PROGRAMA DE DOCTORADO:
“Processos educatius en situacions de canvi”

Bienio 97/99

,Qué pasa en la clase de filosofia?

Hacia una didactica narrativa y de investigacion.

Tesis doctoral presentada por

Alejandro Sarbach Ferriol

— ANEXOS -

Directora de la tesis: Dra. Begona Piqué Simoén
Departament deDidactica i Organitzacidé Educativa
Facultat de Pedagogia

Universitat de Barcelona

Barcelona, noviembre de 2005












;Qué pasa en la clase de filosofia?

Hacia una didactica narrativa y de investigacion.






;Qué pasa en la clase de filosofia?

Hacia una didactica narrativa y de investigacion.

Tesis doctoral presentada por

Alejandro Sarbach Ferriol

— ANEXOS —

Directora de la tesis: Dra. Begona Piqué Simoén
Departament de Didactica i Organitzacié Educativa
Facultat de Pedagogia

Universitat de Barcelona

Barcelona, noviembre de 2005






INDICE

1. Anexo al Decreto 182/2002 que desarrolla el curriculum de la Filosofia como

asignatura comun en el bachillerato, 11.

2. Diario de clase, 19.

Primera parte. Continuidad del modelo: la autoconciencia y sus inconvenientes, 21.
Segunda parte. Atreviendome por fin: nucleos de significacion y narratividad, 113.

Tercera parte. Luces, sombras e inercias, 167.

3. Entrevistas a profesores, 197.

Entrevista a G., profesora del IES n° 1, 199.
Entrevista a A., profesora del IES n° 2, 210.
Entrevista a P., profesor del IES n° 3, 224.
Entrevista a E., profesora del IES n° 4, 236.
Entrevista a X., profesor del IES n° 5, 250.
Entrevista a L. profesora del IES n° 6, 262.
Entrevista a J. profesor del IES n° 7, 273.

4. Entrevistas a grupos de alumnos, 283.

Entrevista a alumnos del IES n° 1, 285.
Entrevista a alumnos del IES n°® 2, 291.
Entrevista a alumnos del IES n° 3, 292.
Entrevista a alumnos del IES n° 4, 295.
Entrevista a alumnos del IES n°® 5, 298.
Entrevista a alumnos del IES n° 6, 301.
Entrevista a alumnos del IES n° 7, 305.

Entrevista a alumnos del IES n° 8, 309.



5. Narraciones escritas por alumnos, 323.

M. J. S.: El origen de la especie humana, 325.
M. P.: Razas y Etnias, 328.

C. V.: Las estrellas me lo han dicho, 330.

D. G. L.: Noche de evolucion, 332.

A. G.: Creacionismo o evolucionismo, 336.
R. V.: Tarde de confesiones, 338.

M. C.: Pequenias dudas, 340.

S. A.: Conociendo el Universo, 342.



ANEXON°1. "

Anexo al Decreto 182/2002 que desarrolla el curriculum de la Filosofia como

asignatura comun en el bachillerato.

DECRET 182/2002, de 25 de juny, pel qual es modifiquen el Decret 82/1996, de 5 de marg, pel
qual s'estableix 1'ordenacid dels ensenyaments de batxillerat, i el Decret 22/1999, de 9 de febrer,
pel qual s'adequa l'organitzaci6é dels ensenyaments de batxillerat al régim nocturn. DOGC n°
3674 de 10/7/2002, pagina 10000.

Annex. Matéries comunes. Filosofia.

INTRODUCCIO

Al llarg de la historia, la filosofia ha plantejat i ha donat resposta, des d’un punt de vista critic 1
radical, a moltes qiiestions relacionades amb I’existéncia i I’experiéncia humana, al temps que,
com activitat intel-lectual, ha anat creant una manera propia de reflexionar-hi.

L’estudi de la filosofia i de la seva historia ens apropa a la comprensié d’aquestes qiiestions,
dels seus canvis i vicissituds, i alhora, a través dels models teorics que ens ofereix, facilita
I’adquisicio de les habilitats del pensar filosofic.

Aquest potencial formatiu, per si sol, justificaria la preséncia de la Filosofia com a matéria
comuna de batxillerat. Tanmateix, no hi ha una tnica Filosofia, ni una sola Historia de la
filosofia, rad per la qual és necessari considerar quins han de ser els seus continguts i quina la
seva orientacio6 en el marc dels estudis d’aquesta etapa.

Com a matéria comuna de batxillerat, la Filosofia hauria de col-laborar en la formaci6é general
de DI’alumnat, proporcionant-li conceptes, técniques i estratégies perqueé pugui avangar en
I'adquisicié de nous coneixements i augmentar la seva responsabilitat i autonomia. Perd, a més
d’aquesta funcid de caracter genéric, la Filosofia hauria de facilitar 1’adquisicié d’una visid
integrada dels diferents sabers, tot creant un espai de reflexié sobre temes globals que equilibri
la tendéncia cap a l'especialitzacié del curriculum. A la vegada, hauria d'ajudar a l'analisi i
valoraci6 critica dels canvis del nostre temps i les seves implicacions morals i politiques i, en
aquest sentit, hauria de ser un recurs perque l'alumnat assolis una comprensié racional del méon
on viu i consolidés la seva maduresa com a persona i ciutada.

Des d'aquest punt de vista, I’educacié filosofica en el batxillerat hauria de proporcionar a
I'alumnat:

- un bagatge de conceptes que li permeti organitzar els coneixements que va adquirint al
llarg dels estudis i de la propia experiéncia;

* El andlisis y la reflexion sobre este documento se expone en el Capitulo II, apartado 4: La filosofia como
asignatura, pagina 170.
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- les raons que donen suport als sabers, les creences, els fins, els valors i les accions
humanes;

- els grans models d'analisi filosofica del coneixement, la realitat, I'ésser huma, I'accio i la
societat, elaborats al llarg de la historia;

- .els recursos per a la practica de la reflexi6, I'argumentacié critica, la creenca i la
valoracio racional i I’acci6 responsable.

Per a complir aquestes funcions, la Filosofia en el batxillerat s’articula en dues fases o0 moments,
que corresponen als dos cursos de I’etapa: en primer lloc, presenta els grans temes i problemes a
que s’ha enfrontat la reflexio filosofica de tots els temps: el coneixement, la realitat, I'ésser
huma, I'acci6 i la societat. En segon lloc, es fa un recorregut historic per les solucions que, al
respecte, han elaborat els corrents filosofics, pensadors i pensadores, més significatius de la
Historia de la filosofia. Hom entén que sense aquesta referéncia historica és dificil orientar-se en
el terreny filosofic i, per tant, es considera un complement indispensable de I’apropament
tematic. Ambdos enfocaments pretenen que 1’alumnat exerciti la reflexid critica, pero és funcid
de la Historia de la filosofia afinar i ordenar aquesta reflexio per mitja dels exemples que dona
la historia del pensament.

L’educacio6 filosofica en el batxillerat inclou també procediments a través dels quals 1’alumnat
ha de millorar la seva capacitat d’interpretar problemes tedrics i d’expressar raonadament les
seves opinions, i un conjunt de valors, normes i actituds favorables a la reflexio, la racionalitat,
el respecte critic i el didleg.

El desenvolupament en dos cursos dels diferents continguts del curriculum ha de ser rigoros i
coherent, i ha de presentar una visié completa i ordenada de la Filosofia i la seva historia.
Tanmateix, 1’organitzacio dels continguts pot ser flexible. Es pot dedicar el primer curs a fer una
analisi conceptual dels temes que tracta la filosofia, i treballar la seva dimensi6 historica en el
segon curs de ’etapa (aquest €s el plantejament triat a 1’hora de fer la seqiienciacio que es
presenta com a model). Pero també es poden treballar simultaniament ambdos aspectes (a partir
dels temes filosofics, con€ixer alguns elements de la Historia de la filosofia o, a partir de la
Historia, prendre consciéncia de quins son i com es poden analitzar els problemes filosofics).

En resum, el curriculum de Filosofia és obert i permet al professorat un ampli marge d’actuacio,
amb 1’Unica condici6é d’abordar les qiiestions fonamentals de la Filosofia i atendre la dimensid
historica dels problemes.

OBJECTIUS GENERALS

L'alumnat, en acabar el cicle, ha de ser capag de:
1. Adoptar una actitud reflexiva, critica i raonada davant qiiestions filosofiques.

2. Dominar les habilitats lingiiistiques, especialment la lectura comprensiva i l'expressio
raonada, en temes propis de la matgria.

3. Argumentar de manera coherent els propis punts de vista en relacido a temes filosofics, i
contrastar-los amb altres posicions i argumentacions.

4. Valorar les opinions alienes com un mitja per enriquir, clarificar i posar a prova les propies
conviccions.

5. Identificar problemes filosofics plantejats al llarg de la Historia de la filosofia en relacié amb
el coneixement, la realitat, 1’ésser huma, I’accio 1 la societat.
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6. Comprendre diferents solucions proposades als problemes filosofics, tot situant-les en el seu
context historic i cultural, i considerar la seva vinculacié amb altres manifestacions del moment
en que s’han originat.

7. Analitzar textos filosofics, o textos que suscitin problemes filosofics, tot identificant el tema
que plantegen, la seva estructura i conclusions, i valorar els suposits de qué parteixen i les
solucions que proposen.

8. Valorar la racionalitat com un mitja per assolir una concepcié del moén oberta i flexible, i com
un recurs per regular l'accié humana, individual i col-lectiva, i orientar les relacions socials per
la via de la lliure expressio i contrast d'idees.

9. Utilitzar procediments basics per al treball intel-lectual, especialment la recerca, contrastacio,
analisi, sintesi i avaluaci6 critica d'informacio, i valorar positivament el rigor intel-lectual en el
plantejament dels temes.

10. Organitzar en un tot coherent les informacions que rep dels estudis i la propia experiéncia.

CONTINGUTS

Fets, conceptes 1 sistemes conceptuals

1. Els grans temes de la Filosofia.
- El saber filosofic.
- El coneixement.
- La realitat.
- L’ésser huma.
- L’acci6 humana.
- La societat.
2. Elements d’Historia de la filosofia.
- Pensament antic i medieval.
- Pensament modern.

- Pensament contemporani.

Procediments.

1. Definici6 de conceptes basics i caracteritzacio de teories filosofiques sobre el
coneixement, la realitat, 1’ésser huma, 1'accio i la societat.

2. Reconeixement de temes i problemes filosofics i establiment de relacions amb els
principals corrents filosofics en qué han estat plantejats.

3. Lectura i comentari de textos filosofics significatius. Identificacio de tema i tesi,

estructura expositiva i conclusions.
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4. Establiment de relacions entre el contingut d’un text i les idees de I’autor o 1’autora,
del corrent al que pertany, aixi com amb les circumstancies de I’época i influencies.

5. Preparacio i realitzacié d'exposicions orals i debats sobre temes de la matéria, usant,
si cal, mitjans tecnologics de presentacio.

6. Realitzacio de treballs escrits, individualment i en equip, sobre algun tema o
problema filosofic, utilitzant processador de textos i eines informatiques de suport.

7. Argumentaci6 dels propis punts de vista en relacio a qiiestions filosofiques.

8. Elaboracio6 de fitxes, diagrames, esquemes i resums que permetin sintetitzar
informacid i establir relacions entre els autors i autores de la Historia de la filosofia i

altres esdeveniments de 1’¢época.

Valors, normes i actituds

1. Interés 1 atencid per 1’adquisicio de nous coneixements.
2. Esperit critic i racionalitat en relacié amb les creences, les valoracions i les accions.

3. Respecte critic per les idees d’altri i imparcialitat a ’hora de jutjar les opinions i les accions
propies i alienes.

4. Coheréncia i rigor en I’analisi de fets, idees 1 accions, en 1’expressio d’opinions i en la presa
de decisions practiques.

5. Autoformaci6 del caracter i responsabilitat.
6. Solidaritat i consciéncia planetaria.

PRIMER CURS

Fets conceptes i sistemes conceptuals

Els grans temes de la Filosofia

1. El saber filosofic.

1.1 Que és la filosofia? Especificitat del saber filosofic.

1.2 Sentit i necessitat de la filosofia.

1.3 La filosofia i la seva historia. El paper de la dona a la Historia de la filosofia.
2 El coneixement.

2.1 Origen del coneixement, possibilitats i limits. El coneixement cientific.

2.2 Veritat i certesa. El llenguatge i el coneixement.

2.3 L’estructura logica del coneixement. Argumentacions valides i fal-lacies.

3. La realitat.
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3.1 El mén fisic i la ciéncia. Les cosmovisions cientifiques.

3.2 La reflexio filosofica sobre la realitat. Metafisiques espiritualistes i materialistes.
3.3 Els grans problemes de la metafisica occidental.

4. L’ésser huma.

4.1 L'espécie humana: evolucié i cultura.

4.2 El comportament huma.

4.3 La reflexio filosofica sobre 1’ésser huma.

5. L’acci6 humana.

5.1 L’accié transformadora: treball i tecnologia. La creacio artistica.
5.2 L’acci6 racional: creences i actituds; mitjans i fins.

5.3 L’acci6é moral: valors, principis i normes morals. La reflexi6 ¢tica.
6. La societat.

6.1 Individu 1 societat. Interaccio, cultura 1 estructura social.

6.2 Dret i justicia. Ordre economic i canvi social.

6.3 Principals teories sobre I’origen de la societat i de 1’Estat.

SEGON CURS

Fets, conceptes i sistemes conceptuals

Elements d’Historia de la filosofia

S’haura de treballar les grans linies de pensament de cada periode i aprofundir en
I’estudi de, com a minim, tres autors de cada apartat.

1. Pensament antic i medieval.

1.1 Pensament grec (I): la realitat i el coneixement. Monisme i pluralisme; idealisme i
empirisme.

1.2 Pensament grec (II): I’ésser huma i la societat. Teories étiques i politiques.

1.3 Pensament hel-lenistic i greco-roma: saviesa practica i ciéncia empirica.

1.4 Pensament medieval: religio i filosofia.

Autors: Plato, Aristotil, Epicur, Séneca; Agusti de Hipona, Anselm de Canterbury,
Averrois, Tomas d’ Aquino, Guillem d’Ockam.

2. Pensament modern.

2.1 Pensament renaixentista: Humanisme i Reforma. Filosofia i politica.

2.2 La revolucio cientifica. Matematiques i experimentacio.

2.3 Pensament barroc: el coneixement i la veritat. Racionalisme, empirisme i
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escepticisme.

2.4 Pensament il-lustrat: rad i progrés.

Autors: Maquiavel, Montaigne, Galileu; Descartes, Spinoza, Hobbes, Locke, Hume,
Voltaire, Rousseau, Kant.

3. Pensament contemporani.

3.1 Pensament i societat industrial: economia i treball.

3.2 La crisi de la raé il-lustrada: irracionalisme, vitalisme, nihilisme.

3.3 La reflexid sobre el ser i I’existéncia.

3.4 Pensament actual: filosofia i llenguatge; la reflexio sobre la ciéncia i la tecnologia;
la reflexio6 sobre la ética i la politica.

Autors/es: Stuart Mill, Marx, Nietzsche, Freud, Heidegger, Ortega, Zambrano, Wittgenstein,
Popper, Arendt, Foucault.

OBJECTIUS TERMINALS

1. Recone¢ixer temes i problemes filosofics, identificar els conceptes a través dels quals es
formulen i establir relacions amb els sistemes filosofics que els plantegen.

2. Comprendre les diferents solucions que han rebut aquests problemes per part de pensadors i
pensadores de diferents époques, i situar-les en el seu context historic i1 cultural.

3. Analitzar el paper de les dones filosofes en la historia del pensament, les seves aportacions i
les circumstancies socials i culturals que n’han dificultat la difusi6 i reconeixement.

4. Comentar textos filosofics, o que suggereixin temes filosofics, des d’un punt de vista
comprensiu i critic, identificant tema, tesi, estructura expositiva i conclusions, valorant els
suposits dels qué parteixen 1 les solucions que proposen.

5. Comparar i relacionar textos filosofics de distintes époques i autors, a fi d’establir entre ells
semblances i diferéncies de plantejament.

6. Realitzar, de forma individual i en grup, treballs monografics sobre algun tema o problema
filosofic, sobre algun filosof o sistema filosofic, utilitzant processador de textos i eines
informatiques de suport.

7. Analitzar les diferéncies o coincidéncies entre dos o més opinions filosofiques que tractin
d’una mateixa qiiestio, en el mateix moment i al llarg de la historia.

8. Preparar 1 realitzar exposicions orals i debats que fomentin I’escolta activa, I’intercanvi
d’idees i I’argumentacio sobre temes i problemes filosofics, amb suport, si cal, de mitjans
tecnologics de presentacio.

9. Argumentar els propis punts de vista, oralment i per escrit, en relacié amb qliestions d’interes
suggerides per la materia.

10. Elaborar, individualment o en equip, esquemes de les diferents ¢poques de la Historia de la
filosofia, que sintetitzin i recullin semblances i diferéncies entre els filosofs estudiats i els posin
en relacié amb altres esdeveniments historics i culturals de I’época.
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11. Caracteritzar la filosofia com activitat de coneixement i com a discurs racional, valorant el
seu paper, sentit i utilitat per a la vida humana.

12. Identificar els grans periodes en qué es divideix la Historia de la filosofia occidental i els
temes que son objecte d’atencio filosofica en aquell moment.

13. Relacionar les caracteristiques socials i culturals d’una época amb el tipus de reflexio
filosofica que hom practica.

14. Situar correctament els principals filosofs estudiats en el seu context historic, cultural i
filosofic, i estudiar amb profunditat tres filosofs de cada un dels periodes assenyalats de la
historia del pensament.

15. Exposar, de forma clara i ordenada, les grans linies problematiques i sistematiques dels
filosofs que s’han estudiat.

16. Reconeixer les caracteristiques del coneixement huma, el seu origen, possibilitats i limits, i
justificar que tant les teories com els fets han de tenir una fonamentacio6 suficient i raonada.

17. Identificar els trets distintius del saber cientific i1 valorar la seva aplicacio practica per mitja
de la tecnologia.

18. Distingir veritat i certesa, aixi com diferents concepcions filosofiques sobre la veritat.

19. Identificar premisses i conclusions, i analitzar la validesa d’argumentacions inductives i
deductives.

20. Reconéixer els reptes cognoscitius i explicatius que planteja la realitat i adoptar una actitud
critica davant les respostes de les cosmovisions cientifiques i de la metafisica.

21. Distingir les posicions filosofiques materialistes i espiritualistes en relacié a la interpretacid
de la realitat.

22. Identificar algun de les grans qiiestions que ha abordat la metafisica al llarg de la historia de
la filosofia.

23. Coneixer i valorar distintes interpretacions, cientifiques i filosofiques, sobre 1’ésser huma i
el seu comportament.

24. Entendre la dimensio6 natural, social i cultural de 1’ésser huma.

25. Congixer i analitzar la naturalesa de les accions humanes, en tant que lliures, responsables,
transformadores i ajustades a normes.

26. Analitzar els trets de racionalitat de les accions humanes, i de les creences i fins que les
fonamenten, i incorporar-los a la propia conducta.

27. Identificar i analitzar els elements de 1'accido moral.

28. Entendre i distingir diferents concepcions filosofiques que s’han donat al llarg de la historia
sobre el bé, el deure i els drets morals.

29. Reconeixer les caracteristiques i les funcions de la vida en societat, 1’organitzacio social i les
diferents formes de govern.

30. Analitzar la relacié entre 1’individu i la societat i les dificultats i avencos aconseguits en
'afany per construir una societat justa, democratica i solidaria.

31. Caracteritzar diferents concepcions filosofiques sobre I’origen de la societat i la
fonamentacio de 1’Estat.

32. Valorar positivament 1’esfor¢ de la filosofia per donar solucid als problemes cognoscitius,
¢tics 1 politics que s’han plantejat els humans al llarg de la historia. .
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33. Valorar positivament el debat entre posicions contraries com a mitja per practicar el respecte
als altres 1 I’actitud raonable, dialogant i solidaria.

34. Aplicar els coneixements assolits amb la Filosofia i la Historia de la filosofia a I'analisi i
valoracid critica dels canvis del nostre temps i les seves implicacions morals i politiques.
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EL DIARIO DE CLASE. *

Primera parte.

Continuidad del modelo: la autoconciencia y sus inconvenientes.

Segunda parte.

Atreviéndome por fin: nucleos de significacion y narratividad.

Tercera parte.

Luces, sombras e inercias.

* He sombreado los parrafos utilizados para la elaboracion de los diferentes apartados de la tesis. Antes de
cada uno de ellos he indicado el titulo y la pagina, tal como figura en el indice. La presentacion, las
observaciones y reflexiones en torno al Diario de clase estan expuestas en el Capitulo III, pagina 201.






Primera parte: Continuidad del modelo: la autoconciencia y sus inconvenientes.

9/9/04

Preparando el curso.

Las vacaciones han acabado. Falta poco més de una semana para que comiencen las
clases, y me preparo para un curso algo diferente: en el Instituto trabajaré s6lo media
jornada, y el resto del tiempo lo dedicaré a la investigacidon, para cuya realizacién
solicité una licencia, y cuyo resultado final sera mi tesis doctoral.

[INV]

Durante estos primeros dias de septiembre participo en las reuniones y claustros
preparatorios del curso; y en casa, preparo el material que utilizaré en clase. Siento un
cierto alejamiento respecto de las cuestiones mas teoricas relacionadas con la
investigacion. Acuciado por las exigencias de la actividad docente concreta, vuelvo a
experimentar una paraddjica distancia, —a veces vivida como incompatibilidad— entre la
investigacion y la accion docente. Aquella tendencia casi natural y entusiasta a escribir
todas las reflexiones que se me iban ocurriendo durante estos tres ultimos meses, se ha
interrumpido. Muestra de ello es el tiempo transcurrido —mas de dos semanas— desde
que escribi las ultimas notas y el dia de hoy, que comienzo este diario de clase. He
pensado, durante estos ultimos dias, que se habia acabado el tiempo de las abstracciones
y que habia que comenzar la tarea concreta. Ahora me doy cuenta de que esta idea no
era mas que una coartada para justificar la falta de reflexion: la investigacion no se
detiene, s6lo cambia de fase o de estado; pero la autoconciencia tiene sus
inconvenientes, tal como iré comprobando durante este trimestre, y la resistencia a
trabajar en ello es un recurso para evitarlos.

En estos dias me encuentro ante el vértigo inmediatamente anterior al comienzo de
las clases y de las observaciones —precisamente uno de los aspectos centrales de la

investigacion es la observacion de la propia clase, siguiendo el modelo de la
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“investigacion — accion”. Los temores me asaltan, y el entusiasmo disminuye. Pero hago
un pequeiio esfuerzo y me propongo continuar escribiendo.

He finalizado el dossier que trabajaremos en clase durante este trimestre. Mafana lo
enviaré a imprimir, y comenzaré a preparar el material que ird en la pagina web, como

asi también la contratacion de los foros de debate virtual.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Pienso en la orientacion para las primeras clases. Creo que comenzaré con los
ejercicios de “La palabra secreta”, y continuaré con “Las presentaciones”. Los tres
grupos seran de poco mas de veinte alumnos, asi que se podran trabajar muchas
sesiones en circulo. Intentaré reducir al minimo la presentacion de la asignatura y
evitaré en lo posible el “meta discurso”; por ejemplo, explicar qué es la filosofia, o
explicar en qué consistira el curso de filosofia. Creo que la utilizacion de lo que llamo el
“metadiscurso” debe mantenerse en una justa medida: su ausencia total puede generar
ansiedad y desconcierto en los alumnos, al no poder determinar con claridad el terreno,
las reglas del juego, y adonde se pretende llegar; pero asimismo, una explicitacion
excesiva puede producir confusion o tedio, suprimir el factor sorpresa, e incluso tener
un efecto de obturacion (“si todo esta dicho, nada se dice, porque no hay nada que decir;
no se pregunta sobre nada porque todo parece haber quedado muy claro™).

A propésito de esta ultima reflexion, ahora recuerdo un viaje que hicimos con los
alumnos a Amsterdam, hace ya varios afios. No era la primera vez que visitaba esta
ciudad, y me encargué de ir explicando a otra profesora que me acompaifiaba todo los
detalles de lo que ibamos visitando. Hasta que, en un determinado momento, recuerdo
que, con muchisima prudencia, me indic6 que también le gustaria poder ir descubriendo
cosas por ella misma. Inmediatamente tomé debida nota de la leccion. Sin embargo, en
clase, con los alumnos, esta es una leccion dificil de aprender, y una tendencia mas
dificil atin de corregir: nuestro propio rol de profesores parece estar siempre justificando
la naturaleza de estos excesos, y el papel de los alumnos no incluye, al menos de

manera explicita, corregir nuestra accion docente.
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[VILS5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

En la preparacion del curso incluyo la definicion del sistema de evaluacion. Hasta
ahora, al igual que el resto de profesores del departamento, he hecho servir el sistema
tradicional de evaluaciones trimestrales, cuyas notas globales hacen media al finalizar el
curso. Ahora me propongo experimentar un sistema de evaluacion que pondere de
manera progresiva el peso de cada evaluacion trimestral respecto de la evaluacion final.
La nota de la primera evaluacion contard en un 20%, la de la segunda un 30% y la de la
tercera un 50%. Respecto de cada evaluacion trimestral consideraré una valoracion de
las actividades y el proceso realizado durante el trimestre, que se plasmard en una nota
de clase; y un ejercicio de sintesis global al finalizar el trimestre, que contardn respecto
de la nota global del trimestre en un 40% y un 60% respectivamente. La razén del
sistema progresivo estd en considerar el aprendizaje que se va realizando de los
contenidos y de los procedimientos a lo largo del curso: los recursos desarrollados
durante el primer trimestre deberian reflejarse en el segundo, y en la tercera evaluacion,
los recursos obtenidos durante todo el curso.

Hoy propuse este sistema de evaluacion progresiva en la reunion del departamento;
pero, a pesar de generar un cierto reconocimiento, finalmente no fue aceptado por nadie,
y quedd como prueba experimental s6lo para mi asignatura, durante este curso. Pensé en
el hecho de que los sistemas de evaluacion reflejan necesariamente una determinada
orientacion didéctica, y que pretender una modificacion del sistema manteniendo las
formas didacticas tradicionales podria incluso llegar a ser contraproducente. Si la
asignatura se plantea como la incorporacion estanca de contenidos diferenciados por
trimestres, obviamente un sistema progresivo o continuo no es el mas adecuado para
evaluar los resultados. Este sistema s6lo puede ser aplicado si se hace el esfuerzo por
hacer del curso un recorrido dindmico, en el cual, durante cada momento del trayecto se
puedan ir poniendo en juego los recursos y las habilidades alcanzadas en las etapas
anteriores.

También he pensado en una nueva forma de realizar los ejercicios de evaluacion
global de final de cada trimestre: cada ejercicio podria ser auto corregido por el propio
alumno mediante la utilizaciéon de una pauta de correccion. La prueba trimestral de

evaluacion podria constar de dos fases: el ejercicio propiamente dicho y la auto
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correccion del ejercicio. La autocorreccion podria admitir por parte del alumno
observaciones criticas o discrepancias respecto de la pauta; lo cual, si esta expuesto de
manera coherente y consistente, se podria valorar especialmente.

Procuraré incluir en cada prueba trimestral algin item referido a la valoracion del
trabajo hecho por el alumno durante el curso, a la tarea del profesor, a los materiales
utilizados, a las dificultades y a la dindmica general de la asignatura; siguiendo la idea
de que la evaluacion tendria que ser cada vez mas una tarea que incluya todos los
aspectos del proceso educativo, y no solo los resultados del trabajo del alumno. La
correccion final de la prueba trimestral (ejercicio y autocorrecion) incluird las dos fases,

pudiéndose poner dos notas ponderadas.

16/9/04

Primer dia de clase.

Comienzo la primera clase un cuarto de hora mas tarde por problemas de
organizacion de los grupos. Los alumnos se sientan en la Gltima fila y les pido que se
adelanten.

Comento que la asignatura de filosofia es, para la mayoria de ellos, una asignatura
nueva, y me dispongo a explicar algo de lo que va. Digo que podria haber dos maneras
de estudiar filosofia: por temas o por autores. Para que se entienda mejor pido que
indiquen algin problema que les parezca “filoséfico”. Una alumna dice que podrian ser
problemas existenciales, por ejemplo, preguntarse por el porqué de nuestra existencia.
Otro alumno levanta la mano y dice: prepararse para la muerte. Comento que estas dos
cuestiones quiza podrian englobarse en una mas general: la pregunta por el sentido de la
existencia humana.

(Qué caracteristica de una pregunta podria hacer o no que sea una pregunta
filosofica?. Una alumna contesta: que tenga o no tenga respuesta. Manifiesto mi
acuerdo, y pregunto si indagar por los elementos que componen la molécula de agua
seria una cuestion filosofica. Responden que no, que se trata de una cuestion cientifica.
Parece estar claro para algunos alumnos que la diferencia entre la filosofia y la ciencia

consiste en que las preguntas de la primera no tienen una respuesta segura o Unica, son
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respuestas que no pueden comprobarse; y cuando, al cabo de un tiempo, finalmente se
llega a una respuesta clara entonces si se convierte en cientifica.

Comento que el papel de la filosofia, a lo largo de la historia, ha sido en parte el de
ir desbrozando o abriendo el camino que luego recorrera la ciencia. Luego pregunto si
conocen nombres de algunos personajes historicos que hayan sido considerados
filosofos, y responden: Aristoteles, también Platon y Socrates.

Seguidamente termino de precisar la diferencia entre la filosofia de primero de
bachillerato y la de segundo: la primera se centrard en una perspectiva tematica, la de
segundo en una perspectiva historica.

Una vez presentada esta nueva asignatura, que dentro del programa de bachillerato
se extendera a lo largo de dos cursos, comienzo a explicar qué objetivos nos podemos
proponer para este primer curso. Sefialo que un objetivo podria ser aprender a pensar.
En realidad pensar es algo que se sabe hacer desde siempre; se trataria de que la
filosofia nos ayude a pensar mejor (mucha gente sabe jugar al ajedrez, pero no todos
sabemos jugar bien, o siempre se puede jugar mejor).

Siempre se piensa mejor de manera compartida, intercambiando ideas con los
demas, es decir dialogando. Senalo tres condiciones para el didlogo: reconocer que
nuestro pensamiento es perfectible o la posibilidad de que esté equivocado, estar
interesado y escuchar las argumentaciones de nuestro interlocutor, situarse en un mismo
nivel (si hay una relacion de jerarquia seguramente no hay didlogo sino ordenes o
imposiciones) Indico el origen etimologico de la palabra “didlogo™, y seialo que
practicar y mejorar nuestras aptitudes para el didlogo podria ser otro objetivo del curso.

Explico los materiales que utilizaremos: un dossier para cada trimestre, y la pagina

web de la asignatura. Finalmente el sistema de evaluacion.
Las tres clases con los tres grupos de primero de bachillerato (A, B y C) siguen mas

o menos el mismo contenido. Observo que el grupo C, formado por alumnos de letras,

es el menos participativo.
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[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Respecto de mi, reparo en que no he seguido el formato previsto, y tengo la
impresion de no haber cumplido el propdsito que me formulé previamente de reducir al
minimo el “metadiscurso”: mis explicaciones han ocupado practicamente todo el tiempo
de clase, y he dejado poco espacio para la intervencion de los alumnos.

Comparto con los alumnos esta reflexion: les digo que la dindmica de esta clase no
podria ponerse precisamente como ejemplo de un didlogo filoséfico; y que entre todos
deberiamos hacer lo posible para que, a lo largo del curso, mis mondlogos académicos
vayan siendo paulatinamente sustituidos por una trabajo de investigacion compartida.
Supongo que esta reflexion solo fue una manifestacion de buenas intenciones, con
escasos efectos practicos; y que lo que deberia hacer en lo sucesivo es preparar formatos
mas participativos, y hacer el esfuerzo por cefirme a ellos; no enrollarme
innecesariamente, hacer intervenciones madas breves, responder con preguntas, y

promover el didlogo entre los alumnos, sin temer a los momentos de silencio.

20/9/04

Presentacion de la pagina web.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

Hoy, segundo dia de clase, hice la presentacion de la pagina web. El aula de
informatica, espacio pequefio para un grupo de veintitrés alumnos, y con apenas ocho o
diez ordenadores que funcionaban correctamente, se mostrd6 como un lugar claramente
inadecuado para trabajar conectados a la red. A esto se sumoé que fueron dos horas por
la tarde, cuando los alumnos estdn ya cansados y con poca capacidad para concentrarse.
Hice una larga explicacion del contenido de la web, del funcionamiento de los dos
foros: el foro abierto y el aula virtual. (Tal como habia previsto en la preparacion que
realicé de la web durante el verano, ofrecia dos espacios de debate virtual, cuyas
caracteristicas explicaba en los respectivos primeros mensajes)

Reproduzco a continuacién el primer mensaje que puse en cada uno de ellos.
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En el foro abierto:

Hola,

Com han anat les vacances? Segurament que bé... Suposo que ara amb molta
“mandra” per comenc¢ar de nou amb l’insti; tot i que potser també amb una mica de
curiositat per les coses noves que ens pugui deparar aquest nou curs.

Us presento aquesta nova edicio del forum de debat filosofic, obert a tota la
comunitat educativa de I'lES Josep Lluis Sert.

Assenyalaré algunes recomanacions perque aixo funcioni tan bé com es pugui. Les
intervencions, quant a participants, i a temes de discussio son totalment lliure. Només
indicaré dues restriccions: ser respectuosos en el contingut i en la forma amb les
opinions dels participants, i procurar que els temes de debat puguin ser d'un cert
interes per a un forum d'aquestes caracteristiques. En cas que aquestes restriccions
(especialment la primera) no es complissin de manera molt clara, com moderador del

forum, em reservaré el dret d'esborrar el missatge en qiiestio.

Pel que fa als temes a debatre poden estar relacionats amb ['assignatura de
filosofia, i també amb altres temes d'interes com la realitat social o politica,
esdeveniments culturals, la vida a l'institut, les relacions personals, la familia i els
amics, els estudis i el mon laboral, etc. etc.

Per comencgar potser podriem debatre alguna giiestio que tingui a veure amb el final
de les vacances, o el comengcament del curs..., potser amb la pregunta sobre el sentit
que pot tenir per a la nostra vida personal el fet de venir a l'escola..., veure els pros i
els contra..., allo que m'agrada o que em desagrada..., plans o desitjos que pogués tenir
per al futur. En fi, son només suggeriments. Animeu-vos, i que gaudiu tant com es pugui
d'aquest curs de filosofia.

Alejandro.

En el aula virtual:

Hola,

Aquesta és una novetat del web de filosofia per a aquest curs. utilitzarem un segon
forum restringit que anomenarem ‘“aula”. Sera com una prolongacio virtual de les

classes de filosofia. La seva finalitat sera aprofundir els temes tractats en classe,
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proposar dubtes, plantejar desacords, demanar informacio sobre activitats o examens,
etc. Les respostes a les intervencions no seran necessariament realitzades pel
professor: procurarem treballar de manera cooperativa, tal que tots/es puguin aportar
els seus punts de vista.

A diferencia del “‘forum”, que és obert i pot participar-hi qui vulgui, aquest espai de
debat és unicament pels alumnes de l'assignatura. Per a accedir-hi heu de clicar una
contrasenya. Els temes a tractar estaran relacionats amb els continguts de l'assignatura
treballats a classe. Tampoc es pot utilitzar “nicks”, i cal intervenir-hi amb el nom
complet i el grup al qual es pertany (A, B o C). Les intervencions seran tingudes en
compte per dur a terme l'avaluacio trimestral de l'assignatura.

A la primera classe de dijous passat vam comentar els objectius de l'assignatura.
Recordeu? “Aprendre a pensar millor”... “Treballar de manera conjunta i utilitzant el
dialeg”. També vam veure en quines condicions el dialeg és possible i en quines no. Les
diferencies entre la filosofia de primer i la de segon (una per temes i l'altra per autors).
Vam veure exemples de temes filosofics i exemples d'autors. Finalment vaig explicar el
sistema d'avaluacio per a aquest curs.

Ara, si us sembla, podeu comentar dubtes que us poden haver quedat, també
senyalar idees sobre el que penseu del curs de filosofia o sobre la filosofia en general.
Animeu-vos a participar en aquesta aula virtual, que crec pot ésser d'una gran ajuda
per fer de la filosofia una assignatura més facil i divertida.

Alejandro

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Cuando s6lo quedaba un cuarto de hora, finalmente los alumnos pudieron conectar y
recorrer la web. El resultado fue muy pocas intervenciones en el foro abierto, y ninguna
en el aula virtual. Ya en casa, y pensando en las clases de esta tarde, nuevamente reparo
en el predominio del “metadiscurso”. Posiblemente hubiera sido mucho mas
“facilitador” no dar tantas explicaciones sobre la pagina web y haber dejado que los
alumnos la recorran por su cuenta; y, sobre todo, haber promovido los interrogantes de

mis primeros mensajes, que creo que estaban bien planteados.
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Cuando a los alumnos se les deja hacer, naturalmente se dirigen a aquello que
realmente les interesa, y que no siempre suele ser aquello hacia donde nosotros les
orientamos. En los dos grupos se dio que algunos alumnos se dirigieron directamente al
vinculo que les sacaba de la pagina de filosofia y les llevaba a un lugar de orientacion
profesional. No puse ningln reparo a ello.

Entre las intervenciones en el foro hubo preguntas sobre la muerte, sobre la
existencia de Dios, sobre los testigos de Jehova, una declaracion sobre lo aburrido que
parecia ser la filosofia. Y, curiosamente, nadie respondié nada a mis preguntas iniciales

sobre las vacaciones, el inicio del curso, o el sentido de los estudios.

23/9/04

El Universo.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Escribi en la pizarra una pregunta: ;qué es el universo?. Los alumnos tenian que
apuntar en el dossier aquellas ideas que les sugeria la pregunta sin intentar
necesariamente responderla. Luego fuimos leyendo algunas y las escribi en la pizarra,
poniendo el nombre de su autor delante de cada una de ellas. Mientras haciamos estos
fuimos comentandolas entre todos, y fueron surgiendo diversas cuestiones que nos
permitieron ir profundizando en el tema.

En el grupo B, dos alumnos propusieron ideas relacionadas con las razones que nos
pueden llevar a realizar esta pregunta, como por ejemplo el asombro o la curiosidad.
Luego de escribirlas en la pizarra, hago notar el desplazamiento que con estas ideas
estamos realizando desde el intento de responder a una pregunta, a la indagacion por el
origen de la pregunta misma: ya no nos estabamos preguntando por una cosa, sino que
nos preguntabamos por qué nos preguntamos por esa cosa. Estadbamos entrando de lleno
en el campo de la filosofia como un saber de segundo grado; pero no insisti demasiado
en subrayar esto por considerarlo prematuro.

Reparo en que en los tres grupos predominan, respecto del Universo, las ideas

“espaciales”: finitud, infinitud. Procuro entonces agregar la dimension “temporal’:
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origen, eternidad. Algunas intervenciones, especialmente en el grupo A, se aproximaron
bastante a la posicion antindmica de los problemas de la finitud o infinitud del
Universo, llegando practicamente a formular la cuestion critica de la posibilidad de la
pregunta. En algunos alumnos la reflexiéon sobre la posibilidad de encontrar una
respuesta a estas cuestiones, teniendo en cuenta las limitaciones de nuestro propio
pensamiento, les llevd a una actitud mas que critica, de futilidad escéptica: ;tiene
sentido pensar en cuestiones que sabemos de antemano que no podremos resolver? De

alli se llegd enseguida a la pregunta: entonces, ;cual es la utilidad de la filosofia?.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

En la ultima parte de la clase leimos el texto introductorio sobre el universo
propuesto en el dossier, cada alumno un parrafo, y comentamos el ejercicio que se
propone al final de éste: realizar una recuperacion de las “cosmologias particulares” y
escribirlas en el reverso del texto.

Creo que las clases, en los tres grupos, se desarrollaron con bastante fluidez y un
nivel alto de participacion. Por mi parte, ya no acudi tanto a la utilizacion del

“metadiscurso”.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Respecto de mi funcionamiento ahora realizo dos observaciones: a pesar del alto
nivel de participacion de los alumnos, éstas se desarrollan siempre teniéndome a mi
como interlocutor; digamos que se da una participacion “radial”, sin que se produzcan
apenas intercambios laterales entre los alumnos. Tengo que pensar estrategias para
“lateralizar” mi participacion. Y en segundo lugar, el tono de mis intervenciones es
excesivamente enfatico. Este es un estilo de funcionamiento que me caracteriza, y que
me cuesta mucho de modificar: me dejo llevar por el entusiasmo; y también por la
necesidad, no muy consciente, de mantener el control en el aula; efecto, éste ultimo,
facil de conseguir con discursos contundentes y con la utilizacion de recursos algo
teatrales. Pero, estd claro que a mayor control, también mayor obturaciéon y menor

posibilidad de expresion del pensamiento propio de los alumnos.
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27/9/04

Lunes por la tarde, grupos C y B. Mas sobre el Universo.

Del grupo C practicamente ningin alumno habia escrito en casa su “cosmologia

particular”; en el B, algunos pocos.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

En ambos grupos, utilizando el texto trabajado en la clase anterior, intento
desarrollar el “ejercicio de las tres preguntas”. Explico en qué consiste, y luego los
alumnos, en silencio, se ponen a leer nuevamente el texto y a pensar en alguna pregunta
que podrian realizar. Previamente habia intentado promover la bisqueda de preguntas
de tercer tipo, las de investigacion, pero también dije que no pasaba nada si solo se nos
ocurrian preguntas informativas o evaluativas. Camino por entre las mesas e intento dar
alguna pista a los que parecen tener mas dificultades. Al cabo de un rato solicito
intervenciones voluntarias. Todas las preguntas propuestas fueron del primer tipo:
informativas, es decir, preguntas sobre cosas que no se entendian. Ahora supongo que
quizd no era el texto mas adecuado para realizar este ejercicio: se trata de un texto
claramente “expositivo”, y que lo tnico que contiene es informacion “objetiva”.

Al finalizar la clase, algunas alumnas se acercaron para comentarme ideas que
habian escrito en el dossier durante el fin de semana, y reparo que eran muy
interesantes, pero que no se habian atrevido a leerlas ante sus compafieros por

vergienza.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Me doy cuenta de que el hecho de no conocer los nombres de los alumnos me
dificulta mucho identificar las intervenciones; y el esfuerzo por hacerlo mediatiza la
escucha del contenido. Necesito y aguardo las plantillas de fotos que tienen que hacer y

repartir los tutores.
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[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

En el grupo B el debate ha sido més fluido que en el grupo C; y en un momento
pienso que no debo incorporar ninguna actividad, puesto que la dindmica grupal de la
clase ya permitia ir profundizando el tema. Pienso en ese momento que las actividades
son para generar una dinamica de didlogo e investigacion, y si esta dindmica se
consigue espontaneamente, no tiene sentido interrumpir para explicar, por ejemplo, una
actividad como la de “las tres preguntas”. Por otra parte, también pienso que la omision
de formatos muchas veces favorece el desarrollo de aquellos “esquemas de actividad
docente” que los profesores tendemos a reproducir e imponer de manera espontanea, y
que de alguna forma quedan “legalizados” por una aparente dindmica participativa.

El texto sobre aquello que dice la ciencia respecto del universo genera muchisimos
interrogantes, principalmente la cuestion del espacio y el tiempo. La teoria del Big Bang
dice que con la formacion del universo también se constituy6 el espacio y el tiempo; por
tanto, las preguntas sobre qué habia antes de este origen, o donde esta el universo no es
que no tengan respuesta, sino que en el marco de esta teoria no tiene sentido
formularlas: fuera o antes del universo no hay “qué habia” ni “doénde estd”, porque no
hay espacio ni tiempo. Esta afirmacion sobrepasa el sentido comtin. La mayor parte de
los alumnos acusan recibo de la dificultad, sin embargo la actitud ante ella varia segiin
cada uno: algunos alumnos comienzan a reconocer los limites de nuestro pensamiento
para abordar determinadas cuestiones, o mejor dicho, comienzan a darse cuenta de la
pertinencia de pensar en estos limites; otros manifiestan la inutilidad de formularse estas
preguntas; y otros, finalmente, dicen que no entienden nada. Los primeros, seguramente
los menos, se sitian naturalmente en el umbral de la reflexion filoséfica, los segundos
se apartan del discurso, y los terceros ni siquiera lo abordan.

Otra cuestion que aparece es la pregunta sobre como pudieron los cientificos llegar a
saber que las distancias entre las galaxias son de miles de “afios-luz”, o que hay
millones de galaxias. Lo inabarcable de estas dimensiones excede toda posibilidad de
comprobacion experimental. Aprovecho para mencionar por primera vez el concepto de
“empirico”: aquello que se conoce a través de la experiencia sensible. Vemos como hay
muchisimas teorias cientificas que no se pueden comprobar a través de experimentos

captables mediante nuestros sentidos, y que la ciencia debe recurrir con frecuencia a
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inferencias y calculos realizados por nuestra razoén. Una vez sefialada esta observacion,
digo que ésta es una cuestion que deberemos profundizar durante el segundo trimestre
cuando entremos de lleno en el problema del conocimiento y de la ciencia.

Al finalizar la segunda hora con el grupo B una alumna realiza una pregunta
interesante: ja qué debemos hacer mas caso: a las explicaciones cientificas, racionales,
que como en la teoria del Big Bang, pueden llegar a ser bastante incomprensibles; o a la
Biblia, por ejemplo, que dice cosas que hay que creer por la fe, pero que resulta facil
entenderlas. En medio del bullicio que se suscita inevitablemente cuando suena el
timbre comento, de manera casi inaudible, que la respuesta a esta pregunta seguramente

debia ser el resultado de una buisqueda personal.

29/9/04

Martes y miércoles: desorden y desconcierto, una clase viva?

Cuando no escribo el diario el mismo dia de la clase, luego me resulta muy dificil
recordar detalles sobre lo que paso. Hoy es miércoles y tendria que referirme a las
clases de ayer, de los tres grupos, y a la de hoy del grupo A.

En estos ultimos dias han habido alumnos que han cambiado de opcidn, lo cual ha
descompensado la distribucién en los tres grupos; el menos numeroso es el grupo A,

con unos 18 alumnos, el grupo B con 24, y el grupo C con 25.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

La experiencia de las ultimas clases en la sala de ordenadores me ha llevado a
proponer hacer todas las clases en aulas normales, y eventualmente volveremos a los
ordenadores cuando sea necesario. En las salas de ordenadores no hay un aparato para
cada alumno, y el tener que agruparse de a dos o tres les distrae. Ademas estan
distribuidos de manera circular sobre mesas que estan contra la pared. Esto hace que
cuando los alumnos estan de cara a los ordenadores dan la espalda al profesor y a la
mayor parte de sus compaferos. Las mesas son pequefias, y ademas del tablero y el

raton no queda espacio para tener al menos una libreta de notas o el dossier. He
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propuesto que el trabajo con la pagina web, el forum y el aula virtual lo desarrollemos
individualmente desde casa, o utilizando las conexiones del instituto, durante los patios
u horas libres. Dadas las condiciones de trabajo creo que he de pensar mejor la manera
de integrar la tarea informatica.

Tal como se ha dado hasta ahora, los alumnos tienden a convertir la clase en el aula
de informatica en un momento de esparcimiento. Supongo que es por la tendencia
natural a continuar el tipo de uso primordial que se hace en casa de los ordenadores: una
herramienta de comunicacion ludica.

Por otra parte pienso que las intervenciones en los espacios virtuales de debate es
mejor si se realizan de manera personal; actividad que, naturalmente, deberia ser la
extension del trabajo grupal realizado en clase. De hecho, mads o menos ocurre asi. Las
intervenciones mas provechosas son las realizadas por alumnos que antes o después de
haberse tratado un tema en clase se animan, ya en casa, a exponer sus puntos de vistas, a
solas, con el ordenador delante. Paraddjicamente, la virtualidad del canal de
comunicacion aumenta enormemente las posibilidades de intercambio de informacion;
sin embargo, el acceso a dicho canal pareciera que sélo puede darse en una solitaria
intimidad.

A partir de ahora quisiera comenzar a explorar las posibilidades de compartir
archivos. Esta seria precisamente la definicion de la virtualidad. Un alumno, que como
varios es un experto en cuestiones telematicas, me ha indicado la manera de contratar
una pagina web y utilizarla como espacio para colgar y compartir archivos: seria como
un armario virtual, en el que cada alumno podria tener su estante, pero que, en principio,
todos podrian entrar en el de todos, puesto que hay una sola contrasefia, la de la pagina.
Esto permitiria iniciar otra linea de trabajo en red que consistiria en realizar tareas que

puedan ser leidas, compartidas y corregidas por todos los alumnos.

[VIL4. Perspectivas para la formacion del profesorado: una “mochila curricular”, pagina

567]

En las notas de estos ultimos dias he ido poniendo aquellos aspectos de mi practica
docente que pude auto-observar de manera especial y reflexionar sobre ellos. Me doy

cuenta que la funcion del diario no sé6lo es registrar mi experiencia como profesor de

34



ANEXO No° 2,

filosofia, ni inicamente reflexionar sobre los aciertos y las dificultades de todo lo que
voy haciendo en clase, sino sobre todo ganar en autoconciencia; y esto significa, ademas
de pensar sobre lo que hago, captar las peculiaridades de ese propio pensamiento.

Apunto ahora las observaciones que recuerdo especialmente:

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Dificultad para contener y controlar una excesiva participacion y verborragia, lo cual
produce dinamicas de clase excesivamente “radiales”; propdsito de posibilitar, por el
contrario, una “lateralizacién” mayor de las intervenciones, una mayor dinamica de aula
en “red”.

Dificultad para retener los nombres y establecer una relaciéon mas personalizada con
los alumnos. Hecho provocado en parte por ratios que ain contintan siendo elevadas.

He conseguido promover una dindmica participativa alta, lo que ha generado un
clima de cierto desorden, y creo que también de desconcierto por parte de los alumnos.
Creo que ellos lo pasan bien, no se aburren, pero parece que no acaban de tener claro
cudl serd, en definitiva, la dindmica de trabajo del curso de filosofia.

Todo parece novedad, tanto para ellos como para mi: trabajamos un dossier y no un
libro de texto; la tarea principal hasta ahora ha sido el debate en clase, en los que yo
intervengo mucho, pero tampoco me pongo a realizar largas explicaciones de la materia,
como seria de esperar; parte del material y de las herramientas de trabajo se accede por
internet, lo cual tampoco es muy habitual.

Me siento animado y las clases ademas de agotadoras me resultan gratificantes.
Estoy un poco inquieto por ver como evoluciona todo esto.

Ya les he propuesto dos fechas para que apunten en sus agendas la realizacion de
dos posibles examenes parciales. Se formuld varias veces la siguiente pregunta: ;cémo
puede hacerse un examen de filosofia, si lo que hacemos es sobre todo discutir “ideas

personales”?; y si escribo en el ejercicio una idea personal, ;como la calificaras?.
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[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

En los tres grupos damos por terminado el tema del Universo. Inicio la clase

<

escribiendo en la pizarra la pregunta: “;qué es la vida?”. Cada alumno escribe en el
dossier una definicion, luego las vamos leyendo y yo las apunto en la pizarra. Muchos
repiten lo que recuerdan de la asignatura de biologia. Sin embargo, aparecen algunos
indicios de cuestionamientos u observaciones interesantes; por ejemplo:

Los seres vivos estan compuestos por C, H, O y N. La presencia de estos minerales
es condicion necesaria pero no suficiente para que haya vida. Se sugiere la importancia
de la manera en que se combinan o relacionan. Esta idea se va construyendo en la clase,
y ofrece varias posibilidades para investigar: ;qué significa que algo sea condicion de
otra cosa? ;Qué diferencia hay entre condicion suficiente y condicion necesaria? jEn
qué sentido la forma en que se relacionan los elementos, es decir la forma o estructura,
puede constituir algo mas que la mera suma o agregado de esos mismos elementos?

La relacion entre la vida y la muerte. Varios alumnos sugieren que en realidad los
seres vivos nacen para morir. O que, asi como la vida conduce necesariamente a la
muerte, sin la muerte no podriamos entender la vida. Una intervencion de una alumna
del grupo A me resulta especialmente interesante: el objetivo de la vida es permanecer,
sin embargo su fin (que no su finalidad) es la muerte. Escribo la frase en la pizarra y
sefalo la paradoja: mientras la vida, en general, tiende a mantenerse mediante, por
ejemplo, la reproducciéon, cada individuo vivo no puede excluir la muerte de su
biografia. Se insinta por vez primera la diferencia entre lo que significa una perspectiva
ontogenética y una perspectiva filogenética.

La excepcionalidad de la vida, su posterior evolucion en formas cada vez mas
complejas, lleva a la pegunta si todo esto fue ocurriendo por casualidad, o en realidad
hay algin plan o designio que lo explica y le da sentido. Una alumna sugiere una

fundamentacion de la existencia de un ser sobrenatural o Dios.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Hoy ha sido una clase sumamente movida. En un momento pienso que la increible

densidad de su contenido s6lo yo puedo percibirla, y me entran dudas sobre el real
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alcance de los procesos que los profesores creemos que se estan produciendo en el aula.
Se me ocurre pensar que aquello que pensamos que pasa en la clase es seguramente lo
que menos pasa, y lo que realmente pasa es aquello en lo que menos reparamos. Una
peculiaridad de la tarea docente que segun se mire puede ser muy desconcertante o
desalentadora, pero también segiin como muy estimulante.

Mafana, jueves tengo a los tres grupos. Les he pedido que leyeran el texto

introductorio del tema de la vida del dossier, y que escriban sus puntos de vista.

30/9/04

Dialogo con el texto. La produccion de conocimientos nuevos.

Ante la pasividad de los alumnos del grupo C, y la falta de trabajo hecho en casa,
hoy no he podido evitar una primera parte de la clase realizada de manera bastante
académica. Hemos leido el texto introductorio sobre el tema de la vida, en voz alta y un
fragmento cada alumno. Ante el silencio reinante, entre parrafo y parrafo, he ido
subrayando algunas ideas que podian derivarse del contenido del texto: la vida como
presupuesto esencial de nuestra existencia (somos porque estamos vivos), el matiz
semantico entre “seres animados” y “estar animado” (observamos cémo un mismo
significante puede responder a significados diversos, y como, en el desplazamiento de
este significado, podemos enriquecer una idea, en este caso el de la vida).

Luego pedi que leyeran algunas “biologias particulares” que pudieran haber en
hecho en casa, pero nadie habia escrito nada. Retomé entonces aquella idea paradojica
de la tendencia propia de la vida a permanecer, y el destino irremediable de los
individuos a morir. Como expresion de aquella tendencia a sobrevivir indiqué la

reproduccion y la evolucion.

[VIL.2.6. Analisis y comentario de textos, pagina 550]

Hice un esquema en la pizarra uniendo con flechas la idea de reproduccion con la
idea de informacion genética, luego la idea de evolucion con las de mutacion y

seleccion natural. Quedaba asi expuesto el siguiente esquema: los seres vivos se
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reproducen transmitiendo informacién genética, esta informacion genética sufre
mutaciones, el medio ambiente selecciona a los individuos mas aptos, esto produce la
evolucion. Quizéd no lo propuse de una manera tan esquematica, pero alli estaban
escritas las palabras de las que habia que comprender su significado. Propuse entonces
que nos pusiéramos a leer en silencio el texto del dossier que profundizaba el tema:
habia que intentar, con la ayuda del texto, comprender y darle contenido al esquema de
la pizarra.

Pensando luego en coémo habia resultado la clase, y en la situacion de poca
disposicion de los alumnos a participar, he valorado que tampoco habia ido tan mal.
Habia conseguido situar al grupo en una situacion intermedia entre la comprension clara
de unos conceptos iniciales, propuestos de manera expositiva, y su profundizacion
mediante la lectura de un texto, que les resultaba claramente dificil de comprender. En
el medio, la propuesta de un esquema que debia completarse y explicarse mediante la
busqueda de sus claves en el texto del dossier. Habia invertido la dindmica habitual: el
objetivo de la tarea no era comprender y estudiar el texto, sino utilizarlo como
instrumento para llenar de contenido un esquema, que, a su vez, habia surgido del
desarrollo anterior.

Esta no ha sido una estrategia premeditada, sino mas bien se ha ido dando de una
manera mas bien intuitiva, y un poco por casualidad. Es a-posteriori, que al reflexionar
sobre el curso de la clase, pude formular un pequefio modelo de orientacion didactica —
algo que mas tarde di en llamar “microteoria”—, tal como sigue: La manera de promover
el acceso de los alumnos a un texto (me refiero a un texto en general, bien puede ser de
un autor, una teoria, una corriente, o una explicacion cualquiera) debia ser, en lo
posible, a partir de proponer la busqueda de algo que falta, de una cuestion para
investigar, de una pregunta, o un problema para resolver. Tendria que evitar en lo
posible proponer como finalidad de la lectura del texto la comprension o el estudio del
mismo texto. De esta forma la aproximacion no seria tanto para averiguar lo que el texto
nos puede decir, como para encontrar una respuesta a una pregunta que ya teniamos
antes de su lectura.

Al hilo de esta, por cierto no excesivamente original, reflexion didéctica, he
recordado la posicion que ante la comprension de un texto suele tener la tradicion

hermenéutica, basada en buscar la interpelacion que el contenido del texto realiza a la
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“tradicion” desde donde se realiza su lectura. Pensando en la situacion habitual de los
alumnos, y seguramente de la mayoria de las personas, concluyo en que, por lo general,
nadie busca ser interpelado; y si la interpelacion se da, €sta surge mas bien como
resultado de haberse formulado una pregunta previa. No es frecuente que alguien se
acerque a una persona para “ver qué piensa o dice”; lo frecuente es que se quiera saber
qué piensa o dice respecto de algo que ya con anterioridad se queria saber. Si no se da
esta condicidon previa, es practicamente imposible que el interlocutor nos cuestione
nada; en todo caso nos informard rutinariamente de algo que nos interesa poco, y
nuestra respuesta podra expresarse en todo caso mediante una actitud formalmente
atenta, o con un gesto de cortesia. Que seria la cortesia que los alumnos suelen mantener
hacia textos que suelen ser leidos para aprobar examenes, y luego naturalmente ser

olvidados.

En los grupos A y B, la situacion fue bien diferente: muchos alumnos habian escrito
sus notas en casa, y ahora se ofrecian voluntariamente a participar. Durante la primera
hora, en el grupo B, debatimos la idea planteada en la clase anterior sobre la presencia
de C, H, O y N, como condicion necesaria pero no suficiente para que haya vida. Si
estos elementos son necesarios pero no suficientes para que haya vida, surge la
pregunta: ;qué hacia falta pues? Los alumnos no tardan en proponer la idea de
combinacion o de relacion entre los elementos, y también la idea de complejidad: un ser
vivo estd compuesto por los mismos elementos que cualquier trozo de materia
inorganica, pero organizados de manera mas compleja.

A esta idea agrego una explicacién sobre la diferencia entre lo que seria una
transformacion cuantitativa de algo (agregar, dividir, romper, disolver), y lo que seria
un salto cualitativo (convertirse en algo diferente); y pongo como ejemplo las sucesivas
transformaciones de la materia hasta producirse el salto cualitativo del surgimiento de
los seres vivos, con la aparicion de cualidades inéditas hasta ese momento. Se me ocurre
hacer una comparacion con la elaboracion de un pastel: la utilizacion de harina, huevos,
mantequilla, leche y azlcar, no explican un resultado que es notablemente
(cualitativamente) diferente de sus ingredientes. ;Podriamos hacer el pastel conociendo
solo los ingredientes que lleva? Pero entonces se me ocurrio hacer otra pregunta, sin ser

muy consciente de sus consecuencias: /se podria hacer el pastel sin contar con un
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pastelero que conozca la receta?. Fue curioso, pero de manera simultanea, la cara de
Sara se ilumin6 con una sonrisa, y la de Ana se puso muy seria, manifestando, al borde
del enfado, que el ejemplo del pastelero no era adecuado para entender el origen de la
vida. Sara, en la clase anterior habia defendido la necesidad de la existencia de un ser
superior que diera sentido a procesos tan ricos y complejos; que en el caso de que so6lo
hubiera jugado el azar o la casualidad, jamas habrian podido ocurrir. En cambio Ana,
precisamente habia planteado que no creia necesaria la existencia de ninglin ser superior
para explicar el origen del universo, o de los seres vivos.

En los tltimos minutos de la clase propongo al grupo B la realizacion a escala (no
espacial sino temporal) de la historia del universo, indicando el momento en que
sucedieron los acontecimientos mas importantes (Big Bang, formacion de la tierra,
aparicion de los primeros seres vivos, aparicion de la vida terrestre, los mamiferos, los
primeros hominidos, el ser humano) como si todo esto hubiera pasado a lo largo de tan
solo un ano. El objetivo del ejercicio era tener una imagen abarcable de las distancias
temporales relativas. La formulacion del ejercicio estuvo muy confusa, el objetivo no
qued6 muy claro, y los alumnos no manifestaron demasiado interés. La hora termind

antes de que acabaramos el ejercicio. En los otros dos grupos ya no lo propuse.

En la tercera clase, con el grupo A, se volvid a repetir el enfado por la comparacion
del pastelero, pero ahora protagonizado por Guillermo, quien, por cierto, manifestdé una
alta participacion e interés durante toda la clase. Ahora no hubo defensores de la

“perspectiva religiosa”.

[VIIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nicleos de significacion, pagina 469.]

En esta ultima clase del dia surgio un tema que no se habia propuesto con
anterioridad. (Cuando utilizo la forma impersonal “surgié” me refiero a una perspectiva
que no tenia previsto tratar en clase; es mas, ni se me habia ocurrido llegar a plantear en
algiin momento; tampoco se trataba de una argumentacion que viniera exclusivamente
desde el discurso de los alumnos; fue mas bien una cuestion que, como tantas otras,
surgia de la dinamica global de la clase). Yo habia formulado en el dossier una pregunta

sobre cudl podia ser la diferencia entre las diferentes formas de vida: vegetal, animal y
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humana. En un momento determinado, durante las lecturas de las “biologias
particulares”, se plantea la idea de relacionar la vida con el movimiento, el cambio, la
transformacion. Entonces se me ocurre preguntar si todo lo que estd en movimiento, o
cambia, o se transforma, puede considerarse que esta vivo —en un sentido, claro esta, no
metafdrico—, o se necesita algo mas (nuevamente la idea de condicidén necesaria pero no
suficiente). Algunos alumnos responden diciendo que para que algo pueda considerarse
vivo, es necesario que el movimiento sea “por si mismo”. Pregunté entonces si este “por
si mismo”, que también podriamos llamar grado de autonomia, no nos podria servir
como criterio para valorar las diferentes formas de vida. Resultaba evidente que las
plantas crecian por si mismas, pero no tenian la capacidad de huir ante un peligro o ir en
busca de alimentos, como si lo podian hacer los animales. La vida humana parecia que
era el nivel de mayor autonomia. Pregunté en qué podia reflejarse esto, y algunos
alumnos sugirieron que los humanos no s6lo podiamos movernos para buscar alimentos,
sino que ademas éramos capaces de modificar las condiciones del medio, en el caso de
que éste no fuera prodigo. La observacion quedo algo en el aire, pero pensé que era una

magnifica idea para iniciar el tema siguiente que es el de la vida humana.

[VIL4. Perspectivas para la formacion del profesorado: una “mochila curricular”, pagina

567]

Una reflexion final para terminar estas notas de hoy. Después de poco mas de una
semana de clase me doy cuenta que los contenidos y materiales que preparé antes de las
clases, fueron modificados, aumentados o recortados segin la dindmica propia de cada
grupo. Ahora pienso que si no registrase por escrito estas modificaciones o
enriquecimientos, durante un préoximo curso, volveria a utilizar el mismo material, a
emplear estrategias similares, a reproducir, mas o menos los mismos ejemplos. De
hecho ésta es una dinamica habitual en el ejercicio de nuestra practica docente; que, por
otra parte, nos facilita la tarea, y hace que con el paso del tiempo el esfuerzo y las
energias a invertir en la preparacion de las clases resulten cada vez menores. Sin
embargo, estaria renunciando a la posibilidad transformadora de una experiencia y un
conocimiento que se produce en el aula, de manera colectiva y muchas veces

imprevista.
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Movido por esta idea me propongo hacer, cada tanto, una suerte de sintesis de cada
tema; en la que podria ir incorporando las nuevas adquisiciones conceptuales, los
nuevos hallazgos y ocurrencias, los ejemplos, las reflexiones que se fueron dando desde
ningun discurso en particular, ni desde los alumnos, ni desde aquello que ya sabe el
profesor en exclusiva, ni tampoco desde los materiales, sino desde la propia relacion
discursiva, compleja y a veces algo caodtica, que se va entretejiendo a lo largo de las
clases.

En la fase de preparacion de esta investigacion, a este proceso de “autoconciencia”
se me ocurrié llamarle construccion de una “mochila curricular”. Se trata de una tarea
metacognitiva en la que el profesor recupera no sélo los contenidos que conoce y sus
formas habituales de transmision, sino las multiples posibilidades que esos contenidos
generan en si mismo, y también en los alumnos.

Al proponerme realizar esta tarea metacognitiva, reconozco que seguramente es el
nivel mas profundo y fructifero de los aprendizajes: cuando el sujeto se pone delante de
su propio pensamiento, contempla lo que dice y lo que escucha, analiza y sistematiza
aquel pensamiento que se produce colectivamente. Y concluyo que, de todos los
participantes de la clase, seguramente yo seré quien mas aprenda. Entonces me
pregunto: ;/Serd posible promover en los alumnos el desarrollo de una tarea similar: el
reconocimiento autoconsciente de lo que saben y de lo que dicen, de aquello nuevo que
se produce cuando se dice y se escucha en comunidad? En definitiva seria éste el

camino de construccion de una comunidad de investigacion filosofica.

5/10/04

Conferencia sobre evolucionismo.

Lunes por la tarde. Clases con los grupos C y B. Como falta la profesora de inglés, y
el grupo B se encontraba con la hora libre, propongo que hagamos la clase todos juntos
y, de esta forma, podernos ir todos un poco antes. No sé si ha sido una buena idea. Dado
el nimero elevado de alumnos (48) no queda mas remedio que desarrollar una clase
bastante “magistral”. Explico el mecanismo de la evolucion segun la teoria de Darwin:

la combinacion del azar y la seleccion natural. Pienso que es imposible trabajar como
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“comunidad de investigacion” con 48 alumnos, solo es posible hacer una conferencia; y
menos si es lunes por la tarde y hace calor. De todas formas creo que ha resultado una

conferencia bastante participativa.

[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Jaume explica el mecanismo de la evolucion de manera bastante correcta. Sara
plantea la posibilidad de que los esfuerzos por adaptarse al medio puedan ser
heredables. De hecho busca argumentos para defender la posicion de Lamarck. Se
proponen dudas relacionadas con la diferencia entre fenotipo y genotipo. Tengo la
impresion que aquello que genera mas resistencias en algunos alumnos es admitir que la
evolucion de las especies pueda llegar a ser un proceso producto de la combinacién del

azar y la seleccion natural, y que no responda a intencionalidad alguna.

6/10/05

De ser interrogado a proponer respuestas. Turnos de intervenciones.

[INV]

Ayer lunes regresé a casa muy cansado y algo desanimado.

Hoy me permito matizar las reflexiones realizadas en las notas escritas el 30 de
septiembre. La investigacion tiene un doble efecto: estimulante por un lado, al poner en
juego reflexiones y orientaciones nuevas; pero por otro lado, al elevar
considerablemente el nivel de autoexigencia y mostrar a cada momento la distancia
entre los propodsitos y la realidad conseguida, produce un frecuente sentimiento de
frustracion y de cansancio. Vuelvo a reparar que la “autoconciencia” también tiene sus
inconvenientes.

En el momento de escribir las notas de las clases de hoy ya me siento algo mas
animado que ayer. Ayer por la tarde, al regresar del instituto, tuve miedo de que este
proceso de investigacion y accion, de reflexion sobre la propia practica y sobre lo que

pasa en el aula, pudiera finalmente convertirse en una suerte de proceso persecutorio, en
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el cual la autoexigencia, y la continua reflexion critica sobre una practica que nunca
alcanza los modelos propuestos pudiera llevarme al desanimo y al agotamiento. Hoy
pienso que debo relajarme, dejarme ir algo mas, limitar el registro de las auto-

observaciones a lo que pasa, dejando un poco de lado “aquello que deberia pasar”.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Clase con el grupo A. El formato previsto era el mismo que las clases de ayer por la
tarde con el B y el C. Sin embargo, sin proponérmelo, comencé de una manera
diferente, y parece que dio buen resultado. En lugar de formular preguntas sobre lo
trabajado en la clase anterior, propuse dos afirmaciones breves, de contenido
contundente. Los alumnos tenian que decir si las consideraban falsas o verdaderas, y
luego argumentar el porqué de una afirmacién o de la otra. Las frases fueron: “Las
especies evolucionan gracias al esfuerzo que los individuos realizan para adaptarse al
medio ambiente”, y “Los caracteres adquiridos son heredables”. Desde la perspectiva
darviniana ambas afirmaciones son falsas, y ademds reflejan la diferencia entre el
evolucionismo de Darwin y el de Lamarck. Propongo una ronda de intervenciones.

Con frecuencia, ante la propuesta de una pregunta, antes de que nadie intervenga,
abro un turno de intervenciones. Luego, siguiendo el turno, los alumnos van explicando
sus ideas. Generalmente, cuando le toca intervenir al segundo o al tercer alumno, dice
que ya no es necesario porque lo que va a decir es lo mismo que han dicho sus
compafieros anteriores. Entonces les pido que por favor lo expliquen igual, aunque
crean estar repitiéndose. Naturalmente que si la ronda de intervenciones es de seis o
siete alumnos, la repeticion es inevitable. Sin embargo, siempre consigo recuperar de
cada intervencion una palabra, un matiz, una idea diferente y novedosa. Si no lo hiciera
asi, después de la primera intervencion, que generalmente es del que esta en mejores
condiciones para contestar, ya nadie ni siquiera se atreveria a levantar la mano. Por otra
parte, es un buen ejercicio para ver como, en las aparentes repeticiones, siempre pueden
reflejarse perspectivas singulares. A veces detengo la clase, y digo que no
continuaremos hasta que el turno de intervenciones no tenga como minimo siete o diez

manos alzadas.
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Hoy he hecho algo semejante, pero en lugar de proponer una pregunta, formulé dos
afirmaciones. No se habia de responder; quedaba claro que la intencidon no era controlar
si se habia estudiado, ni evaluar si se habia entendido el tema explicado en la clase
anterior. Se trataba de manifestar acuerdos o desacuerdos; y argumentar una posicion
personal. Estdbamos trabajando contenidos anteriores, estdbamos repasando, pero de
una manera sencilla lo haciamos no desde la repeticion sino desde la construccion de
argumentaciones propias. Recordando aquella actividad de “las tres preguntas”, una
pregunta de tipo B, la estabamos convirtiendo en una pregunta de tipo C. De la posicion
pasiva del “alumno que es interrogado sobre lo que ha aprendido o lo que no ha
aprendido”, pasdbamos a la del “alumno que se interroga sobre su propio pensamiento,
e investiga y argumenta sus conclusiones”.

En realidad, el hecho de preguntar “;Qué diferencia hay entre el evolucionismo de
Lamarck y el evolucionismo de Darwin?”, presenta, respecto de proponer las dos
afirmaciones mencionadas y solicitar argumentos a favor o en contra, una diferencia
aparentemente solo formal. Sin embargo, esta diferencia formal puede corresponderse
con dos perspectivas didactica claramente opuestas: una expositiva y otra de
investigacion.

En la segunda parte de la clase propuse, ahora si de una manera expositiva, la
perspectiva creacionista o religiosa sobre el origen de la vida humana. Sin embargo, mi
estilo expositivo prontamente quedd aplastado por un debate encarnizado e
incontrolable sobre la existencia o no de Dios, las contradicciones de la Iglesia catdlica,
el problema del bien y del mal, la incompatibilidad entre el conocimiento cientifico y
las creencias religiosas, etc. Todo mezclado, interviniendo muchos alumnos al mismo
tiempo, sin escucharse demasiado, realizando didlogos paralelos y simultaneos.

Una intervencion de Diana restablecio el silencio y la atencion. Un compafiero habia
realizado una pregunta: “como es que si el hombre es una criatura de Dios, y Dios es
absolutamente perfecto, puede el hombre realizar maldades”. Diana le respondio
narrando una parabola: un barbero estd rasurando a un ateo, y éste le hace la misma
pregunta que antes habia formulado el alumno; a lo cual el barbero le responde con la
siguiente observacion: —; Ve aquel hombre que esta en la calle, con sus largos y sucios

cabellos, y su barba larguisima? Pues este sefior, segiin usted, me estaria demostrando

45



CQUE PASA EN LA CLASE DE FILOSOFIA? Alejandro Sarbach Ferriol.

que los barberos no existen— Dariana aportaba, mediante el recurso del absurdo, la idea
de la libertad como caracteristica inevitable de la condicion humana.

Yo quedé¢ algo asombrado ante su intervencion; es posible que ni ella misma fuera
del todo consciente de su alcance, ni tampoco sus compaiieros; alcance que no me senti
capaz de recuperar para todo el grupo. Sigui6é un cadtico intercambio, que continud en
el pasillo, después del timbre, sin que mi salida del aula apenas se notara. Pensé que no

habia estado tan mal.

7/10/04

Hominizacion y fecha de examen.

Hoy ha sido la ultima clase antes del primer examen, que pasaré la semana que
viene. Trabajamos el tema ‘el proceso de hominizacion”. En los tres grupos se repitio
mas o menos la misma dindmica, salvo en el grupo A que retomé el debate sobre el
“creacionismo” de la clase anterior. Comenté una intervencion de Igor en el aula virtual,
y la intervencion de Diana sobre la parabola del barbero. El formato de las clases
consistié en realizar una introduccion, haciendo un esquema en la pizarra sobre las fases
evolutivas mas importantes desde los primates hasta el homo sapiens sapiens; luego
formulé una pregunta: ;cudles fueron las principales transformaciones que ocurrieron
durante el proceso de hominizacion?. Tenian que responderla después de hacer una
lectura personal y en silencio del Gltimo apartado del tema, en el dossier. Finalmente

fueron comentando en voz alta cada una de las transformaciones.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Se me ocurre pensar que la forma expositiva de las ultimas clases se ha debido, en
parte, al hecho de haber fijado una fecha de examen: las fechas de examenes se
convierten en un plazo antes del cual hay que necesariamente desarrollar determinada

cantidad de materia.
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13/10/04

Formas de obturacion.

Clase con el grupo A. Pregunto si hay dudas sobre la materia que entra en el examen
de mafana. Las preguntas que realizan los alumnos no son sobre la materia sino sobre el
tipo de examen que pondré. Luego de dar algunas orientaciones sobre el tipo de
ejercicio que haremos, recupero ideas de las clases anteriores: origen de la vida humana,
creacionismo y evolucionismo.

En un momento dado, se me ocurre decir que posiblemente, teniendo en cuenta a
toda la poblacion mundial, el creacionismo sea mayoria. Jaume lo relaciona con la
pobreza y las dificultades para que llegue el conocimiento cientifico a los paises del
tercer mundo, y la falta de cultura en general. Rubén manifiesta su desacuerdo y dice
que cuando ¢l vivia en Venezuela, un pais que podria considerarse del tercer mundo,
habia estudiado la teoria de la evoluciéon. Yo comento que en algunos estados de
Norteamérica el estudio de Darwin esta prohibido por razones religiosas. Entonces hago
la siguiente pregunta: ;se puede hablar de falta de cultura, o seria mejor decir una
cultura diferente cuando nos referimos a los paises que no son euro-occidentales?.

Mas tarde, luego de acabada la clase pensé en como, con frecuencia, con mis
intervenciones, mas que estimular la reflexion sobre el discurso propio de los alumnos
intento transmitir el discurso de la “correccion politica”.

(13

Comenzamos la lectura del texto introductorio del tema “;Cémo somos?” del
dossier. Algunos alumnos manifiestan las ideas que les ha sugerido este texto; yo las
apunto en la pizarra poniendo el nombre de cada uno: “los seres humanos tienen
cultura” (Miguel), “los animales actuan por instinto” (Rubén), “los humanos tienen una
infancia mas larga” (Pere).

Pregunto por la aplicacion que podemos realizar de los conceptos de “infancia” y de
“familia” cuando nos referimos a humanos y al resto de los animales. Lo relaciono con
la prolongada indefension de la cria humana, y el caricter cultural de la institucion
familiar. Jaume afirma que los lobos viven en familia y conservan los lazos familiares a

lo largo de toda su vida. Yo lo pongo en duda. Sin embargo reconozco que sobre todo

en los mamiferos superiores, y mucho mas si son animales domésticos, las diferencias
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con los humanos parecen reducirse notablemente. Comento mi experiencia con mi
perro, que parece reconocer determinadas palabras.

A mitad de la hora nos trasladamos al aula de informética para localizar en la pagina
web y comenzar a leer un texto de Savater que compara Héctor, el personaje de la
Iliada, con las hormigas termitas. Quedamos que lo imprimirdan y leerdn para la

proxima.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Al redactar estas notas sobre la ultima clase con el grupo A se me ocurre pensar en
cuatro tipos de practicas docente que suelo realizar y que podrian caracterizarse como
obturadores de la expresion del pensamiento de los alumnos:

- Lautilizacion mas alla de lo imprescindible del “metadiscurso” (qué haremos, como
serd lo que haremos, en qué consistira el curso de filosofia, lo que se pretende que se
aprenda, etc.)

- La “ideologizacion” excesiva de los contenidos, en el intento de transmitir y
difundir un discurso “politicamente correcto”; practica proxima al adoctrinamiento.

- La dispersion, el anecdotismo, o el anticipar relaciones prematuras con contenidos
que deberan ser trabajados mas adelante.

- La continua correccion de las intervenciones de los alumnos a partir de compararlas

con el discurso académico.

14/10/04
Primer examen. Conociendo a los alumnos. Dificultades del docente-

investigador.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Hoy he puesto el primer examen. Mientras los alumnos escriben en silencio,
aprovecho para, fotocopia de las fotografias en mano, memorizar los nombres de cada

uno. En cuanto al conocimiento de los alumnos generalmente es a partir de ahora

48



ANEXO No° 2,

cuando comienzo a ir un poco menos perdido: méas o menos ya puedo reconocer a cada
uno, llamarles por su nombre y, a partir de la correccion de este primer ejercicio, tener
una primera idea de sus niveles y posibilidades. Todo esto se completard cuando, dentro
de un par de semanas, hagamos una sesion de evaluacion inicial, con el equipo docente

de primero de bachillerato.

[VIL4. Perspectivas para la formacién del profesorado: una “mochila curricular”, pagina

567]

Antes de escribir estas notas estuve a punto de dejar pasar el registro del dia de hoy.
He pensado que no habia ocurrido nada relevante en el aula, puesto que, en definitiva
los alumnos se pasaron toda la hora escribiendo. Después he pensado que en un proceso
de “investigacion-accion” una de las dificultades consistia precisamente en esa
tendencia a abandonar por momentos la posicion de observador o, mejor dicho, de auto-
observador. La rutina cotidiana disuelve el perfil de los ‘“objetos” observables;
naturalmente resulta mas facil mantener esta posicion cuando los objetos son novedosos
o ajenos al entorno del observador. Evidentemente, en una dinamica de “investigacion-
accion", ocurre precisamente lo contrario, y resulta especialmente dificil mantenerse sin
bajar la guardia, haciendo de cada detalle, incluso los aparentemente menos
importantes, informacion registrable. No obstante pienso que podria haber diferentes
niveles de aplicacion investigadora: no es lo mismo la dedicacion exigida por un trabajo
de investigacion que pretende extraer resultados, que a su vez seran analizados y
sintetizados en un informe, como puede ser una tesis, o un material publicable, que la
observacion que tiene como finalidad unicamente la reflexion sobre la practica docente

propia y su mejoramiento.

18/10/04

. Como somos?
Lunes por la tarde. Grupos C y B. Comienzo la clase informando que todavia no he

acabado de corregir los examenes, que normalmente me doy una semana de plazo, pero

que calculaba que ya manana los podria tener corregidos.
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Leemos el texto introductorio del dossier sobre el tema ;Como somos? Antes habia
sefalado que estdbamos ya de pleno en el tema del ser humano, que en los temas
anteriores nos habiamos preguntado por el origen del ser humano (creacionismo y
evolucionismo), viendo como la especie humana participaba de la evolucién de todas
las especies animales. Si hasta ahora habiamos visto aquello que nos emparentaba con
los demas seres vivos, en este tema veriamos las caracteristicas especificas, es decir,
aquello que nos diferencia como especie.

Luego de leer el texto doy unos minutos para pensar en alguna idea que pueda
sugerir el texto y, mientras tanto, controlo la asistencia.

Hasta aqui mas o menos se repitid lo mismo en ambos grupos.

En el C destaca la intervencion de Igor, que en realidad es el resultado de una
discusion que mantiene aparte con Araceli. Igor dice que las personas de las “tribus” no
se diferencian demasiado de los animales puesto que todo lo que hacen es para
sobrevivir. Se inicia un debate en el que algunos alumnos plantean que los pueblos
primitivos también tienen una cultura, pero diferente. Otros dicen que en segun que
aspectos estas culturas pueden ser superiores a la nuestra. Igor reconoce que las
personas de las tribus primitivas tienen “ritos” y que los animales no.

En el grupo B la discusion gira en torno a la semejanza entre los humanos y los
animales domésticos: ambos piensan y tienen sentimientos. Deriva el debate hacia
cuestiones “etoldgicas”. Destaca la intervencion de Maria que propone que los humanos
pueden hacer preguntas sobre su vida, hacer proyectos y tienen autoconciencia (parece
que repitiera el contenido de un manual). En ambos grupos acabamos la clase yendo al
aula de informatica para recoger el texto de Savater “Héctor y las termitas” que

comentaremos en la clase de mafiana.

19/10/04

Héctor y las termitas. Condiciones fisicas del aula.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Para la clase de hoy martes llevo preparado por escrito el formato detallado de la

clase. Soy consciente que una programacion demasiado rigurosa puede quitar
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espontaneidad a la clase; pero también creo que es un buen antidoto para mi tendencia a
“enrollarme” mas de la cuenta. El formato previo de la clase contiene los siguientes

pasos:

- Lectura del texto “Héctor y las termitas”.

- Ronda de intervenciones con ideas sugeridas por el texto.

- Apunte en la pizarra, comentario y debate.

- Propuesta de trabajos en pequefios grupos a partir de dos preguntas formuladas en el
texto de Savater. “;Es Héctor heroico y valiente del mismo modo que las termitas -
soldado, cuya gesta millones de veces repetida ninguin Homero se ha molestado en
contar?” ;Pueden ser cobardes las termitas? ;Se podria relacionar el contenido del
texto con las ideas de determinacion y condicionamiento? ;De qué forma?

- Puesta en comun.

En los tres grupos tnicamente desarrollo los tres primeros puntos: lectura del texto,
ronda de intervenciones y debate. Las preguntas previstas para el trabajo en grupo se
fueron respondiendo naturalmente en el debate colectivo; ahora dudo si, quizas, no
hubiera sido conveniente reducir el tiempo del debate y haber realizado el trabajo en
grupos.

En el grupo A, luego de leer el texto de Savater, los alumnos fueron indicando las
siguientes ideas: Diana, la condicién de seres libres como diferencia de los humanos
respecto del resto de los animales; Guillermo, el comportamiento instintivo de los
animales; Miki, propone la diferencia entre los comportamientos instintivos que dice
que surgen de “adentro” y los culturales que son aprendidos; Jaume, propone una cierta
semejanza entre la inevitabilidad del comportamiento de las termitas y las convicciones
de los héroes o los martires que les llevan a actuar de una determinada manera y no
podrian hacerlo de otra forma (serian esclavos de sus propias convicciones).

En los ultimos minutos de la clase pregunto la diferencia que puede haber entre las
ideas de “determinar” y “condicionar”, y esto queda para responder en la clase de
mafana.

La clase siguiente fue con el grupo C. Luego de la lectura del texto las

intervenciones volvieron a girar en torno a la cuestion de la “programacién instintiva”
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de los animales y la capacidad de elegir de los humanos. Miriam formula una pregunta:
(qué razones nos llevan a decir que los humanos pueden elegir y los animales no?
Cristina responde que los animales eligen pero solo para sobrevivir. Victoria dice que
los humanos podemos elegir pero dentro de ciertos limites. También propongo al final

la diferencia entre estar condicionados y estar determinados.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Termino la clase con la sensacion de que su desarrollo ha sido un poco forzado, es
decir que el debate no ha sido fluido. La dindmica ha sido participativa pero, al mismo
tiempo, fuertemente radial; siento que es la inica manera de mantener el control en un
grupo especialmente numeroso € inquieto, con unos cuantos alumnos que tienden
continuamente a distraerse y a hablar (Emanuel y Gerard no paran de hablar, tengo que
cambiar a Emanuel de sitio, Araceli e Igor también hablan y se distraen).

Pienso que las condiciones fisicas, principalmente el numero de alumnos,
determinan las posibilidades para desarrollar una dindmica de “comunidad de
investigacion”. El grupo C tiene 25 alumnos, ya es un nimero no muy elevado, sin
embargo creo que no deberia sobrepasar los quince. Otros elementos que posiblemente
intervienen son las caracteristicas del aula. Los martes vamos a un aula prefabricada en
la que las mesas y sillas no son todas iguales (estdn mezcladas con asientos con brazo) y
esto hace que la distribucion de los alumnos sea irregular —no hay filas ordenadas— es
decir que el aspecto general es un poco cadtico. Pareciera como si el desorden en la
distribucion fisica de los alumnos se contagiara a la dindmica general de la clase. Por
otra parte, pienso también que una distribucion mas desordenada también podria
contribuir a crear un clima mas relajado, de mayor informalidad, que favoreciera la
participacion. Se me representa el dilema entre el orden y el control, por una parte, y la

expresion mas libre pero también el desorden, por la otra.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Otra idea que me ronda por la mente en estos ultimos dias, siempre sobre la

distribucion fisica de los alumnos, es la posibilidad de proponerles situarnos en circulo,
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como cuando hacia el crédito variable de ética y trabajaba el proyecto de Lipman. Quiza
no seria practicable en los grupos B y C por el nimero de alumnos (24 y 25 alumnos
respectivamente), pero si podria funcionar en el grupo A que tiene 18, y que son un
poco mas tranquilos y ordenados. Tengo ciertas resistencias a poner esta distribucion en

practica.

En el grupo B, el tltimo de la manana, el debate se centrd sobre las posibilidades de
los humanos para decidir en ultima instancia, a pesar de los condicionantes. Diana, y
también Sara, defendieron la posicion de que por muy condicionado que estemos en
nuestros comportamientos siempre tenemos la posibilidad de acabar eligiendo lo que
queremos hacer. Yo pregunto si no podria darse la circunstancia de que los
condicionantes sean tan poderosos que las posibilidades de elegir queden reducidas al
minimo.

Después de acabada la clase veo que entra Mari, la profesora de literatura, y les

propone situarse en circulo. Le preguntaré como le ha ido.

20/10/04

Comportamientos. Un poco de “clase académica” también viene bien.

Para la clase de hoy con el grupo A tengo previsto trabajar el tema Escasa

determinacion instintiva del comportamiento humano, y preparo el siguiente formato:

Explicacion breve sobre las caracteristicas de la especie humana: comportamientos

innatos (instintos) y adquiridos (aprendizajes).

- Formular pregunta: Las diferentes especies animales combinan en sus
comportamientos componentes innatos y adquiridos, ;qué relacién se puede
establecer entre la escala evolutiva y la proporcion de ambos componentes? ;Qué se
puede observar al respecto en la especie humana?

- Confeccionar grafica en la pizarra sobre la relacion inversa entre la escala evolutiva
y los componentes innatos del comportamiento.

- Debate: Proponer tres comportamientos frecuentes en las especies animales:

reproduccion, alimentacidon, agresividad. Analizar estos comportamientos en la
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especie humana. Relacionar con los conceptos de “sexualidad”, “gastronomia” y

“violencia”.

Al comenzar la clase con el grupo A me devuelven los examenes que habian llevado
a casa para leer, y nadie pregunta nada ni hace ninguna reclamacion.

Comentamos la definicién pendiente de la clase de ayer sobre los conceptos de
“condicionar” y “determinar”. Diana habia realizado un pequefio escrito en el que
relaciona determinar con los instintos y condicionar con los comportamientos
adquiridos. Jaume vuelve a plantear que determinados personajes heroicos que llevaron
hasta sus tultimas consecuencias sus convicciones, no podrian haber actuado de otra
manera: Héctor més que condicionado estuvo determinado a actuar como lo hizo.

Yo pregunto, sin contradecir a Jaume, qué podria haber pasado si las circunstancias
hubieran sido otras, por ejemplo, si de la renuncia a enfrentarse con Aquiles dependiera,
por ejemplo, la vida de uno de sus hijos. Luego dije que creia cierto que a veces los
condicionamientos eran tan poderosos que se podria hablar de determinacion; pero que,
de todas formas, habria una diferencia respecto de la determinacidn instintiva: esta
ultima era inflexible ante las posibles modificaciones circunstanciales. Los mecanismos
instintivos son perfectos en determinadas condiciones, pero tienen la pega que no
pueden adaptarse si las circunstancias cambian. Por el contrario, los comportamientos
que dependen de condiciones culturales o sociales, admiten, por minima que sea, una
cierta flexibilidad o adaptabilidad.

Este ultimo punto nos llevo a la “explicacion breve” del formato previsto, que ocupd
practicamente el resto de la clase: definicion de comportamiento, comportamientos
innatos y adquiridos. La explicacion fue mdas bien de tipo académica, aunque
participativa y creo que bastante entretenida. En ese momento tuve la sensacion que
tanto los alumnos como yo necesitdbamos un cierto descanso después de tanto debate.

La clase termin6 con el dibujo de la grafica en la pizarra que ilustra la relacion entre
comportamientos innatos y comportamientos adquiridos en funcion del desarrollo
evolutivo de las especies. La grafica tenia dos 4reas indicadas con un rallado diferente,
pero estaba incompleta, no contenia la referencia de cada area. El ejercicio consistia en
senalar las referencias adecuadas que explicasen la grafica. Hubo un silencio de dos o
tres minutos, y finalmente propuse hacer un turno de intervenciones: tres o cuatro

levantaron la mano y respondieron correctamente.
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Senalé las paginas del dossier en las que estaba la informacion relacionada con lo
que estdbamos trabajando en clase. Dije que mafana recogeria los dosieres para echar

un vistazo a sus apuntes y notas.

[VI.3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

El trabajo de producir activamente, explicando ideas propias, respondiendo
preguntas, redactando o debatiendo, en definitiva la dindmica propia de aquello que en
algin momento di en llamar “investigaciéon de ideas”, es sin duda la parte mas
importante y enriquecedora; sin embargo, creo que intercalar de vez en cuando una
buena dosis de informacion bien estructurada, explicada de manera amena y también
participativa, es decir intercalando preguntas —aunque a veces solo sean retoricas—, los
alumnos lo agradecen, y ayuda para reordenar y centrar el curso del trabajo.

Los alumnos siempre piden debatir y participar; sin embargo, las limitaciones del
ejercicio del didlogo, sobre todo en los primeros tiempos del curso, hacen del trabajo
grupal con frecuencia una tarea ardua y tediosa.

Estas limitaciones para la participacion y el didlogo pueden ser “objetivas” como el
nimero de alumnos o las condiciones fisicas del aula; y también ‘“‘subjetivas”, que
dependen de las capacidades propias de los alumnos, como, por ejemplo, que
generalmente acaban participando pocos y los mismos, que cuesta mucho escuchar las
argumentaciones del otro, que el debate suele derivar en la discusion sobre el contenido
de los ejemplos y no sobre lo que el ejemplo pretende ilustrar, que cuesta recuperar y
utilizar argumentaciones propuestas con un cierto tiempo de anterioridad, que resulta

dificil mantener una linea de construccion progresiva.

21/10/04

Sexualidad, gastronomia y violencia.

Las clases con los grupos B y C de hoy jueves desarrollaron practicamente de forma

idéntica el formato de la clase con el grupo A de ayer: explicacion del tema “El

comportamiento humano”, con el desarrollo de la idea de la escasa determinacion
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instintiva y finalmente la relacion entre los componentes innatos y adquiridos segtn el
grado de evolucion de las especies.
En el grupo C comenzamos la clase viendo el matiz que diferencia las expresiones
(13 b 99 (13 3 59, 4 b
condicionar” y “determinar”: las respuestas fueron mas o menos claras, las termitas
estan determinadas instintivamente a defender el hormiguero, Héctor estd condicionado

culturalmente a luchar con Aquiles y defender Troya.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

En este punto realizo una intervencidon que mas tarde consideré algo “dispersante”, y
que por su forma expositiva y concluyente no produjo la apertura del debate sino mas
bien lo contrario. Comento que de la idea que tengamos sobre el papel determinante o
condicionante de ciertos factores respecto de los comportamientos humanos, pueden
derivarse diferentes posiciones sobre, por ejemplo, la funcion de las prisiones. Si
considero que un delincuente estuvo determinado a actuar como lo hizo, seguramente
no consideraré la funcion rehabilitadora que deberian tener las prisiones; en cambio, si
explico dicho comportamiento como el resultado de condicionantes sociales o
culturales, seguramente si que defenderia tal funcion. La intencion era transmitir a los
alumnos la idea de que determinada concepcion sobre la naturaleza o el
comportamiento humano podia tener implicaciones en hechos concretos, como en el
caso del ejemplo, la funcion del sistema penitenciario. Sin embargo, aunque la intencién

podia ser dinamizadora, no lo fue asi la forma conclusiva de su aplicacion.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

En la tltima hora, con el grupo A, propongo una actividad para realizar en grupo, de
acuerdo al Ultimo punto del altimo formato previo, y que en los tres grupos quedaron
sin trabajar. Propongo tres tipos de comportamientos presentes en practicamente todas
las especies animales: reproduccion, alimentacién y agresividad. Habia que analizar
estos comportamientos tal como se dan en la especie humana, y relacionarlos con los

conceptos de “sexualidad”, “gastronomia” y “violencia”.
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Modifico el formato sobre la marcha y, en lugar de un debate, propongo realizar un
trabajo en pequefios grupos. Doy 20 minutos de tiempo para realizarlo, y pido que algin
miembro del grupo realice la tarea de secretario - portavoz.

Voy pasando por los grupos e intervengo en cada uno de ellos aclarando dudas,
realizando preguntas u orientando el debate. Finalmente cada portavoz comenta sus
conclusiones.

En dos grupos se sefiala como la sociedad humana reprime nuestros impulsos
sexuales y agresivos. Yo lo relaciono con el pensamiento de Sigmund Freud, y sefialo
que para el padre del psicoanélisis precisamente la represion de los impulsos agresivos y
sexuales son la condicion para la vida en sociedad y el desarrollo de la cultura.

En la proxima clase comenzaré con la lectura de las conclusiones del grupo que
quedo sin exponerlas.

Al final me entregan los dosieres para corregir.

21/10/04

“Comunidad de investigacion” e “Investigacion de ideas”.

Hoy he pensado algo més sobre las dificultades que apunté ayer respecto de la
realizacion de clases participativas, y de ir construyendo dindmicas de “investigacion de
ideas”. Evidentemente que estas dificultades que presentan los alumnos no pueden irse
superando de manera espontanea. Es mas, creo que no deberian ser pensadas como
dificultades o como “déficits”, sino mas bien como un area de intervencion prioritaria
para la accion educativa. Reproduzco a continuacion las notas escritas durante el dia de
hoy, consciente de que me alejo un poco del tono de crénica que el diario venia
teniendo hasta ahora; pero teniendo claro también la proximidad que estas reflexiones
tienen respecto de lo que en estos momentos estoy viviendo en las clases con los

alumnos.

57



CQUE PASA EN LA CLASE DE FILOSOFIA? Alejandro Sarbach Ferriol.

[VIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nucleos de significacion, pagina 469.]

El adiestramiento en la realizacion del didlogo grupal, la escucha del profesor del
discurso discente, y la capacidad para recoger y utilizar los elementos que todos los
participantes en la clase aportan para la construccion de conocimiento, serian las tres
condiciones para realizar lo que he dado en definir como “investigacion de ideas”. Se
trataria de pensar en estrategias conscientes para ver como realizamos un proceso que
nos lleve de una participacion radial y dirigista —situacion actual-, a una dindmica
grupal de “comunidad de investigacion” — situacion ideal— .

En un comienzo del proceso tengo la impresion de que resulta mas o menos
inevitable imponer un esquema de funcionamiento algo rigido y bastante controlado. El
objetivo seria evitar la dispersion y garantizar la progresiva participacion de todos los
alumnos. No la participacion de cualquier forma —de hecho quien hace un chiste, se
enfada, o habla con el compafero, también esta participando—; se trata de garantizar la
expresion efectiva del pensamiento discente. Y esto suele resultar sumamente dificil de
llevar a cabo.

En primer lugar se han de garantizar unas condiciones minimas no inhibitorias:
silencio, atencion y actitud respetuosa por parte de los compafieros que escuchan; luego
ayudar a vencer la timidez, la inseguridad y el miedo al que diran los demas; finalmente
promover y desarrollar la capacidad de articular un discurso que disfrute de una cierta
coherencia.

Al tiempo que se promueve la expresion del pensamiento, es necesario aprender a
utilizar los materiales que van aportando los participantes del grupo para construir
conocimiento de manera colectiva. Esto implica poder mantener una atencion constante,
escuchar lo que se dice, comprenderlo, retenerlo, y poder relacionar las diferentes ideas
de manera que se pueda producir una retroalimentacion constructiva.

Hasta aqui he identificado dos posibles fases progresivas: en primer lugar, la
expresion de pensamiento, en segundo, lugar la construccion de conocimiento. La
primera es una tarea individual (aprender a decir lo que pienso), la segunda es un
proceso grupal (aprender a utilizar los recursos intelectuales que se aportan

colectivamente).
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Mas arriba decia que las estrategias iniciales posiblemente debian pecar de una
cierta rigidez y control, principalmente si el grupo es numeroso, con dificultades para
mantener una atencion sostenida —caracteristicas que creo son las habituales en nuestras
clases—. Para esto se podrian sugerir las siguientes formas:

- Comenzar siempre una clase, un tema o un trabajo sobre un problema determinado
explicando brevemente la idea central de la cuestion. Sintetizarla en una frase, o
preferentemente en una pregunta, y escribirla en la pizarra. No borrarla mientras se
trabaje ese tema, y de tanto en tanto sefialarla, subrayarla, o dar golpecitos sobre ella
con la tiza. Esto ayuda a mantener siempre presente cudl es la idea rectora.

- Formular preguntas. Pero que sean preguntas de verdad (las preguntas que no son de
verdad son aquellas que ya presuponen la respuesta, es decir son retdricas, o
aquellas que se formulan para examinar a los alumnos). Preguntas preciosas,
aquellas que obligan a abrir el pensamiento, aquellas que abren el campo de la
investigacion, auténticas hipotesis de trabajo. Cuando tenemos la suerte de contar
con una de estas preguntas, colocarla en el centro de la clase, escribiéndola en la
pizarra con letra grande y clara.

- Establecer turnos de intervenciones; antes de que algun alumno responda esperar a
tener unas cuantas manos alzadas, —esto permite dar la palabra a aquellos alumnos
que han tenido menos oportunidades o mayores dificultades para expresar sus ideas.
Luego pedir a todos los alumnos que pidieron responder, lo hagan igualmente
aunque piensen que se repiten, —esto permite mostrar que, aunque tengamos la
impresion de estar diciendo lo mismo, siempre hay alguna palabra o algun matiz
novedoso e interesante; no dejar de senalarlo, desarrolla la idea de que siempre es
posible aportar algo nuevo, y que las ideas se construyen colectivamente. Este
ultimo proceso se facilita si vamos escribiendo en la pizarra una sintesis ajustada de
cada respuesta.

Evidentemente que en grupos mas pequeiios y entrenados en la “investigacion de
ideas”, es decir grupos que se encuentran en un estado de desarrollo de la “comunidad
de investigacion” mas avanzado, estas pautas o estrategias se flexibilizan, y la dindmica
de la clase se puede tornar mas natural y espontanea. En estos casos, —por cierto muy
poco frecuentes en nuestras aulas— el rol del profesor es cada vez menos

intervencionista, deja de controlar tanto el funcionamiento del grupo dado que éste es
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capaz de autorregularse, y poco a poco va asumiendo su funcion de posibilitador, es
decir aquel que facilita las condiciones de posibilidad para el desarrollo de la
investigacion.

Termino estas notas de hoy realizando una precision semantica: cuando utilizo la
expresion “comunidad de investigacion” recojo la aportacion de Lipman, y me refiero a
aquel horizonte metodoldgico que se aspira construir, en el marco de una orientacion
didactica para el desarrollo de un pensamiento critico y de orden superior en los
alumnos. La expresion acufiada por mi, “investigacion de ideas”, responde al contenido
practico de las clases de filosofia ;Qué se intenta hacer en una clase de filosofia que
procura funcionar como comunidad de investigacion? Pues “investigacion de ideas”.
Una manera de llamar a la tarea propia de la actividad filoséfica cuando ésta consiste

mas que en aprender “contenidos” de la tradicion filosofica, en aprender a filosofar.

24/10/04

Obturacion de la expresion y de la falta.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Durante este fin de semana he estado pensando en una idea que intentaré
profundizar. Transcribo lo que he apuntado:

Desde el comienzo de esta investigacion, realizada a partir de las entrevistas a otros
profesores de filosofia y a diferentes grupos de alumnos, y de la observacion de mi
propia practica docente, que he ido volcando en este diario de clase, una de las ideas
que se fue perfilando como estructuradora de un gran nimero de valoraciones fue la de
“expresion del discurso discente”. Una didéctica de la filosofia basada en la actividad
filosofica mas que en la transmision expositiva de contenidos debia necesariamente
promover la expresion del pensamiento de los alumnos. A partir de aqui la observacion
se centraba en aquellos aspectos de la practica docente que obturan o dificultan dicha
expresion. En este sentido, la idea de obturacion estuvo relacionada hasta ahora con el
cierre del discurso. Una didactica no obturante era aquella capaz de generar las

condiciones para que el discurso de los alumnos se exprese.
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Creo que doy un paso mas cuando se me ocurre pensar en la idea de obturacion no
s6lo como cierre del discurso sino también como cierre de la falta en el discurso. Esto
significa que una practica obturante no solo impide que el pensamiento de los alumnos
se exprese, sino que impide también que se manifiesten sus limitaciones, sus
contradicciones y estereotipias, y que se pueda trabajar sobre ellas. En este sentido, una
didactica no obturante no solo tendria que ser capaz de generar condiciones para la
expresion, sino que ademds, cuando ésta se produce, tendria que promover el
reconocimiento de sus ausencias, generar la necesidad de hacer preguntas, delimitar el
ambito de la investigacion filoséfica. Precisamente, desde los origenes de la filosofia, su
condicion de posibilidad fue el reconocimiento socratico de la ignorancia; quiza el
modelo de una didactica no obturante sea aquella mayéutica que promovia la expresion
para reconocer en ella sus propios limites.

Regresando al aula, cuando se promueve el primer aspecto, el resultado suele ser
gratificante y genera aceptacion en los alumnos (“queremos hacer debates”); en cambio,
el segundo aspecto, aquel que conduce a reconocer las deficiencias, resulta costoso y

generalmente produce reacciones de “resistencia a la tarea”.

25/10/04

Escasa determinacion instintiva. Una investigacion quimérica.

Lunes por la tarde. Comienzo la clase del grupo C reformulando el ejercicio de la
clase anterior con la siguiente pregunta: ;Cémo se manifiesta la escasa determinacion
instintiva (o el mayor condicionamiento cultural) del ser humano en comportamientos

tales como: la reproduccion, la alimentacion y la agresividad?

[VIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nucleos de significacion, pagina 469.]

Compruebo que tanto en este grupo como en la hora siguiente con el grupo B, los
alumnos tienen dificultad para comprender el enunciado del ejercicio, y creo que se
debe a que hay que hacer un esfuerzo de interpretacion, la pregunta no es directa. La

escasa determinacion instintiva hace que determinados comportamientos, que en los
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animales estan programados genéticamente, en los humanos se vean profundamente
modificados por los procesos de aprendizajes y los condicionamientos culturales y
sociales. La pregunta que formulo a los alumnos presupone que ya se ha entendido la
idea general de “escasa determinacion instintiva”, y como ésta se manifiesta en los
comportamientos humanos. Es decir, estoy pidiendo que se realice un razonamiento
deductivo, sin que estén claras sus premisas. El proceso deberia haber sido al revés:
formular una pregunta de estilo directo (no inferencial), por ejemplo: ;Como se
manifiesta el aprendizaje o la influencia cultural en comportamientos tales como la
reproduccion...? ; y luego, de manera inductiva, ir hacia la idea general de “escasa
determinacion instintiva”.

En muchas de las dificultades con las que nos encontramos a la hora de trabajar un
determinado tema hay detrds razones de caracter 16gico. En el caso de hoy se ha puesto
de manifiesto una primera deficiencia en la formulacion del problema (proponer una
deduccion sin haber asegurado el conocimiento de las premisas; o dicho de otra manera,
no respetar la secuencializacion del aprendizaje); y otra segunda limitacion al no tener
en cuenta que a los adolescentes, dado su incipiente desarrollo del pensamiento
abstracto o formal, les resulta mucho mas facil realizar los procesos inductivos que los

deductivos.

Dadas las caracteristicas del grupo C estas dificultades se vieron especialmente
agravadas. Me ha costado muchisimo conseguir que algunos alumnos presten atencion:
Emanuel, que suele tener una actitud extremadamente pasiva, manifestando siempre un
desinterés diria provocador, no paraba de hablar con Gerard. Les he tenido que pedir
que se separaran; y luego a Gerard que se sentara mds adelante. Araceli le llamé la
atencion reiteradas veces. Finalmente, ya un poco mas centrados, se organizaron en

grupos de tres o cuatro alumnos cada uno, y comenzaron a trabajar la pregunta.

[VL.3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Cada grupo eligid6 un secretario—portavoz. Yo fui pasando por cada uno e iba
aclarando el ejercicio, dando algunos ejemplos o resolviendo dudas. Luego hicimos la

puesta en comun. Las intervenciones no estuvieron muy alejadas de los ejemplos que yo
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mismo habia ido sugiriendo. Generalmente me ocurre que cuando debo hacer un
esfuerzo mayor de lo habitual para conseguir un poco de orden y atencion en la clase,
mi capacidad de promover la expresion de los alumnos y escucharles con atencion se ve
reducida notablemente. Entonces tiendo a no ser muy paciente, y en lugar de esperar a
que ellos mismos resuelvan sus dificultades o acaben de construir sus conclusiones, me
precipito con explicaciones y ejemplos, o con preguntas dirigidas que provocan las
respuestas que ya tenia previstas.

Creo que también se trata de una estrategia, a veces inevitable, ante la dificultad del
grupo para mantener un didlogo ordenado: si yo no intervengo y solo escucho, las
intervenciones de los alumnos se sobreponen, multiplicindose los didlogos parciales y
el desorden se generaliza. Ante esto quedan dos alternativas: o realizo un esfuerzo para
moderar el debate, que seria la opcion mas adecuada pero también la mas ardua, o
directamente intervengo dando mi punto de vista y consigo que todo el mundo escuche,

pero al precio de clausurar el intercambio y la construccion de ideas.

La dindmica del grupo B es muchisimo mas ordenada. Ademas, como no tuvieron
clase de Inglés en la hora anterior, al ser la segunda hora de la tarde, unos cuantos
alumnos habian marchado y el grupo habia quedado bastante mas reducido.

El formato de la clase fue similar. Las dificultades para comprender el enunciado del
ejercicio también se pusieron de manifiesto; pero una vez resueltas, el trabajo en grupo
fue bastante productivo y las conclusiones contuvieron algunas ideas mas originales.
Con relacion a la agresividad, el grupo de Diana hablo de la violencia de género.
Surgieron interrogantes sobre si la homosexualidad era innata o adquirida. Yo expliqué
que los psicologos y los cientificos en general no tenian posturas uniformes: la tradicion
psicoanalitica sostenia la constitucion de la orientacion sexual en la primera infancia,
pero algunas investigaciones de biologos americanos afirmaban la existencia de

diferencias organicas entre homosexuales y heterosexuales.

[INV]

Durante el resto de la tarde estuve un poco desanimado. Me cuestionaba la posible

eficacia o aplicabilidad de una investigacién que tenia por finalidad la construccion de
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modelos ideales, los que finalmente eran puestos en cuestion por la realidad cotidiana
del aula: alumnos desmotivados, con serias dificultades para mantener una atencion
constante ante un nivel de tarea que sobrepasaba sus posibilidades efectivas. El
plantearme la reflexion sobre la obturacion o la apertura del pensamiento de los
alumnos, el proponer la construccion de una comunidad de investigacion filosofica, el
intentar promover una dinamica dialégica de construccion de conocimientos, todo ello,
en la tarde de hoy, era visto y sentido por mi como metas quiméricas en relacion con
una realidad discente con limitaciones de pensamiento y de expresion mucho mas

basicas, y radicalmente previas a todas estas orientaciones didacticas.

26/10/04

Prolongada indefension infantil.

De la escasa determinacion instintiva de los humanos paso a la segunda
caracteristica, la prolongada indefension infantil. Explico mas o menos lo mismo en los
tres grupos: las especies animales nacen dotadas con un equipamiento instintivo que les
permiten sobrevivir, en cambio los humanos tenemos que aprender casi todo; lo que
provoca que debamos pasar mucho mas tiempo bajo la proteccion del entorno familiar.
Previamente habia recordado que debian bajar de la pagina web de la asignatura e
imprimir el texto de Ruffi¢ sobre evolucion biologica y evolucién cultural, y traerlo a la
clase del jueves.

Acto seguido propongo dos textos breves extraidos del dossier: uno se refiere a la
idea de que la fragilidad bioldgica de la especie humana es condicion de la cultura, y el
otro a una idea de Savater sobre la existencia en los humanos de dos nacimientos, uno
real y bioldgico, y otro cultural que, en un sentido figurado, confirmaria el primero; las
caracteristicas propias de la especie humana no se dan de manera acabada cuando el
nacimiento bioldgico, sino mds bien como posibilidad abierta que debera actualizarse en

el vinculo social y la inmersion cultural.
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[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

En los tres grupos los textos no presentan mayores dificultades. En el grupo A,
Jaume y Miguel Angel tienen una actitud mas bien critica con las diferencias
especificamente humanas respecto de los animales. Esta actitud critica se pone de
manifiesto en el cuestionamiento de un ejemplo sobre la adopcion de hijos, que
Carolina habia sefialado como muestra del desplazamiento de lo bioldgico en la
constituciéon de las dindmicas familiares humanas. Jaume y Miguel Angel afirman que
hay animales que también adoptan crias ajenas. No me opongo frontalmente a esta idea.
Lo relaciono mentalmente con observaciones que sobre estas cuestiones habia realizado
en cursos anteriores. Transcribo lo que escribi entonces: Una excesiva insistencia en las
diferencias entre los animales y los humanos, por ejemplo al indicar aspectos como la
racionalidad o el lenguaje, suele suscitar la oposicion de los alumnos. “Los animales
tambien sienten”, o ‘tienen mejores sentimientos que los humanos”. “Los animales

’

piensan y deciden”. “Es imposible saber los que piensan o sienten como para poder
Jjustificar una diferencia importante con los humanos”.

En las clases siguientes, con los grupos C y B, cuando propuse el ejemplo de la
adopcidn no hubo criticas; entonces hice mencion de las argumentaciones de Jaume y
Miguel Angel como contrargumentaciones a mi propio ejemplo, las que fueron
cuestionadas a su vez, aduciendo que no se podia comparar la decision racional y
basada en sentimientos humanitarios de adoptar un nifio con la reaccion instintiva que
puede tener cualquier animal de amamantar una cria ajena.

En el grupo C vuelvo a tener problemas con Gerard y Emanuel, y le pido a Gerard
que se siente en la primera fila.

En el grupo B, Adriana al interpretar el primer texto invierte el sentido: al haber un
mayor desarrollo de los factores adquiridos (aprendizaje, cultura) se produce, en
consecuencia, una disminucion de los factores instintivos o biologicos. Sefialo que el
texto en realidad esta diciendo lo contrario: precisamente la fragilidad bioldgica de la

especie humana es aquello que oblig6 a la especie humana a compensarla con el

desarrollo cultural para poder sobrevivir.
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Advierto que a diferencia de las clases de ayer, en las que con el trabajo en grupo
nos centramos en contenidos, las de hoy se han centrado mas en aspectos

procedimentales, por ejemplo la comprension e interpretacion de textos breves.

27/10/04

Adecuacion o inadecuacion del concepto de “raza”.

Miércoles, grupo A. Leemos en voz alta un parrafo del dossier que habla sobre la
uniformidad genética de las especies animales, y la base cultural de la diversidad

humana.

[VIL.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Dicto dos frases para ser comentadas por escrito ¢ individualmente. Para luego, a
partir de la lectura de lo que escriben, iniciar un debate.

Las frases son: “Inadecuacion del concepto de “raza” cuando se lo aplica a la
especie humana”, y “Consecuencias de afirmar la determinacion biologica de las
diferencias culturales”.

Ni bien comenzar la lectura de las conclusiones me polarizo con Jaume, Sergio y
Guillermo en una discusion, que deja bastante al margen al resto de la clase. Defienden
la importancia de las diferencias fisicas, sin que ello signifique necesariamente una
actitud discriminatoria. Yo sefialo que el origen de la clasificacion segin criterios
biologicos no es relevante para la especie humana (no nos aporta informacion
significativa), que en todo caso se tendria que hablar de una tinica raza humana, y que lo
realmente relevante son las diferencias culturales, es decir, el concepto de etnia.

Jaume y Guillermo no se oponen a mi argumentacion pero insisten en que la
agrupacion de los humanos en raza continua teniendo su importancia y que las
diferencias fisicas pueden también ser relevantes. Yo replico que las diferencias basadas
en el aspecto exterior de las personas no reflejan diferencias reales en, por ejemplo, la

dotacion genética de las personas.
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Intento varias veces romper esta dindmica de polarizacion preguntando a los
alumnos que no participan, pero me doy cuenta que lo hago esperando encontrar soporte
a mis argumentos. Veo con sorpresa que Carolina interviene siguiendo la
argumentacion de Jaume. Los unicos que se alinean en mi posicion fueron Pere y

Rubén.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Mas tarde recapacito sobre la fuerza que puede llegar a tener la presencia del
“discurso politicamente correcto” en la practica docente. El rol posibilitador, la escucha
paciente, el promover las condiciones para que los alumnos investiguen sobre sus
propios pensamientos, el evitar la intervencion excesiva dando puntos de vista
personales son orientaciones ideales pero factibles mientras no se cuestionen
determinados valores o principios ideologicos que el profesor suele considerar
intocables. Cuando esto ocurre el intervencionismo docente irrumpe.

El efecto en la clase de hoy ha sido el fortalecimiento de las posiciones encontradas
a consecuencia de la polarizacion entre mis argumentos y los argumentos de unos pocos
alumnos, el abandono de un talante de busqueda y de reflexion, y la inhibicion
expresiva de la mayor parte de los alumnos de la clase.

Podria valorar otras cuestiones en mi descargo. Por ejemplo decir que no es del todo
inadecuado, de vez en cuando, volcar en la clase ideas conclusivas; principalmente
cuando se plantean cuestiones relacionadas con determinados valores tales como, por
ejemplo, el antirracismo, la justicia, o los derechos humanos. Una actitud excesivamente
prudente y respetuosa con el pensamiento de los alumnos podria acabar en la
legalizacion de un relativismo generalizado. También podria decir que tampoco es del
todo inadecuado intervenir de manera activa en una discusion con los alumnos
defendiendo posiciones personales, siempre que se evite la utilizacion de recursos que
manipulen el pensamiento de los alumnos o que impongan ideas de forma avallasadora.

A estos argumentos de descargo se les pueden realizar muchas objeciones.
Transmitir ideas de forma vertical, mas que cuestionable desde un punto de vista
deontoldgico, lo es en cuanto a la eficacia de su resultado. Es frecuente en los jovenes

alumnos —también en los adultos— que el enfrentamiento frontal a una idea mas que
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reflexion critica produce el fortalecimiento del prejuicio. Por otra parte, la identificacion
del profesor con determinadas posiciones manifiestamente defendidas, dificulta el
desarrollo del rol posibilitador. Finalmente, resulta obvio decir, que si se trata de
impulsar una didactica de investigacion, no va precisamente en esta direccion la

transmision vertical y ni la defensa de ideas conclusivas.

28/10/04

Sentimientos encontrados.

Jueves. Las dos primeras horas con los grupos B y C. El formato para los dos grupos
ha sido el mismo: recapitulacion de las caracteristicas de la especie humana, lectura del
ultimo apartado sobre la diversidad cultural, comentario sobre la diferencia entre los
conceptos de “raza” y “etnia”, propuesta de dos afirmaciones: “el concepto de raza
resulta inadecuado para clasificar a los humanos”, y “consecuencias de sostener la
determinacion biologica de las diferencias culturales”, debate.

La dinamica del grupo B es bastante fluida. No hay excesivas dificultades para
comprender la formulacion de los enunciados. Mi intervencion es bastante mas
contenida que la que tuve en la clase de ayer con el grupo A. Se vuelve a dar una
distribucion de los alumnos que participan en dos grupos: aquellos que a pesar de estar
de acuerdo con la mayor relevancia de las diferencias culturales aceptan la realidad
incuestionable de las diferencias raciales sin que ello implique necesariamente
posiciones racistas; y por otra parte la de aquellos, como el caso de Aurora, que
cuestionan totalmente la clasificacion racial y proponian la existencia de una unica raza
humana. Yo intervine en esta cuestion s6lo una vez para promover una reflexion
mediante la siguiente pregunta: Aunque aceptaramos que realizar clasificaciones no
implica necesariamente discriminar a nadie, /seria correcto afirmar que cuando hay
alguna discriminacion siempre ha habido una clasificacion previa?. También

comentamos el significado de los conceptos “prejuicio” y “estereotipo”.
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[VI.3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424]

En el grupo C las dificultades fueron mucho mayores. El grupo de los chicos que se
ubican generalmente a la derecha: Emanuel, Gerard, Aleix, Carles, Ali, practicamente
no consiguieron escribir nada sobre los enunciados puestos a debate. He pensado que
ademas de la posible falta de motivacion para participar activamente en la tarea del
grupo, existe una dificultad real para comprender los enunciados. Seguramente una cosa
esté relacionada con la otra. Estoy proponiendo un nivel de relacion entre ideas y de
abstraccion que posiblemente sobrepase las posibilidades reales de varios alumnos de
este grupo. El problema estd que, por ejemplo Araceli si bien tiene estas mismas
dificultades de comprension, interviene activamente y no cesa hasta que las cosas le
quedan claras. En cambio alumnos como Gerard, Emanuel o Aleix, se descuelgan de la
clase, lo que les lleva a estar distraidos, e incordiar y distraer a los compaferos que
tienen cerca.

Nuevamente, a poco de comenzar la clase, tuve que separar a Gerard de Emanuel, y
unos minutos después pedirle a Gerard que saliera del aula un rato (le sorprendi
pegandole a Aliex con un diario). Como estas situaciones me impiden mantener la
calma, cuando tuve que pedir a Chus que prestara atencion, lo hice con un tono un poco
brusco, lo que hizo que comenzara a llorar. Enseguida se tranquilizo, y yo también fui
recuperando el control de mi mismo y de la clase.

Al final de la clase se suscita un debate a proposito de los conceptos de estereotipos
y prejuicios. Mari plantea que las posibilidades de generalizar una opinién negativa a
partir de experiencias aisladas aumenta cuando éstas son tenidas con miembros de
colectivos extranjeros. Si la experiencia es tenida con individuos del propio colectivo o

de un colectivo proximo la generalizacion no se produce.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Tengo una mezcla de impresiones encontradas. Observo en la clase una
participacion importante de los alumnos, un trabajo real con sus propias ideas, y
también un esfuerzo de mi parte por avanzar en un sentido de “comunidad de

investigacion”. Y al mismo tiempo observo en mi una actitud dirigista y de control,
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como respuesta a veces, y posiblemente también como causa de la dispersion y el
desinterés de algunos alumnos por el trabajo en clase. Pienso que es imposible que haya
orientaciones didacticas puras; incluso se me ocurre que el desarrollo de la clase, mas
que responder a un estilo didactico determinado, adquiere autonomia y se desarrolla
como resultado de la interaccion de multiples factores, siendo las intenciones didacticas

del profesor un factor mas entre muchos otros.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

En el grupo A, que van un poco mas adelantados, realizo una introduccién a la
lectura y el andlisis de un texto de J. Ruffi¢ sobre las diferencias entre la evolucion
biologica y la evolucion cultural. Este es el primer texto largo (unas ocho péaginas) y con
un grado de complejidad considerable que trabajaremos en este curso. Sin embargo el
desarrollo de la clase es absolutamente tranquilo, diria placentero. Muy buen clima. Lo
noto enseguida porque, a diferencia de lo que suele ocurrir en la mayoria de las clases,
los alumnos se sientan en primera fila y dejan todos los asientos de atrds vacios. Siento
una proximidad fisica que muestra interés y al mismo tiempo confianza, nadie tiene
miedo a que le haga alguna pregunta y todos procuran no desconectar de las

intervenciones.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

El texto de Ruffi¢ tiene cuatro apartados. Leen individualmente y en silencio el
primero. Yo realizo el mismo trabajo: del primer apartado apunto en el margen cuatro
ideas que considero las més importantes. Finalmente les comunico que he encontrado
cuatro ideas principales, no les digo cuéles son, y les pido que expliquen las que han
encontrado ellos, aclarandoles que no tienen que coincidir necesariamente con las mias.
Finalmente voy apuntando en la pizarra las ideas, quedando escrito un esquema que
obviamente es muy proximo al que yo habia escrito cuando hice la lectura. A partir de
este ejemplo les encargué como tarea para la proxima clase que intentaran terminar de

leer todo el texto realizando en casa el mismo trabajo de analisis y sintesis.
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2/11/04

Evolucion bioldgica y cultural. Riesgo de la investigacion-accion. Consigna.

Primera hora con el grupo A. Tenian que terminar de leer el texto de Ruffié sobre la
Evolucion bioldgica y la Evolucion cultural. Parece que Miki es el Unico que lo hizo.
Miki pregunta por un parrafo que no entiende: Ruffié¢ afirma que, asi como la diversidad
biologica es la garantia de la supervivencia y la condicion de la evolucion de las
especies, la tendencia actual al “monorfismo cultural” puede resultar un
empobrecimiento grave de la cultura humana y, de alguna manera, una disminucién de
los recursos para la supervivencia de nuestra especie.

Me extiendo explicando los conceptos de “monomorfismo” y “diversidad”, y doy
ejemplos de la tendencia a la uniformizacion cultural que se observa en estos tiempos de

globalizacion.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Luego propongo un esquema vacio en el que se cruzan la evolucion biologica y la
evolucion cultural con sus respectivas ventajas y desventajas. La tarea consistia en
terminar de leer, principalmente el apartado 3 del texto, y llenar el esquema que habia
dibujado en la pizarra. Con esta tarea terminamos la clase, como es habitual en este

grupo, de manera muy relajada.

Las dos horas siguientes fueron con los grupos C y B. También como ya es habitual
con el C volvi a tener la sensacion de que lo que estaba proponiendo sobrepasaba las
posibilidades de muchos alumnos. En cambio con el B, la dindmica ha sido mas o
menos similar que la del A, aunque un poco mas inquietos y con algunas dificultades
mas.

En estos dos grupos hicimos la introduccion al texto de Ruffi¢, leyeron
individualmente el primer apartado y les pedi que indicaran en el margen del texto las

ideas principales. La mayoria no fue capaz de precisar los diferentes matices que el

autor va desarrollando y apuntaron frases muy generales. Esto se tradujo finalmente en
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que he acabado precisando yo las ideas principales, y que la clase volviese a tener una
dindmica muy marcada por mi intervencionismo.

El andlisis del texto de Ruffi¢ nos llevara un par de clases mas y luego haremos el
segundo parcial. A partir de aqui comenzaremos un nuevo tema que gira en torno a la
filosofia del lenguaje. Pensaré en estos dias formatos para las clases que contengan de

manera mas adecuada la realidad, principalmente del grupo C.

[INV]

A medida que avanza el curso la adecuacion al marco didéctico narrativo y de
investigacion es cada vez menor, y se manifiesta con mayor presencia los esquemas y
contenidos habituales. Esto se debe a que no acabo de definir pautas claras de
modificacion de mi practica; y también a que los materiales siguen teniendo un marcado
caracter expositivo. Siguiendo la imagen de la parabola, es como pretender “guardar
vino nuevo en odres viejos”.

De todas formas, he decidido no agobiarme por estas circunstancias. Esta semana
me di cuenta que la reflexion critica sobre mi practica me estaba llevando a niveles
extremos de autoexigencia, que, al no contar con vias claras de resolucion, finalmente
resultaban estériles y s6lo conseguian angustiarme. Creo que éste es un riesgo en el que
se puede caer cuando se realiza un trabajo de investigaciéon y accion: la auto-
observacion permanente y el registro continua de las clases puede llevar a un
hipercriticismo respecto de la propia practica docente poco saludable. Me vuelvo a
plantear, y desarrollo algo mas, una consigna que ya me habia propuesto hace algunas
semanas: dejarme ir un poco mas, continuar la investigacion en sus diferentes frentes,
ser paciente, y confiar que, en su desarrollo, la propia investigacion ira aportando, de
manera gradual, los recursos para transformar la orientacion didactica. Mini consigna

epicurea: disfrutar de lo disfrutable y no padecer innecesariamente.
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3/11/04

Ventajas y desventajas de la evolucion bioldgica y cultural con el grupo A.

Terminamos de comentar el texto de Ruffi¢ en el grupo A. Completamos el cuadro
comparativo de la evolucion biologica y cultural. En la proxima clase comenzaremos a

trabajar el tema del “Simbolismo humano”.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

En un momento sefialo que tanto en el foro como en el aula virtual reina el mas
absoluto de los silencios. Antonio dice que quiza es porque las cuestiones que estamos
tratando ahora no interesan tanto. Cuando tratamos el tema del universo, la vida y las
diferentes teorias sobre su origen, muchos alumnos participaron. El debate sobre el
creacionismo y el evolucionismo dio mucho de si. En cambio ahora, sobre la evolucion
biologica y la evolucion cultural, ya no hay mucho que debatir. Yo digo que quizé
también influye el hecho de que no hagamos las clases en el aula de informatica y que la
conexion a la red deba hacerse casi exclusivamente desde casa.

Finalmente leemos el ultimo apartado del texto. Jaume pregunta si no seria posible
que, aunque la evolucion cultural se caracterice porque nada en ella es inevitable, y que
su curso depende de las decisiones humanas, en un momento, el mismo progreso
cientifico, dado por ejemplo en la ingenieria genética, produjese una mutacién en la
especie humana de caracter irreversible. Es curiosa la capacidad de Jaume para imaginar
“mundos posibles”, puesta de manifiesto también en su aficion a los juegos de rol.

Diana no comprende un parrafo del texto que dice que la seguridad biologica va en
detrimento de la libertad y, por lo contrario, la libertad social y cultural de la especie
humana debe pagar el precio de la inseguridad y el error. Al responder a Diana
aprovecho para realizar una reflexion sobre el error como condicion de los aprendizajes
y del progreso.

Antes de que termine la clase paso una encuesta de una alumna de segundo de
bachillerato a la que estoy tutorizando su trabajo de investigacion. El tema es la

influencia de los idolos en el pensamiento de los jovenes.
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4/11/04

Dinamizando el aula virtual.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

Desde hace una semana que el foro y el aula virtual estan practicamente desiertos.
Hoy, se me ha ocurrido que el grupo A podia dedicar la hora de clase a dinamizarlo. Las
razones de ello fueron que este grupo ya ha terminado el Gltimo tema que tenemos
previsto incluir en el examen del jueves proximo; también que esta ventaja respecto de
los otros dos grupos se debe, entre otras cosas, a que han mostrado mas interés y
trabajado mas en casa. En la clase anterior habian manifestado interés por volver al aula
de informatica. Hoy les he sugerido que pensaran en alguna cuestion mas o menos
relacionada con los temas que veniamos trabajando ultimamente para poner en la pagina
web. De esta forma podiamos asumir como grupo la tarea de dinamizar el aula virtual.
Previamente habia hecho una breve introduccion al tema del “Simbolismo humano”, y
quedamos en continuarlo el proximo martes.

Ya en el aula de informatica la cantidad de mensajes puestos en el aula virtual fue
enorme. Todavia no puedo hacer ninguna valoracion precisa, pero a simple vista parece
que las intervenciones, en su mayoria, han sido serias e interesantes; las leeré con

atencion cuando llegue a casa.

Las clases con los grupos B y C, que he tenido en la primera y segunda hora, mas o
menos repitieron el formato de la ultima clase del grupo A. Hice el cuadro vacio, en el
cual se comparan las ventajas y las desventajas de la evolucidn bioldgica y la evolucion
cultural. En el grupo B los alumnos habian leido en casa, tal como pedi en la clase
anterior, el resto del texto de Ruffié y, por tanto, completar el cuadro y comentarlo no
presentd muchas dificultades. En cambio en el grupo C, tal como preveia, nadie lo habia
leido y fue muy costoso realizar esta tarea. Las intervenciones de los alumnos en ambos
grupos se limitaron a pedir aclaracion sobre conceptos que no entendian: “filogénico” y
“ontogénico”, “taxonomia”, “monomorfismo” y “diversidad cultural”. Aproveché la
explicacion de estos conceptos para sintetizar y aclarar las ideas mas importantes del

texto de Ruffié.
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6/11/04

Consideracion de las diferentes condiciones de posibilidad en los alumnos.

Hoy sabado realizo una lectura atenta de los 54 mensajes enviados al aula virtual
durante la clase del jueves con el grupo A. Los temas propuestos fueron los siguientes:

Consecuencias de un posible desastre nuclear, en referencia al ejemplo de Ruffié
que ilustra la fragilidad de la evolucion cultural.

(Qué es el sexo?: algo bioldgico o algo cultural. Unos pocos mensajes en “cona’.

Razas humanas. Adecuaciéon o no del concepto de raza para clasificar a los
humanos. Intervienen seis alumnos. Casi todos afirman que las diferencias bioldgicas
son irrelevantes para agrupar a los humanos, y que esto puede dar lugar a
comportamientos racistas.

El destino: existe?, es importante tenerlo en cuenta en nuestra vida?. De los ocho
mensajes sobre este tema todos afirman la existencia del destino y el hecho de que la
vida humana esté4 predeterminada.

El dedo menique. Pregunta por su utilidad biologica y la posibilidad de que
desaparezca.

Pregunta por si la evolucion cultural es positiva, dado que, como dice Ruffié,
ademas de los progresos también nos permitiria la autoeliminacidon como especie.

Sergio pregunta si merece la pena vivir (me llama la atencion esta pregunta porque
Sergio es un chico alegre y que se toma todo a broma, estaré atento) Miguel le contesta

que depende de la vida que lleve, aunque siempre se puede cambiar.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424]

La dindmica de esta tltima clase con el grupo A me anima; pero también me lleva a
reflexionar sobre el hecho de que, seguramente, si en lugar de estos alumnos hubieran
realizado esta experiencia de “dinamizacion” los alumnos del grupo C, el resultado
posiblemente no hubiera sido el mismo. Esto me llevo a pensar en varias cuestiones:

A pesar de mis “desdnimos” en relacion con la distancia entre el modelo didactico

ideal y la realidad concreta de mis clases, tengo que reconocer que en este curso el nivel
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de participacion y de expresion del pensamiento de los alumnos es muchisimo més alto
que en cursos anteriores.

Sin embargo, este elevado nivel de participacion se da principalmente en un sector
de alumnos con determinadas caracteristicas: tienen un nivel competencial medio-alto
(expresion oral y escrita, capacidad de relacion y abstraccion, creatividad), un nivel de
socializacion vertical (incorporacion de normas y valores) también medio-alto, y una
considerable motivacion de cara a la tarea escolar.

Hay otro sector de alumnos (mayoritariamente del grupo del grupo C y parte del B)
que presentan un nivel competencial y de socializacion vertical medio-bajo, y una baja
motivacion para la tarea escolar. Con este otro sector las posibilidades de participacion
y expresion del pensamiento propio —y qué decir del trabajo reflexivo y critico sobre ese
pensamiento— son realmente muy dificiles de llevar a cabo.

Ante esta situacion se me ocurren una serie de preguntas:

(La construccion de una “comunidad de investigacion”, en el marco de una
didéctica narrativa y de investigacion, no esta condicionada seriamente por la situacion
de partida, a nivel competencial, de socializacion y motivacional de los alumnos?

(No deberia plantearme, en el marco de una orientacion didactica comun, la
definicion de estrategias claramente diferenciadas seglin estos diferentes niveles?

Anteriormente me he referido a la “socializacion vertical”, pero también se dan
procesos de “socializacion horizontal” entre los jovenes. Intuyo que, pese a las
diferencias entre los dos niveles, propuestos de una forma méas o menos esquematica,
precisamente ese espacio de socializacion horizontal podria constituir un marco
referencial compartido por todos. La propuesta didactica quizé deberia echar raices en

estas referencias comunes, pero para aplicar estrategias diferenciadas.

8/11/04

El simbolismo humano. Instrumentalizar 1a practica docente.

Como es la primera hora de la tarde los alumnos fueron entrando en el aula con un

poco de retraso. Después de un rato, la mayoria ya tenia sobre las mesas el dossier y un

boli para escribir. Como es habitual Aleix se sent6 al lado de Emanuel, y en el asiento
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de delante, girado hacia atras, Gerard. Les llamo la atencion porque atn no tenian nada
sobre las mesas. Al cabo de un rato veo que Emanuel sigue sin tener el dossier; le
pregunto y me contesta que se lo habia dejado a Gerard. Le digo a éste que se lo
devuelva y le pregunto que por qué no tiene el suyo. Me contesta que se lo habia dejado
en casa. Entonces, ya algo nervioso y con la paciencia agotada, le pido a Gerard que
marche del aula y que se quede toda la hora en la sala de profesores. Al rato, como
Emanuel seguia hablando con Aleix, le digo que se siente mas adelante. Luego ya me he
quedado disgustado conmigo mismo durante el resto de la hora.

Comenzamos el tema de “El simbolismo humano”. Les pregunto que si tuvieran que
cambiar este nombre por algin otro, y sélo pudieran utilizar un sustantivo, cual
pondrian. Victoria dice que “el lenguaje”.

Luego de comentar esta respuesta, dicto tres preguntas que, en realidad estan
pensadas para trabajar como sintesis final del tema, pero decido plantearlas ahora para ir
poniendo en juego las referencias previas. Las cuestiones giraban en torno a la
“diferencia entre comunicacion y lenguaje” y la “relacién entre lenguaje y
pensamiento”. Luego de dictarlas pido que utilicemos unos diez minutos para pensar en
ellas y comentarlas con el compaiero/a de al lado, y también escribir alguna idea en el

dossier.

[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Luego hacemos una ronda de intervenciones. Levantan la mano Victoria, Mari,
Cristina, y un par mas de alumnos que ahora no recuerdo. La cuestion que suscitd mas
controversia fue la pregunta sobre si pensaban que el lenguaje podia influir en la manera
de pensar de una persona; es decir, si dos personas, por el hecho de hablar en lenguas
diferentes podian también tener diferencias en su manera de pensar. Hubo practicamente
un consenso total, al menos en los que participaban, que el lenguaje es un producto de la
cultura, y que el individuo habla segtn piensa y no al revés; es decir, no piensa segun el
idioma que habla. Insinu¢ la posibilidad de que quizd podiamos reflexionar esta
cuestion un poco mas, pero la oposicion siguid siendo total.

Veo que en los jovenes alumnos, en los que suele estar fuertemente arraigado el

sentido comun y una clara vision realista del mundo (la realidad es como es
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independientemente del sujeto que la capte), no estarian muy de acuerdo con las
modernas teorias del “interaccionismo simbdlico” o el “construccionismo social”.

Tenia previsto comenzar a explicar algo mas del tema, sin embargo, ademas de esta
introduccion, so6lo dio tiempo para comentar que trabajariamos un texto
complementario, “El caso de Hellen Keller” de un antropologo llamado Cassirer, que
debian bajar de la pagina web de filosofia. Con un comentario breve sobre el contenido
de este texto —el caso de aquella nifia ciega, sorda y muda que su maestra Anna Sullivan
le ensena a utilizar el lenguaje— acabamos la clase.

La hora siguiente, con el grupo B, ha seguido el mismo formato; con la diferencia de
que el clima era mucho mas distendido, todo el mundo mas o menos prestaba atencion y
participaba, a pesar de ser la ultima hora de la tarde. Y, en consecuencia, yo he
cambiado mi humor, y he podido imprimir a la clase una dindmica mucho mas activa y
diria divertida. Se ha vuelto a repetir la polémica sobre la influencia del lenguaje en el
pensamiento, y ha primado la vision realista y de sentido comin. Se mostraron

especialmente interesados en ver la pelicula sobre el caso de Ana Sullivan.

[VIL6. Orientaciones finales, pagina 593]

A la salida del Instituto he ido a la piscina. Cuando estaba en el vestuario, un poco
cansado por las clases, y también algo abatido por las dificultades con el grupo C, he
pensado en la reflexion del dia anterior: con algunos alumnos la cuestion no es la
manera de aplicar una orientacion didactica de “investigacion de ideas”, sino ver qué
estrategias se podrian seguir para conseguir desarrollar aquellas condiciones previas, sin
las cuales no hay comunidad de investigacion posible. Ahora pienso que tal vez me
estaba equivocando, que quizé precisamente el hecho de continuar manteniendo formas
de trabajo “expositivas” o magistrales hace que no sea posible “enganchar” a estos
alumnos.

También he pensado, mientras estaba en el gimnasio, que debia tomarmelo con mas
calma. Se me ocurrié una idea que creo importante: es fundamental instrumentalizar la
practica docente. Esto quiere decir que no serd posible realizar un desplazamiento
efectivo de la polaridad dentro del aula del docente al alumno, hasta que no se asuma

claramente que el destinatario de la accion docente es el alumno, y que el objetivo
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fundamental es la creacién de condiciones de posibilidades para su transformacion
educativa. Esto, que parece una obviedad, se ve distorsionado, con muchisima
frecuencia, por factores personales. De esta forma el docente vive la no-integracion en
el trabajo del aula, la desmotivacion o la desatencion de los alumnos, como menoscabo
personal, en lugar de percibirlo como cuestiones que deben ser analizadas y trabajadas,
dentro de las posibilidades reales y limitadas del propio docente. Al no vivirse de esta
ultima forma, estas dificultades afectan el equilibrio emocional del profesor e insumen
un plus de energia que resta para otras aplicaciones mas productivas. Aquel “giro
copernicano” del profesor al alumno, no pasa Unicamente por centrar la clase en la
participacion de los alumnos, o trabajar sus referencias intelectuales como punto de
partida para la investigacion filosofica. También pasa, y es condicion para que todo esto
ultimo se pueda realizar, por entender que el “cliente” de verdad es el alumno, que el
profesor ofrece un servicio profesional, y que la calidad de este servicio se mide por las
posibilidades reales de su realizacion, no por los anhelos, reconocimientos personales o
gratificaciones emocionales que puedan resultar de la actividad docente.

En suma, que se hace lo que se puede, de la mejor manera posible, y en funcioén
exclusiva del proceso educativo que realice el propio alumno. Esta perspectiva, muy
exigente o algo “fria” en apariencia, creo que puede ser desangustiante en tanto procura
recuperar para la practica docente su real medida. Creo que, con frecuencia, los males
que padecemos los profesores podrian resumirse en una situacidon basica: nos cuesta

encontrar la medida real de nuestra tarea docente.

9/11/04

El simbolismo humano 2.

Comienzo la clase con el grupo A dictando las preguntas introductorias del tema “El
simbolismo humano”. Trabajamos las dos primeras cuestiones: “diferencia entre
comunicacion y lenguaje”, y ‘“‘caracteristicas especificas de lenguaje humano”. No
llegamos a trabajar la tercera: “el lenguaje condiciona nuestra manera de pensar”. Esta

tercera cuestion es la que gener6 ayer por la tarde tanta oposicion en los grupos By C.
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Mafiana miércoles, que tengo so6lo al grupo A, creo que pasaré a iniciar el tema, como lo
he hecho hoy con el B y el C, sin detenerme demasiado en la tercera cuestion.

En las horas siguientes, con los otros dos grupos, realicé una exposicion sobre la
definiciéon del concepto de cultura, la diferencia entre la inteligencia practica que
compartimos humanos y animales, y la inteligencia simbdlica. Fueron dos clases
expositivas, en las que los alumnos prestaron atencién y parecieron no aburrirse.
Acompaii¢ la explicacion con abundantes esquemas en la pizarra, y fui intercalando

preguntas de manera mas o menos permanente. Al final realicé un breve resumen.

10/11/04
Mundos posibles.

Hoy he vuelto a explicar con el grupo A los puntos sobre Cultura, Inteligencia
practica y simbolica, que ya expliqué ayer al B y al C.

Al comienzo de la clase Jaume me ha preguntado qué pasaria si en el examen de
mafana preguntase sobre “la no-adecuacion de la utilizacion de la idea de raza para
clasificar a los humanos” y €l volviese a manifestar sus ideas contrarias a esta
afirmacion. Le he contestado que en aquellas respuestas en las que son posible
diferentes puntos de vista tendré principalmente en cuenta la coherencia y la claridad de
la argumentacion mas que el contenido. Puse luego algunos ejemplos para distinguir
preguntas que exigen respuestas univocas y preguntas con diferentes respuestas
posibles. Entonces Sergio preguntd si estos ejemplos entraban en el examen. Y yo
respondi apresuradamente, que s6lo eran ejemplos. Inmediatamente observé una sonrisa
socarrona, de Jaume, y una mirada seria y preocupada de Sergio, dirigida especialmente
hacia Jaume.

A veces resulta tan dificil captar y contener les emociones que se cruzan en el aula.

La clase transcurrié “expositivamente” tranquila. Al final, cuando todos habian
marchado, Jaume me comenta que habia pensado en dos cosas: que le gustaria poder
producir las condiciones evolutivas necesarias para que unos individuos primates
realizaran el proceso de hominizacion, y asi poder observar como se producia; y

también sentia que era una pena que determinadas especies animales no tuvieran
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lenguaje o inteligencia simbolica (y si tenian no les pudiéramos comprender), puesto
que seria muy interesante y enriquecedor escuchar lo que dijesen, y comprender sus
puntos de vista, seguramente diferente a los de la especie humana.

Pensé que Jaume, como seguramente otros alumnos, aunque yo llene la hora con

informacion académica, ellos seguirian creando “mundos posibles”.

15/11/04

Devolucion de examenes. Continuan las dificultades.

Después de un fin de semana corrigiendo los exdmenes del jueves, hoy lunes tuve
clases con los grupos B y C. Habia pensado repartir los examenes corregidos, y después
comentar entre todos las preguntas; pero como habia un par de alumnos que no
pudieron hacerlo el jueves, y tenian que hacerlo mientras los demés haciamos la clase,
decidi continuar con el tema del simbolismo humano. Creo que la clase no estaba muy
bien preparada, y me puse a explicar de una manera bastante aburrida una cuestion que
es de por si ya bastante abstracta: la diferencia entre sefal y simbolo, las palabras como
simbolo y la relaciéon mediada por el significado entre las palabras y las cosas. Siendo la
primera hora de la tarde, y con el grupo C, la dispersion estaba garantizada. Luego de un
buen rato de explicacion, observé que Emanuel apuntaba en un folio, pensé que estaba
tomando apuntes. Finalmente me acerqué y vi que estaba haciendo la tarea de

Castellano que lo tienen a la hora siguiente. Le pedi que marchara de clase.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424]

Como siempre que se expulsa a algun alumno de clase, luego el orden es total y la
atencion maxima, pero también el buen clima y la participacion son minimos. También
yo me siento afectado, con rabia por nuevamente haber actuado de manera
practicamente refleja, y siendo consciente de que ésta es precisamente la medida menos
adecuada para promover algo de la poca motivacidon que pueden tener estos alumnos.

Al finalizar la clase pensé que esta situacion de tension y conflicto con Emanuel y

Gerard se esta prologando y que debo encontrar una via de superacion. Tengo entendido
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que no se da Gnicamente en mi asignatura sino que los demds profesores me comentan
que ellos también tienen problemas. Creo que el primer paso serda tener una
conversacion personal con los dos. Esto al menos, como ocurre generalmente cuando
tienes un contacto mas personal con alguien, hara que resulte mas facil no tener
reacciones reflejas o impulsivas. Luego deberé pensar alguna estrategia que pueda
aumentar la motivacion, el interés y la participacion.

Estos incidentes me han hecho reflexionar nuevamente sobre el disefio de la
propuesta de orientacion didactica. Como decia en notas anteriores, hay alumnos que
acusan en mayor medida los déficit didacticos, ademds de necesitar orientaciones
especificas, seguramente previas a las referidas a la tarea de investigacion filosofica.

Al tener menos tiempo por la correccion de exdmenes las clases estan siendo menos
preparadas; es como si estuviera poniendo el automatico, el esfuerzo inicial por ir
introduciendo formatos “narrativos y de investigacion” quedan en nada, y las clases
reproducen la inercia expositiva de siempre.

Con el grupo B, durante la segunda hora, no es que el formato fuese
cualitativamente superior al de la clase anterior. De hecho realicé practicamente la
misma explicacion. Pero al tratarse de un grupo con el que tengo un mayor “feeling”, y
que resulta muchisimo mas facil captar su atencién y participacion, la sensacion final
fue que la clase fue mucho mejor. Pero pienso que la diferencia tiene su origen en las
caracteristicas del grupo mas que en mi forma de hacer la clase.

A pesar de haber ido a la piscina al salir del instituto mi estado de animo sigue

siendo no demasiado espléndido.

16/11/04

Autocorrecion. Emanuel. Hellen Keller.

En la primera hora, con el grupo A, he repetido el esquema de los otros dos grupos
de ayer: reparto los exdmenes corregidos, quedamos que lo comentaremos mafiana,
continuo la explicacion del tema “el simbolismo humano”: diferencia entre signo, sefial
y simbolo; la palabra como simbolo y el lenguaje como sistema simbolico; la mediacion

del significado entre las palabras y las cosas (concepto, definicion, descripcion,
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abstracto, concreto); aquello que no podriamos hacer si nuestra forma de comunicacion
fuera un sistema de sefiales: sindnimos, metaforas, poesia, chistes (el desplazamiento

del significado respecto del significante).

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Inmediatamente después, clase con el grupo C. Comento que las notas del examen
eran considerablemente mas bajas que las del examen anterior. Dicen que les habia
resultado bastante mas dificil. Les propongo comentar el contenido del examen entre
todos. Convierto el enunciado del examen en un ejercicio. La primera parte consistia en
desarrollar un tema a elegir entre tres. Pido que ordenemos los tres temas como si fuera
uno soélo siguiendo el siguiente esquema: formulacion del problema, argumentacion y
ejemplificacion, y conclusiones. Los temas quedaron ordenados de la siguiente forma:
“La fragilidad bioldgica de la especie humana como condicion de la evolucion cultura”
(formulacion), “Gastronomia, sexualidad y violencia: escasa determinacion instintiva y
condicionamiento cultural de los comportamientos humanos” (ejemplificacion) y
“Adecuacion o inadecuacion del concepto de raza para clasificar a las personas
humanas” (conclusiones). De esta forma los tres temas, de haber sido considerados
como cuestiones aisladas, quedaron enlazados; y se pudo ver como, para desarrollar
cualquiera de ellos, se debia hacer referencia a los otros dos. Después analizamos la
segunda parte del examen que consistia en el andlisis y comentario de un texto. Lo
dividimos en dos fragmentos, sefialamos cada una de las ideas principales y realizamos
una sintesis final. Si utilizo el plural es porque toda esta tarea la fuimos haciendo entre

todos, pero dirigida por mis preguntas e interviniendo yo bastante.

[VIL5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Finalmente les propuse que volvieran a mirar los exdmenes y que, si consideraban
que se habia de modificar alguna puntuacion (la primera parte valia 4 puntos y la
segunda 6, dividida en dos preguntas de 3), lo indicaran al costado de la nota que yo
habia puesto. Si consideraban que mi puntuacién era correcta que devolvieran el

examen sin poner nada. Aun no los he mirado, y alin no sé quiénes han propuesto
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rectificaciones de la nota y como lo han hecho. Luego valoraré este experimento de auto

correccion.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Terminé la clase diez minutos antes de que sonara el timbre, y le pedi a Emanuel
que se quedara. Estuvimos hablando un buen rato, o mejor dicho estuve yo hablando y
¢l respondid a mis preguntas casi con monosilabos. De todas formas me parecié que se
mostraba entre sorprendido y receptivo a lo que le decia. Primero le senalé los
resultados que me constaban en mi libreta de notas: un primer examen con una nota
buena, la valoracion del dossier con un notable y el ultimo examen un poco mas flojo.
Le manifest¢ mi curiosidad por esta aparente contradiccion entre una manifiesta
voluntad de aprobar el curso, y por otra parte una actitud de desinterés en clase, que
llega a ser provocadora. Lo reconoce pero no da respuesta ni explicacion alguna. Le
indico que, al menos en filosofia, si queria superar satisfactoriamente la asignatura
resultaba decisivo el trabajo en clase. Le pregunto si hacer bachillerato es lo que
realmente quiere hacer. Manifiesta que si, aunque me dice que si saca notas bajas sus
padres lo quitaran del instituto y lo pondréan a trabajar. Naturalmente que lo que desea es
continuar estudiando. Le sefialo que tendra que tomar una decisiébn y actuar en
consecuencia porque las dificultades observadas en mi clase tenia entendido que eran
bastante generalizadas al resto de las asignaturas. También le pregunto por lo que hace
en su tiempo libre, si tiene alguna aficion, si hay alguna asignatura que le pueda
interesar algo mas, o algin tema de los que esta estudiando, también sobre su futuro o lo
que le gustaria hacer cuando acabe el bachillerato. Practicamente no consigo nada de
informacion salvo que durante el tiempo libre sale con los amigos y que no hay ninguna

asignatura que le interese especialmente.

La ultima hora fue con el grupo B. Les pregunté si estaban interesados en revisar las
correcciones y, como no mostraron especial interés, dediqué la primera parte de la clase
a repasar y aclarar dudas sobre la explicacion sobre el simbolismo humano de la tarde

de ayer.
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Durante la segunda parte fuimos leyendo de manera rotatoria, en voz alta, y
comentando cada parrafo, un texto de Cassirer que cuenta la experiencia de Ana
Sullivan, aquella maestra que consigue ensefiar el lenguaje a Hellen Keller, una nifia
ciega y sordomuda. Posiblemente la proxima semana veremos la pelicula que se hizo
hace unos afios sobre esta historia veridica.

Hubo algunas alumnas, como Analia, que les costaba entender como una nifia que
solo podia comunicarse mediante el tacto podia llegar a aprender palabras y
significados, y sobre todo a integrarlas en estructuras sintacticas. Se desarrolla un
debate y la clase termina sin que la cuestion acabe de aclararse del todo. Pienso en
como, al estar priorizado en nuestro mundo el sentido de la vista, puede costar entender
que algunas personas lleguen a comprender el mundo careciendo, desde nacimiento, de
este sentido; y mucho mas en el caso de Hellen Keller que ademds de ciega era
sordomuda. Ya en casa pensé en las teorias innatista del lenguaje, como las de
Chomsky, que afirman la existencia de una estructura sintdctica innata que permite

desarrollar y estructurar el lenguaje.

17/11/04

Autocorreccion del examen con el grupo A. Clasificacion y discriminacion.

Comencé la clase comentando que los resultados habian sido en general mas bajos
que el examen anterior. Jaume dice que es porque el enunciado solo contenia dos partes,
que seria mejor si fuera con mas puntos. Le respondo que nos debiamos preparar para el
proximo curso en el que los exdmenes seguian el modelo de la selectividad y que
consistian en el comentario de un unico texto. Agregué que la materia para evaluar era
bastante corta y que no era posible hacer un ejercicio muy diversificado.

Miguel Angel intenta negociar para conseguir que le suba algiin punto mas. Digo
que preferiria no hacer regateos de la nota sino que mejor comentar el contenido de las
respuestas y luego que cada uno evaluase si la puntuacion era ajustada o no.

El resto de la clase la dediqué a comentar lo que se debia haber respondido en cada
punto, mas o menos con la participacion de los alumnos que iban preguntando aspectos

de sus respectivos examenes.
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Cuando llegué al tema de la “adecuacion o inadecuacion del concepto de raza para
clasificar a los humanos” no pude evitar el extenderme. Jaume y Miki que habian
defendido una postura algo diferente que la de Ruffie escuchaban con atencion. Ellos
habian sostenido que agrupar a los humanos en razas no significaba necesariamente
asumir posiciones racistas. Preguntaron si en el examen necesariamente debian explicar
las ideas de Ruffie. Yo respondi que aunque no estuviéramos de acuerdo con el
pensamiento de un autor era importante comprenderlo con claridad para luego poder
argumentar nuestro acuerdo o desacuerdo con su pensamiento. Agregué que lo
importante no era tanto discutir si el concepto de raza era adecuado o no, sino mas bien
entender la idea de Ruffi¢ sobre el caracter principalmente cultural de las diferencias
humanas, que prevalecia sobre las diferencias biologicas. Y esto era una consecuencia
de que los humanos, a diferencia del resto de las especies animales, al no estar
determinados nuestros comportamientos de manera instintiva o bioldgica, debiamos
“construirnos” culturalmente.

En mi explicaciéon subrayé el hecho de que si bien podia ser cierto que utilizar la
clasificacion en razas no implicaba necesariamente ser racista, creia también que cuando
se clasificaba se estaban creando las condiciones para la discriminacion. En otras
palabras, la clasificacion no implicaba necesariamente discriminacion, pero siempre que
habia discriminacion habia habido una clasificacion previa. Puse el ejemplo de la
clasificacion segun la orientacién sexual de las personas en heterosexuales y
homosexuales; seguramente no se habria dado la discriminacion de los gays si
previamente la orientacién sexual no hubiera sido un criterio de identificacion de las
personas. Seria tan relevante tener una orientacion u otra, como gustarte lo dulce o lo
salado, que obviamente no son criterios de clasificacion alguna. Antonio, desde el fondo
del aula, observo que esto dependia del contexto. No supe aprovechar esta intervencion
para pedirle que se explique un poco mas y asi dar oportunidad a que se exprese algo
mas el pensamiento de los alumnos sobre estas cuestiones. Creo que nuevamente estaba

demasiado dedicado a transmitir pensamiento “politicamente correcto”.
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[VILS5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Finalmente, los alumnos que consideraban que se debia rectificar sus notas
apuntaron al lado de la puntuacién puestas por mi las notas que creian merecer, y los
que consideraban que la correccion era correcta lo dejaron tal cual. Luego me
devolvieron los examenes. Me llam6 la atencion Marga: indicé en una pregunta una
puntuacién mas baja que la que yo le habia puesto, creo que ha sido el tnico caso. Me
sefalé que habia comparado su examen con el de Carolina y que pensaba que su amiga
merecia una puntuacion mas alta. Les dije que ya me lo miraria, pero que no bajaria la

nota de Marga, y que, en todo caso, subiria la nota de Carolina.

18/11/04

Lectura y comentario del caso de Hellen Keller.

Hoy leimos y comentamos en los tres grupos el texto, mds o menos completo, de
Cassirer sobre el caso de Helen Keller. En el grupo B, a primera hora, retomamos las
dudas de Analia y de Miriam. Completé la explicacion comentando brevemente el
hecho de que para algunos cientificos el lenguaje podria tener un componente innato.
Cité la “gramatica universal de Chomsky”. Luego continuamos leyendo y comentando
el texto.

La clase en el grupo C se desarroll6 de manera tranquila, y los alumnos estuvieron
no muy participativos pero atentos a la lectura y a las explicaciones. En ambos grupos
dije que el proximo lunes dedicariamos las dos horas seguidas de la tarde a ver la
pelicula sobre Hellen Keller, “El milagro de Anna Sullivan”.

Al finalizar la hora, unos minutos antes de que sonara el timbre, esta vez he pedido a
Aliex que se quedara. Tuvimos una conversacion similar a la que habia mantenido ayer
con Emanuel, salvo que Aleix fue atin mas hermético en sus respuestas, a pesar de que,
a diferencia de Emanuel, yo soy su tutor de orientacion, y seguramente tendré que
ponerme en comunicacion con sus padres.

Después del patio, la clase con el grupo A transcurrid de manera relajada y diria

divertida. Antes de comenzar la lectura del texto repasamos las ideas de la clase del
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jueves pasado. Los alumnos se entusiasmaron con contar chistes para descubrir la
manera que se desplazaba el significado mientras que el significante permanecia
constante (mecanismo que, segin la teoria psicoanalitica, produce la gracia del chiste).
Al final comenzamos a leer el texto de Cassirer y termind la hora antes de que

pudiéramos acabarlo.

22/11/04

El milagro de Anna Sullivan.

Lunes por la tarde, junté los grupos B y C en la biblioteca (previamente habia pedido
la hora a las profesoras de inglés y de castellano) para pasar, durante dos horas, la
pelicula “El milagro de Anna Sullivan”. Estaba algo preocupado por lo que pudiera
suceder puesto que la pelicula es en blanco y negro, y el tema podria aburrirles bastante.
Sin embargo la mayoria se mostraron interesados, practicamente no tuve que llamarles
la atencidon en ningin momento, a pesar de que las condiciones materiales —aula mas
bien pequefia para un numero grande de alumnos, un televisor normal que debia ser

visto a una distancia considerable— eran las propicias para que se distrajeran y hablaran.

23/11/04

Debate sobre la pelicula.

Asi como ayer pudimos terminar de ver la pelicula completa con los alumnos de los
grupos B y C, hoy martes, en la primera hora, comenzamos a verla con los del grupo A;
con quienes no habrd mds remedio que interrumpirla y acabar de verla mafiana

miércoles.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Para comentar la pelicula propuse una ronda de intervenciones. Me sorprendio la

actitud positiva del grupo C; hay un grupo de cinco o seis alumnas que participan
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activamente, y el resto que al menos atiende. El pequefio grupo de los varones (Aleix,

Emanuel, Gerard) no es que prestasen mucha atencion, pero al menos se mantuvieron en

silencio.

Finalmente dicté una guia de tres puntos para realizar un pequefio trabajo escrito en
el dossier, y que deberan traer como tarea para el jueves:

- Realiza una sinopsis argumental.

- Describe cada uno de los personajes de la pelicula: hermano mayor, criado, tia,
madre, padre, Anna Sullivan, Hellen. Procura indicar el papel o la importancia que
tiene cada uno en relacion con la trama general.

- Desarrolla un comentario que relacione el contenido de la pelicula con el tema “El

simbolismo humano”.

Al finalizar la clase convoqué a los cuatro alumnos de los que soy tutor de
orientacion para comentar como estaban preparando los exdmenes trimestrales de la
semana proxima.

Con el grupo B hicimos mas o menos lo mismo, pero como suele suceder, la
dinamica de la clase fue bastante mas participativa. En general las dudas se siguieron
centrando en las posibilidades de adquirir el lenguaje teniendo como tnica “ventana” de
informacion el tacto y el olfato. Se contintia vinculando la funcién del lenguaje més con
la calidad del material sensible que con la capacidad simbolica de la inteligencia
humana. En ambos grupos comentamos las dificultades de aprendizaje que tenia Hellen
Keller a partir de un entorno familiar que consentia todos sus caprichos, y la lucha casi
feroz que finalmente debid librar Anna Sullivan para poner limites a las demandas de la
nifia. Vimos la funcién y la importancia que tiene el establecer limites en la educacion
en general, de cara a la maduracion de una personalidad auténoma y capaz de hacer
frente a las adversidades y limitaciones que suele imponer la realidad. Se plante6 como

ejemplo de dificultad para realizar este proceso a las conductas adictivas.
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[V1.2.4. Esquemas basicos de actuacion docente, pagina 419]

Si bien el debate fue animado y con un grado relativamente alto de participacion en
los dos grupos, también continudé siendo alto el nimero de mis intervenciones y la

dinamica claramente radial.

24/11/04

El Milagro de Anna Sullivan con el grupo A. Reflexiones metodoldgicas.

Luego de los comentarios de ayer con los otros dos grupos, y del pase de hoy,
observo sorprendido que esta pelicula, a pesar de sus especiales caracteristicas,
despierta en los alumnos un notable interés. Hoy, algunos alumnos del grupo A se han

emocionado, y celebraron el final con un cerrado aplauso.

[VIL4. Perspectivas para la formacion del profesorado: una “mochila curricular”, pagina

567]

En estos dias estoy profundizando en las bases y los criterios metodolégicos que
orientan mi investigacion, a partir de releer bibliografia ya trabajada con anterioridad y
accediendo a nuevos materiales. Respecto de las bases de la investigacion cualitativa,
pienso que he de repensar el significado del presente diario de clase como documento o
instrumento en el marco general de la investigacion, como asi también las entrevistas a
otros profesores y a grupos de alumnos. Considero que este ajuste deberia realizarlo a
dos niveles: uno estrictamente metodolégico y otro referido a los objetivos de la
investigacion. Con relacion al primero me surgen los siguientes interrogantes: ;Se
puede considerar el diario de clase como un documento mas al que es posible aplicar las
técnicas cualitativas del “analisis de contenido”; o seria mas adecuado considerarlo un
espaci6 de reflexion critica sobre la propia practica docente? De hecho es esto ultimo lo
que efectivamente estoy haciendo; y no puedo considerar que el contenido del diario
consista en observaciones mas o menos pautadas de lo que acontece en el aula. No

pienso que deba hacerlo de otra manera; tal como voy escribiendo estas reflexiones voy
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produciendo perspectivas didacticas y de investigaciéon que orientan mi trabajo y que
creo me permitiran producir sintesis o “microteorias”. En este sentido creo que no seria
acertado definir mi trabajo de diario como de “observacion participante” en un sentido
estricto, ni su resultado como un texto que pueda funcionar como documento a analizar.
(Salvo que otro investigador quisiera hacer una investigacion sobre la manera que un
docente investiga su propia actividad en aula).

Las transcripciones de las entrevistas a profesores y a grupos de alumnos, si que
pueden ser efectivamente considerados como documentos plausibles de ser analizados
con las herramientas metodologicas del “andlisis de contenido” cualitativo. En este
sentido, estas transcripciones pueden ser categorizadas, e inferir de ellas hipdtesis y
conclusiones. Hipotesis y conclusiones que evidentemente deberian relacionarse con las
reflexiones, observaciones y microteorias producidas en el trabajo del diario, y también
con el resto del trabajo bibliografico o documental.

En cuanto a los objetivos de la investigacion, si bien en todos estos ambitos
metodoldgicos pueden desarrollarse de manera combinada, quizéd se podrian establecer
presencias prioritarias. Asi, en las entrevistas a profesores, posiblemente el grueso de la
informacion y de las posibles inferencias estaran referidas al analisis del discurso
docente; las transcripciones de las entrevistas a grupos de alumnos apuntardn mas al
analisis y las inferencias del discurso discente; y, finalmente, las reflexiones en este
diario de clase, ademas de contener, naturalmente, los &mbitos anteriores, el grueso de
su aportacion creo que serd a la elaboracion de microteorias y al desarrollo de la

propuesta didactica.

25/11/04

Cambios cuantitativos y cambios cualitativos.

Unos pocos alumnos del grupo B, a la primera hora, habian traido las preguntas
sobre la pelicula contestadas en el dossier. Después de leer algunas, Sara vuelve a
plantear dudas: no acaba de comprender como Hellen llega a aprender el lenguaje
simbolico. Esta pregunta me da pie a comentar que los aprendizajes nunca son subitos

sino mas bien procesos acumulativos; y que, en el caso de Hellen, si bien es verdad que
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se produce una auténtica revolucion mental cuando la sensacidon que le produce la caida
del agua de la bomba sobre su mano dispara la comprension de la funcidon simbolica de
las palabras, seguramente este salto no se hubiera producido sin la acumulacion lenta y
progresiva de los aprendizajes anteriores, sin el aprendizaje previo de esa cantidad
enorme de palabras, que hasta ahora, eran s6lo gestos o pantomimas. Comento entonces
la diferencia entre los cambios cuantitativos y los cambios cualitativos. Y como muchas
veces es necesario que se produzcan una gran cantidad de transformaciones
cuantitativas para que ocurra un cambio cualitativo.

Ahora reparo en como, de forma no premeditada, se introdujo en la clase la reflexion
sobre un tema importante. A la hora siguiente, con el grupo C, esta cuestion la
propongo, ahora si, de forma deliberada. Una vez que acabamos de leer las preguntas
del trabajo sobre la pelicula, propongo la cuestion de la diferencia entre lo cuantitativo y

lo cualitativo.

[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Algunos alumnos tienden a entender lo “cualitativo” como relacionado con la
“calidad”, no con la “cualidad”. De esta forma, un cambio cualitativo seria aquel que
produce una mejora de algo, no aquel cambio que significa una modificacion
substancial. Cuando creo que la diferencia mas o menos se comprende intento que la
apliquen al aprendizaje del lenguaje que hace Hellen. Rapidamente sefialan que los
cambios cuantitativos son los aprendizajes de palabras que la nifia acumula sin llegar a
captar el significado, y que el salto cualitativo se produce en la escena de la bomba de
agua, casi al final de la pelicula.

Pregunto entonces si entre los temas que hemos trabajado durante el trimestre no
podrian encontrar algin otro ejemplo sobre esta cuestion. Una alumna sefala que quiza
se podria entender la evolucion bioldgica de las especies como procesos cuantitativos en
relacion con el salto cualitativo que, al final del proceso de hominizacion, se produce
cuando la especie humana sustituye la evolucion bioldgica por la evolucion cultural.
Manifiesto mi aprobacion; aunque en ese momento pienso que quiza no sea del todo
correcto entender la evolucion bioldgica como una acumulacidén cuantitativa, a no ser

que se entienda en relacion con la profunda transformacion que significa el paso a la
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evolucion cultural. No manifiesto mis dudas, y como todavia quedaban algunos minutos
para que acabe la hora propongo un par de preguntas mas y digo que con ellas
termindbamos el tema del simbolismo humano.

Las preguntas fueron: ;Qué significa la afirmacion realizada en el texto del dossier
sobre que el lenguaje constituye el limite de nuestro pensamiento? Aclaro que el limite
de algo no so6lo es donde algo se acaba, sino también puede pensarse como el contorno
de su forma, aquello que nos permite identificarlo. De esta manera la afirmacion podria
realizarse de esta otra manera: ‘“el lenguaje constituye la forma de nuestro
pensamiento”. En ese momento pensé que estaba yendo demasiado lejos; pero, para mi
sorpresa, un grupo importante de la clase parecia comprender la propuesta. Cristina
realiza un comentario que da pie a que pueda entenderse mejor; dice: “Si tengo cinco
palabras diferentes para referirme a otros tantos matices sobre algo, mi comprension de
ese algo sera mucho mayor que si solo dispongo de tres.”

Ya casi al final de la clase propongo una segunda pregunta, relacionada con la
anterior: ;Es posible que el lenguaje influya en nuestra manera de captar el mundo?
Muestra de ello seria la existencia de palabras propias de una lengua, de dificil
traduccion a lenguas diferentes, y que darian la posibilidad de organizar la experiencia o
interpretar el mundo de una manera propia para esa particular comunidad lingiiistica. El
timbre ya habia sonado, pero dos o tres alumnos se quedaron en el aula comentando
palabras propias de algunas lenguas que son de dificil traduccion: “seny” en catalan,

“chic” en francés, “chanta” o “fiaca” en el castellano rioplatense.

[VI.3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Ahora, mientras escribo estas notas, me sorprende observar que, de los tres grupos,
con aquel que he llegado mas lejos en la reflexion sobre el lenguaje ha sido con el grupo
C, precisamente aquel que parecia venir presentando madas dificultades desde un
comienzo. La caracteristica del grupo C es su heterogeneidad, seguramente mucho mas
acusada que en los otros dos grupos. Esto hace que las dificultades notorias de un
sector, ante el desconocimiento individualizado de la mayoria de los alumnos, tiendan a
ser captadas como generales y a mediatizar la relacién con el resto. Ahora que ya

estamos sobrepasando la mitad del primer trimestre, y comienzo a contener mejor las
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peculiaridades individuales, también la percepcion del grupo comienza a modificarse, y

en consecuencia también mi actitud hacia el grupo en general.

27/11/04

Intersticios.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

En las notas de ayer omiti de manera no consciente el desarrollo de la tltima hora de
clase con el grupo A. Creo que el olvido, como suele suceder, no fue casual. Las cosas
que ocurrieron entonces no podrian clasificarse como el desarrollo de una clase normal;
y me doy cuenta de que tengo una cierta dificultad para reconocer como informacién
significativa, y por tanto registrable, aquella que se refiere a acontecimientos que se
alejan de la rutina estrictamente académica. ;Qué sucede en los pasillos o durante la
media hora del recreo? ;Como es aquella conversacion que mantengo con los dos o tres
alumnos que se quedan alguna vez después que suena el timbre? ;Qué sucede en el aula
mientras los alumnos realizan un examen? Parecen momentos en que la pelicula
educativa se detiene; paréntesis irrelevantes que, en todo caso, sirven para tomarse un
respiro entre aquellos auténticos momentos educativos en los que toda Ila
intencionalidad educativa es puesta en juego.

Hoy me doy cuenta de la pérdida que produce esta manera de percibir el desarrollo
de la tarea docente: posiblemente es en esos intersticios que la autenticidad de los
discursos se manifieste con mayor intensidad, liberados del corsé¢ impuestos por los
temarios y las evaluaciones...

Habia comenzado la clase proponiendo una ronda de intervenciones sobre la
pelicula. Los alumnos no se mostraban especialmente dispuestos a participar, no s¢ bien
si porque ya era la cuarta hora —no seria la primera vez que en esta hora, el grupo A,
habitualmente participativo, se muestre algo mas apatico— o quiza porque el tema del
simbolismo humano comenzaba ya a agotarse. Fue entonces cuando Alicia, la

secretaria, entrd en el aula e informd que se estaban realizando las elecciones a
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representantes de los alumnos al Consejo Escolar, y que debian bajar a la biblioteca que
era donde estaban depositadas las urnas.

Yo me quedé en el aula esperando que regresaran. También lo hizo Diana, diciendo
que no le interesaba votar. Le pregunté si le pasaba algo, que ultimamente la veia algo
apagada. Me explicd que se aburria un poco; y que, acostumbrada a tener amigos un
poco mayores que ella, no se sentia del todo a gusto con los compaieros de clase, pues
los veia algo infantiles.

Al cabo de unos minutos fueron llegando los alumnos, y en lugar de situarse en sus
asientos habituales se fueron distribuyendo informalmente, méas o menos a mi alrededor,
apoyados en las mesas o sentados encima de ellas. La conversacion también fue
informal y, aunque ya practicamente estaban todos, no di por reiniciada “oficialmente”
la clase.

Ahora no recuerdo como surgié el tema de la investigacion que estoy realizando, y
que justifica mi media jornada laboral. Me preguntaron en qué consistia y yo les dije
que estaba haciendo un estudio sobre la forma y el contenido de lo que hacemos los
profes de filosofia, y también la forma y el contenido de lo que hacen y piensan los
alumnos. Todo esto con la finalidad de revisar y mejorar la manera de ensefiar y
aprender la asignatura de filosofia en el bachillerato.

Miguel coment6 jocoso que los estaba utilizando de “conejillos de indias”, a lo que,
también en broma, respondi afirmativamente. Entonces me dijo que en algiin momento,
quiza antes de que leyera mi tesis doctoral, deberia explicarles a ellos las conclusiones
de mi investigacion; que ademas me serviria para practicar antes de hacerlo delante del
tribunal. Respondi que encantado, que seguramente asi lo haria.

Otros alumnos me preguntaron como era que estaba haciendo una tesis doctoral, que
para qué me serviria, y enseguida quisieron saber sobre mis estudios anteriores. Fue
entonces cuando les expliqué que en Argentina habia comenzado a estudiar sociologia y
que, antes de venir a Espafia, habia comenzado psicologia en Montevideo; pero que no
habia terminado ninguna de las dos carreras; y que mi licenciatura completa en filosofia
la habia hecho en Barcelona.

Entonces me hicieron dos preguntas: cudnto tiempo hacia que habia comenzado a
estudiar filosofia y qué edad tenia cuando llegué¢ a Barcelona. Estaba claro que querian

saber mi edad. Una informacion personal que, como muchas otras informaciones
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personales, nunca he dado a los alumnos. No s¢ muy bien porqué, quizd un poco por
presumido, y otro por considerar que estas cuestiones no tienen que ser compartidas con
los alumnos... Supongo también por el temor de que la conciencia de una diferencia de
edad muy grande —de hecho ya soy mayor que sus padres— pudiera dificultar la
comunicacion con ellos.

Sin embargo, no tengo muy claro qué es lo que ocurri6 esta vez —quiza este clima de
confianza afectuosa que se habia establecido— para que, por primera vez, haya faltado al
pacto de silencio que tenia formulado conmigo mismo. Dije que tenia veinticinco afos
cuando llegué a Barcelona, y que de esto hacia veintisiete afios. Inmediatamente
hicieron la suma, lo que a algunos dejo indiferentes, y a otros sorprendid, ya que, para
aumento de mi presumida vanidad, creian que era mucho mas joven.

Quedaban diez minutos para terminar la hora, entonces pedi que volvieran a sus
asientos y que escribieran en sus dosieres las tres cuestiones que dictaria sobre la

pelicula. Tenian que contestarlas en casa para la préxima clase.

29/11/04

Comienza la semana de examenes.

Mafana comienzan los exdmenes globales de la primera evaluacion. El de filosofia
serd el jueves, y entrard hasta el punto que terminamos la semana pasada: el simbolismo
humano. De manera que ahora cuesta mucho iniciar un tema nuevo, y la perspectiva de
esta semana serd seguramente hacer el examen que corresponda o dejar que estudien
para los exdmenes que toquen ese dia.

En los dos grupos, el B y el C, hoy lunes por la tarde, di algunas pistas de como seria
el ejercicio y repasamos algunas cuestiones. En el grupo C hice una breve introduccion
al tema “‘el psiquismo humano”: repasamos la idea de “comportamiento”, definimos la
diferencia entre conducta observable y psiquismo. Qué es la instrospeccion y la
extrospeccion como métodos de la psicologia. Los problemas que puede comportar para
esta ciencia el hecho de que su objeto de estudio no sea una realidad material y
observable. Finalmente vimos la etimologia de la voz “psiquis” y brevemente la

concepcion que del alma tenian los antiguos griegos.
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Los alumnos que tienen Griego como asignatura de modalidad intervinieron
activamente, Araceli escribio en la pizarra con caracteres griegos la palabra “psije”.

Al final leimos del dossier los primeros parrafos del tema, y quedamos que para
después del examen terminariamos de ver la cuestion de la corriente psicoldgica
llamada “conductismo”.

En el grupo B, luego de comentar las caracteristicas del examen, Vanesa planted
dudas sobre el tema del simbolismo humano: la relacion entre lenguaje y pensamiento.
(Los nifios, o Hellen Keller misma, antes de que desarrollaran la funcion del lenguaje,
no pensaban? Distingo entre pensamiento como contenido mental en general, y lo que
se suele llamar pensamiento abstractivo.

Aprovecho la duda de Vanesa para proponer dos aspectos de esta cuestion que pensé
que no habian sido muy trabajadas en clases anteriores: el lenguaje como limite del
pensamiento humano. Sara vuelve a expresar una concepcion esencialista ya planteada
con anterioridad: el lenguaje se refiere a realidades objetivas, estas realidades son las
mismas aunque las culturas sean diferentes, la traduccion es posible, y en consecuencia
el hablar una u otra lengua no tiene nada que ver con la forma en que pensemos. Se
inicia un debate. Yo intento volver a matizar las objeciones de Sara y de algunos otros
alumnos, pero no insisto demasiado en esta cuestion. Pongo por ejemplo palabras
propias de diferentes lenguas de dificil traduccion. Finalmente Sara propone que
podriamos traer algun lingiiista para que de una charla sobre estas cuestiones, a lo que
respondo afirmativamente.

Intento realizar la misma introduccion al tema nuevo que habia desarrollado en el
grupo C, pero fue practicamente imposible. Ahora la resistencia a comenzar otro tema
antes de realizar el examen fue total. De todas formas, al menos pude enunciar el titulo.
Me preguntaron si ibamos a hablar de enfermedades mentales. También recordaron una
pelicula, “El experimento”, que trata de una investigacion real desarrollada en una
prision simulada con personas que interpretaron durante unos dias el papel de presos o
de guardias. La finalidad del experimento era mostrar el poder que puede tener la
situacion para provocar en los individuos conductas imprevisibles. Esto dio pie a otro
debate.

Yo a estas alturas me sentia bastante cansado como para reconducir la clase, y

finalmente nos marchamos unos minutos antes de que sonara el timbre.
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30/11/04

Autoevaluacion y orientacion.

[VILS5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Durante la primera hora de hoy, los tres grupos de manera simultdnea realizaron el
examen global de Catalan (durante esta semana el horario habitual de clases se modifica
para que los alumnos puedan realizar las pruebas globales de la primera evaluacion).
Mientras ellos realizaban el ejercicio he ido escribiendo las respuestas al examen de
filosofia que pasaré el jueves. El proceso de autocorrecion que disefi¢ hace un tiempo
finalmente lo he reducido a los siguientes pasos: realizacion del ejercicio, correcion por
parte mia, devolucién del ejercicio corregido con una propuesta de respuestas correctas
adjunta, comparacion por parte de los alumnos del examen con el solucionario,
valoracion y aceptacion o rectificacion de la nota puesta (en el caso de que haya
disconformidad pueden reflejarlo en Ilapiz con alguna argumentaciéon antes de
devolverlo), revision de las propuestas de modificacion y aceptacion o rechazo,
notificacion de las notas modificadas.

El disefio original era mucho mas audaz: una vez hubieran acabado el examen, a la
clase siguiente lo devolvia sin corregir, y eran los propios alumnos que lo evaluaban
utilizando como guia el solucionario; finalmente yo revisaba sus correcciones e incluia
a éstas en los criterios para evaluar la nota global. Me he decantado por esta alternativa
intermedia; en primer lugar por una cuestion practica: los exdmenes se realizan el dia
antes del comienzo del puente de la Purisima, y las notas de la primera evaluacion las
debo entregar enseguida después del regreso, no quedando tiempo para hacer ese doble
juego de evaluar la evaluacion que ellos harian. Pero, en segundo lugar, también me da
un poco de temor realizar ese ejercicio de auto evaluacion sin haberlo experimentado
previamente, por ejemplo, con algun parcial; cosa que creo que haré durante el préximo

trimestre.
Entre la salida y la entrada de la siguiente hora he estado charlando con los alumnos

que habian terminado de hacer el examen de catalan. Les he preguntado como les habia

ido, y me contestaron que no demasiado bien. Consideraban que les habia resultado
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muy dificil porque las preguntas se referian en su mayoria a cuestiones que no habian
sido explicadas en clase. Yo les he preguntado si esas cuestiones habian sido indicadas
por el profesor como materia que habia que estudiar y que seria evaluable. Me
respondieron que si. Entonces hice una reflexion en voz alta: en bachillerato debian
acostumbrarse a una dindmica diferente a la que estaban acostumbrados en la ESO; el
contenido de los aprendizajes no podia reducirse al trabajo en clase, debiéndose también
acompanar con un trabajo y un esfuerzo individual en casa; serd frecuente, y mucho
mas en estudios posteriores, que deban examinarse de contenidos adquiridos y
comprendidos de manera autéonoma, siendo el profesor en clase una guia o un
instrumento para facilitar y resolver los problemas que cada uno pueda tener en su
trabajo personal. Luego yo pensé, para mis adentros, que esta argumentacion seria
correcta siempre que efectivamente el profesor realice esta funcion de facilitador o
posibilitador de los estudios; cosa que, en muchos casos, se podria poner en duda.

En la clase siguiente, con el grupo C, les dejé estudiar para otra asignatura. Gerard
parece algo mas aplicado al trabajo. Emanel profundiza su amistad con Teresa, y esta
circunstancia parece tener que ver con una actitud mas reposada. Yo continué
elaborando el solucionario de la prueba de filosofia.

Con el grupo B igual. Todos tenian a Ultima hora las pruebas de economia y de
literatura castellana, asi que se mostraban muy concentrados en preparar estas
asignaturas. Unicamente me dediqué a controlar que utilizaran la hora para trabajar, y
también a conversar y hacer preguntas a los alumnos sobre diferentes cuestiones. Como
estaba cerca de Mar y de Julia he conversado con ellas sobre sus planes respecto de
futuros estudios. Julia quiere hacer psicologia, y a Mar le hubiera gustado estudiar
veterinaria, y por ello se apunt6 a la opcion biosanitaria; pero al comienzo del trimestre,
como le resultaba muy dificil la quimica y las matematicas, se cambid a la opcion de
sociales; y con ello se ha cerrado toda posibilidad de realizar una carrera que tenga que
ver con esta area. Realmente me sorprendio esta decision, principalmente después de
explicarme que durante toda su infancia y su adolescencia habia sofiado con trabajar con
animales. Durante los veranos su pasatiempo favorito era montar murales con
ilustraciones de plantas y animales, o montar maquetas de esqueletos de dinosaurios.
Ahora se planteaba acabar el bachillerato para hacer magisterio y, en todo caso, intentar

hacer la especialidad de naturales. No me parecié una mala opcion; sin embargo
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también pensé¢ que quiza hubo una orientacion tutorial deficiente en el momento de
realizar el cambio de opcidon. Muchas veces los alumnos viven procesos individuales
importantes sin que los profesores podamos estar al tanto de ellos y orientarles

adecuadamente.

2/12/04

Microteria y autocorreccion.

Hoy, los alumnos de primero de bachillerato continuaron haciendo los exdmenes
globales de la primera evaluacion. A primera hora tocaba filosofia. Luego de repartir los
ejercicios y dar algunas explicaciones, me puse a leer un librito que me habia dejado
una alumna de segundo, Jenny, que estd haciendo conmigo un “treball de recerca”
sobre los miedos infantiles. A poco de comenzar a leerlo he reparado que su orientacion
tedrica estaba, en gran medida, sostenida en el “construccionismo social”, una corriente
de la psicologia social que utilizaré como una de las bases epistemologicas de la tesis.
Relacioné esta perspectiva con la idea de “microteoria” que habia pensado durante el

verano. Mientras los alumnos continuaban haciendo sus examenes escribi lo siguiente:

[VIL4. Perspectivas para la formacién del profesorado: una “mochila curricular”, pagina

567]

Una “microteoria” no es s6lo un sistema coherente de ideas que explica una
determinada area de la experiencia docente, puede ser considerada también como una
cierta “produccion de realidad”. Dicho de otra forma, las microteorias serian
construcciones en las que se reordenan los elementos que intervienen en la experiencia.
Construimos microteorias como consecuencia de la necesidad de recomponer
equilibrios o de compensar tensiones, de resolver desajustes entre el deseo o los
recursos y los resultados obtenidos. La validez de una microteoria no estd tanto en la
veracidad de lo que explica sino en su capacidad operativa o instrumental. Mas que
decir la verdad sobre lo que pasa, nos puede resultar ttil para modificarlo. Significa una

transformacion de la posicion del sujeto y de sus relaciones, un cambio en la percepcion
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y la interpretacion de la realidad global de la experiencia, que incluye la accién docente

en el marco de todas las relaciones discursivas.

[VILS5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Después del patio tenia clase normal con el grupo A. Unos minutos antes se me ha
ocurrido que podia, al menos con este grupo, realizar el ejercicio de auto correccion tal
como lo habia pensado originariamente. De tal manera que he vuelto a llevar a clase los
examenes que han hecho en la primera hora y, ante el asombro de los alumnos, los
devolvi a cada uno sin haberlos corregido. He repartido también el solucionario con las
respuestas correctas, y otra hoja con un cuestionario de evaluacion de la asignatura. Les
he explicado que hariamos un ejercicio de auto correccién que consistia en comparar
sus respuestas con la hoja de soluciones y, teniendo en cuenta el valor de cada pregunta,
debian poner en lapiz, una nota al lado de cada una y, finalmente, sumar y poner una
nota global. He comentado que luego yo haria la correccion final, incluyendo en la
valoracion, ademas del contenido de los exdmenes, la auto correccion que ellos habian
realizado. Lo tomaron muy en serio, y a varios les resultaba realmente complicado
intentar evaluar su propio trabajo y darle una puntuacion. Finalmente han respondido al
cuestionario de evaluacion de la asignatura que contenia items sobre su participacion, la
comprension de los temas, la dindmica del grupo, los materiales utilizados, etc.; y me

devolvieron todo junto.

9/12/04

Autocorreccion y evaluacion del la marcha del curso.

[VIL5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Hoy he regresado al Instituto luego de un largo puente de seis dias durante el cual
aproveché para corregir los examenes globales de la primera evaluacion. He repartido
los examenes corregidos en los grupos B y C, y también el solucionario con las

respuestas correctas para que comparasen las correcciones, y el cuestionario de
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evaluacion de la marcha del curso. En este Gltimo hay dos grupos de items, uno referido
al trabajo, la participacion y el interés de los alumnos, y el otro referido a la asignatura
(temas tratados, dossier, pagina web, y preguntas para valorar y sugerir cambios).
Luego de leer las correcciones y compararlas con el solucionario me devolvieron los
ejercicios junto con la hoja de evaluacion general.

Esperaba que la posibilidad de comparar con una pauta favoreceria la realizacion de
reclamaciones, pero, para mi sorpresa, en los dos grupos ocurri6 lo contrario: s6lo hubo
un par de alumnos que realizaron preguntas sobre la forma en que les habia evaluado, y
el resto devolvid los exdmenes sin hacer ningun comentario.

La segunda mitad de la clase la dediqué a realizar preguntas y continuar con la
explicacion del primer punto del tema siguiente sobre el psiquismo humano: los
aspectos observables ( la conducta) y no observables del comportamiento humano (la
vida psiquica), las dificultades de la psicologia como ciencia dado las peculiaridades de

sus objetos de estudio.

[VI.2.4. Esquemas basicos de actuacion docente, pagina 419]

Continuo con mi forma mas habitual de desarrollar la clase que es la de realizar
explicaciones mas o menos expositivas, pero intercalandolas con muchas preguntas y

cuestiones para resolver, propuestas a los alumnos.

13/12/04

Conductismo. Didactica expositiva y formatos previos.

Lunes por la tarde, primera hora con el grupo C. Continuo una explicaciéon que
quedd interrumpido al final de la ultima clase del jueves sobre el conductismo. Un
desarrollo expositivo y un tanto farragoso sobre las terapias aversivas. También
expliqué la teoria de los reflejos condicionados de Pavlov que creia que habia explicado
con anterioridad. Puse como ejemplo de perspectiva conductista el proceso narrado en
la pelicula “La naranja mecanica”. La clase se fue haciendo un poco mas participativa

cuando pregunté sobre ejemplos y valoraciones del condicionamiento de la conducta
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que se podria dar en la educacion infantil, la publicidad, las conductas dentro de bandas
juveniles, o el “lavado de cerebro” dado en organizaciones sectarias.
La clase siguiente, con el grupo B, sigui6 un itinerario similar a la anterior, aunque

como es habitual con una mayor participacion.

[VI.2.4. Esquemas basicos de actuacion docente, pagina 419]

Creo que seria necesario que defina con mayor justeza el formato previo de las
clases. Esto resultaria un “contenedor” eficaz para mi tendencia a la participacion
excesiva. En este formato, ademas del guion de contenidos, es importante que contenga
de manera expresa actividades participativas y, si es posible, pautas para la observacion
de las referencias de los alumnos. La cantidad de cursos que vengo comentando estos
temas hace que los tenga muy por la mano y esto juega negativamente a la hora de
intentar desarrollar una didéctica de investigacion.

Asi como creo que un exceso de intervencion por parte del profesor resulta
obturante de la expresion de los alumnos y de la posibilidad de realizar un trabajo de
investigacion, la participacion de los alumnos no es necesariamente garantia de que esto
ultimo realmente ocurra. El jueves pasado asisti a la defensa de una tesis doctoral de un
profesor de filosofia. En un momento de la explicacion de su trabajo de campo mostro
unos porcentajes en los que el indice de participacion de los alumnos superaba al del
profesor; pero al describir aquello que ocurria en el aula, y contrariamente a la
conclusion que estos datos le llevaban a inferir, pensé que su clase continuaba siendo
claramente expositiva y academicista.

Me senti identificado con lo que este profesor explicaba, pero no con sus
conclusiones. Y pensé que de alguna forma estaba poniendo de manifiesto aquel estilo
didactico que creo es el de la mayoria de los profesores de filosofia: la exposicion de
contenidos muy trabajados a fuerza de repetirlos durante infinidad de cursos, la
transmision de ideas completas y clausuradas; pero eso si con un estilo formalmente
socratico: realizando muchas preguntas, abundando con ejemplos practicos, dibujando
muchos esquemas en la pizarra. Todo sin guién ni formato ni enunciado de actividades.

Se puede pensar que seguir guiones, formatos o enunciados de actividades solo

contribuye a hacer la clase mas rigida, y que unicamente estaria justificado en
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profesores noveles. Yo pienso justamente lo contrario: cuanto mas veteranos somos, y
cuanto mas seguros de los recursos que nuestra experiencia docente nos ha
proporcionado, mas necesitamos del “bozal” de los formatos. Son estos formatos los
que nos pueden obligar a callar, los que nos pueden dar pautas para realizar una escucha
atenta, los que en definitiva pueden asegurar a los alumnos espacios de expresion y de
investigacion sobre sus propios pensamientos, que seguramente nuestras preguntas
improvisadas no aseguran, puesto que éstas generalmente apuntan a ratificar nuestro

propio discurso, no a abrir el de los alumnos.

14/12/04

Participacion, expresion y actividad.

Hoy, con el grupo A, he comenzado el tema del psiquismo humano. He desarrollado
mas o menos el mismo formato que con los otros dos grupos: desarrollo expositivo con
preguntas e intervenciones de los alumnos sobre el tema de las caracteristicas del
comportamiento humano, aspectos observables o conductuales y aspectos no
observables o procesos psiquicos, objeto de estudio y dificultades de la psicologia como
ciencia, el conductismo. Quedamos que para la proxima clase profundizaremos en la
oposicion entre comportamientos condicionados y comportamientos autdbnomos.

Con los grupos B y C inicié la clase preguntando por los diferentes significados que
podria tener la palabra “conciencia”. He ido apuntando ejemplos en la pizarra, y a partir
de éstos distinguimos el significado moral del psicoldgico. Luego he explicado las ideas
de “foco” de la conciencia y “subconsciente” utilizando como simil el escenario de un
concierto. A partir de preguntar por la diferencia entre “subconsciente” e “inconsciente”
introduje la teoria psicoanalitica de Freud. Mi explicacién gir6 en torno a las siguientes
ideas: la invencién freudiana del inconsciente como instancia psiquica reprimida, y
como condicién para la vida en sociedad; y el cambio que significé esta teoria respecto
de la tradicion racionalista cartesiana que identificaba el yo con la conciencia.

En el grupo B avanzamos un poco mas y comenzamos a hablar de los suefios como
manifestacion del inconsciente y de la tarea de interpretacion de estas manifestaciones

realizada por el psicoanalista.
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Estos temas suelen despertar el interés de los alumnos, y esta vez no fue una
excepcion. En un momento, especialmente en el grupo B, tuve que llamarles la atencion
y poner un poco de orden para que las intervenciones se realizaran de a uno por vez, y
que ademas evitaran realizar comentarios entre ellos y los dirigieran siempre al conjunto
de la clase. El problema es que habitualmente hay unas cuantas alumnas (Sara, Julia,
Diana, Miriam, Vanesa, Aurora, Anna) que acaban monopolizando el debate; y el resto,
especialmente los chicos, a los que les cuesta més intervenir, guardan durante toda la
hora una actitud de total silencio.

Con las reflexiones de ayer presentes en mis pensamientos, no pude evitar durante la
clase con el grupo C expresarlas en voz alta: manifesté algo asi como una justificacion o
disculpa porque la clase era un poco “rollo” y mi participacion era excesiva. Mas tarde
Cristina, que me habia pedido tener una charla personal sobre la marcha del curso, dado
que soy su tutor de orientacion, me comentd que le sorprendia, a ella y a algunas otras
alumnas, mis comentarios “autocriticos”, puesto que ellas no vivian mis clases como
“rollos” sino que, por el contrario, les resultaban entretenidas e interesantes. Me halagé
su comentario, pero le respondi que lo que consideraba importante, mas que el hecho de
que se lo pasaran bien en mis clases, que naturalmente también era importante, el que
los alumnos tuvieran una participacion mas activa y que trabajaran mas; y que, con
frecuencia, mis exposiciones, aunque pudieran ser amenas o interesantes, propiciaban
que tuvieran una actitud mas pasiva, y también mas coémoda.

Luego relacioné esta reflexion con algo que observé en las respuestas a una pregunta
que puse en el cuestionario de evaluacion de la marcha de la asignatura sobre aquello
que mas les habia gustado y aquello que menos durante este primer trimestre. Me
sorprendi6 observar que lo que mas les habia gustada habia sido el pase de la pelicula
“El milagro de Anna Sullivan” y el tema de la inteligencia simbolica. Precisamente la
actividad y el tema en los que los alumnos habian tenido que participar menos, al menos
de manera “activa”. Hago esta ltima precision, porque también entre las respuestas del
cuestionario de evaluacion hubo una gran mayoria que sefialo los debates como la
actividad preferida, y las clases en las que yo explicaba toda la hora como aquello que
menos gustaba, junto a la lectura de los textos del dossier. Por tanto, creo que la
participacion en si misma no genera rechazo, sino mas bien todo lo contrario: pareciera

que los alumnos manifiestan una gran necesidad de expresarse. Pero se podria distinguir
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aquellas actividades que son digamos unicamente “expresivas” de aquellas que ademas
implican un trabajo de elaboracion o de investigacion. Creo que son éstas ultimas las
que generan una clara resistencia.

Sospecho que las razones por las que mis clases disfrutan de una cierta
“popularidad” son que hago explicaciones claras y entretenidas, que los alumnos
realizan pocas actividades en clase o en casa que requieran de mucho esfuerzo, y que
en los resultados finales figuran pocos alumnos suspendidos. Vamos, que con estas
caracteristicas el ranking estd asegurado; quiza no lo esté tanto el nivel de desarrollo

creativo y de investigacion que los alumnos puedan tener en éstas clases de filosofia.

16/12/04

Evaluaciones y emociones a flor de piel.

[VIL.6. Orientaciones finales, pagina 593]

Ayer fueron las sesiones de evaluacion del primer trimestre. En épocas de
evaluacion los aspectos emocionales parece que estan mucho mas a flor de piel. Es el
momento de los éxitos y los fracasos, cuando los alumnos se sienten juzgados por su
trabajo escolar; por contrapartida, ellos también sienten la necesidad de juzgar nuestro
trabajo, pero en su caso sin poder expresarlo de manera oficial: no pueden poner notas a
los profesores, lo cual no quiere decir que no lo hagan en los pasillos, entre compafieros,
y los mas osados, en las reclamaciones de las sesiones tutoriales. Los profesores
estamos pendientes de ese juicio aunque normalmente no lo queramos reconocer.

Por otra parte, las sesiones de evaluacion son momentos de la vida escolar
especialmente significativos. Esta relevancia viene dada porque posiblemente sea el
unico momento, al menos en la dinamica de la secundaria, y especialmente en el
bachillerato, en que el equipo docente de un determinado grupo-clase se reune para
realizar una verdadera tarea de equipo: evaluar la marcha del curso; que incluye, ademas
de las clasificaciones, el andlisis de los problemas de aprendizaje, actitudinales y
disciplinarios, y también la definicion de estrategias para resolverlos. En estas sesiones,

el santa sanctorum de las aulas se abre para que, al menos parcialmente, todo el mundo
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se entere de lo que pasa en las clases. Y con frecuencia este ejercicio se realiza no
exento de tensiones y de “secuestros emocionales”'; poniéndose en juego la imagen del
profesor delante de sus compatfieros, y por tanto recibiendo cada uno premios o castigos
en dosis de autoestima, otorgadas o sustraidas. Las situaciones extremas en el desarrollo
de estas sesiones suelen darse o bien por elision del posible conflicto y la emergencia
consecuente de las emociones; o bien por la imposibilidad de controlar o moderar esta
emergencia emocional a causa del desbordamiento de la informacion critica. El primer
tipo de situaciones se suelen dar en aquellas evaluaciones en las que el profesorado opta
por la rutina de poner notas y hacer comentarios obvios; las segundas cuando el
cansancio o la gravedad de los problemas, sumado a un cierto compromiso por hacer la
tarea de manera mas o menos consciente, dificulta tomar distancia de los problemas y
plantearlos de manera objetiva.

Intentaré describir las situaciones vividas por mi que significaron una cierta

movilizacion emocional en estas Gltimas cuarenta y ocho horas:

Juén, un alumno de segundo de bachillerato, del cual soy tutor de su “treball de
recerca”, después de no aparecer por las sesiones de control desde hace varias semanas,
paso ayer por el departamento para decirme que se le habia roto el ordenador y que no
podia entregarme el borrador de la investigacion, que indefectiblemente se tenia que
entregar hoy. Con la entrega de este borrador el tutor ya pone una primera nota, que
cuenta el 50% de la nota final, y que valora el proceso de construccion del trabajo. Con
un tono algo impaciente le dije que bajo ningin concepto podia aplazarle ni justificarle
que no me entregase el borrador, y que si no lo hacia mafiana (por hoy) me veia
obligado a suspenderlo en la primera calificacion del tutor. A Judn le conozco desde
hace varios cursos; tuvo una crisis importante al comienzo de éste, y yo tuve un papel
mas o menos importante en su superacion, al menos por la cantidad de charlas
personales de orientaciéon que mantuvimos. Por todo esto, por el tono afable y de
confianza afectuosa que siempre tuvo nuestra relacion, creo que no se esperaba
encontrarse con una actitud tan firme de mi parte. Su cara se mud6 y marcho del

departamento sin decir nada. Hoy, a la hora del patio, lleg6 con el borrador terminado.

! DANIEL GOLEMAN (1995), Inteligencia emocional, Barcelona: Editorial Kairds, p. 37.
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Consiguié que un amigo le prestara el ordenador y con el material que tenia en papel
volvi6 a pasar todo el trabajo a limpio. En el momento de recibirlo intenté suavizar la
tension, le felicité porque habia podido hacerlo pese a las dificultades; pero no pudo
evitar hacer un comentario de reproche: habia pasado un mal trago y esta vez
supuestamente yo no habia querido darle mi apoyo.

Luego el resto de mis tutorandos de “treball de recerca” me fueron entregando sus
respectivos borradores. Yo miré€ la cantidad de material que tenia para leer y corregir y
no pude evitar comentar: qué fin de semana me espera... Anna me mird con una
expresion habitual en ella, entre seria y sonriente, como poniendo en tela de juicio lo
que uno dice y al mismo tiempo pidiendo disculpas por ello, y me dijo: también
aprenderas mucho. Su comentario me cogid por sorpresa y senti un ligero malestar. El
treball de recerca de Anna es sumamente interesante: hace una andlisis discursivo de los
cuentos infantiles con la idea de verificar la funcion socializadora de valores sexistas en
los nifios. Para realizarlo ha encontrado mucho apoyo en su madre que es maestra y esta
préxima al movimiento feminista, y en amigas de su madre. Yo creo que he tenido algo
de mala conciencia por la percepcion de no haber trabajado y aportado lo suficiente en
mi trabajo de orientacion; y ahora, con este comentario, seguramente realizado sin
ninguna mala intencidn, este sentimiento volvia a surgir.

Durante las sesiones de evaluacion de los grupos de bachillerato sali6 a relucir la
cuestion de la falta de interés y el comportamiento distorsionador de Emanuel, Gerard y
Aleix. Parece que el problema estd generalizado en todas las asignaturas, y ademas los
resultados son muy deficientes: los tres han suspendido todas las asignaturas. Se
propuso que, al menos en las asignaturas comunes, se repartan uno en cada grupo (ahora
los tres estan en el grupo C); esto es factible porque estas asignaturas (Inglés, Catalan,
Castellano y Filosofia) comparten la misma franja horaria. Se sugirié que al separarlos
quedaran aislados en cada grupo y de esta forma serian mas facilmente controlables. Yo
doy mi consentimiento. Luego pienso que mas que una solucion al problema
motivacional de estos alumnos, hemos intentado encontrar una via para congelar el
problema, y evitar asi que su comportamiento afecte excesivamente el trabajo con el
resto. Yo soy tutor orientador de Aleix, y al finalizar hoy la clase de filosofia con el
grupo C, le he llamado aparte para comentarle la sesion de evaluacion de ayer. Le

adelanté que seguramente en una proxima sesion tutorial el tutor del grupo-clase les
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informaria de esta decision de separarlos en las asignaturas comunes. Aleix, como es
habitual en €1, mir6 para otro lado y no me contestd nada. Luego le vi en el patio junto
a Gerard y a Emanuel hablando con caras serias, y cuando pasé por su lado me miraron
y guardaron silencio; pensé que seguramente estaban comentando las decisiones de la
junta de evaluacion.

Las clases de hoy con el grupo B y C las dediqué por completo a hacer una resumen
de la teoria psicoanalitica de Freud. Como ya indicaba ayer, es un tema que despierta
muchisimo interés, y esto se pone de manifiesto en la gran cantidad de preguntas que
hacen y en lo mucho que participan. Yo, como es un tema que conozco y que me gusta,
me dejo llevar, la clase resulta muy animada y entretenida. Pero, por supuesto, se salta
cualquier formato previo, y la dinamica se aproxima a la de cualquier charla informal,
quiza con un poco mas de protagonismo por mi parte, y algo mas de orden.

Durante la tltima hora, con el grupo A, expliqué la teoria de Pavlov de los reflejos
condicionados y las caracteristicas del conductismo; luego hicimos un debate sobre el
condicionamiento de la conducta en nuestra vida cotidiana. Terminé la clase unos
minutos antes para comentar con Javi, otro de los alumnos de los que soy tutor de
orientacion, los resultados de las sesiones de evaluacion de ayer. Javi ademas de estar
repitiendo primero ha suspendido todas las asignaturas excepto dibujo técnico e
informatica, que es muy bueno. Le comenté la posibilidad de reorientar sus estudios
hacia mddulos profesionales de éstas areas. Luego se fueron acercando otros alumnos
ansiosos por saber también sus respectivos resultados. En realidad, esta informacion
oficialmente no se entrega hasta el miércoles proximo que es el ultimo dia de instituto
antes de vacaciones y que se entregan los boletines de notas; pero como yo tenia las
actas de las sesiones de evaluaciones no tuve inconveniente en decirles las notas a
aquellos alumnos que me lo pedian. Miguel Angel me pregunté con una cierta ansiedad
si en las sesiones de evaluacion los profesores habian hablado de él. Miguel Angel se
caracteriza por estar continuamente reclamando por sus correcciones y notas, y
reivindicando notas mas altas. Siempre lo hace con mucha educacion, e incluso de
manera simpatica; pero tiene la facultad de convertir la evaluacion en regateo de notas,
a veces por unas décimas. En realidad creo que se siente muy inseguro, necesita la
aprobacion de los demds, sumado a una dificultad muy grande para reconocer sus

propias limitaciones. Ante su pregunta, en tono de broma, le respondi que los profesores
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habiamos acordado aumentar considerablemente hacia €l nuestro nivel de exigencia.
Luego me arrepenti de haber dicho esto. Su cara se puso seria, y por mas que le aclaré
que era broma, me respondiod que los profesores podiamos decir estas cosas pero nunca
nadie nos decia en que falldbamos como profesores, y los alumnos no tenian el poder de
aumentar su nivel de exigencia hacia nosotros.

En fin, que en épocas de evaluacion ya se sabe..., las emociones a flor de piel.

20/12/04

Sensaciones y sentimientos.

Lunes por la tarde. Grupos C y B. Comienzo explicar los procesos psiquicos:
facultades cognitivas y emocionales. Termino la clase con una introduccion al tema de
la percepcion. Durante el desarrollo de la clase nos detenemos, de manera participada,
en las siguientes cuestiones: primero, la diferencia entre las sensaciones y los
sentimientos (procesos a los que, a pesar de poner en juego aspectos del psiquismo
humano bien diferentes, nos referimos a ellos usando el mismo verbo, “sentir”); luego,
la interrelacion entre los aspectos cognitivos y emocionales de la vida psiquica.
Propongo y comentamos algunos ejemplos: estudiar una asignatura (aspecto cognitivo)
puede verse dificultado por la mania que le tenemos al profesor que la imparte (aspecto
emocional); atender en la clase de ultima hora (cognitivo) sabiendo que alguien
importante nos espera a la salida del instituto (emocional); conocer mejor a una persona
(cognitivo) que en un comienzo no nos gustaba, puede luego modificar nuestros
sentimientos hacia ella (emocional).

En el tema de las sensaciones y las percepciones, propongo una pregunta: “los
objetos son de un color o los vemos de un color”. Esto nos lleva a comentar el proceso
perceptivo y sus diferentes fases: estimulo fisico, captacién sensorial, transmision
neuropsiquica, interpretacion perceptiva. A partir de aqui concreto la diferencia entre
sensacion y percepcion; propongo algunos ejemplos: dada una audicion de los sonidos
del bosque realizada por dos personas, un “urbanita” y un ornitélogo, como organizan
sus respectivos “campos perceptivos”; dada una observacion de un tejido a través del

microscopio, como ven el drea ampliada un bidlogo y un neéfito en la materia.
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Al finalizar la clase con el grupo B propongo el siguiente ejercicio: relacionar con

los conceptos de sensacion y percepcion los pares “ver - mirar”y “oir - escuchar”.

21/12/05

Posibilidades y limitaciones de los foros virtuales.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

Martes, ultimo dia de clase antes de las vacaciones de Navidad, vamos los tres
grupos a la sala de ordenadores. Previamente habia puesto un mensaje en el “aula
virtual” con dos preguntas sobre el condicionamiento de las conductas para debatir.
Muchos alumnos no vinieron a clase porque tenian que ensayar la actuacion de teatro
leido que hardn mafiana con la profesora de castellano en las actividades de final de
trimestre. Los que se quedaron, algunos respondieron de manera puntual y breve a mis
preguntas, la mayoria dedicaron la hora a jugar e hicieron poco caso al foro de filosofia.
Por ser la ultima clase no insisti demasiado para que se concentraran en el debate
virtual, que de hecho fue bastante pobre.

Ultimamente me estoy replanteando, cada vez con mayor frecuencia, las
posibilidades y las limitaciones de los foros de debate virtual. Parece claro que si se lo
deja como un recurso abierto y libre, es decir, sin una intervencion mas o menos activa
por parte del profesor, la participacion en el debate va languideciendo hasta que

finalmente el foro queda desierto y mudo.

22/12/04

Sesion con Begoiia. La escucha como dispositivo didactico.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Regreso al instituto después de haber tenido una reunién con Begofia, mi directora

de tesis, ya para despedirme antes de comenzar las vacaciones. Pienso en la importancia
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que tiene para mi trabajo de investigacion la posibilidad de ser escuchado; que alguien,
ademas de orientarme o corregir mis reflexiones y conclusiones, me ofrezca la
oportunidad de ponerme delante de mis propias palabras.

Recupero una idea ya comentada con anterioridad y que esta presente en el
pensamiento de Gadamer: la conciencia es un nivel del conocimiento, el pensar en lo
pensado, o mejor, el pensar en el hecho de haberlo pensado, momento autorreflexivo de
la autoconciencia, que constituye de por si un segundo nivel de conocimiento, esto es,
un conocimiento nuevo.

Este es en definitiva el efecto de la escucha como dispositivo diddctico: no sélo
permitir que el otro diga, sino también crear las condiciones de posibilidad para que el
otro al decir sobre lo que ya ha dicho, despliegue la conciencia reflexiva sobre su propio
acto de pensar; cosa que lejos de ser una mera replicacion —nunca nada se repite— es
construir un conocimiento nuevo.

El espacio de la escucha como condicion para el desarrollo de la autoconciencia es
el que se dibuja en las sesiones de direccion de tesis; también es el que, con muchisimas
dificultades, algunas veces se intenta abrir, sin conseguirlo siempre, mediante las
orientaciones didacticas aplicadas en las clases con los alumnos; también es el espacio
de esta investigacion y de este diario de clase que, aunque se escriba en silencio y en
solitario, supone que habra un momento en que alguien lo leera, es decir, se disponga a

escucharle.
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Segunda parte. Atreviéndome por fin: nucleos de significacion y narratividad.

5/1/05

Nicleos de significacion filosofica.

[VIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nucleos de significacion, pagina 469.]

Poco antes de comenzar las clases me pongo a trabajar en los formatos que haré
servir durante los primeros dias. Realizo una relacién de contenidos para el desarrollo
del tema “El psiquismo humano”. Estos contenidos estdn resumidos en nueve apartados.
Busco para cada uno de ellos una idea, una pregunta o un problema que pudieran
funcionar como nucleos dinamizadores del debate y la investigacion. Vuelvo a pensar
en el concepto de “nucleo de significacion filoséfico” que defini por primera vez, a
finales del curso pasado, y procuro precisarlo con mayor claridad.

Un nucleo de significacion filosofica es un concepto o un juicio problematico, que
tiene capacidad de expansion: puede conducir a la pregunta de la cual el juicio es
respuesta, o generar una nueva pregunta. Es posible también que inicialmente no haya
nucleo de significacion alguno y la tarea sea buscarlo; en este caso la investigacion sera
principalmente inductiva.

Un ntcleo de significacion es una hipotesis; se trata de una idea que, en su funcién
dinamizadora, debe ser confirmada mediante el desarrollo de la investigacion en clase.
Su formulacion no le agota, por el contrario abre la investigacion. Poco importa de
donde surja: de la intuicioén o la experiencia previa del profesor, de la escucha atenta a
los alumnos, de sus propios interrogantes; lo importante es que no se sancione su
contenido, que se proponga de manera provisional, en definitiva, que sea puesto a
prueba en el aula.

Transcribo, a modo de ejemplo, el primer punto del tema “El psiquismo humano”.
Propongo cinco apartados tematicos, que de manera aproximada ordenan los contenidos

conceptuales, y dos posibles nticleos de significacion.
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1. La vida psiquica.

- Esquema del comportamiento: estimulo - procesamiento de la informacion - respuesta,
finalidad adaptativa.

- Aspecto observable: conducta. Aspecto inobservable: vida psiquica.

- El objeto de la psicologia: etimologia.

- Meétodos: introspeccion y extrospeccion. La interpretacion.

- El conductismo. Pavlov. El condicionamiento de la conducta.

Nucleos de significacion:

- Estudiar la naturaleza y estudiar el ser humano.

- Conducta condicionada versus comportamiento autobnomo.

Pongamos como ejemplo el primer ntcleo de significacion propuesto: “Estudiar la
Naturaleza y estudiar el Ser Humano”. El problema que aqui se propone es si el estudio
del ser humano comporta dificultades o exigencias diferentes que las que puede
comportar el estudio de cualquier otro objeto de la naturaleza. ;Es lo mismo estudiar
una planta, un mineral o una estrella que una persona? ;Se investiga de la misma
manera? Si hay diferencias ;cudles pueden ser las razones? Son diferencias que
dependen de la naturaleza de lo que se investiga? O por el contrario, dependen del

desarrollo de la ciencia, y por tanto pueden ser diferencias no definitivas?

10/1/05

Primer dia de clase: transparencias sobre la “teoria de la forma”.

Lunes por la tarde. Primer dia de clase después de las vacaciones de Navidad con los
grupos B y C.. Luego de saludarnos e intercambiar algunos comentarios sobre las
vacaciones, hice un repaso de la introduccion a los procesos psiquicos (facultades
cognitivas y estados emocionales), y el proceso perceptivo. Volvi a explicar la
diferencia entre sensacion y percepcion, y el “asociacionismo” de Wundt comparandolo
con la “Teoria de la Forma”. Los alumnos escucharon con atencion, algunos tomaron
notas en el dossier. Hicieron pocas preguntas. Finalmente proyecté una transparencia

con figuras que ilustraban las leyes de la percepcion formuladas por la “Teoria de la
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Forma”. Todo el mundo se entusiasma con la copa y las dos caras o con el cubo de

Necker.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Reflexionando, horas después de finalizada la clase, sobre como deberia de haber
sido su formato para evitar que fuese una clase tan claramente expositiva pensé¢ en que
podria haber mostrado las transparencias no al final y como ilustracion de la teoria de la
forma y su diferencia con el asociacionismo de Wundt, sino una vez hecha una pequena
introduccion sobre las dos corrientes, sin indicar relacion alguna, y proponiendo
finalmente el interrogante, para que resuelvan los alumnos, sobre con cudl de las
escuelas y por qué vincularian los ejemplos de las transparencias. Y luego de haber
realizado este pequefio trabajo de investigacion entonces si explicar los enunciados de
las leyes de la Gestalth que las transparencias ilustran. En otras palabras, en lugar de
haber desarrollado un formato deductivo —explicar la teoria y luego inferir su aplicacion
mediante las transparencias—, invertirlo de manera inductiva —observar las imagenes de
las transparencias, y luego promover la identificacion de las diferentes perspectivas

teoricas respecto de la percepcion.

11/1/05

Disposicion en circulo y primeras actas.

[INV]

Una idea me rondaba desde las vacaciones: no bastaba con la reflexion critica sobre
mi practica docente, ni tampoco fortalecer sus aspectos mas dinamicos o participativos,
si en lo sustancial el modelo bésico continuaba siendo el mismo. No bastaba con
reconocer la distancia que hay entre la formulacion tedrica de la orientacion didactica
que creia que era la mas coherente con una determinada manera de entender la
ensefanza de la filosofia, y la practica docente real y concreta que desarrollaba cada dia

en aula. Ademas de reconocer esa distancia debia proponerme, de forma gradual y
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paciente, comenzar a acortarla. Sentia que debia atreverme a producir pequeias
rupturas, a ensayar formas nuevas. Confieso que sentia un cierto vértigo, pero estaba

decidido a atreverme por fin.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Ya contaba con un instrumento que parecia facilitar una dindmica de investigacion
filosofica en la clase: la utilizacion de “nucleos de significacion”. Ahora me proponia
concretar un formato de distribucion fisica que fuera propicia para desarrollar esta
dinamica. Record¢ la experiencia realizada con pequenos grupos de cuarto de ESO en la
realizacion del programa de Lipman; especialmente dos aspectos: la distribucion de los
alumnos en circulo, y la confeccion rotatoria de actas de clase. Nunca habia intentado
aplicar este modelo con alumnos de bachillerato, en parte por el tamafo de los grupos, y
en parte también por la pervivencia consolidada en los bachilleratos de modelos mas
académicos o expositivos. En este curso, se han podido desdoblar en las asignaturas
comunes de primero de bachillerato, incluida la filosofia, los dos grupos en tres; con lo
cual cada grupo cuenta con alrededor de veinte alumnos. No es un nimero ideal para

trabajar en circulo, pero tampoco creo que sea imposible.

A primera hora, con el grupo A, expliqué el tema de la conciencia, el subconsciente,
el foco de la conciencia y la atencion, y finalmente una vision general de la teoria
freudiana sobre el inconsciente. Una clase expositiva, en la que los alumnos
intervinieron muy poco, pero que la fueron siguiendo con mucha atencion.

Con los grupos B y C, finalmente comienzo a utilizar la disposicion en circulo, al
menos en aquellas clases cuyo contenido es més grupal o participativo, y la confeccion
de actas de manera rotatoria. En esta primer clase, en los dos grupos, me ofrezco yo
mismo para hacer las actas; las que repartiré¢ fotocopiadas y leeremos en la proxima

clase. Las transcribo a continuacion:
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ACTA DE LA CLASE DE FILOSOFIiA
Grupo C.
11/1/05

Esta mafana hacia mucho frio en los barracones y, a riesgo de padecer graves
congelamientos, huimos de aquellas aulas lejanas y buscamos refugio en el aula 102,
que estaba vacia. Si nadie nos lo impide quiz4 podamos quedarnos en ella el resto de los
martes del curso.

Hoy faltaron Carmen, Juana y Cecilia.

Propuse ponernos en circulo y expliqué que esa disposicion podriamos utilizarla
cuando las clases fueran de debate o “investigacion filoséfica”. También dije que, de
manera rotatoria, un alumno o dos podrian escribir un acta de la clase, que sera leida en
la clase siguiente.

Iniciamos un repaso de la clase anterior. Poco a poco fuimos recordando lo que
vimos ayer. Todavia quedaron algunas dudas sobre la diferencia entre sensaciones y
percepciones, que fueron propuestas por Araceli. (Creo que es muy positivo que Araceli
siempre se anime a manifestar sus dudas porque sirve para que otros alumnos que quiza
tampoco entiendan muy bien algo y no se animen a decirlo tengan la oportunidad de
aclararse). Intentan responderle Inés, Cristina y Julia.

Pregunto con cuales de las dos teorias sobre la percepcion vistas ayer, el
asociacionismo de Wundt o la Teoria de la Forma, podemos relacionar los ejemplos de
las transparencias. Hay varias intervenciones, entre ellas Mari, y parece que todavia la
cuestion esta algo confusa. Vuelvo a explicar el ejemplo del montdn de ladrillos que
para que se convierta en un edificio necesita de una forma o plano que los ordene.

A continuaciéon escribo en la pizarra dos frases: “Las apariencias engafian” y
“Depende del punto de vista de cada uno”’; propongo que cada uno escriba una idea que
le pueda sugerir alguna de estas frases.

Después de unos minutos se leen algunas. Chus, refiriéndose a la primera frase, dice
que una persona nos puede caer mal pero luego cambiamos cuando la conocemos
mejor. Cristina, en relacion con la segunda frase, explica un ejemplo de una misma
pelicula que puede ser interpretada de manera diferente por dos personas distintas. En
ese momento Teresa estd hablando con Carles y yo intento pillarles en la distraccion,
pero Teresa nos sorprende repitiendo lo que habia dicho Crsitina; y claro esta ya no
puedo decirle nada.

En un momento de la clase salio la diferencia entre las ideas de “objetivo” y
“subjetivo”. Se dijo que lo objetivo era aquello que existe tal como es y lo subjetivo la
manera en que lo percibiamos. La idea propuesta por Cristina se relacionaba con esta
diferencia. ;Las dos personas que habian visto la misma pelicula tenian puntos de vista
diferentes o, en realidad podriamos decir que habian visto peliculas diferentes? Teresa
dice que la pelicula, ademés de las imagenes, contiene el mensaje que el director o el
guionista quiere transmitirnos. Flor también interviene en esta cuestion. Yo pregunto,
(qué pasa si dos personas entienden de diferente manera ese mensaje?; si la pelicula es
las imagenes mas el mensaje, en realidad estarian viendo dos peliculas diferentes. Creo
que la mayoria estaria de acuerdo en afirmar que no, que no estan viendo dos peliculas
diferentes, sino una misma peliculas que admite dos interpretaciones.

Miriam da como ejemplo de “punto de vista” las diferentes formas que las personas
pueden tener para entender lo que seria una “vida perfecta”.
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Luego yo senalo que la expresion “punto de vista” encierra una metafora visual:
cuando vemos un paisaje, éste depende del lugar desde donde lo miremos. Teresa dio
otro ejemplo sefialando la forma diferente de como puede ver un juguete un nifio que
siempre tuvo muchos y otro que siempre tuvo pocos. Yo comento que tener o no tener
juguetes, es decir la situacién o la circunstancia de cada nifio, eran como el “lugar”
desde donde “veian” este juguete en particular, eran sus respectivos “puntos de vista”.

Jeni y Araceli también dieron explicaciones sobre el significado de la expresion
“punto de vista” refiriéndose a la educacion o a la experiencia personal de cada uno.
Otros miembros del grupo como Mariano, Julia, Igor y Lori también dieron su “punto
de vista” a lo largo del debate.

Seguramente me quedan muchas cosas sin explicar en esta acta. Globalmente pienso
que ha sido una clase muy animada y que han habido intervenciones muy interesantes.
Algunos compaifieros que intervienen poco me gustaria que se animasen a hacerlo; todo
lo que pensemos sobre el tema que se trate puede ser interesante aunque en un principio
pueda parecernos lo contrario. Y los que intervenimos mas deberiamos escuchar y
animar a los que no lo hacen tanto.

Alejandro

ACTA DE LA CLASE DE FILOSOFIiA
Grupo B.
11/1/05

Hoy faltaron Andrés y Jeni.

La mayor parte de los alumnos se habian puesto cerca de los calefactores; no era
para menos, hacia un frio que pelaba, y la temperatura de esta aula, que est4 en la otra
punta del patio, al lado de las pistas, no era mucho mas alta que la que habia al aire
libre. De manera que cuando propuse que nos dispusiéramos en circulo el lado de las
ventanas fue especialmente disputado; en cambio el otro lado quedd con bastantes
espacios libres. Expliqué entonces que utilizariamos esta disposicion en aquellas clases
en las que hiciéramos debates y era mejor poder vernos las caras de frente. En las
clases en las que hiciéramos trabajos mas individuales, como tomar apuntes mientras el
profe explica o comentarios de textos, podriamos mantener la disposicion habitual en
filas mirando hacia la pizarra. La otra propuesta que hice fue que en estas clases “en
circulo”, de manera rotativa, un alumno, ayudado por otro que podria funcionar como
sustituto, escribiria un acta de la clase y la traeria fotocopiada a la clase siguiente, y la
podriamos leer y comentar.

Luego de esta introduccion propuse hacer un repaso de la clase de ayer. A Sara le
gustaron especialmente las imagenes de las transparencias; tanto que cuando llegd a su
casa se las explico a su abuela. En el repaso participaron, ademas de Sara, Analia y
Rosa.

Luego escribi en la pizarra dos frases: “Las apariencias engafian” y “Depende del
punto de vista de cada uno”. Propuse que cada uno escribiera una idea relacionada con
alguna o con las dos frases.

Luego de unos minutos quien interviene primero es Carles para dar un ejemplo: un
perro que puede tener una apariencia malvada, en realidad puede ser un animal muy
pacifico. Anna comenta la diferencia que puede haber entre la apariencia de algo y su
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interior, siendo, por lo general, esto ultimo lo correcto o la verdad de ese algo. Yo
sefialo que me parece interesante esta distincion entre la apariencia y lo “interior” de
algo, y le pregunto a Anna si cuando dice “algo” se refiera a personas o a objetos. Me
responde que es en general. Diana dice que al conocer mejor podemos modificar la
primera impresion que podemos tener de un objeto o de una persona, es decir su
apariencia. Esta idea me parece muy interesante; no lo comento en su momento, pero
ahora, cuando escribo esta acta, se me ocurre que Diana estaba dando una definicion de
lo que es conocer algo: conocer algo es ir mas alla de su apariencia, ver lo que hay
detras de las primeras impresiones. Sara sefiala que la primera impresion, es decir la
apariencia, puede influir en aquello que conozcamos después; por ejemplo, si la primera
impresion nos lleva a sospechar que algo es muy bueno, cuando lo conocemos
realmente nos podemos decepcionar, o al revés.

Hasta aqui casi todas las intervenciones se han referido a la frase “Las apariencias
engafian”. Yo pregunto si alguien ha escrito algo sobre la segunda: “Depende del punto
de vista de cada uno”.

Aurora dice que pueden haber diferentes realidades segin el punto de vista, y
podemos no estar de acuerdo respecto de cudl es el verdadero. César afirma que el
punto de vista depende de los gustos y las opiniones de cada uno. Mas adelante, Analia
precisara que también depende del conocimiento que tengamos de algo. Diana comenta
que las percepciones dependen del punto de vista de las personas, y relaciona esta idea
con lo que dice la Teoria de la Forma.

Varios alumnos intervienen en torno a un debate sobre la siguiente cuestion: si
existen varios puntos de vista sobre una misma realidad, ;no podriamos decir también
que existen diferentes realidades?. Por ejemplo, si dos personas ven la misma pelicula,
pero cada uno la interpreta de distintas maneras, ;jno se podria decir que, en realidad,
han visto dos peliculas diferentes?. La mayoria afirma que lo que existe es una Unica
pelicula, y lo que cambian son las diferentes interpretaciones que se realizan sobre la
misma. Vanesa cuenta una experiencia con una amiga, en la que cada una habia
interpretado el mismo anuncio publicitario de una forma tan diferente respecto de la otra
que quiza se podria afirmar que en realidad habian visto dos anuncios diferentes.

Ya estamos llegando al final de la clase y el debate parece complicarse por
momento. Yo sefialo que del tema de la percepcion quiza estemos dando un salto a una
de las preguntas mas complejos de la filosofia: ;qué es la realidad: algo que existe fuera
de nosotros, o algo que no puede dejar de contener nuestras ideas o puntos de vistas? En
medio del ruido y los comentarios cruzados yo pregunto sobre la diferencia entre lo
objetivo y lo subjetivo. Pero ya la clase llegaba a su fin...

Pienso que por ser la primera experiencia en trabajar de esta manera ha estado muy
bien. Me gustaria que pudiésemos ser un poco mas ordenados en nuestras
intervenciones, escuchar mas lo que dice cada uno, y ayudar, en lo posible a que
aquellos alumnos que les cuesta un poco mas intervenir también puedan hacerlo.

Alejandro.
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13/1/05

Memoria e imaginacion. Un dia critico.

Comienzo a escribir el diario de las clases de hoy con un cierto sentimiento de
desanimo respecto de las posibilidades del nuevo formato que comencé a utilizar esta
semana: disposicion en circulo, reduccion al minimo de las explicaciones magistrales,
propuesta de una actividad en torno a ntcleos de significacion, redaccion de actas de
manera rotatoria por parte de los alumnos. Supongo que la valoracion del inicio de esta
experiencia se ha visto especialmente condicionado por una estado de animo previo
algo bajo, causado por circunstancias personales, y que no he sabido neutralizar y
contener en clase. Si bien la redaccion de estas notas fue comenzada el mismo jueves
13, poco después de terminadas las clases, las he terminado el domingo 16, como las
posteriores reflexiones sobre esta primera semana de clase, particularmente intensa. No
obstante mantendré en el encabezamiento de cada nota las fechas reales en las que
sucedieron los hechos que comento.

La primera hora de este jueves 13 es con el grupo B. Reparto el acta fotocopiada de
la clase del lunes por la tarde y luego la leo en voz alta. Sefialo que las actas futuras no
deberan ser necesariamente tan exhaustivas, que podrian incluirse impresiones
personales o hacer referencias a situaciones curiosas o divertidas, no necesariamente
vinculadas con el contenido de los temas; que debian consignar la fecha, los alumnos
que ese dia no habian asistido a clase, y el nombre del autor. Pregunto si alguien desea
agregar o modificar algin elemento del acta, o formular alguna pregunta. Nadie dice
nada. Seguidamente pregunté que quién querria ofrecerse voluntariamente para redactar

el acta de la clase de hoy y, para mi sorpresa, rdpidamente se ofrecieron Jaume y Clara.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

A continuacion propuse tres preguntas que escribi en la pizarra: ;Cudl es la mejor
manera de estudiar? ;jPara qué puede servir la imaginacion? ;Hay una {inica manera de
ser inteligentes? La orientacion previa era poner a prueba tres nucleos de significacion
sobre las facultades cognitivas: la memoria —funciones y funcionamiento de la

memoria—, la imaginacion —su papel en actividades de la vida cotidiana, en la actividad
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artistica o en la ciencia—, y la inteligencia —diferentes clases de inteligencia.
Inicialmente habia pensado dividir la clase en tres grupos para que trabajasen los tres
temas por separado; pero luego, desisti de esta idea y decidi mantener el formato de
circulo, pensando sobre todo en esta experiencia reciente de realizar actas —acababan de
salir los primeros voluntarios— que se veria dificultada por una distribucién en pequefios
grupos.

En respuesta a la primera pregunta varios alumnos sefialan que para estudiar no se
habia de memorizar unicamente sino sobre todo entender y razonar lo que se estudiaba;
aunque dependia de cada asignatura: matematicas no se puede memorizar en absoluto y
en historia la memoria es mas importante. Vanesa reconoce que, a pesar de estar de
acuerdo, muchas veces, cuando no entiende algo, resuelve la dificultad memorizando.

Oriento el debate hacia la importancia del repaso: no obtenemos el mismo resultado
cuando realizamos un estudio gradual a lo largo del trimestre, y realizamos sucesivos
repasos, que cuando “empollamos” unicamente la noche anterior del examen. Explico
que la memoria funciona como un trozo de arcilla blanda, y cuando aprendemos algo es
como si realizaramos marcas: €stas tienden a borrarse, salvo que realicemos sucesivos
repasos, y aseguremos, de esta manera, su permanencia.

Sara, como es habitual, monopoliza bastante las intervenciones, y tiende a poner en
cuestion mis afirmaciones.

Antes de responder la segunda pregunta sobre las funciones de la imaginacion,
pregunto si alguien podria definir qué es la imaginacion. Aurora dice que sirve para
“abrir la mente”. Se suscita un debate sobre si es necesaria la imaginacion para realizar
una obra de arte; creo que es Analia quien dice que si un pintor copia un paisaje en ese
caso no utiliza su imaginacion y continua siendo una actividad artistica; se discute la
relacion entre creatividad e imaginacion: ;jse puede ser creativo sin utilizar la
imaginacion?. Finalmente Diana interviene para comentar la importancia de la
imaginacioén en la actividad cientifica, por ejemplo en la formulacion de hipdtesis.

Terminamos la clase sin llegar a trabajar la cuestion de la inteligencia.
El formato para el grupo B es el mismo. Luego de leer el acta, Araceli y Mari se

ofrecen para redactar la de la clase de hoy. Pregunto si alguien quiere realizar algin

comentario. Supongo que animada por su mencion en el acta anterior Araceli vuelve a
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plantear que ain no le quedaba muy claro la diferencia entre el asociacionismo y la
teoria de la forma. En este momento creo que cometo el error de intentar volver a
explicar esta cuestion, e incluso a leer el parrafo correspondiente del dossier. La
reiteracion de estas explicaciones produce cansancio en el grupo y también en mi. Lo
mas acertado quizé hubiera sido contener la dificultad para recuperarla en explicaciones
o debates posteriores. Pregunto si ha quedado un poco mas claro, y Victoria, que ya en
la clase pasada se habia negado a leer lo que habia escrito sobre la frase propuesta,
emite un “no” rotundo. No puedo evitar dejar traslucir mi impaciencia, y entonces,
ahora si, propongo continuar la clase con aspectos nuevos y sefialo que estas dudas
seguramente se irdn aclarando en el desarrollo de temas posteriores.

El debate sobre las preguntas propuestas no tiene la fluidez que se dio en el grupo B.
Varios alumnos hablan a la vez. Cuando interrumpo los dialogos parciales y pido que
hable uno por vez, entonces ya no dicen nada o lo que explican se reduce a dos o tres
palabras poco comprensibles. A estas alturas me siento muy cansado y mi estado
animico no muy positivo con el que comenc¢ el dia, comienza a pesar en la clase.

Tampoco llegamos a trabajar la cuestion de la inteligencia.

14/1/05

Reflexiones sobre “dificultades referenciales” y “nuevos formatos”.

Pienso en las tres clases de cada grupo durante esta semana e intento buscar
explicaciones a las dificultades que fueron apareciendo, y también a mi desanimo. Se
me ocurren ideas relacionadas con el contenido, e ideas relacionadas con la aplicacion

del nuevo formato.

[VL.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Respecto del contenido, observo que durante estas tres semanas unos de los nucleos
de significacién que pongo a prueba fue la idea de “punto de vista” o de “perspectiva
subjetiva” como elemento constituyente del objeto percibido o bien de lo que se capta

del objeto. Sin embargo, el desarrollo de las dos ultimas clases puso en primer plano
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una dificultad dificil de superar para un buen nimero de alumnos, aunque las
portavoces emergentes hayan sido Araceli y Mari: se trata de la distincidon entre suma o
agregado de elementos, y estructura o forma; la totalidad es mas que el conjunto de los
elementos que la componen; distincion que refleja la diferencia entre el asociacionismo
de Wundt y la Teoria de la Forma. Creo que esta dificultad puede ser tomada, siempre
de manera provisional, como un rasgo referencial en el pensamiento de los alumnos, a

tener cuenta en futuras indagaciones.

Respecto del nuevo formato, reflexiono sobre como puede influir en la dindmica de
la clase la incorporacion repentina de nuevas reglas de juego, y cémo pueden

condicionar formatos anteriores fuertemente consolidados.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Habitualmente los alumnos, en el transcurso de las clases, establecen una relacion
radial con el profesor. Identifico las siguientes razones para el predominio de esta
caracteristica, especialmente durante la ensefianza secundaria y el bachillerato: por un
lado el hecho de que el espacio educativo esté determinado por la negociacion “tarea —
calificacion” (Doyle, citado en Pérez Gomez, 1985) ; y por el otro, el desarrollo, por
parte de los alumnos, de estrategias de simulacion, o bien, de estrategias evasivas
destinadas a evitar la sancidon. Se crean asi las condiciones para la consolidacion de
formas radiales de relacion: cada alumno, de forma individual, se sitia en un extremo
de la relacion, y el profesor, que ocupa el centro, en el otro. Al no estar presente la tarea
colectiva, al margen de la calificacion individual, como elemento estructurante,
tampoco se dan las condiciones para una dinamica de trabajo cooperativo, que es
precisamente la forma opuesta a la relacion radial. Consecuencia de esta estructuracion
del espacio educativo en el aula son las dindmicas competitivas e individualistas: los
alumnos compiten para conseguir resultados, favores, y también evitar sanciones o
controles.

Cuando el profesor intenta aplicar un formato que rompe con la relacion radial y
promueve dinamicas cooperativas, la clase suele entrar en situaciones de desorden y

desconcierto. La interrupcion de las reglas habituales de juego genera situaciones de
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ansiedad manifestadas en malestar, incomodidad, abandono del encuadre tradicional de
la clase —por ejemplo, comienzan a comportarse como si estuvieran en la hora del patio.
Creo que esto es, en parte, lo que ha ocurrido en las clases de esta semana,

especialmente con el grupo C.

17/1/05

Continuamos con los “procesos cognitivos”.

Lunes por la tarde. Clase con los grupos C y B.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

En el grupo C, luego de disponernos en circulo, Araceli comienza leyendo un acta
algo breve y sin mucho contenido: indica lo que sucede, quién interviene, sin entrar en
lo que se dice. Se ofrecen para redactar el acta de hoy Miriam y Jeni, que deberan
traerla para el jueves.

Nadie comenta nada en relacion con el contenido del acta que acabamos de leer.
Recupero algunas ideas de la clase anterior sobre el tema de la memoria y la
imaginacion. Pregunto por las posibles funciones de la imaginacion. Victoria dice que
sirve para hacer planes de futuro. Araceli, para pensar en cosas que deseamos y no
tenemos. Inés, para resolver problemas de la vida cotidiana. Reparo que Victoria
relaciona la imaginacion con la fantasia, Araceli con el deseo e Inés con la vida practica.

A partir de estas intervenciones ocurre un breve debate sobre la diferencia entre el
deseo y la fantasia, y también sobre aquello que nos lleva a dejar de desear, o aquello
que nos hace mantener un deseo. Por ejemplo, Teresa dice que cuando pasa mucho
tiempo sin que algo pueda conseguirse el deseo tiende a desaparecer; se comenta
también lo opuesto: el deseo desaparece cuando algo se consigue de manera facil o
rapida; finalmente se sefala que hay personas que son capaces de mantener sus deseos a
lo largo del tiempo demostrando tener un caracter tenaz y perseverante.

Vuelvo a formular la tercera pregunta: ;Hay una unica manera de ser inteligentes?

Como nadie responde comento el caso del joven matemdatico que hace unos meses,
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después de varios siglos, fue capaz de resolver el teorema de Fermat, y lo comparo con
el caso, ya comentado en clase, del chimpancé que resuelve el problema de acercar un
platano que estd fuera de la jaula utilizando un palo que tenia a su costado. El joven
matematico y el chimpancé, ambos son inteligentes. ;Se puede decir que tengan el
mismo tipo de inteligencia? ;La diferencia es s6lo una cuestion de grado?

Se comenta el significado de la expresion “ser inteligente”. Inés senala la diferencia
que para ella hay entre las expresiones “ser inteligente” y “ser listo”. No llega a
explicarse de manera muy clara: parece ser que ser inteligente para ella seria la
capacidad para comprender o resolver alguna cuestion, y ser listo tendria que ver con
una habilidad mas social, proxima a la picardia o la intuicion.

Mariano realiza una pregunta algo confusa sobre la posible existencia de
“inteligencia artificial” en otros planetas. Parece claro que esta confundiendo la
expresion “vida inteligente” con “inteligencia artificial”’. La pregunta correcta seria
“(Hay vida inteligente en otros planetas?”. Las dificultades idiomaticas de Mariano (es
un chico rumano) ademas de manifestarse en las explicaciones de sus ideas, son motivo
de risa en sus compafieros de clase. Al captar una situacion embarazosa, en lugar de
corregirle la formulacion de la pregunta, sefialo que tendrian que existir individuos muy
inteligentes en otros planetas para que pudieran haber creado “inteligencia artificial”.
Esto nos lleva a definir el concepto de inteligencia artificial. ;Puede considerarse
inteligente a un ordenador? Cristina e Inés dicen que lo que haria que un ordenador
tenga inteligencia artificial es que pudiera resolver las cosas por si mismas, de forma
autobnoma.

Recupero una definicion sencilla de inteligencia que se habia propuesto en clases
anteriores: es la capacidad para resolver problemas. Pregunto si de aquellas personas
que son habiles para resolver problemas de relacion social o afectiva se puede decir que
tengan una “inteligencia emocional”. Algunos dicen que inteligencia hay una sola, pero
que puede ser aplicada a diferente tipos de problemas. Teresa relaciona la inteligencia
emocional con tener sentido comun.

A partir de la idea de “inteligencia emocional” se me ocurre proponer tres ideas que
escribo en la pizarra: “prever y prevenir”’; “posponer la satisfaccion inmediata de

99, ¢

deseos”; “reconocer y utilizar el momento adecuado”.
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Flor relaciona las dos ultimas frases: “postergamos algo cuando sabemos que no es
el momento adecuado”. Pregunto si puede ser importante saber posponer deseos
inmediatos, y si puede haber algun tipo de personas que tendrian dificultades para
hacerlo. Se comentan algunos ejemplos como “renunciar a salir un sabado para preparar
un examen que se debe realizar el lunes”. Los nifios tendrian dificultas para posponer la
satisfaccion inmediata de deseos, o también podria ser expresion de inmadurez en
general, consecuencia de no haber aprendido a aceptar limites o carencias durante la
infancia; también se comenta el caso de las adicciones. Inés sefiala que, muchas veces, a
pesar de una mala educacion (estar muy mimados) se podia madurar igualmente a

fuerza de tener experiencias en la vida que te obligan a hacerlo.

Grupo B

Falta Jaume que era quien debia traer el acta y por consiguiente comenzamos sin
leer el acta de la clase anterior. Hoy hacen el acta Noemi y César.

Recupero ideas de la clase anterior sobre memoria e imaginacion. Vuelvo a formular
la tercera pregunta: ;Hay una tnica manera de ser inteligentes?

Hablamos sobre inteligencia emocional. Es curioso, pero creo que la semejanza de
las palabras lleva a algunos alumnos a confundir inteligencia emocional con inteligencia
artificial. Propongo y escribo en la pizarra las tres ideas que se me ocurren relacionadas
con la inteligencia emocional, y que ya habia propuesto en el grupo anterior: Prevenir o
prever. Posponer la satisfaccion de deseos. Utilizar el momento adecuado.

Inicialmente prevenir y prever aparecen como sindénimas, pero en la ronda de
intervenciones destaca Diana cuando sefiala que no significan lo mismo: Es necesario

saber prever para poder prevenir. Comentamos ejemplos.

20/1/05

Acta del grupo A. Estados emocionales. Nucleos y formatos de distribucion.

Jueves. Clase con los tres grupos.

Con el grupo A estrenamos hoy la distribucion en circulo. El tema propuesto es

continuar con la reflexion, iniciada en la clase pasada, sobre la percepcion, las diferentes
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perspectivas del asociacionismo de Wundt y de la teoria de la forma, explicadas con la
proyeccion de la transparencia. Como en los grupos anteriores me ofrezco para iniciar la

ronda de las actas, que transcribo a continuacion:

ACTA DE LA CLASE DE FILOSOFIiA

Grupo A.
20/1/05

Antes de comenzar la clase, Miguel Angel me pregunté varias veces qué era eso de
las clases en circulo que estaban haciendo en los demés grupos. Como con el grupo A
vamos un par de clases atrasados, precisamente hoy iniciamos esta nueva forma de
trabajar. Comienzo explicdndolo: nos dispondremos en circulo solo para trabajar
algunos temas, aquellos en los que se necesite mas del trabajo en equipo, el intercambio
de ideas, el didlogo y la “investigacion filosofica”. Ademads, de forma rotatoria, dos
alumnos se encargaran de hacer un acta - resumen de lo que ocurra durante la hora y lo
traeran fotocopiado para la clase siguiente. Para comenzar me ofrezco yo mismo a hacer
el acta de la clase de hoy.

Sergio pregunta por la finalidad de hacer estas actas. Le respondo que pueden ser
utiles por dos razones: para que cada alumno pueda agregar al dossier un resumen de lo
trabajado en clase, y para que podamos comenzar la clase siguiente repasando y
aclarando cuestiones de la anterior. Agrego que el acta no debe ser algo demasiado serio
y exhaustivo, y que puede contener impresiones, anécdotas y puntos de vistas
personales de sus autores.

Pregunto si respecto a lo trabajado en la clase anterior habian quedado algunas
dudas o si alguien queria comentar alguna cuestion en especial. Diana pregunta por la
“ley de la proximidad” propuesta por la Teoria de la Forma y que se habia ilustrado en
la transparencia de la clase pasada. Guillermo lo explica, y mientras lo hace, Diana le
traduce a Bogdan, un nuevo alumno rumano que acaba de integrarse al grupo, ademas
de explicarle porqué nos habiamos dispuesto en circulo.

Miki pregunta por la razén que puede hacer que en un momento veamos una copa y
en otro dos caras, refiriéndose también a la transparencia de la clase pasada. Dariana le
responde mencionando la ley de la “figura y fondo”, de la teoria de la forma.

Para continuar avanzando con las facultades cognitivas propongo cuatro frases que

99, ¢ .

escribo en la pizarra: “punto de vista o perspectiva”; “;Qué es la memoria?”’; “;Para qué
puede servir la imaginacion?”’; “; Hay una tnica manera de ser inteligente?”.

En ese momento entran dos chicas, creo que son alumnas de la ESO, que participan
en la organizacion del Carnaval, para ver si alguien del grupo pensaba disfrazarse y
participar. Nadie dice nada, salvo algunos comentarios en broma (Igor: “;Podemos
venir disfrazados de alumnos?”’) Parece que esto del Carnaval no entusiasma
demasiado, al menos a los alumnos de bachillerato.

Algunas intervenciones que recuerdo sobre la expresion “punto de vista” . Miki
dice: manera de pensar de cada individuo. Jaume comenta un ejemplo para explicar cuél
seria el punto de vista del presidente de los EEUU si un comando terrorista secuestrara
su hijo. Hay varias intervenciones referidas a como la experiencia personal, los intereses
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o la situacién vivida por cada uno puede influir en la manera de ver y de interpretar una
realidad determinada.

Pregunto que, si una misma realidad admite diferentes puntos de vistas, si es posible
determinar cudl de ellos es mas valido. Sergio responde que siempre habra alguno que
se corresponda en mayor medida con la realidad. Jaume afirma que la realidad nunca la
podemos conocer de manera absoluta, tal como es, y que mas de una vez un punto de
vista que hasta un momento aparecia como el mas verdadero, luego aparecieron datos o
informacion que lo desmintieron. Yo sefialo que las dos posiciones podian ser correctas:
es posible determinar que un punto de vista es mds valido que otros siempre que
pensemos que se trata de una idea provisional. También digo que el debate me parece
muy interesante pero que quizd estemos yendo un poco lejos y que un poco mas
adelante tendriamos que volver sobre estas cuestiones. Propongo continuar con la
definiciéon de memoria.

Guillermo dice que es la capacidad de recordar cosas. Alguien —creo que fue Pere—
completa la idea diciendo que es la capacidad de almacenar informacién en nuestra
mente y después recordarla. Se comenta que lo opuesto del recuerdo es el olvido, y hay
un pequefio debate sobre qué es mas facil, si recordar u olvidar. Creo que fue Rubén
quien sefiala que es mas facil olvidar, pero no todos estan de acuerdo. Parece que
depende de lo que se recuerde y en qué circunstancias se haga. Rubén precisa que
memorizar o aprender algo puede ser el resultado de un esfuerzo voluntario, en cambio
olvidar no depende tanto de nuestra voluntad.

A proposito de estas cuestiones sobre la memoria, mientras redacto esta acta, leo que
en el aula virtual de la web Rubén ha puesto un mensaje que me parece interesante:

“Hoy en clase opinamos varias maneras de pensar respecto a la memoria, entre ellas
se dijo que lo que fuera malo de recordar, se olvidaba. Yo no estoy de acuerdo con esto,
porque pienso que mientras mas fuertes sean nuestras experiencias o emociones.... tanto
buenas o malas... es mas probable que las recordemos. Pero ahora digo... cuando uno es
mas nifio, entre 1 y 7 afos.. . puede vivir igualmente momentos interesantes y
probablemente no los recuerde... {no sera que nuestra memoria comienza a actuar a una
determinada edad?? cuando ya la persona sea consciente de lo que hace por ejemplo???
si alguien lo sabe... porque en mi caso... yo no recuerdo casi nada o nada de lo que vivi
o conoci cuando tenia 3 o 4 afios...”

Explico el significado de la expresion “reglas mnemotécnicas”. Se comenta el caso
de una persona que era capaz de memorizar en un breve lapso muchisimas cosas. Luego
hablamos de qué estrategias suelen utilizar los alumnos para estudiar. Yo comento la
importancia que tienen los repasos, puesto que aprender es como realizar una marca o
huella en nuestra mente, que se profundiza y se evita que se borre si la volvemos a
marcar sucesivamente.

Ya casi al final de la clase Miguel Angel, Miki, Carolina, Pera y Guillermo leen
algunas ideas sobre la “imaginacion”: pensar en cosas o ideas sin limites, pensar en
cosas sin haberlas sentido, ir més allé de la realidad, evadirnos de la realidad. Quedamos
en continuar el tema de la imaginacion en la proxima clase.

Por ser la primera vez creo que el grupo ha funcionado bastante bien. La
participacion ha sido bastante animada y las intervenciones muy interesantes.
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PD. A propésito del tema de la memoria, este fin de semana colgaré en la pagina
web un cuento del escritor argentino Jorge Luis Borges, llamado “Funes el memorioso”,
que estd muy bien, y creo que da para pensar.

Alejandro

En los grupos B y C hoy nos hemos dispuesto siguiendo la distribucién normal: los
alumnos de cara a la pizarra y yo enfrente. Comenzamos a trabajar el tema de los
estados emocionales: sentimientos, emociones y sentimientos. Dedicamos unos minutos
a leer en silencio el texto del dossier. Luego propongo el “ejercicio de las tres
preguntas” que ya habiamos realizado en el trimestre pasado.

Entre las preguntas del tipo A (preguntas informativas o que tienen como finalidad
aclarar algo que no se entiende) coincide en ambos grupos la dificultad de algunos
alumnos para comprender la metafora visual y auditiva del texto para explicar los
estados emocionales y su relacion con el resto de los procesos psiquicos. El texto dice:
“La vida psiquica es como una musica que transcurre en sucesivas y variadas
tonalidades, también podemos entender cada momento como cuadros en los que
predomina un color determinado. Estos fondos que tifien el resto de nuestros procesos
psiquicos son los estados afectivos.”

Entre las preguntas del tipo C (investigacion, formulacion de hipdtesis, inferencias)
recuerdo la pregunta de Anna sobre si las emociones se podian disimular. En el segundo
grupo la formulacion de las preguntas deriva en un animado debate que gir6 en torno a
dos cuestiones: la posibilidad o no de disimular las emociones, y la diferencia entre el
amor y el enamoramiento relacionado con la diferencia entre el sentimiento y las
pasiones. Una intervencion de Inés sobre la idea que tiene su padre sobre el amor en las
parejas: si no hay pasion no hay verdadero amor, bastante compartida. Unos pocos
afirman que el amor pasional del principio dura poco y que luego se transforma en un
sentimiento mas tranquilo. Mari pregunta si el placer debe considerarse como una

emocion o una pasion.

A la hora de transcribir estas notas realizo las siguientes reflexiones:
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[VIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nucleos de significacion, pagina 469.]

Respecto del tema de los “estados afectivos™ habia previsto el siguiente nucleo de
significacion: “La mente siente con el cuerpo: las manifestaciones organicas de las
emociones”. En el desarrollo de la clase observo que este nticleo no funciona como tal,
es decir no conecta mucho con las referencias y los intereses de los alumnos; en cambio
parece dibujarse como nucleo el tema del “control racional de las emociones y los

sentimientos” (...somos capaces de controlar, dirigir, disimular?)

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Respecto de la utilizacion del “formato normal”, si bien es verdad que el trabajo de
analisis individual de un texto justificaba volver a la distribucion clasica, también es
posible, que después de las primeras experiencias en circulo necesitase una suerte de
intervalo para “descansar” en una distribucion que me resulta mas familiar y facil de
controlar. También reparo en que estoy de pie toda la hora, y aunque muchas veces me
propongo permanecer sentado en el escritorio, en algin momento, de una forma casi
refleja, acabo incorpordndome. Estar de pi¢ me permite un mayor control y una mayor
capacidad para captar la atenciéon y dinamizar la clase; el “despliegue histridnico”,
desde detras de la mesa, obviamente es mucho mas limitado. Pero también —reparo en
ello a la hora de registrar en este diario lo ocurrido en clase—, si me mantuviera sentado
podria apuntar las intervenciones de los alumnos, y disminuir la cantidad de mis

intervenciones. Intentaré hacerlo en lo sucesivo...

24/1/05

Razon y sentimientos. Textos narrativos. Sexismo.

Lunes por la tarde. Grupo C. Nos disponemos en circulo. Luego de leer el acta de la

clase anterior, Lori y Juana se ofrecen para realizar el acta de hoy.
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[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Leemos en voz alta el texto del dossier que trata sobre la relacion entre la razén y los
sentimientos, un alumno cada parrafo. En lugar de hacer una lectura continuada, fui
interrumpiendo al terminar cada parrafo para preguntar si habia alguna palabra o idea
que no se entendia. Los conceptos que necesitaron ser explicados fueron: “rol”,
“estereotipo”, “ecuanime”, y la idea final del texto que se refiere a la relacion que puede
haber entre los sentimientos y los pensamientos, y que afirma que el s6lo hecho de
explicar lo que sentimos muchas veces hace que los sentimientos se modifiquen.

Mas tarde pensé que al ir comentando —mejor dicho, que yo fuera explicando— las
dudas sobre el contenido de cada parrafo, obturaba la posibilidad de que cada alumno
pudiera expresar libremente lo que el texto le sugeria. Este hecho se puso de manifiesto
cuando, al terminar la lectura, propuse que cada uno pensara en una idea, pregunta,
opiniodn, etc., que les pudiera sugerir el texto. La respuesta fue: “si ya lo dijimos todo!”.
Costd bastante para que se despegaran del contenido estricto y remontaran en una
perspectiva mas de investigacion personal. Pensé que esta dificultad obedecia a tres
razones: la ya mencionada de la lectura comentada (hubiera sido mejor que la lectura
transcurriera sin interrupciones por mi parte, y esperar a que surgieran de los alumnos
las preguntas u opiniones); también la dificultad propia de los alumnos para despegarse
de la literalidad del texto; y finalmente la naturaleza expositiva del propio texto (un

texto narrativo ofrece muchas mas posibilidades de producir perspectivas diferentes que

un texto expositivo cuya interpretacion es mas univoca).

[VIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Respecto de esto ultimo creo importante registrar el déficit o la dificultad, pero
también reconocer que excede mis posibilidades actuales reconvertir narrativamente
todo el material de que dispongo para trabajar con los alumnos en el aula; ademas que
no sabria muy bien como hacerlo.

Ahora recuerdo aquello que dice Lipman sobre las caracteristicas que deberia tener
un texto ideal, aquel cuya naturaleza hibrida consistiria en una combinacion de

creatividad y funcion reflexiva.
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[En su programa Philosophy for childrens Lipman ofrece excelentes ejemplos de lo
que puede ser un material narrativo. Sin embargo, creo que el programa muestra su
mayor consistencia en los materiales pensados para nifios y quiza para los alumnos que
inician la primera adolescencia (me refiero a El descubrimiento de Harry, Lisa, Suki y
Mark)* ; quizé quedaria pendiente de desarrollar instrumentos que, respondiendo a las
mismas bases didacticas, se adecuen al trabajo en las clases de filosofia de primero y
segundo de bachillerato, con alumnos de entre 16 y 18 afos. Tal vez no seria
excesivamente ambicioso aspirar a que esta tesis, o posibles desarrollos posteriores,

puedan significar una aportacion en este sentido. |

Vuelvo al desarrollo de la clase. Pasados unos minutos leemos y comentamos
algunas de las ideas que habian escrito. Jeni dice, refiriéndose al rol femenino de madre,
que actualmente las mujeres pueden ser “mas que madres” y desarrollarse como
personas en diferentes &mbitos laborales y profesionales como los hombres. Cecilia da
ejemplos de estereotipos frecuentes: los catalanes son tacafios, los andaluces son
alegres, los madrilefos chulos, los argentinos fantasmas, los gitanos ladrones. Afirma
que detras de los estereotipos suelen haber actitudes racistas y xen6fobas, y que ademas
son incoherentes e irracionales. Chus afirma que en la sociedad actual aun existe mucho
machismo y que esto es resultado de una educacion que continua distribuyendo papeles
sexistas. Cristina precisa que la asignacion sexista de la razon y los sentimientos a los
hombres y a las mujeres respectivamente no es correcta: tanto hombre como mujeres
“sentimos” por igual, lo que sucede es que una determinada educacion hace que a las
mujeres les sea mas facil expresarlos que a los hombres.

De los tres nlicleos previos de significacion, el que se trabajo en la clase fue casi

exclusivamente el segundo: “asignacion sexista de la razén y los sentimientos”.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Mas de la mitad del grupo B no vino a clase porque tuvieron una excursion con otra
asignatura. De manera que nos dispusimos igualmente en circulo pero no trabajamos el

formato previsto, y dedicamos la hora a charlar informalmente sobre varias cuestiones:

2 En la version catalana: La descoberta de I’ Aristotil Mas, Lisa, Suki y Marc, Girona: EUMO/IREF
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los temas y tutores de los trabajos de investigacion que debian comenzar a escoger para
el curso proximo, qué pensaban de la distribucion en circulo en algunas clases de
filosofia. Mayoritariamente opinaron que les gustaba mas trabajar de esta manera,
dijeron que facilitaba la participacion, a pesar de que habia alumnos que igualmente
nunca participaban. Sara expreso el malestar que le producia participar excesivamente y

luego pensar que debido a ello otros companeros dejaban de hacerlo.

25/1/05

Grupo A: memoria e identidad, imaginacion creativa.

Las clses del martes comienzan con el grupo A, que realizaba su segunda sesion en
circulo. Yo lei el acta de la clase anterior escrita por mi. Retomamos el tema de los
procesos cognitivos. Se trataba de continuar debatiendo sobre las tres preguntas
trabajadas en la clase anterior. Respecto de la memoria propongo una frase: “Cuando
recuerdo algo, no sélo recuerdo lo que he vivido, sino también que fui yo quien lo ha
vivido”. La frase apuntaba a reflexionar sobre el papel que podia jugar la memoria en la
construccion de la identidad personal. Hubo varias intervenciones sobre la amnesia,
como la amnesia podia afectar la personalidad, de qué forma nuestros recuerdos podian
determinar aquello que somos. Los alumnos preguntaban y la mayor parte de las
explicaciones fueron realizadas por mi.

Ya casi al final de la clase propongo que cada uno termine de comentar lo que habia
escrito sobre las preguntas en el dossier. Jaume se refiere al papel que la imaginacion
puede tener en la construccion de las hipétesis cientificas. Miguel Angel dice que cree
que hay dos clases de inteligencias, la del alumno que saca notas altas y la del chaval
que pierde la pelota del otro lado de una verja y se las ingenia para alcanzarla.

Emanuel que, a partir de lo decidido por los profes en la primera evaluacion, viene
al grupo A, no incordia demasiado pero tampoco participa; le pregunto qué habia escrito
y me responde que nada. Guillermo habla de la necesidad de utilizar la imaginacién
cuando queremos comprender las causas del comportamiento de alguien, por ejemplo, si
una persona pega a otra tenemos que imaginarnos cudles pueden ser las razones para

haber hecho lo que hizo.
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Ya terminada la clase, Marga y Carolina vienen a comentarme personalmente —
supongo que les cuesta intervenir en el grupo— que ellas creen que la imaginacion,
aunque no se aplique con fines artisticos, siempre es creativa, siempre el individuo

cuando imagina algo, por muy real que sea pone algo nuevo de su parte.

26/1/05

Grupo A: preguntas de investigacion.

Hoy no leemos el acta de la clase anterior puesto que quedamos en que solo lo
hariamos en aquellas clases en las que nos pusiéramos en circulo, y hoy toca
distribucién normal. Recupero y subrayo las intervenciones de Miguel Angel,
Guillermo, Carolina y Marga realizadas en la clase anterior.

Propongo aplicar el ejercicio de “las tres preguntas” al texto sobre los estados
afectivos. Me llaman la atencioén las siguientes preguntas, todas ellas del tipo “de
investigacion”:

Jaume: ;las personas verian la realidad de la misma manera si sintieran lo mismo?
(¢Los sentimientos influyen en la manera de conocer la realidad?)

Miguel: ;Serian posible los estados afectivos si no viviéramos en sociedad? (Los
sentimientos son innatos o aprendidos?)

Guillermo: ;Habria estados afectivos sin manifestaciones corporales? (;Las
emociones producen modificaciones fisicas o son las modificaciones fisicas?)

Francisco: Las personas, como los animales, sentimos cosas con el cuerpo, y estos
sentimientos son algo indeterminado, hasta que conseguimos ponerle un nombre a lo
que sentimos, decimos lo que sentimos, identificamos el sentimiento.

Igor: las manifestaciones corporales de los sentimientos pueden controlarse. El
debate sobre esta cuestion lleva a que yo me extienda explicando el fenémeno del estrés

casi hasta el final de la hora.

134



ANEXO No° 2,

27/1/05

Hechos fisico y psiquicos: preguntas mas preguntas.

Grupo B. Sara lee el acta de la clase pasada que hizo con Carlos. Estamos dispuestos
en circulo. Inicio el tema de la relacion cerebro y mente, heredero del antiguo problema
filosofico de la relacion entre el cuerpo y el alma. Propongo dos ejemplos: corto una
cebolla y lloro; me abandona una persona que quiero y lloro; en el primer caso un hecho
fisico provoca otro hecho fisico, en el segundo un hecho fisico provoca un hecho
psiquico. Previamente habiamos comentado la diferencia que podia haber entre un
hecho fisico y uno psiquico analizando una serie de ejemplos escritos en un folio que

habia repartido, y que ya habiamos trabajado con el grupo C el martes 25.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

El formato de este ejercicio me parece interesante (lo he sacado de una unidad
didactica de Internet) porque propone el andlisis de una serie de hechos y luego
pregunta por los elementos comunes que han permitido clasificarlos en hechos fisicos y
hechos psiquicos. Lo interesante esta en que si no se sabe responder a esta pregunta —
cosa muy posible puesto que la clasificacion resulta facil de hacer, pero como el criterio
suele ser intuitivo, luego resulta dificil de explicar— la actividad remite a una serie de
nuevas preguntas que pueden dar la pista para responder la anterior. La estructura del
formato consiste en analizar situaciones reales de una manera intuitiva, pedir una
formulacion conceptual, y ante la dificultad del anélisis conceptual, en lugar de realizar
una explicacion (dindmica habitual en los libros de textos: formular preguntas
introductorias y “motivadoras” para luego largar el “rollo”) la actividad remite a nuevas
preguntas cuya respuesta puede facilitar el analisis anterior. En ninglin momento se
obtura la actividad investigadora de los alumnos, sino que por el contrario, ante la
dificultad (16gica porque el alumno ha llegado al limite de su comprension, y a partir de
aqui debe efectivizar aprendizajes nuevos) se proponen nuevas preguntas, es decir, se

promueve continuar con la investigacion.
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Grupo C. Lori lee el acta que ha hecho con Juana. Para el lunes traeran el acta de
hoy Cristina y Victoria.

En la clase anterior habiamos realizado la actividad de diferenciar hechos fisicos y
psiquicos. En la clase de hoy, dispuestos en circulos, propongo los ejemplos (cebolla y
llanto, parada de autobus) para ver el problema de la relacion entre el cerebro y la
mente, o el antiguo problema filosofico de la relacion entre el cuerpo y el alma. La
relacion de causalidad fisica entre dos acontecimientos concretos que se dan en el
espacio y en el tiempo resulta facilmente explicable; pero como explicar que un hecho
psiquico, que se da en el tiempo pero no en el espacio, que no es material sino mental,
como por ejemplo tomar la decision de tomar un autobts, puede producir el hecho fisico
de mover la piernas y los brazos y efectivamente subir a este medio de transporte.

El problema genera un animado debate; hasta que finalmente me preguntan mi
opinidon, o mejor dicho si yo conocia la respuesta. A lo que yo respondo con otra
pregunta: ;por qué necesariamente tenia que haber una respuesta?, no sera que, quiza, lo
mas importante, al menos de momento, es ser capaz de entender y formular
correctamente la pregunta? Realizo un breve comentario sobre la importancia que tiene
para la filosofia la busqueda y formulacion de preguntas; y que seguramente cuando
estas preguntas pueden llegar a ser respondida con un cierto grado de seguridad y
verificabilidad estamos entrando en el campo de la ciencia; también que es posible que
muchas preguntas, por su propia naturaleza no pueden ser respondidas por la ciencia.

En los ultimos minutos de la clase propongo dos afirmaciones a manera de encuesta:

Primera: Los humanos somos animales dotados de un cuerpo que es fisico y mortal,
que encierra una sustancia de tipo espiritual y eterna llamada alma. Es esta sustancia
espiritual es la que realiza la actividad psiquica tal como los pensamientos o los
sentimientos.

Segunda: Sélo existe una Unica sustancia material, y la actividad psiquica o mental
tal como los pensamientos o los sentimientos son actividades propias de formas de
organizacion muy complejas a las que la materia ha llegado luego de un largo proceso
evolutivo. El alma como sustancia espiritual no existe, y nada de lo que existe es eterno.

Los alumnos partidarios de una y otra posicion levantan la mano, pero como ya ha
sonado el timbre el desorden reinante impide ver el resultado de la encuesta. Teresa,

entre la confusion, llega a proponer una tercer opcion: el alma espiritual si que existe
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pero no es inmortal, cuando morimos nuestros sentimientos y pensamientos perviven en

el pensamiento y los sentimientos de las personas que queremos y que nos han querido.

Grupo A. Jaume y Miki presentan un acta de la clase del martes 25, muy divertida,
leida por Miki, pero en la que se nota la mano de Jaume. Durante la clase de hoy

levantan acta Javi y Carles, y la traeran el martes proximo.

[VIL.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Distribuidos en circulo recupero las intervenciones, concretamente las preguntas de
investigacion propuestas en la clase de ayer por Jaume, Miguel, Guillermo, Francisco e
Igor. Pienso que esto de recuperar de manera personalizada intervenciones de la clase
anterior resulta mas efectivo que hacer repasos generales: situa a la clase en posicion de
continuar indagando por ideas ya propuestas por los alumnos.

Leemos en voz alta y un alumno por parrafo el texto del dossier “Relacion entre la
razoén y los sentimientos”. Mantengo los nticleos de significacion previstos en las clases
con los otros grupos. Los alumnos escriben alguna idea y luego las comentamos.

Sensacion general de dispersion, frecuente los jueves a la cuarta hora, después del patio.

31/1/05

Dualismo 0 monismo materialista. Investigacion con texto o debate libre.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

Lunes por la tarde. Clase con los grupos C y B. Disposicion en circulo. En ambos
grupos recupero la formulacion de las dos posiciones respecto al problema de la
naturaleza humana: el dualismo y el monismo materialista. Durante el fin de semana
puse en el foro de la pagina web una intervencion en la que iniciaba el debate sobre esta
cuestion. Ahora he informado en clase la apertura de este debate y les he animado a

participar.
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[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

En ambos grupos el debate sobre la existencia o no de una sustancia espiritual deriva
hacia perspectivas religiosas o esotéricas. El alma existe pero no es identificable con la
mente o con la actividad psiquica. Por ejemplo, la argumentacion de Chus del grupo C
fue que el alma debia existir porque un dia cuando despertd creyd ver sentada en el
borde de su cama la imagen de su abuela muerta. En realidad la cuestion no es el
problema de la naturaleza de los procesos mentales y su relacion con la actividad
corporal fisica, sino mas bien si existen o no los espiritus. En el grupo B, Maria deriva
el problema hacia la cuestion de la muerte y el sentido de la vida: los humanos
necesitamos creer en la existencia de una alma inmortal porque no podemos aceptar el
sin sentido de la muerte, o que al final de todo s6lo haya la nada. Para Sara, la misma
argumentacion le sirve para fundamentar no la necesidad de creer en la existencia de
una dimension espiritual, sino la existencia misma del alma: no es posible que después
de toda una vida de pensamientos, sentimientos, etc., todo quede en nada,
necesariamente debe existir algo después, otra vida. Carles sigue la linea esotérica
planteando la posibilidad de las reencarnaciones

Otros alumnos, como Inés o Analia, defienden posiciones materialista. Pero el tono
general del debate resulta muy metafisico o religioso: la apertura de preguntas es
inmediatamente cerrada con afirmaciones concluyentes. Y cuando no hay posibilidad de
acceder a una respuesta definitiva expresan, con una cierta ansiedad, su demanda: “pero

profe, en definitiva, cudl es la solucion?”, o “profe..., y t qué piensas?”’

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Luego de estas dos sesiones con ambos grupos he pensado lo siguiente:

Desde el punto de vista metodologico la dinamica de investigacion se ve dificultada
cuando se realiza mediante un debate abierto; y creo que se ve favorecida cuando se
estructura, al menos inicialmente, a partir de un texto. No obstante pienso que, a veces,
puede ser fructifero para el grupo promover el debate a partir de una pregunta y dejar
que el curso lo vaya marcando el pensamiento de los propios alumnos. Esto permite que

afloren de manera genuina las referencias propias, sin ninglin tipo de interferencias.
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Pero mantenerse en esta dindmica espontdnea durante un tiempo prolongado —toda una
clase, o mas de una clase seguida— provoca una sensaciéon de desorden cadtico y el
consecuente agotamiento y posterior desanimo. Por otra parte, también es cierto que el
dialogo con un texto estructura y puede hacer mas fructifera la investigacion en clase, a
condicion de que dicho texto no sea de una dificultad insalvable, y que ademas no
inunde el espacio de la investigacion con excesiva informacién, de manera que no
quede nada para la pregunta o la indagacion.

Desde el punto de vista del contenido, la deriva religiosa, metafisica o esotérica del
debate posiblemente se haya vista favorecida por la manera de formular las cuestiones
iniciales, mencionando quizd innecesariamente cuestiones tales como el caracter

inmortal del alma.

1/2/05

Platon y Descartes.

Curiosamente hoy con el grupo A, que suele ser el mas participativo, he intentado
desarrollar el debate sobre el problema de la relacion entre lo fisico y lo mental en el
comportamiento humano y la actitud general ha sido mas bien pasiva. Posiblemente se
ha debido a que, como van algo mas atrasados que los otros dos grupos, he querido
concentrar en una unica sesion todo lo que con los demdas nos ha llevado dos o tres
clases.

La semana que viene hacen el primer examen parcial del trimestre. Les pasaré un
ejercicio sobre el tema de la vida psiquica completo y nos quedan sélo dos clases para
terminar de trabajar todos los contenidos propuestos en el dossier. Por esta razon he
dedicado la clase de hoy con los grupos B y C (y lo haré mafana con el grupo A) a
comentarlos de una manera mas expositiva.

Comencé¢ diciendo: “preparense... que hoy va de rollo”. Contrariamente a lo que
esperaba observé caras de asentimiento y diria incluso de alivio. Pensé que esto estaria
relacionado con una cierta ansiedad acumulada en las dos ultimas clases; sus caras
parecian decir “ya esta bien de que cada uno diga lo suyo, y a ver si podemos sacar algo

en claro de todo este lio”.
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[VIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Hablé del dualismo, y me detuve en una sintesis lo mas amena posible del
pensamiento de Platon y de Descartes. Del primero les resulto curiosa esta historia de
un alma eterna que habita en el mundo de las ideas y que un dia cae en la prision del
cuerpo produciendo el olvido de todo lo que sabia; también el conocimiento como
recuerdo, y la muerte como liberacion. Les conté detalles de los ultimos dias de la vida
de Socrates, especialmente su actitud frente a la muerte, y también el respeto hacia una
condena injusta.

Con relacion a Descartes hablamos de la pelicula “Johny cogio su fusil” y les resulto
impactante la situacion extrema de aquel joven soldado cuya conciencia se encontraba
literalmente encerrada en un cuerpo destrozado y sin ninguna posibilidad de
comunicarse con el mundo exterior. La idea de que el sujeto que realmente existia era el
yo pensante. Luego comentamos como la visidon mecanicista de la naturaleza propia de
la época obligd a Descartes a defender la existencia de una sustancia pensante con
capacidad para actuar de acuerdo a finalidades, es decir, libremente.

Ya casi al final de la hora, defino el monismo materialista. Sugiero la posibilidad de
un monismo idealista; entonces hablamos de la pelicula Matrix, que la mayoria habian
visto, también del Show de Truman, y de Berkeley, cuyo pensamiento es la clave para
resolver el enigma de la novela “El mundo de Sofia”. Finalmente una breve referencia a
las posiciones materialista mdas actuales, concretamente al ‘“emergentismo”, que

quedamos en terminar de comentar en la proxima clase.

Durante toda esta explicacion recuerdo una intervencion de Mari referida al
dualismo cartesiano que encuentra justificacion en su propio mecanicismo. Mari sefala
que esta idea de Descartes de reservar la autonomia y la libertad para el pensamiento,
dejando todo lo demas como sustancia extensa y mecanica, le resulta no muy
convincente porque piensa que incluso su pensamiento tienen algo de mecanico,
reflejado, por ejemplo, en el hecho de no poder dejar de pensar, y a veces no poder dejar
de pensar en algo determinado, muchas veces a su pesar.

Como “nucleos significativos” del tema del dualismo, trabajado en la clase de hoy,

han surgido principalmente dos cuestiones: “el yo pensante o conciencia como identidad
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personal (somos y existimos como pensamiento)”, y “el yo pensante como reducto de

autonomia y libertad en un mundo mecanicista”.

2/2/05

Nucleos de significacion.

[VIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nucleos de significacion, pagina 469.]

En estas ultimas clases estoy intentando llevar a la préctica la utilizacion de los
“nucleos de significacion”. Para entender mejor esta idea, que creo que sera un aspecto
importante de la propuesta didactica que desarrollaré mas adelante, se me ocurrié un
ejemplo a partir de lo trabajado en estas clases. Pensé en lo que seria la formulacion de
un “tema’” concebido a la manera tradicional, es decir, como un objetivo mas a alcanzar
mediante la transmision de determinados contenidos conceptuales.

El dualismo en Descartes: Este filosofo del siglo XVII, tenia una concepcion
dualista del ser humano. Para él existian dos clases de sustancias: la “res extensa”, o
sustancia cuyas propiedades estin sometidas a la cuantificacion matematica, y a la
cual pertenece el propio cuerpo humano, y la “res pensante” que constituye el yo o
alma.

Este es un enunciado que desarrollado con algo mas de precision, extension y
claridad, los alumnos pueden comprender, aprender y repetir en un examen. ;Como
podria, este mismo enunciado convertirse en un “nicleo de significacion™? Se me
ocurre la siguiente propuesta:

Descartes participaba del espiritu mecanicista propio de la Revolucion Cientifica
del siglo XVII. La Naturaleza toda estaba regida por leyes causales y cuantificables;
aquella vision del mundo como un ser vivo que se comporta de acuerdo a finalidades,
propia de la cosmovision aristotélica, ya habia quedado superado. El problema que se
le planteaba a Descartes era de qué manera se podria conciliar esta vision mecanicista
que incluia al propio cuerpo con la concepcion de un sujeto humano que puede pensar

v decidir de manera consciente sobre sus actos. La solucion fue dividir la naturaleza
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humana en dos, y eximir al alma o yo pensante de las determinaciones mecanicistas de
la sustancia extensa.

El ntcleo de significacion quedaria propuesto en la siguiente pregunta: ;jDe qué
manera se puede conciliar una vision mecanicista de la naturaleza que incluye al
propio cuerpo con la idea de un sujeto humano que puede pensar y decidir de manera
consciente sobre sus actos?

El tema es el mismo, pero la primera es una formulacion conclusiva que es necesario
aprender para poder reproducir tal como viene dada, la segunda, una pregunta que abre
a la investigacion.

Sin embargo, lo propio de un “ntcleo de significacion” no reside unicamente en las
caracteristicas problematicas de su formulacion (es decir, que en lugar de obturar la
indagacion la promueve) sino también, y quizé esto sea lo mas importante, se propone
como una hipdtesis a contrastar, siendo posible que el resultado, luego de haberla puesto
a prueba en el desarrollo de la clase con los alumnos, sea descartar el “nucleo de
significacion” en cuestion, o modificarlo.

Finalmente, una tercera caracteristica seria la de que la construccion o propuesta de
un nucleo de significacion no siempre se origina en el profesor y de manera previa a la
clase: también pueden plantearse otras posibilidades, como por ejemplo que el nucleo
surja a partir de la escucha que el profesor realice de las ideas de los alumnos, o de una
propuesta explicita de éstos ultimos. En realidad, la autoria de los nucleos de
significacion tenderia a ser la de la propia “comunidad de investigacion™ que, en su
trabajo de investigacion filosofica, se va proponiendo hipotesis que deben ser puestas a
pruebas mediante el didlogo entre sus integrantes, y también mediante el didlogo

hermenéutico con los textos.
10/2/05
Primera narracion: “Estrellas y dinosaurios”.
Esta ha sido una semana con pocas clases digamos “registrables”. Hoy hemos hecho

un examen sobre el tema de “La vida psiquica”, y con ello damos por terminado la

primera unidad del curso, y acabado el primer dossier en torno al tema general de “El
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ser humano”. El proximo lunes comenzaremos a trabajar el segundo dossier, que lleva
por titulo “El conocimiento”. He aprovechado esta semana de pocas clases, de repaso y

de exdmenes, para pensar nuevos formatos para la proxima unidad.

[VIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Con el comienzo de este segundo bloque del curso, referido a la teoria del
conocimiento, decido dar un nuevo paso en la bisqueda de formatos y recursos mas
acordes con una didactica narrativa y de investigacion, que posibilite una mayor
expresion del pensamiento de los alumnos, y la investigacion autorreflexiva.

Finalmente me decido a escribir mi primera narracion, relacionada con el tema del

conocimiento, a la que he titulado “Estrellas y dinosaurios”.

14/2/05

Presentacion del tema “El conocimiento”. Propuesta de narraciones.

[VIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Lunes por la tarde. Clases con los grupos C y B. Faltan muchos alumnos. Reparto
los examenes corregidos. Recuerdo que dentro de dos semanas comienzan los examenes
globales de la segunda evaluacion. Respecto del examen de filosofia comento que la
materia que entrard sera la que preparamos para el ejercicio que acababan de hacer, mas
lo que pudiésemos trabajar del segundo dossier, y alguna cuestion de repaso del primer
trimestre. Propongo la posibilidad de realizar de manera voluntaria una pequena
narracion relacionada con algiin tema del primer trimestre. Esta narracion tendria que
contener dos o tres personajes y algiin didlogo entre ellos. Los alumnos que el dia del
examen presenten esta narracidon quedarian eximidos de responder la pregunta de
repaso.

Esta propuesta tiene por finalidad comenzar a promover el trabajo con materiales
narrativos realizados por los propios alumnos. El paso siguiente seria utilizar archivos

compartidos en la pagina web para “colgar” las narraciones y valorarlas en red.
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Finalmente reparti el nuevo dossier sobre el tema “El conocimiento”, y realicé una
>y
pequena presentacion introductoria de su contenido. Con el grupo B pude extenderme

un poco mas en esta introduccion.

15/2/05

Narraciones, Objetos y cosas. Actas narrativas.

Primera hora con el grupo A. Repito mas o menos el mismo contenido de las clases

de ayer por la tarde con los otros dos grupos.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Con los grupos C y B nos ponemos en circulo y reparto fotocopias de la narracion
“Estrellas y dinosaurios”. Previamente, en el grupo C, Teresa lee el acta que realizo en
colaboracion con Carles. Nuevamente el contenido del acta se refiere mayormente a los
aspectos formales y hay muy poco del contenido de la clase. Recabo la opinién de los
demas alumnos y varios sefialan esta deficiencia. Intento recuperar algin aspecto
positivo del trabajo realizado, pero acabo sefialando que deberiamos hacer el esfuerzo
de reflejar en las actas las ideas y los debates que realizamos en clase; de lo contrario su
finalidad, que es la de ir recogiendo y repasando el trabajo de cada clase, queda bastante
desvirtuado.

Leemos en ronda y en voz alta el texto Estrellas y dinosaurios, y luego les propongo
que cada uno escriba alguna idea que el texto les hubiera sugerido.

Después de un tiempo considerable pregunto en el grupo C quien desea leer su idea.
Hay muy pocas intervenciones. Apunto algunas en la pizarra. El grupo de los chicos

(Alejandro, Aleix, Ali, Mariano, Oscar) y también Chus no pudieron escribir nada.
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[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

En el grupo B hubo bastantes intervenciones mas, a pesar de que por ser la cuarta
hora y venir de un examen de castellano estaban bastante alborotados y me costé mucho
que pusieran atencion al trabajo. La tendencia general fue la de identificarse con la
posicion de Mari en el relato y oponerse a las elucubraciones de Ariel: las cosas existen
tal como son, independientemente de que las conozcamos o no. Este “realismo” parecio6
matizarse cuando el conocimiento se referia a personas. Analia fue quien primero
planteé de manera tajante la postura del “sentido comun”.

Ya al final de la clase, de alguna forma inducidos por mis preguntas e
intervenciones, se fue planteando la diferencia entre “cosa”, entendido como aquello
que existe, y “objeto” como aquello que esta identificado bajo un concepto. Formulé
una pregunta: ;el mundo humano es un mundo de cosas o un mundo de objetos? Varios
respondieron: es un mundo de objetos. Si el mundo humano es un mundo so6lo de
objetos, se podria decir que, al menos para los humanos, las cosas no existen. La
posicion realista dominante se resistidé tenazmente a ser cuestionada: es verdad que el
mundo humano es un mundo de objetos; no obstante, los humanos sabemos que existen
cosas que no conocemos; por tanto, el mundo humano, al menos como suposicion,
incluye a las cosas que, aunque no conozcamos, seguramente existen.

Propongo que para la proxima clase lean el primer punto del dossier: “Introduccion,

consideraciones generales sobre el conocimiento”.

[VIIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Ya terminadas las clases, de regreso a casa, realic€ la siguiente reflexion: creo que, a
pesar de todas las dificultades y limitaciones, se debe considerar a la redaccion, lectura
y comentario de las actas, también como una experiencia narrativa. La limitacion quiza
provenga de considerar las actas — y de alguna forma asi fueron propuestas — como un
mero resumen de la clase anterior que sirve para repasar y dar continuidad a las clases.
Mediante las actas y su posterior comentario los alumnos tienen la oportunidad de
realizar una devolucion narrativa de lo acontecido en la clase anterior, vivido como

experiencia personal; y confrontar esta experiencia con la experiencia del resto de los
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alumnos. De esta forma, la narratividad no viene dada exclusivamente por “textos de
autor”, ni por textos preparados por el profesor, sino que, gradualmente, los alumnos se
van convirtiendo en narradores de su propia experiencia educativa. En este sentido
Lipman relativiza la exigencia de nivel literario respecto de los materiales utilizados o

creados, y enfatiza su importancia instrumental:

Segon, nosaltres no pretenem pas fer una literatura immortal per a nens, sind aconseguir que els
infants pensin. Si aconseguim aquest objectiu, l'instrument es pot autodestruir, igual com un
llumi es consumeix un cop ha ences el foc. Si el nostre punt de vista és correcte, tant els llibres
de contes de fades escrits per professionals com el llibre de text escrit per persones competents,
poden donar pas a llibres per a nens escrits pels mestres i pels mateixos infants els quals hi
incorporaran la imaginacio, la comprensio i els coneixements que adquireixin a cada etapa de
llur desenvolupament.

El que interessa és que la imaginacid sigui des-professionalitzada: que s'encoratgi els infants a
crear i a pensar pel seu compte i no que el moén dels adults continui pensant i creant pels
infants.

16/2/05
“Estrellas y dinosaurios” con el grupo A. Rectificaciones para facilitar el

trabajo colectivo.

Clase con el grupo A. Disposicion en circulo. Pere y Rubén hacen el acta. Hago un
resumen de lo tratado en la clase de ayer: presentacion del nuevo dossier, contenido del
examen global de la segunda evaluacion, posibilidad voluntaria de realizar un ejercicio
narrativo en sustitucion de la pregunta de repaso.

Pregunto si alguien quiere comentar alguna cuestion de la clase anterior. Andreu
dice que no le ha quedado muy claro lo que es la Logica. Devuelvo la pregunta al grupo,
y responde Frnacisco: pensar de manera logica seria hacerlo con sentido comun, de
manera fundamentada, con argumentos comprobables; para Francisco la 16gica haria
referencia a lo racional o, mejor, a lo razonable. Comento la explicacion de Francisco
diciendo que en el uso habitual de la palabra logica seria posible darle este significado

amplio, pero que habria un significado mas estricto, consistente en entender a la logica

3 LIPMAN, M. i altres (1980), Filosofia a I’escola, Girona: IREF / Eumo Editorial.
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como aquella disciplina que estudia las reglas del pensamiento correcto, es decir,
coherente o no contradictorio.

Como no hay mas comentarios sobre la clase anterior reparto las fotocopias de
“Estrellas y dinosaurios”. Propongo su lectura en voz alta y en circulo, a lo que Diana
dice que si yo fui el autor del texto seguramente se entendera mejor si soy yo mismo
quien lo lea. Le respondo que es mejor oir voces diferentes, que oirme siempre hablar a
mi resulta muy aburrido.

Sugiero que mientras vayamos leyendo cada uno ya intente ir pensando alguna idea
que les pueda sugerir el texto. Sergio pregunta qué quiero decir con “pensar una idea”.
Le respondo que una idea podria ser algo del texto con lo que no estemos de acuerdo, o
que consideremos importante, o que nos haga recordar algo que hayamos pensado con
anterioridad, o una consecuencia que se podria inferir de alguna afirmacion que
realicen sus personajes.

Luego de la lectura propongo unos minutos para que cada uno piense y escriba una
idea. Al cabo de unos minutos observo que Jaume no escribe nada. Le pregunto por ello
y me dice que no tiene nada para escribir. Le digo que haga un pequeio esfuerzo, que
seguramente se le ocurrira algo. Enseguida se pone a escribir. Cuando observo que ya
todos mas o menos han terminado pregunto si alguien desea leer su idea.

Voy escribiendo en la pizarra frases que resumen lo que van leyendo. Me sorprende
la frase de Jaume: “;Es necesario que algo exista para que podamos conocerlo, o es
necesario conocer algo para que exista?”. Observo que sintetiza unas de las ideas
principales de la narracion, y pienso que su resistencia a escribir se debia a la impresion
que ya todo estaba dicho, que el texto era demasiado claro y no habia ninguna dificultad
que le estimulase para pensar en una idea nueva.

Un alumno que no recuerdo (creo que fue Miki) leyo la siguiente idea: “Un objeto
que no percibimos, nunca lo podemos conocer totalmente”. Yo pregunto si incluso
podemos conocer totalmente aquellas cosas que si podemos percibir. Jaume, que parece
que siempre quiere llevar la contraria dice que cuando conocemos un aspecto de algo, al
menos ese aspecto lo conocemos totalmente. Yo pregunto si quiza en esa afirmacion no
habria una contradiccion: si s6lo es un aspecto o una propiedad entonces nunca

podemos decir que “conocemos totalmente”.
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Me detengo en la idea de Igor: “Si para conocer algo es necesario captarlo por los
sentidos, podemos considerar conocimiento a las matematicas, disciplina que no
necesita de los sentidos?” Completo el interrogante: Todo conocimiento es
conocimiento de algo, es decir supone un sujeto que conoce a un objeto que se “deja
conocer”. En el caso de las matematicas puras (no aplicadas) cudl seria el objeto de
conocimiento, aquello que se deja conocer? Jaume responde: Las matematicas son
efectivamente conocimiento, pero no de ningun objeto real, sino conocimiento de
relaciones que establecemos con nuestra mente.

A partir de aqui se establece una discusion breve en la que intervenimos Igor,
Jaume, Miki y yo; el resto de la clase no participa, y tengo la impresion que nos hemos
ido muy lejos, perdiendo la perspectiva del trabajo conjunto.

El final de la hora se nos ha echado encima. Marcho con la idea de no haber podido
conducir el didlogo de una manera mas distribuida y de no haber podido evitar una
situacion algo caotica. Generalmente no llego a cerrar lo que seria el ciclo de la clase:
lectura del texto, propuesta de ideas, andlisis y didlogo, sintesis y conclusiones,

preguntas abiertas para continuar investigando.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Algunas rectificaciones a tener en cuenta para una proxima clase:

- reducir al minimo, o directamente evitar, los prolegémenos, con el fin de contar con
mas tiempo para el debate;

- facilitar la participacion de aquellos alumnos que les cuesta mas intervenir, y cortar
un poco las intervenciones “avanzadas” de aquellos alumnos que, como Jaume, se
adelantan demasiado con sus elucubraciones al resto de la clase;

- en la exposicion de ideas, luego de la lectura de la narracién, evitar hacer

comentarios mios hasta que haya un buen numero de intervenciones.
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17/2/05.

El conocimiento como representacion. Autoridad y “supuestos implicitos”.

Jueves a primera hora con el grupo B. Andrés y Paco leen el acta de la clase
anterior. El acta de hoy la hacen Vanesa y Charo. Sara propone rectificar la frase del
acta: “los objetos son lo que existen y las cosas son lo que no existe”. Afirma que las
cosas existen aunque no las conozcamos, y cuando las conocemos pasan a existir como
objetos, es decir, existir “para nosotros”. Amplio la observacion de Sara relacionando
estas ideas con los conceptos kantianos de “cosa en si” o noumeno y fenomeno.

Formulo dos cuestiones para que elijan contestar una: ;Cual es el tema o problema
filoso6fico que nos ocupa desde la clase pasada? o bien ;Cual podria ser la pregunta a la
que todo lo que venimos tratando da respuesta? Ana dice: “la existencia”, Diana: “la
realidad”, Miriam: “el conocimiento”. Propongo una sintesis: “la relacion entre la
existencia y el conocimiento”.

La pregunta central del texto Estrellas y Dinosaurios: el sentido comun indica que
para conocer algo previamente ha de existir; jse podria decir que el conocimiento de
algo determina de alguna forma su existencia? A partir de aqui comento que a lo largo
de la historia de la filosofia algunos pensadores dieron mas importancia a la existencia,
y otros al conocimiento; a los primeros se les suele llamar “realistas”, y a los segundos
“idealistas”.

Como no hay ninglin comentario mas que se derive de la lectura del acta de la clase
anterior, propongo realizar una lectura individual de los primeros fragmentos
introductorios del dossier que responden a la pregunta ;qué es el conocimiento?.
Mientras los alumnos leen esta pagina y media, yo escribo en la pizarra las siguientes
frases, a modo de esquema del texto que estan leyendo:

“Medio ambiente” y “Mundo humano”

El conocimiento como proceso y como resultado.

El proceso y sus protagonistas: sujeto y objeto. Correlacion.

El resultado: el conocimiento como representacion y como perspectiva.

Pregunto si alguien tiene alguna duda o desea comentar algo sobre el texto. Antonio

pregunta qué significa “correlativo”; Diana, cual es la diferencia entre “aprender” y
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“aprehender”, Jeni no comprende bien el ultimo parrafo del texto que afirma que el

conocimiento es una representacion.

[VIIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Me detengo en la pregunta de Jeni. Se me ocurre una pequefia historia y la explico:

Hace tiempo que me apetecia conocer el valle de Aran; me habian hablado muchas
veces de sus espectaculares paisajes y de sus magnificos monumentos romanicos. El fin
de semana pasado finalmente me decidi conocer esta region del Pirineo leridano. En
compaiiia de mi perro y con una camara fotografica en la mochila disfrut¢ de una
prolongada excursion, deteniéndome en la mayor cantidad de lugares posibles, visitando
varias iglesias y sacando muchas fotos.

Hoy he convidado unos amigos a cenar a casa para mostrarles las fotos y explicarles
mi excursion. Pedro, uno de mis amigos comenta: “creo que en las fotos el valle de
Aran no parece ser tan fantastico como lo suelen describir”. Su pareja intenta matizar el
comentario algo brusco de Pedro diciendo: “una cosa es verlo en fotos y otra es estar
alli”.

Luego de contar esta breve historia pregunto: ;Qué seria el conocimiento como
proceso? ; los alumnos responden: la excursion por el valle; ;qué seria el conocimiento
como resultado? ; la respuesta es: las fotos y los comentarios durante la cena. Desde el
punto de vista del conocimiento como “proceso”, ;quiénes serian los protagonistas?;
nadie responde nada. Yo sefialo: ;verdad que seriamos el paisaje, mi perro y yo? Yo soy
el sujeto de conocimiento y el valle de Aran el objeto conocido. (El perro sélo
acompana y se lo pasa muy bien). En cuanto al conocimiento como “resultado”, ;verdad
que es imposible haber captado el valle en su totalidad? , sélo poseemos una
representacion, y, ademads, esta representacion solo lo es de un numero limitado de
perspectivas (tantas como exposiciones permitia la pelicula fotografica).

Parece que las dificultades de Jeni desaparecen, al menos asi parece indicarlo su
rostro sonriente. Y, de paso, hemos realizado un avance del esquema del texto. Quiza el
unico aspecto que quedo sin trabajar fue la “correlacion” entre sujeto y objeto.

Propongo que hagan en casa una nueva lectura atenta de estos primeros parrafos. En

la proxima clase analizaremos y comentaremos dos textos breves de autor.

150



ANEXO No° 2,

A la hora siguiente, en el grupo C, el formato de la clase es similar. Luego de leer el
acta de la clase anterior propongo aclarar ideas o dudas que pudieran haber surgido del
acta. Miriam pregunta: “Los dinosaurios, si no hubiesen sido descubiertos, realmente no
habrian existido?. Inés le respondid que si, que existirian, pero que no los conoceriamos.
Teresa agregd que las cosas, aunque existan, no las conocemos realmente hasta que no
les ponemos un nombre. Entonces yo pregunto por la diferencia entre el nombre que
ponemos a las cosas cuando las conocemos y los nombres propios; por ejemplo, la
diferencia entre “dinosaurio” y Juan o Pedro. Las respuestas fueron las siguientes
(copiado del acta hecha por Cecilia):

-Victoria: “Aunque tu no conozcas a la persona puedes saber su nombre, pero los
dinosaurios tienen ese nombre porque tiene algo que ver con el animal; los define”.

-Miriam: “A las personas ya se les elige el nombre antes de nacer, los dinosaurios,
hasta que no fueron descubiertos no tenian nombre”.

-Teresa: “Son nombres exclusivos”.

-Mari: “Los nombres clasifican”.

-Cristina: “Determinan”.

Algo mas adelante destaco la intervencion de Victoria en relacion con la cuestion
del vinculo que se puede establecer entre la existencia y el conocimiento de las cosas.
Se habia puesto en cuestion la posibilidad de la existencia de algo, al menos como
objeto, independientemente del conocimiento que de ello tengamos. A lo que Victoria
respondio diciendo que las personas religiosas que creen en la existencia de Dios estan
aceptando al mismo tiempo la existencia de algo y la imposibilidad de su conocimiento.
Yo le respondo que quiza deberiamos hacer la distincion entre creencia 'y conocimiento;
justamente la creencia nos permitiria aceptar la existencia de algo que no podemos
conocer.

A partir de aqui se inicia un debate sobre todas aquellas cosas que en nuestra vida
cotidiana aceptamos o creemos en ellas sin que a ciencia cierta las conozcamos. Miriam
afirma que ademas de frecuente resulta imprescindible aceptar la verdad de muchisimas
cosas sin que las lleguemos a conocer o comprender totalmente. Se comenta que la
creencia o la fe no es una actitud exclusiva del pensamiento religioso; por ejemplo,

puedo creer en lo que me dice el médico sin que conozca las razones de su diagndstico o
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de su tratamiento. Comento que, anticipAndome a un tema que trataremos algo mas
adelante, de lo que estamos hablando es de un criterio en la determinacion del
conocimiento verdadero, llamado “criterio de autoridad”. Pongo como ejemplo toda
aquella informacion que los alumnos aceptan de los profesores, sencillamente porque lo

dice el profesor, no porque hayan podido comprobar efectivamente su verdad.

[VIIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y niicleos de significacion, pagina 469.]

Ante esta afirmacion mia, un tanto provocadora, responde Teresa con una
provocacion mayor: los alumnos no es que aceptemos la autoridad del profesor
respecto de lo que dice, sino que lo que realmente nos interesa es aprobar, no que lo que
diga sea verdadero. Ante esta afirmacion, yo pregunto cudl seria el supuesto implicito
en la afirmacion de Teresa. Nadie responde nada; creo que no se entiende bien esto de
“supuesto implicito”. Entonces explico que generalmente cuando realizamos
afirmaciones o juicios siempre hay ideas previas sin las cuales la afirmacion no tendria
mucho sentido; o, dicho de otra manera, nuestras afirmaciones se deducen o infieren de
otras ideas que no decimos. En ese momento sono el timbre. Y en medio de las voces y
el ruido de las sillas dije, sin que casi nadie me oyera: el supuesto implicito de lo que

dice Teresa podria ser que venimos al instituto no para aprender sino para aprobar.

21/2/05

Analisis y comentario de un texto.

[VIL.2.6. Analisis y comentario de textos, pagina 550]

Grupos C y B, por la tarde. En ambos grupos hacemos un repaso de lo que
trabajamos el jueves pasado. Pregunto si alguien quiere explicar alguna idea o plantear
alguna duda, pero en los dos grupos nadie dice nada. Luego reparto dos textos breves
para comentar. Un alumno lee en voz alta el texto, y luego yo comento las cuatro

cuestiones que serviran de guia para hacer el comentario. Explico también, en lineas
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generales, en qué consiste hacer un comentario de texto: se trata de considerar al texto
como a una persona con la que iniciamos un didlogo, un interlocutor; no basta con
entender y explicar lo que el texto supuestamente quiere decir, sino interpretarlo, ver
qué supuestos implica, a qué preguntas pretende responder, que consecuencias se
derivan, indagar por puntos de vistas alternativos, acuerdos y desacuerdos, ideas nuevas
que sugiere. De esta forma intento promover una perspectiva “hermenéutica” para el
analisis y comentario de los textos. Propongo un texto de César Tejedor que explica la

diferencia entre “medio ambiente” y “mundo humano™*

[VIL.2.6. Analisis y comentario de textos, pagina 550]

Las preguntas que serviran de guia para realizar el comentario son las siguientes:
- Explica aquella idea (s) del texto que consideres mas importante.
- Describe la estructura del texto.
- Imagina una pregunta a la que el texto da respuesta.

- Piensa en una posible consecuencia o conclusion que pueda inferirse del texto.

Me detengo a comentar los cuatro puntos. Sefialo la importancia, respecto del primer
punto, de no realizar una parafrasis. En cuanto al segundo: distinguir el contenido de la
forma, ver las partes en las que se puede dividir el texto y observar la funcién que
cumple cada una de ellas, como asi también la relacion que muestran entre si. Destaco
la importancia de reparar en las palabras o frases “conectivas”. El punto tres seria el
momento “hermenéutico” del comentario: el texto da respuesta a una pregunta que
habria de buscarse; pero no se trata de identificar la pregunta que podria haberse
formulado el autor en el momento de escribirlo, sino la pregunta que puede formularse
desde la situacion propia del lector (Gadamer diria desde la “tradicion” en la que el
lector esta inscripto). Se me ocurre una comparacion: “imaginaros que en vuestra mente
hay una pregunta importante que os viene preocupando desde hace tiempo, y de repente
encontrais un texto que os ofrece la respuesta; ahora se trata de algo parecido, mas que

entender un significado supuestamente “objetivo” del texto, se trata de pensar en lo que

* TEJEDOR CAMPOMANES, C. Introduccion a la filosofia, Mad.: SM Ediciones (1984), p. 81
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el texto suscita en nuestro pensamiento, que busca preguntas, es decir, que estd en una
posicion de investigacion filoséfica”. Un alumno interpreta lo que estoy explicando
diciendo: “eso es ver para qué nos sirve el texto, para qué puede sernos util”. A lo cual

asiento.

22/2/05

Formatos deductivos e inductivos.

Primera hora. Grupo A. Nos disponemos en circulo. Carolina y Marga se ofrecen
para hacer el acta de hoy, que traeran el jueves. Rubén lee el acta de la clase del jueves
pasado (no puede repartirla porque la conserje por habérsela llevado minutos antes de
comenzar la clase no quiso hacerle las copias en el momento).

Miki pregunta por una frase de la introduccion del dossier: la manera humana de
conocer es general y abstracta. Pregunto si alguien puede responder: no hay respuesta.
Apunto las tres ideas de la pregunta en la pizarra escribiendo tres palabras una debajo de
la otra: abstracto, general y explicar. Luego pregunto al grupo por cudles son sus
opuestos. Responden: concreto, particular..., de “explicar” nadie dice nada y yo agrego
“describir”, matizando que puede considerarse su opuesto en este contexto, pero quiza
no en otro.

Se me ocurre utilizar como ejemplo mis propias gafas —quizd fue porque en las
clases de ayer por la tarde me las habia olvidado, y tuve que utilizar unas antiguas que
conservo como recambio en el departamento; entonces, un grupo de alumnas, para mi
sonrojo, discutieron con cudles estaba mas sexy; por ello cuando me referi a ellas como
ejemplo se oyeron algunas disimuladas sonrisas; pero ya no podia echarme atras. Objeto
azul, de plastico: describir; objeto que tiene dos lentes y sirve para corregir un defecto
optico: explicar (o definir). Lo primero es particular y concreto, lo segundo es general y
abstracto. ;Por qué “abstracto”, pregunta alguien, si estamos explicando algo concreto?
Sefialo que esto es cierto, pero que de alguna forma toda idea o concepto, aunque nos
sirva para referirnos e identificar objetos concretos, exige que hayamos “separado”
aquellas caracteristicas comunes y esenciales de una clase determinada. Precisamente,

etimologicamente ““abstracto” deriva de la voz griega que quiere decir separado,
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separado de las caracteristicas particulares y concretas que captamos mediante nuestros

sentidos.

Seguidamente reparto los textos “Medio ambiente y mundo humano” y “Paisaje”,
que ya habia repartido en los otros dos grupos y comenzado a comentar en las clases de
ayer a la tarde.

En los grupos C y B comienzo la clase leyendo las actas de la clase del jueves 17.
Cecilia, del grupo C, lee el acta que hizo con Chus. Un acta excelente, fiel a lo ocurrido
en la clase y llena de contenido. Lo hago notar. Luego pregunto si alguien ha podido
avanzar algo mas en casa con el comentario de los textos propuestos ayer. Mari lee sus
apuntes, centrando el comentario en la idea de supervivencia para distinguir las ideas de
“medio ambiente” y “mundo humano”. Las dos o tres intervenciones que hubieron
fueron muy escuetas. La mayoria no habia hecho nada.

A continuaciéon comento las ideas mas importantes del resto del texto de
introduccion del dossier:

- Capacidad reflexiva de la razéon humana: el conocimiento de segundo grado.

- Los problemas de la Teoria del Conocimiento.

- (Qué criterios utilizamos para saber cuando un conocimiento es verdadero?

- Doénde tiene su origen el conocimiento? ;Qué “herramientas” utilizamos para
conocer? ;Qué serd mas importante: la razon, la experiencia sensible, o ambas por
igual?

- (Existen diferentes formas de conocer el mundo? ;Cuales pueden ser?

El formato de la clase con el grupo B es similar al de la clase anterior con el grupo
C. Aqui los alumnos no habian trabajado nada de los textos de ayer a la tarde. Maria se
ofrece para escribir el acta de hoy, que leera el jueves. Al finalizar la clase Maria me
dice que durante la hora casi nadie habia participado, que practicamente s6lo habia
hablado yo, y me pregunta si hacia igualmente el acta. Maria suponia que hacer el acta
no tenia mucho sentido si casi nadie habia participado, y finalmente no era mas que un
apunte de lo que el profesor habia explicado. Presto atencion a su observacion; le

respondo que podiamos igualmente leer su acta en la proxima clase.
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[VIL.1.3. La “investigacion de ideas”. Referencias y nucleos de significacion, pagina 469.]

Ya de regreso a casa pienso que, a pesar de haber realizado una clase que, de manera
previa, ya la habia pensado con un formato bastante expositivo, con un poco mas de
dedicacion la podria haber preparado de manera que el resultado hubiera sido una clase
algo mas participativa. Pensé principalmente en el nilicleo de significacion sobre la
capacidad reflexiva de los seres humano que se traduce en su capacidad de producir
discursos de segundo grado. Por ejemplo, podria haber propuesto una relacion de
enunciados para que de su andlisis surgiera la distincion entre los niveles, aquellos que
podian considerarse de primer grado o de segundo; y no al revés, como finalmente lo
hice: explicar la diferencia y finalmente proponer los enunciados como ejemplos.
Nuevamente la tendencia natural expositiva de desarrollar formatos deductivos, y la

necesidad de transformarlos en inductivos.

23/2/05

Carriles diferentes: conocimiento de primer y de segundo grado.

[VIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Habia pensado utilizar el mismo formato que con los grupos B y C, y continuar con
la introduccion a la teoria del conocimiento explicando la diferencia entre un
conocimiento de primer y de segundo grado mediante ejemplos. Sin embargo, durante
la tarde de ayer preparé una nueva narracion que decidi poner a prueba hoy miércoles
con el grupo A. Guillermo y Andreu haran el acta de hoy y la leeran manana. La
narracion se titula Carriles diferentes.

Luego de la lectura de la narracién cada uno apunta alguna idea que la lectura le
sugiere. Las intervenciones giran todas en torno a la distincion entre conocimiento de
primer y de segundo grado. Xavier vuelve a quedarse con el personal haciendo una
pregunta “compleja”: ;qué es una opinion de una opinidon de una opinidn? ;jun
conocimiento de tercer grado?. Comentamos algunos ejemplos. Comento esta capacidad

especificamente humana que es la de poder pensar en nuestros propios pensamientos,
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que se suele llamar “reflexion”, y cémo gracias a ella podemos ser conscientes de
nosotros mismos, es decir ser “autoconscientes”.

Nuria es la tnica que propone una idea diferente: la idea de verdad. Pregunto por los
criterios de verdad que aparecen en el texto: el padre de Emilia acepta lo que le dicen en
el gimnasio (criterio de “autoridad”), Mari sugiere que vaya al Pirata y compruebe en

directo lo que le han dicho (criterio de “correspondencia”).

24/2/05

De cara al examen. Simulacro.

Las clases de hoy ya comienzan a estar condicionadas por el hecho de que durante la
semana que viene se haran los examenes globales de la segunda evaluacion..., y el
martes, el examen de filosofia sera el primero. Para los grupos B y C, que tengo en la
primera y la segunda hora, ésta es la tltima clase que trabajaremos materia nueva que
entra en la evaluacion, y la clase del lunes por la tarde sera la que dediquemos a repasar
y a aclarar dudas. Para el grupo A, después de la clase de cuarta hora ya no nos
volvemos a ver hasta el martes.

En las dos primeras clases me detengo en explicar los problemas de la Teoria del
conocimiento: la verdad, el origen y las clases de conocimiento, a partir de las preguntas
propuestas en la clase anterior. Propongo una breve definicion del “racionalismo”, el
“empirismo” y el “apriorismo kantiano”. Para aproximarnos a este ultimo comento un
ejemplo sencillo: la relacion de causalidad que se establece entre la luz del sol y la
temperatura de una piedra que aumenta cuando la exponemos al sol. La luz y la
temperatura es la informacion captada por nuestros sentidos, la relacion de causalidad es
fruto de la actividad ordenadora del entendimiento. Comentamos la diferencia entre las
ideas de “causalidad” y “casualidad”.

En la cuarta hora con el grupo A comenzamos leyendo dos actas que quedaban
pendientes: un acta excelente de Carolina y Marga, y otra mds pobre y con un tono de
cachondeo de Guillermo y Andreu. Realizo una sintesis rapida sobre los problemas de
la teoria del conocimiento. Sabia que en medio de la clase sonaria el timbre para

ensayar un simulacro de evacuacion por incendio.
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1/3/05

Narraciones y examen.

[VIIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Examen global de la segunda evaluacion.

Un gran numero de alumnos trae hecha de casa una narracion relacionada con algiin
tema trabajado en el primer trimestre, acogiéndose, de esta forma, la posibilidad de
sustituir con este trabajo una tercera pregunta de repaso en el examen de hoy.

Una primera valoracién de estas narraciones a partir de la correccidon me permite
observar varias cuestiones: la mayor parte de los textos siguen de manera bastante fiel el
modelo de mis narraciones propuestas en clases anteriores (didlogo en un grupo de
compafieros del instituto, la mayoria durante la noche y al aire libre); reproduccion
bastante fiel de los conceptos trabajados en clase; salvo algunas excepciones, ausencia
de trama narrativa y escasa recreacion imaginativa; predominan dos temas: el origen del
universo, y las teorias creacionistas y evolucionistas sobre el origen del ser humano.

Pido individualmente a aquellos alumnos que han hecho las narraciones mas

interesantes que me las envien por correo electronico para colgarlas en la web.

9/3/05

Parejas cooperativas.

[VIL.2.5. Formatos cooperativos, pagina 543]

Luego de haber experimentado durante este segundo trimestre la distribucion en
circulo y la realizacion de actas, hoy comienzo a intentarlo con nuevos formatos de
“trabajos cooperativos”. El marco didactico y la orientacion lo he obtenido de David W.

Johnson”’.

> JOHNSON, DAVID (et. al.) El aprendizaje cooperativo en el aula, Buenos Aires: Paidos,
1999.
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He comenzado el martes con los grupos B y C, y hoy con el grupo A. He seguido
mas o menos los siguientes pasos en los tres grupos:

1. Explico que trabajaremos el texto del dossier: Experiencia sensible y
supervivencia de Mosterin, y que lo haremos en parejas, de una forma cooperativa, es
decir acudiendo a la colaboracion del compafiero/a cada vez que lo necesitemos,
intercambiando los resultados de cada uno y valorandolos mutuamente y, finalmente,
intentando consensuar un redactado final comun.

2. Cuento el nimero de alumnos que hay en el aula y divido por dos. Luego indico
un niimero a cada uno hasta llegar a la mitad, y comienzo a contar nuevamente. De esta
forma en la clase solo hay dos iguales de cada niimero. Pido que cada uno se levante y
busque el companero que tenga un nimero igual al suyo.

3. Con los alumnos distribuidos en parejas comienzo a leer en voz alta el texto.
Intercalo con la lectura algunas pocas aclaraciones.

4. Escribo en la pizarra tres conceptos: “mundo real”, “mundo perceptual” y “mundo
conceptual”, y una frase: “Funcion seleccionadora y de supervivencia del sistema
perceptivo”. Luego explico que la tarea consiste en realizar una definicion de cada
concepto y determinar la relaciéon que se puede establecer entre ellos. Ademas, si
consideramos la frase como la idea principal del texto, procurar explicarla a partir de la
informacion obtenida en el texto.

5. Realizo algunas recomendaciones: a partir de ahora yo no responderé a ninguna
pregunta, todas han de ser resuelta con la pareja; en el caso de que la duda o el problema
no pueda ser resuelta pueden dirigirse a la pareja mas proxima e intentar encontrar la
respuesta entre los cuatro; no apresurarse en escribir, darse todo el tiempo necesario
para volver a leer el texto y comentarlo; no sentirse obligado a trabajar de manera
conjunta desde el primer momento, es conveniente realizar una pequela produccion
individual, luego ya habra tiempo para intercambiar lo que cada uno ha hecho.

Comienzan a trabajar y yo me mantengo algo alejado, observando lo que hacen.
Enseguida comienzan a dirigirse a mi para hacerme preguntas, parece que el habito de
las dinamicas radiales se impone. De manera estricta me niego a responder cualquier
pregunta y derivo siempre al compafiero o a la pareja mas proxima. Poco a poco se van
habituando a la nueva dinamica, y curiosamente tengo la impresion de que mi presencia

cada vez pasa mas desapercibida. Entonces me aproximo mas a las parejas vy,
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manteniéndome en silencio, mi presencia y el hecho de estar escuchandoles parece no
inhibir sus comentarios, como podria haber ocurrido en un comienzo.

Segtn los grupos, algunos se han tomado demasiado al pie de la letra lo de
comenzar el trabajo de manera mas o menos individual; ya han transcurrido unos quince
minutos, y sugiero que ya podria ser el momento de mostrar al compafiero lo que cada
uno ha hecho. Veo que las parejas se animan, algunas se han levantado para resolver
dudas con los compafieros mas cercanos, finalmente se han quedado trabajando en un
grupo de cuatro y yo no he dicho nada para impedirlo.

El trabajo en general ha sido claramente satisfactorio. Y hoy con el grupo A lo ha
sido especialmente. Hoy marchaban una hora antes porque habia sesiones de
evaluacion, y la clase de filosofia que esta después del patio se convertia en la ultima
hora del dia. Una situacion demasiado tentadora como para que un buen niimero de
alumnos no marchara a la hora del patio e hiciera campana a filosofia. De esta forma, de
los veinte alumnos del grupo A, s6lo quedaron la mitad, lo que permitié hacer cinco
parejas. No tardaron en compenetrarse con el trabajo, y pasada la mitad de la hora ya
habian formado tres grupos: dos de cuatro alumnos y una pareja suelta. En uno de los
grupos de cuatro habian coincidido Miguel, el alumno de mayor rendimiento de la clase,
con Bogdan, un chaval rumano que hace poco tiempo que ha llegado a Castelldefels y
que tiene muchas dificultades para expresarse y entender el catalan o el castellano.
Miguel hizo un importante esfuerzo cooperativo para que Dimitri pudiera comprender el
texto y realizar la tarea, pero me di cuenta que habian llegado a un limite y que Miguel
deseaba compartir el trabajo con los demas compaiieros. La pareja que habia quedado
suelta estaba formada por Guillermo y Diana; esta Gltima una chica argentina que sabe
hablar perfectamente el rumano. Entonces le propuse a Dimitri que se incorporase a esta
ultima pareja, y de esta forma quedaron formados dos grupos de tres y uno de cuatro.

En un momento Miki le pregunta a Jaume lo que habia que hacer con la frase que yo
habia escrito en la pizarra. Yo habia subrayado tres palabras: seleccion, supervivencia y
sistema perceptivo. Jaume le responde que hay que explicar la idea principal del texto
teniendo en cuenta las tres “palabras claves”. Me llama la atencion la utilizacion de esta
ultima expresion, muy propia de la navegacion por Internet o de la busqueda
bibliografica. Yo no le habia dado este significado al subrayado, pero la intervencion de

Jaume convirti6 el titulo en “pistas de busqueda”.
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10/3/05

Polarizacion. Intensividad o programacion.

Puesta en comun del trabajo en parejas realizado durante la clase anterior. En los
grupos B y C esto lleva mas o menos la mitad de la hora. Luego, durante el resto del
tiempo realizo una animada explicacion que complementa el texto de Mosterin sobre las
ideas de “mundo real”, “mundo conceptual” y “mundo perceptual”. Finalizo la clase en
ambos grupos dando las notas finales de la segunda evaluacion.

En el grupo A, a pesar de que la tarea prevista era la misma, las cosas no fueron
iguales. La primera diferencia estaba en el hecho de que la mitad de la clase, que ayer
hizo campana, hoy no tenia idea alguna del trabajo que habiamos realizado en parejas.
Por otra parte, yo no estaba dispuesto a utilizar tiempo para poner al dia a los alumnos
que habian faltado de manera injustificada; y asi lo hice saber.

Indiqué a las parejas de ayer que volvieran a juntarse y se situaran en las filas de los
costados del aula. Los diez alumnos restantes se situaron en las filas centrales. Pedi a los
primeros que repasaran y acabaran de ordenar el material trabajado ayer; y a los que
faltaron, que hicieran en unos pocos minutos una lectura rapida del texto de Mosterin.
Seguidamente las parejas comenzaron a leer sus definiciones, y los demas prestaron

atencion.

[VII.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

La clase termin6é nuevamente con una polarizacion entre Jaume y yo. A modo de
sintesis, y como ya lo habia hecho en los otros dos grupos, dibujé en la pizarra un
diagrama que consistia en tres circulos concéntricos: el mayor representaria al mundo
real, que incluiria a otro que era el mundo conceptual, y el tercer y mas pequeio el
mundo perceptual. Mas o menos todos estuvieron de acuerdo con que ésta debia ser la
distribucion de la representacion salvo Jaume que dijo que no s6lo no estaba de acuerdo
sino que ademas creia que el diagrama no era fiel a la idea del texto.

Evidentemente que el texto era lo suficientemente ambiguo como para admitir varias
posibles representaciones, entre ellas la de Jaume. Sin embargo, no supe poner distancia

respecto de la tozudez de Jaume, y su tendencia continua a llevar la contraria y a parecer
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listo y original ante los demads, y acabé polarizdndome con ¢l. Ahora pienso que lo
correcto hubiera sido haber incorporado su propuesta, permitiendo que la explique en
detalle, y abriendo el juego para que el conjunto de la clase analice y valore las
diferentes posibilidades. Por el contrario, la clase termind con un didlogo algo tenso

entre Jaume y yo, y los demas haciendo de espectadores.

[VIL5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Cuando sali de la clase pensé en que estaba dedicando demasiado tiempo a un tema
que, en parte, ya habia sido trabajado durante el primer trimestre: la experiencia
sensible. Recordé¢ una observacion de Miguel en su cuestionario de evaluacion de la
marcha general del curso en la que sefialaba como aspecto negativo el detenernos
demasiado en determinados temas y luego ir de bolidos porque no nos daba tiempo para
tratar otras cuestiones. Pensé entonces que Miguel estaba haciendo diana en uno de los
puntos débiles del curso: la programacion.

El desarrollo de un curso completo navega entre dos aguas: la formulacion estricta
de una programacion general, o la atencion intensiva al contenido de cada clase. Tengo
la sensacion de estar priorizando el segundo aspecto sobre el primero; coherente quiza
con una perspectiva didactica de priorizacion del proceso por sobre el resultado o los
objetivos. Pero esto tiene un riesgo: la atencion exclusiva de lo que va pasando en el dia
a dia hace perder de vista la medida o el “grosor” de los contenidos. A pesar de que,
seguramente, es adecuado priorizar el proceso sobre los resultados, es decir, integrar y
redefinir continuamente los objetivos a partir del mismo proceso, una programacion
temporalizada previamente permite medir las posibilidades, la energia y el tiempo que
seria prudente dedicar a cada tema.

Estamos en una dificil semana: los exdmenes globales ya han terminado, las notas ya
se saben pero aun queda una semana para las sesiones de evaluacion y para la entrega de
los boletines, antes de marchar de vacaciones. Una semana que es terreno de nadie:
teoricamente ya ha comenzado el tercer trimestre y comenzamos a trabajar temas
nuevos, pero ain domina en el ambiente la preocupacion por los resultados del trimestre
anterior. Una semana en la que tanto a los profesores como a los alumnos se nos hacen

presente, posiblemente mas que en otros momentos, nuestras deficiencias y las
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limitaciones que tenemos para resolverlas. Esto se nota en el estado de animo general, y

también hoy en las notas de este diario.

14/3/05

Repaso y sintesis expositiva sobre la percepcion.

Lunes por la tarde. Grupos C y B. Pregunto si hay dudas o nuevas ideas respecto de
lo que trabajamos en la clase pasada. Parece que nadie se acuerda de lo que hicimos.
Hago una sintesis del texto de Mosterin y del trabajo de las parejas. En el grupo C, Jeni
dice que aun no le queda muy claro lo que es el “mundo conceptual” y su diferencia con
los mundos perceptual y real. A partir de la duda de Jeni completo el repaso. Como
nadie pregunto nada mdas hice una introduccion al texto siguiente, que habla de los
componentes subjetivos de la percepcion.

La explicacion se extiende. Buscamos, entre todos, ejemplos de lo que pueden ser
los componentes objetivos y subjetivos de la percepcion. Algunas frases que generan
dudas: “Las amapolas son rojas o las vemos rojas”, “Si nosotros vemos las amapolas
rojas, las abejas ultravioletas y los perros en blanco negro, quién tiene razon..., como
son en realidad las amapolas”. En realidad no son de ningln color sino que reflejan
determinadas ondas luminicas que hacen que desde diferentes sistemas perceptivos
puedan ser vistas de determinadas maneras. Las caracteristicas de los sentidos y su
funcion seleccionadora que vimos en el texto anterior son los primeros componentes
subjetivos que apunto en la pizarra. Luego nos detenemos en los socio-culturales, como
la experiencia, los conocimientos previos, las tradiciones, los intereses o intenciones,
etc. Seguimos con los ejemplos. Finalmente explico la tarea para la proxima clase: de
todo el segundo texto sefialo tres parrafos que deben leer y comentar.

Se comenta que durante esta semana, por ser la ultima antes de vacaciones, se
realizaran actividades diversas, ademas de realizarse las sesiones de evaluacion; todo
ello hace que posiblemente las clases y los horarios habituales queden algo afectados.
Quedamos en que, si no podemos continuar el andlisis del texto durante esta semana,
debian traerlo realizado después de Semana Santa.

El contenido de la clase ha sido bastante similar en los dos grupos. Impresion

general: modelo expositivo, pero con mucha participacion; también con incidentes de
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distraccién e interrupciones frecuentes. Elementos que posiblemente hayan estado
presente: clases de lunes por la tarde, semana de final de trimestre, ya se han dado las
notas finales; el tema de la percepcion, a pesar de las dificultades, ya habia sido tratado
el trimestre anterior y es posible que, para muchos alumnos, al ser algo conocido, les
haya hecho perder el interés. Vuelvo a pensar que hay un déficit de programacion, y que

para un préoximo curso tendria que revisar la seleccion de temas y su temporalizacion.

15/3/05

Nuevamente en el aula de ordenadores.

En plena semana de actividades, hoy miércoles, s6lo pude hacer clase completa con
el grupo A, y he repetido mas o menos el mismo formato que ayer apliqué con los
grupos By C.

A la segunda hora, casi la mitad del grupo C se habia ido de excursion; asi que, con
los siete u ocho alumnos que quedaron, fuimos al aula de informatica. Alli les propuse
que entraran en la pagina de filosofia y que leyeran las narraciones que me habian
enviado algunos compafieros y que estaban colgadas en la seccion de colaboraciones de
alumnos.

Enseguida entraron en el foro y se inici6 un animado debate. En poco mas de media
hora escribieron més de veinte mensajes. Todos ellos a partir de una narracion de Mari
sobre el racismo que, por error, en lugar de enviarmela por correo, la puso como un
mensaje mas en el foro. A esta narracion, hace un par de dias, un alumno de segundo
habia respondido con una intervencion algo polémica sobre la presencia de rasgos
racistas, de manera mas o menos generalizada, en toda la poblacion. Se dio entonces
una curiosa situacion. Mari, la autora de la narracion, se sinti6 muy afectada por la
intervencion del alumno de segundo, percibiéndola como una afrenta personal; y le
respondid cuestionando a la persona del autor y no a sus ideas: diciéndole, por ejemplo,
que era una persona contradictoria, sin explicar donde estaba la contradiccion en sus
ideas.

Como yo paseo entre los ordenadores, y discretamente voy viendo lo que escriben,

cuando lei el mensaje de Mari le he sugerido que era importante procurar no cuestionar
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a las personas sino a sus ideas y, ademas, hacerlo de manera argumentada. Sin embargo,
cuando ha intentado hacer aquello que le sugeria no se le ha ocurrido ninguna
argumentacion y ha continuado manifestando su sentimiento de agravio.

Al finalizar la clase he pensado en varias cosas:

[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

La dificultad de los alumnos para, en una situacion de didlogo, poder separar la
comprension de las ideas manifestadas por el interlocutor, de los sentimientos que

suscitan las diferencias de ideas, que facilmente son vividas como agravios.

[VIL.3.3. Utilizacion de la pagina web: balance de una experiencia, pagina 559]

Practicamente, desde comienzo del trimestre, que el foro estéd inactivo. Sin embargo,
en el momento que vamos al aula de informatica, las participaciones se desbordan.
Ademas me doy cuenta que muchos alumnos conocen poco los recursos que ofrece la
pagina en general, y algunos seguramente no habian entrado nunca desde sus casas.

Concluyo que la pagina puede ser una buena herramienta siempre que se promueva
y oriente su utilizacion; y que ademas se haga desde la clase. En el momento que se deja
librado su utilizacion a la iniciativa de los alumnos, €sta se reduce practicamente a cero.
Esto se nota especialmente en el foro. Es necesario desarrollar un rol de moderador
activo, programando lineas de debates e intervenciones.

Mi actitud ante la utilizacioén de la pagina, sobre todo este ultimo trimestre, ha sido
bastante pasiva, en parte desanimado por la utilizacion de una sala de informatica con
pocos ordenadores y en consecuencia obteniendo una dinamica de clase poco

productiva.

[INV]

Terminamos el trimestre habiendo ensayado varias experiencias nuevas y
reflexionado sobre diversas circunstancias: definicién y puesta a prueba de “nucleos de

significacion”, trabajo en circulo y redaccion de actas de clase, formatos
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“hermenéuticos” para el comentario de texto, observaciones sobre los procesos
deductivos e inductivos en clase, ensayo de formatos cooperativos, reflexiones sobre el
papel de la programacion y el equilibrio entre el proceso y los objetivos. A pesar de los
naturales ascensos y descensos animicos creo que ha valido la pena haberme atrevido
por fin a producir pequefios cambios, e intentar reducir la distancia que suele haber
entre las reflexiones tedricas y la realidad concreta de la practica docente, en el aula,

cada dia.
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Tercera parte: Luces, sombras e inercias.

29/3/05

Primera clase después de la Semana Santa: trabajo en parejas sobre dos textos.

[VIL.2.6. Analisis y comentario de textos, pagina 550]

Martes, primer dia de clase después de Semana Santa. El formato previsto para la
clase de hoy incluia hacer un repaso del tema: “Componentes personales y sociales de la
percepcion”, y realizar una introduccion al tema de la razon.

La ultima clase antes de vacaciones habiamos quedado en que leerian y realizarian
un pequeiio comentario sobre tres fragmentos breves del dossier. Hoy, salvo Diana en
el grupo A, nadie ha hecho la tarea.

Leo nuevamente los tres parrafos y los comentamos. Formulo algunas preguntas
relacionadas con alguna cuestion puntual de cada texto. Luego propongo que escriban
una pregunta a la que el texto podria dar respuesta. La tarea se debe realizar de manera
cooperativa en parejas. Sefialo algunas recomendaciones para pensar en las preguntas de
cada texto: no puede ser una pregunta demasiado general, de manera que pueda ser
respondida por los tres textos, tampoco puede ser una pregunta que, para responderla,
sea posible prescindir del texto en cuestion. Sugiero que no se sientan atrapados por las
palabras de los textos, sino que hagan el esfuerzo de “separarse” y pensar en lo que el
texto dice, no buscar construir la pregunta buscando las palabras del texto.

Me propongo verificar los siguientes nucleos de significacion; de hecho éstos
nucleos se corresponderian con las preguntas que yo creo que los fragmentos podrian
dan respuesta:

- (Coémo influye nuestros conocimientos previos en la percepcion?
- (Cdémo influyen en la percepcion nuestras referencias culturales?
- (Qué relacion se podria establecer entre percepcion y lenguaje?
En los tres grupos llegamos al final de la clase pudiendo recoger pocas preguntas.

Coinciden aproximadamente con las que habia pensado previamente.
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30/3/05

Funciones logicas de la razéon. Formato tradicional.

Clase con el grupo A. Comenzamos el tema “Funciones légica de la razon:
conceptos, juicios, razonamiento”. Tenia previsto realizar una lectura en voz alta y
comentada del texto del dossier. Sin embargo, comienzo a realizar una explicacion que
inicialmente pretendia ser una introduccidn, pero acaba siendo una exposicion que dura
toda la hora, y que sustituye a la lectura del dossier. Los alumnos siguen con atencion.
Intercalo muchas preguntas y ejemplos en la pizarra. Diana, Guillermo, Miguel Angel y
Igor interrumpen muchas veces para hacer preguntas aclaratorias. Jaume interviene con
frecuencia mostrando que el tema lo dominaba del curso pasado —es repetidor. Reparo
en la dificultad de Igor y de MiguelAngel para comprender la diferencia entre la
“verdad empirica” de una razonamiento y su ‘“correccion légica o formal”. No me
detengo demasiado en resolver esta dificultad porque el tema no deja de ser
introductorio y esta distincion estd previsto que la profundicemos en las proximas

clases.

[INV]

Termino la clase y regreso a casa con la impresion de que, con el regreso de las
vacaciones, he dejado atras todas las experiencias nuevas ensayadas durante el trimestre
anterior —disposicion en circulo y redaccion de actas, trabajo con textos narrativos,
dindmicas participativas en clase— ; la clase de hoy no ha sido muy diferente a

cualquiera de las que pude haber hecho durante el curso pasado.
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31/3/05

Contenidos y formatos.

[VI.2.4. Esquemas basicos de actuacion docente, pagina 419]

Con el grupo B, a primera hora, decido modificar el formato que utilicé ayer con el
grupo A (el contenido es mds o menos el mismo): en lugar de realizar una exposicion
del tema, propongo hacer una lectura comentada por parrafos y rotatoria del texto del
dossier. En cambio, con el grupo C, vuelve a ocurrir lo mismo que ayer con el grupo A:
comienzo haciendo una introduccion, y como resultado de mi entusiasmo explicativo
acabo sustituyendo la lectura del texto con una exposicion mas o menos participativa
que dura toda la clase. Pienso que cuando el contenido del tema esta concebido de
manera expositiva, por mucho que se realicen esfuerzos para modificar el formato,
finalmente la forma de dicho contenido acaba determinando la manera de realizar la

clase.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

La ultima hora fue con el grupo A. Se trataba de continuar con el mismo tema
trabajando ahora un pequeio fragmento de Conan Doyle, en el que Sherlock Holmes
muestra a Watson como, mediante un proceso deductivo, podia llegar a resolver uno de
sus habituales enigmas. El objetivo de la clase era repasar y profundizar los contenidos
trabajados en la clase de ayer. Para ello propongo que volvamos a distribuirnos en
circulo. Esta distribucién consigue que, aunque la dinamica radial se mantenga, la

participacion sea mucho mayor.

5/4/05

Desanimo. Sélo da para dejar constancia. Notas en plan telegrama.

Grupo A. Hacemos un repaso dialogado de las principales ideas trabajadas en la

clase anterior: qué es un concepto, qué es un juicio y qué un razonamiento.
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Ahora intento introducir la formulacidon del “principio logico de identidad o de no-
contradiccion”. Para ello propongo que cada uno escriba una frase utilizando la palabra
“identidad”. Al cabo de un momento ponemos en comun las frases construidas. Pere
propone: “la identidad de una persona esta escrita en el ADN”. Pregunto si podria haber
una frase que al utilizar la palabra identidad contenga una idea opuesta a la expresada en
la frase de Pere. Jaume dice: “la identidad de los humanos se construye culturalmente”.

Luego de un intercambio de ideas y mas ejemplos, explico el “principio de identidad
o de no-contradiccion” como base del pensamiento 16gico. Hago mencion a Parménides.
Finalmente propongo pensar en situaciones en que este principio l6gico no se cumpla.
Jaume sefiala que podria ser cuando no somos coherentes con lo que pensamos, es decir,
que pensamos de una forma y actuamos de otra. Formulo entonces dos preguntas mas:
(Cuando ocurre la situacion seialada por Jaume, dejamos de ser nosotros mismos, es
decir, perdemos nuestra identidad? ;Qué sucede cuando somos incoherentes, pero no
somos conscientes de ello? El timbre suena antes de que podamos trabajar sobre estas
preguntas.

A la hora siguiente, en el grupo C, pregunto sobre lo tratado en la clase anterior.
Jemi plantea una duda sobre la diferencia entre concepto y juicio. Contengo mi impulso
a responder y dejo que Miriam lo explique, lo que hace muy correctamente. Aprovecho
la explicaciéon de Miriam para hacer un repaso de las ideas de concepto, juicio y
razonamiento.

Seguidamente reparto las fotocopias del texto de Conan Doyle sobre una
argumentacion que Sherlocks Holmes realiza a Watson. Para guiar su lectura propongo
tres cuestiones para desarrollar:

- Analizar la estructura formal del razonamiento de Holmes.

- Diferenciar los aspectos empiricos de los 16gicos.

- Responder: ;Cual es el efecto sumamente sorprendente al que se refiere Holmes y
por qué se produce?

Alex pregunta sobre lo que sucederia con la conclusién si introdujéramos una
premisa nueva, por ejemplo que el amigo de Watson le diera crédito para comprar las
acciones, con lo que aquél no necesitaria disponer de efectivo. La conclusion seria

erronea. En este momento termina la clase.
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Las clases de este martes terminan con la del grupo B. Del texto sobre conceptos,
juicios y razonamientos, en la clase anterior sélo habiamos comentado la idea de
concepto. Dedicamos casi toda la hora a explicar juicio y razonamiento.

Como ya no hace frio dejamos la biblioteca y volvimos al barracén. El lugar es
inhospito. Era la cuarta hora después del patio. Yo me sentia particularmente cansado.
Ya no me encontraba bien desde la primera hora: habia dormido mal y me dolia la
espalda. Los alumnos que tienen mas dificultad para seguir este tema particularmente
abstracto, en esta hora estaban totalmente desconectados. Tuve que llamar la atencién

reiteradas veces y cambiar de lugar a Gerard, Jaume y Noemi.

[INV]

De regreso a casa me senti muy cansado y desanimado. El declive animico contintia,
lo cual se hace patente en las notas de hoy, redactadas sélo para dejar constancia, y en
plan telegrama. Si el jueves tuve la impresion de haber vuelto a la forma habitual de dar
las clases en los cursos anteriores, ahora siento que las clases de hoy no estuvieron

precisamente al nivel de las mejores clases de los Gltimos cursos.

6/4/05

Légica y dialéctica con el grupo A.

Sin que yo lo propusiera, los alumnos del grupo A hoy decidieron ponerse en
circulo. Después de trabajar en la clase pasada el tema del principio 16gico de identidad
o de no-contradiccion, propuse ir al texto del dossier y hacer una lectura, de manera
circular y comentando parrafo por parrafo. Las intervenciones fueron muy numerosas, y
yo, debo decir, también me despaché a gusto. Sucede que, con este grupo, la obturacion
se diria que no es posible. La dindmica participativa se impone, y también se ha de
decir, no precisamente por la excelencia de mi orientacion didactica, sino mas bien por
las caracteristicas del grupo. Pareciera que durante la clase se estableciera una dindmica
muy proxima al juego, en este caso a una suerte de juego dialéctico, en el que disfrutan

con la manipulacion de ideas.
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[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Sin embargo, ahora que escribo estas notas, reparo en que no es del todo cierto
afirmar que no hay obturacion, pero en este caso, no seria la obturacion que resulta de la
imposicion del discurso docente y la consecuente inhibicion de los alumnos, sino mas
bien por la ocupacion de todo el espacio discursivo de la clase por parte de un grupo de
alumnos y el consecuente silencio del resto. Podriamos hablar de una “obturacion

horizontal”.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Hoy la participacion estuvo protagonizada como otras veces por Jaume, Miki,
Guillermo, e Igor; en menor medida, por Andreu y Sergio. Guardaron silencio durante
toda la clase Carolina, Marga, y Diana s6lo realiz6 un par de preguntas aclaratorias.
Carles y Javi, tampoco participaron. En este grupo parece que existiera una frontera de
género; una situacion curiosa, inversa a la de los otros dos grupos, en la que la
participacion estd monopolizada por las chicas, y la actitud de los chicos es por lo
general muy pasiva y desmotivada. Seria quizé una cuestion que se tendria que tratar en
clase. Hasta ahora no he realizado nunca ninguna actividad digamos de “autoconciencia
grupal”, en la que reflexionemos y evaluemos el funcionamiento del grupo, incluido el
mio.

La lectura del texto llevd a que explicara las caracteristicas y las diferencias del
pensamiento entre Heraclito y Parménides, entre la 16gica y la dialéctica. Miki preguntd
por las razones que pudieron haber llevado a los filésofos presocraticos a plantearse
estas cuestiones. Su pregunta me llevd a comentar brevemente el significado del
nacimiento del pensamiento racional.

En otro momento Jaume, ante la observacion de que los objetos solo podian ser
reconocidos si se captaban sus limites, es decir todo aquello que los objetos no eran,
comentd que entonces si se consideraba el Universo como algo ilimitado, el universo
era algo impensable. Esta observacion me llevo a comentar las dificultades que conlleva
el considerar el Universo como objeto, explicando una version simplificada de las

antinomias kantianas.
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Finalmente Andreu sefiald que no podia concebir la afirmacién de Heraclito de que
nos baflamos y no nos bafiamos en el mismo rio: el Ebro, por mucho que esté
cambiando continuamente siempre seguira siendo el Ebro. Esto llevd a comentar las
dificultades de pensar dialécticamente, y a ver de qué forma el esfuerzo por conocer la
realidad era, de alguna forma, también el esfuerzo por detener una realidad que estd en
continuo cambio.

En fin, que la clase de hoy acab6d siendo un auténtico paseo por los problemas
fundamentales de la ontologia y de la teoria del conocimiento. Yo segui pensando en las
peculiaridades de este grupo, y también en las luces y las sombras de mi practica

docente.

11/4/05

Un nuevo texto narrativo: “El judici”.

[VIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Primera hora de la tarde con el grupo C. Reparto fotocopias de un nuevo texto
narrativo, titulado “El juicio”. Esta vez he tomado como base una narracion del texto de
Filosofia I de Ed. Edebé °. La finalidad de su lectura es introducirnos en el tema de la
verdad. Estamos dispuestos en circulo y hacemos una lectura rotatoria por parrafos.

Seguidamente cada alumno escribe una idea que la lectura le hubiera sugerido y las
ponemos en comun. Yo las voy apuntando, como siempre, en la pizarra.

Inés comenta que el texto le sugiere diferentes manera de entender la verdad: por
una parte como busqueda de pruebas, por la otra como formulacion de hipodtesis y
realizacion de razonamientos.

Juana sefiala que en relacion con la verdad se deben considerar no unicamente las
pruebas y los argumentos, sino también las interpretaciones. En el ejemplo del juicio los
abogados presentan pruebas y también las relacionan mediante las argumentaciones

logicas. Pero también se debe tener en cuenta la interpretacion que el jurado realiza de

S Filosofia, primer curs de batxillerat. Barcelona: Edebé (2002), p.88.
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lo que dicen los abogados. Para mis adentros pienso que Juana esta introduciendo la
perspectiva hermenéutica en el debate sobre la verdad.

Flor comenta que no nos podemos fiar de lo que sabemos, siempre es necesario
buscar mas informacion. Esta preocupacion por buscar mas informacion se da porque
no queremos equivocarnos ni que nos manipulen.

Formulo una pregunta sobre como podriamos definir la idea de “manipulacion”.
Victoria se refiere a las diferentes maneras de como se puede llegar a manipular a
alguien; Inés interviene ejemplificando cudando se puede llegar a manipular a alguien.

Sefialo que establecer el como o el cuando de una idea no es definir el qué. Se dijo
que la condicion de la manipulacion es que la persona que estd siendo manipulada no
debia ser consciente de ello. Sugiero que la palabra “manipulacion” se relaciona con
operar con las manos, como podemos hacerlo con cualquier objeto, con la finalidad de
obtener algtn resultado. Si se aplica esta idea a la relacion con las personas surge la idea
de no considerar a las personas como sujetos conscientes y libres, sino como objetos.
Luego de un breve debate, y dado que quizé estas cuestiones nos alejaba un poco del
tema central —la verdad— quedamos en buscar la definicion de “manipulacion” en el

diccionario, y volver a plantearlo en una proxima clase.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Al finalizar la clase con el grupo C se me ocurrid que podria introducir algunas
modificaciones en el formato habitual del trabajo con textos narrativos. Mantendria la
lectura rotatoria por parrafos y en circulo, después podria repartir unas cuartillas en
blanco para que cada alumno, luego de escribir su idea en el dossier la copiase en ellas.
Cada alumno entregaria su cuartilla escrita, y al azar yo extraeria cinco o seis, con las
que trabajariamos. Algunas indicaciones: cada alumno debe escribir su nombre en su
cuartilla, lo escrito en ella debe quedar consignado en el dossier, las frases en lugar de
ser escritas en la pizarra, son leidas y copiadas por todos los alumnos en sus dosieres.
Este procedimiento tendria algunas ventajas: cuando escribia las ideas en la pizarra
luego me costaba mucho recordarlas para realizar el diario de clase, de esta forma puedo

llevarme a casa las frases escritas de todos los alumnos, no sélo las que se trabajen
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durante la hora. Los alumnos, al ver que recojo sus frases, pueden poner mas empefio en

expresar sus ideas de manera mas completa y cuidada.

[VIIL.2.4. Formatos narrativos, pagina 523]

Al finalizar la hora propongo una tarea para realizar en casa y traer mafiana: realizar
una redaccion breve en la que se indique las posiciones que respecto de la verdad se
puede inferir de lo manifestado por Josep, Marta e Irene, personajes de la narracion
leida al comienzo de la clase.

La segunda hora con el grupo B sigue mas o menos el mismo formato que la clase
anterior. En el debate que se suscita durante la exposicion de las ideas que sugiere el
texto, una intervencion de Noemi muestra que ante el problema de la verdad en general
tenemos diferentes posibilidades para abordarlo. Por ejemplo podemos preguntarnos si
un conocimiento es verdadero, o preguntarnos qué es la verdad, o qué camino seguir
para llegar a la verdad y, finalmente, preguntarme si en realidad es posible llegar a un
conocimiento verdadero.

Pongo un ejemplo: “el agua hierve a cien grados”. Me pregunto si esta afirmacion es
verdadera, y concluyo que efectivamente lo es. Me pregunto como he llegado a esta
conclusion, y respondo: porque me lo dijo mi padre, o porque lo lei en el libro de
quimica, o porque puse en la cocina de mi casa agua a calentar y en el momento que
comenzaba a hervir introduje un termémetro y comprobé que indicaba cien grados.
Finalmente puedo preguntarme si puedo estar absolutamente seguro de que la
afirmacion “el agua hierve a cien grados” es verdadera. Es mas, podria generalizar la
pregunta y formularla de la siguiente manera: ;es posible que exista alguna afirmacion
que sea totalmente verdadera?

Estas observaciones, realizadas casi al final de la clase, me permite definir mejor la
tarea para casa: ;Qué ideas sobre la verdad pueden tener los personajes de la narracién:
Josep, Irene y Marta? ;Como podrian responder, cada uno de ellos, a las preguntas que
nos formulabamos con anterioridad, teniendo en cuenta las afirmaciones que se dicen en
la narracion? En definitiva, jqué “teoria” tendrian sobre la verdad cada uno de estos

personajes?
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12/4/05

Formatos y temas colaterales.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Clases con los tres grupos. Observo que si al comienzo de la clase en lugar de
sentarme detras de la mesa del profesor, o mantenerme de pie delante de la pizarra, giro
una silla de las que utilizan los alumnos y me siento entre ellos, sin indicarles nada,
espontaneamente ellos cambian la distribucion habitual del aula y se situan en circulo.
Al comienzo del trimestre el hecho de trabajar en circulo era més bien una situacion
especial que se aplicaba cuando el material era “narrativo” o en el formato de la clase
estaba previsto un trabajo de caracter mas grupal o participativo. Ahora parece que la
situacion se invirtiera: lo habitual es que ellos se dispongan en circulo, y en el caso de
que yo me plantee realizar una clase mas expositiva o con trabajos mas individuales

debo advertir previamente que debemos mantener la disposicion en filas.

[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Con el grupo A reproduzco el formato que he desarrollado ayer con el C y el B.
Vuelve a plantearse el desarrollo de debates sobre “temas colaterales”. Este es un efecto
inevitable cuando el trabajo se realiza sobre materiales narrativos. Me enfrento entonces
ante el dilema de reorientar la clase hacia el tema central previsto, o permitir que el hilo
de la clase siga por derroteros no previstos, con la consecuente ganancia en
espontaneidad e interés por parte de los alumnos. Creo que se trata de mantener un no
siempre facil equilibrio.

Ahora el tema colateral fue sobre la posible manipulacion de los jurados y sobre los
fallos del sistema judicial en general. Se debate sobre la obligacion ética de un abogado
de defender a su cliente aunque pueda sospechar que es culpable; relacionado con el
derecho universal a contar con una defensa adecuada y a la presunciéon de inocencia.
Jaume aporta su punto de vista con su dosis habitual de provocacion: ningin abogado
debe defender a una persona que crea culpable; es mas, un acusado cuya culpabilidad

sea evidente ni siquiera deberia contar con un abogado defensor. Esta vez procuro no
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responder directamente y me mantengo en una posicion de moderador procurando
facilitar el intercambio de puntos de vista entre los alumnos.

En los grupos C y B ponemos en comun la tarea indicada ayer sobre las “teorias”
sobre la verdad de los personajes de la narracion. Luego retomamos la lectura del
dossier en el punto sobre la “Verdad entendida como correspondencia empirica o como
coherencia formal”.

En el C, cuando comentamos los personajes, Analia dice que para Josep la verdad
esta basada en lo que se puede ver. Yo sefialo que normalmente solemos reducir la
experiencia perceptiva en general a la vision, y que esto responde a una primacia
cultural de este sentido sobre los demés. Esto me lleva a exponer experiencias
realizadas en la facultad sobre alumnos que intentaban pasar unos dias con los ojos
tapados para comprender mejor el “mundo de los ciegos”. Luego pensé que en esta
oportunidad la digresion sobre “temas colaterales” no fue provocada por los intereses de
los alumnos sino por los mios propios; una tendencia frecuente a “irme por las ramas”,
que los alumnos algunas veces me lo sefialan, y que debo controlar.

En el grupo B, ya a ultima hora, Sara interviene para destacar la idea del
conocimiento verdadero como “construcciéon” humana. Utiliza un ejemplo muy
expresivo: “puedo decir que el agua hierve a los 100 grados, pero esto es algo que
decimos los humanos, lo que en realidad sucede es que el agua hace chup chup y ya
estd”. Pregunto si cuando decimos que el agua hace chup chup ya no estamos

realizando, aunque sea de forma muy elemental, una construcciéon humana.

19/4/05

Apuntes cooperativos.

[VIL.2.5. Formatos cooperativos, pagina 543]

Hoy he desarrollado con los tres grupos el Gltimo punto previsto del tema de la
teoria del conocimiento: una perspectiva historica sobre el problema del origen del
conocimiento. Se trataba de realizar un breve y esquematico resumen de las posiciones

que caracterizan al racionalismo, al empirismo y a la sintesis kantiana. Evidentemente
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un tema muy tedrico que propuse de manera mas o menos académica; aunque he
intentado desarrollarlo de una forma mas o menos dinamica. Dije a los alumnos que iba
a realizar una “conferencia” de unos 25 minutos aproximadamente. Ellos debian tomar
apuntes, no escribirian textualmente lo que yo diria, ni tampoco iba a dictarles. Acabada
mi exposicion debian realizar una tarea de intercambio, correccion y completar los
apuntes de manera cooperativa de a parejas. Asi lo hicimos.

Durante la exposicion que yo intenté que fuera lo mas clara, sencilla y entretenida
posible practicamente no hicieron ninguna pregunta: la idea era que si quedaba alguna
duda, algo no se hubiera entendido bien, o simplemente no se habia escuchado o se
habian distraido, se podia subsanar en el trabajo posterior de parejas.

Una vez terminada la “conferencia”, que con no poco esfuerzo consegui que durara
algo menos del tiempo estipulado, los alumnos, organizados de a parejas, realizaron
consultas, completaron los apuntes, y los intercambiaron para corregirlos.

Al final de la clase anticipé la actividad que intentaremos realizar en la proxima
clase: mediante la numeracion aleatoria de los alumnos, dividi el grupo en dos, los
numeros uno debian pensar argumentos en defensa de posiciones racionalista, y los
numeros dos de posiciones empiristas. En casa debian pensar en estas argumentaciones,
y en la proxima clase realizaremos una suerte de contienda dialogada entre las dos

posiciones. A ver que pasa.

20/4/05

Empiristas vs. Racionalistas.

[VIL.2. Formatos y actividades, pagina 500.]

Contienda dialéctica entre racionalistas y empiristas en el grupo A. Los alumnos se
sittan en dos filas enfrentadas. En un extremo, entre las dos filas estoy yo como
presentador del debate, y cerrando el cuadrado, en el otro extremo, Andreu y Javi que
comparten la responsabilidad de moderarlo.

Las argumentaciones racionalista han estado mas contundentes y mejor

argumentadas que las empiristas. Destacaron Guillermo y Jaume. Se centraron en las
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ventajas que ofrece el pensamiento logico y matematico en cuanto a exactitud y
completud. También intervino bastante Sergio, pero como habia faltado ayer, no habia
leido el dossier, sus intervenciones mas que para defender determinada perspectiva
estuvieron orientadas a “animar al equipo”. Nuria, también de este lado, realizd una
intervencion algo descabellada, argumentando la existencia de ideas innatas en el hecho
de que los bebés suefian y seguramente tienen inconsciente.

Las argumentaciones empiristas estuvieron expuestas de manera mas débil.
Destacaron Miki e Igor. Tuvieron que reconocer las acusaciones que provenian del otro
equipo en cuanto a la provisionalidad de las verdades empiricas y a su inevitable
escepticismo; y no pudieron rebatir aludiendo al caracter formal y vacio de contenido
empirico de las verdades matematicas. Finalmente Igor pudo hacer alguna referencia a
esta cuestion.

El debate en general estuvo muy correcto. Los moderadores fueron apuntando los
pedidos de intervencion a medida que se levantaba la mano y concediendo la palabra.
También intervinieron para impedir didlogos parciales cuando estos se produjeron. Mis
intervenciones fueron muy escasas, solo para, puntualmente, sefialar algin error de
concepto.

Finalmente, luego de unos 40 minutos de debate, propuse que, si hasta ahora cada
alumno habia defendido una postura al margen de sus propios puntos de vistas, ahora
podiamos dar por concluido esta especie de certamen, y realizar una auténtico
intercambio de opiniones, dudas y puntos de vista personales.

Se realizaron algunas intervenciones referentes al apriorismo kantiano que quedaba
como aquella posicidon que, ademas de proponer una sintesis entre el racionalismo y el
apriorismo, aparecia como la mds convincente. Igor me pregunta que asi como
habiamos encontrados “pegas” tanto al racionalismo como al empirismo, qué pegas le
podriamos encontrar al apriorismo. En un principio no supe muy bien qué contestarle.
Tuve que confesar mi identificacion con el pensamiento kantiano, y reconocer su
importancia de cara a la reflexion que hoy podemos hacer sobre la ciencia moderna.
Aunque enseguida agregué, en otro orden de cosas, que quiza se le podria achacar al
pensamiento kantiano una excesiva subordinacion al pensamiento racional, sin tener en
cuenta el papel que en las acciones humanas podrian tener las emociones. Esta

observacion no me dejé conforme ni a mi mismo, pero ya me parecia importante que al
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menos se expresara de manera habitual la posibilidad de cuestionar incluso aquellas
ideas que se mostraban como incuestionables.

Y hablando de ciencia pregunté si se podria relacionar de alguna manera todo lo que
habiamos debatido en la clase de hoy con la idea que podriamos tener sobre la ciencia.
Sefialo que, de hecho, todos los alumnos alli presentes pertenecian a la modalidad
cientifico-tecnolédgica del bachillerato. De esta manera he intentado orientar la reflexion
hacia el tema que comenzaremos a trabajar durante las proximas clases: el conocimiento

cientifico.

[VI.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

Igor interviene para cuestionar la identificacion de la ciencia con el progreso, y pone
como ejemplo los dilemas éticos que significa la clonacion de embriones humanos.
Sergio y Pere defienden la clonacion humana. Intervengo para diferenciar entre la idea
de Igor (el problema de la ciencia y el progreso) y el ejemplo utilizado (la clonacion).
Sefialo que con frecuencia tendemos a discutir los ejemplos olvidandonos de que son
ejemplos de una idea concreta, y que es a la idea a la que tenemos que prestar atencion.

Entonces son6 el timbre, y varios alumnos continuaron discutiendo en el pasillo.

21/4/05

Mas contiendas.

En el grupo B, a primera hora, a diferencia de ayer con el grupo A, son los alumnos
que defienden el empirismo los que ganan posiciones. Salvo Sara, se nota que el resto
de los alumnos no habian leido el dossier. Sara centra su critica al racionalismo
comentando el texto de las Meditaciones en el que Descartes manifiesta su “cogito ergo
sum’”.

Unos minutos antes de que termine la hora sugiero que cada uno manifieste sus
puntos de vistas o sus interrogantes sin tener que defender ninguna posicion.

Curiosamente Sara acabara defendiendo posiciones racionalistas, y Diana, que en el

debate habia destacado en el bando de los racionalistas termind defendiendo posturas
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empiristas. Esto produjo sorpresa y una reaccion divertida en el resto de los alumnos, lo
que llevd a reflexionar sobre la importancia de pensar en términos del pensamiento
contrario para poder relativizar la seguridad sobre el pensamiento propio. Miriam
comento que ella pensaba que en realidad ambos grupos habian acabado defendiendo
practicamente lo mismo, que en definitivo habian sido argumentaciones proximas al

criticismo kantiano.

[VIL.1.3. Esquemas de referencia, pagina 393.]

En el grupo C el “nivel teorico” del debate descendi6 considerablemente. Fue
mucho mds acusada la tendencia a debatir sobre ejemplos que sobre ideas. Insisti varias
veces que los ejemplos servian para que se entendiera aquello que queriamos explicar,
pero que no era muy adecuado utilizarlos en sustitucion de las argumentaciones, dado
que por lo general los ejemplos nos desplazan a situaciones particulares, siempre
discutibles e interpretables. No obstante, no se pudo evitar que el debate sobre el
racionalismo y el empirismo se trasladase a uno discusion sobre qué era mas importante
para un abogado que defendia un acusado, las pruebas encontradas o las
argumentaciones logicas.

Como el debate no conseguia remontar, interrumpo y sugiero una breve lectura del
texto del dossier que comentamos ayer. Luego reiniciamos el debate pero ahora con la
asignacion de papeles invertida: los racionalistas hicieron de empiristas y viceversa. Fue
muy curioso el entusiasmo y el poder de conviccién puesto de manifiesto por Inés y
Mari, hace unos minutos empiristas convencidas, ahora defendiendo encarnizadamente
el racionalismo. Esto causdé mucha gracia a toda la clase, y Mari confes6 que ya no
sabia qué pensar.

Durante la tltima hora con el grupo A iniciamos el tema del conocimiento cientifico.
Escribi una tabla en la pizarra, de momento vacia, con la idea de ir llendndola con las
caracteristicas respectivas de las ciencias formales y las ciencias empiricas. Nos
dispusimos en circulo, la lectura fue rotatoria y por parrafos. Pere se ofrecid para hacer
de “secretario” llenando las casillas vacias en el cuadro de la pizarra a medida que los
alumnos iban indicando su contenido como resultado de la lectura del texto. Quiza un

paso mas en la “lateralizacion” de las relaciones en el aula: ademas de estar dispuestos
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en circulo y yo ser uno mas, la gestion de la pizarra era realizada no por mi sino por un

alumno.

26/4/05

Resistencia “antiacadémica”.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Dedicamos las clases de ayer lunes y de hoy a completar el cuadro que explicaba las
diferencias entre las ciencias formales y las ciencias empiricas. El formato continud
siendo el mismo: mientras leilamos de manera rotatoria un texto de Mario Bunge,
ibamos completando el cuadro en la pizarra.

Las ultimas clases se podrian describir como de una dindmica participativa, pero
sobre la base de contenidos prefijados; es decir, clases con una metodologia de dialogo
y participacién, pero en esencia con un marcado caracter expositivo y con poca
expresion del pensamiento propio de los alumnos. El objetivo era comprender un texto
en el que se explicaban las diferencias entre las ciencias formales y las empiricas, de
una manera no problematica y totalmente conclusiva.

Sin embargo reparé¢ que hay alumnos que, a pesar de las caracteristicas del material
que se trabaja y de la dinamica general de la clase, se resisten a mantener pasivamente
la recepcion de contenidos acabados sin ningln tipo de cuestionamiento. Esto se vio
claramente ayer por la tarde con una intervenciéon de Aurora. Ni bien comenzar la
lectura el texto afirma: “Mientras los animales inferiores solo estan en el mundo, el
hombre trata de entenderlo; y, sobre la base de su inteligencia imperfecta pero
perfectible del mundo, el hombre intenta ensefiorearse de ¢l para hacerlo mas
confortable.”

Aurora manifestd su desacuerdo con la idea de que el resultado del conocimiento y
la apropiacion del mundo por parte de los humanos sea la construccion de un mundo
mas confortable. El aparente confort conseguido es a costa de la destruccion de la
naturaleza y del medio ambiente. Afirmaba que en realidad el mundo seria mucho mas

confortable si viviéramos de una manera “mas primitiva”, sin tanto progreso. Estas
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afirmaciones generaron algunas intervenciones mas para apoyar o cuestionar el punto de
vista de Aurora.

Fue una vez acabada la clase que reparé en las posibilidades de expresion e
investigacion que abria este pequefio debate; sin embargo, en ese momento reconduje la
clase hacia continuar con la lectura y la comprension del texto.

El otro punto de resistencia “anti-académica” se ha manifestado en la tltima clase de
hoy con una intervencion de Sara. En clases anteriores Sara ya habia expresado sus
dificultades para comprender el caracter formal o ideal de las ciencias formales, como
las matematicas o la légica, y su diferencia con la psicologia, considerada una ciencia
factica, pero cuyo objeto de estudio, los procesos psiquicos, no son materiales. Sara
explicaba su confusion afirmando que los calculos o teoremas matematicos necesitan de
la referencia a objetos empiricos para ser comprendidos, y por otra parte, los procesos
psiquicos no son perceptibles o captables empiricamente. Esta dificultad para distinguir
la formalidad abstracta de los entes matematicos del caracter inmaterial de los procesos
psiquicos se ha puesto de manifiesto con mucha frecuencia en cursos anteriores, y se
podria decir que es una dificultad bastante generalizada. Lo que sospecho es que
incluso, después de explicarlo unas cuantas veces, dando una buena cantidad de
ejemplo, y habiendo conseguido que todos los alumnos manifiesten de una manera
expresa el haberlo comprendido, alin continue para muchos siendo una cuestion poco
clara.

Esto es lo que ha pasado en los diferentes grupos durante las Gltimas clases: a fuerza
de repetir ciertas frases, los alumnos dejan de decir que no lo entienden porque se dan
cuenta de que ya son capaces de repetir aquello que el profesor quiere que digan,
condicion para aprobar. Creo que la mayoria entra en esta dindmica, salvo alumnos
como Sara que no estan dispuestos a decir aquello que los profesores queremos oir si no
lo entienden, o les parece contradictorio, o no estdn de acuerdo. La idea generalizada
entre los profesores es que el grupo B es el mas lento a la hora de comprender las
explicaciones. Creo que se podria realizar una valoracion mas critica de esta aparente
“lentitud”: hay alumnos como Sara o Aurora que se resisten a participar en aquella
frecuente “negociacion” mediante la cual se intercambia repeticion mecéanica por

aprobados.
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27/4/05

La importancia del error.

[VL3. Notas finales: lo que pasa en clase, pagina 424.]

Un parrafo del texto que comentamos en las ultimas clases ha llevado en las clases
de hoy a trabajar, de manera muy participativa, cuestiones que, alejadas de la tematica
estrictamente filosofica o cientifica, se centraron de pleno en las interrelaciones
discursivas que se dan en el aula, no sélo en filosofia, sino en todas las clases en
general.

El parrafo ha sido el siguiente:

Las ciencias formales demuestran o prueban: las ciencias facticas verifican (confirman o
disconfirman) hipotesis que en su mayoria son provisionales. La demostracion es completa y
final; la verificacion es incompleta y por ello temporaria. La naturaleza misma del método
cientifico impide la confirmacioén final de las hipotesis facticas. En efecto, los cientificos no
solo procuran acumular elementos de prueba de sus suposiciones multiplicando el numero de
casos en que ellas se cumplen; también tratan de obtener casos desfavorables a sus hipotesis,
fundandose en el principio logico de que una sola conclusion que no concuerde con los hechos
tiene mas peso que mil confirmaciones. ’

El comentario de este parrafo nos ha llevado a reflexionar sobre la importancia del
error en el conocimiento cientifico. Se propusieron las siguientes ideas:

Si comparamos dos situaciones opuestas, la comprobacion de una hipotesis y su
falsacion, ;cual producia en el investigador un mayor grado de certeza? Todos
acordamos que la segunda, y reflexionamos las razones.

La ciencia avanza principalmente a partir de los errores. Existiria un cierto
“darwinismo” en la supervivencia de las teorias o explicaciones “mas aptas”.

La actitud consecuentemente cientifica es la de aquel investigador que mas que
defender y promover el acierto de sus conclusiones, intenta por todos los medios
encontrar sus puntos débiles.

A partir de estas reflexiones sobre la importancia del error en el conocimiento
cientifico, en el grupo B, el debate deriva hacia aspectos més cotidianos y mas proximos
a los alumnos, como la forma que padres, profesores y adultos en general se enfrentan a

la cuestion del error en el comportamiento de los adolescentes.

" MARIO BUNGE: La ciencia, su método y su filosofia. Ed. S.XX, Buenos Aires, 1978, p. 15
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Sara saca el tema del porqué del silencio de los alumnos en clase, diciendo que
muchas veces los alumnos no hablan porque tienen miedo a equivocarse. La explicacion
esta en el hecho de que, con frecuencia, en la escuela el error en lugar de corregirse y
ser un estimulo para seguir avanzando es penalizado. Las formas de esta penalizacion
son variadas: van desde una actitud de desprecio o descalificacion hasta la correccion de
un examen sin explicar el criterio que se ha aplicado. Respecto de esto ultimo, se ha
considerado que cuando el profesor califica un examen y no explica las correcciones no
esta utilizando el error como herramienta pedagogica sino como penalizacién (por el
hecho de no haber estudiado, por no prestar suficiente atencion en clase, o simplemente
por no haber sido fiel a aquello que el profesor queria leer en los examenes).

Durante la clase siguiente con el grupo C promuevo el comentario del texto anterior;
pero ahora, de manera deliberada oriento el debate en el mismo sentido que tuvo en el
grupo B: ahora soy yo el que realizo la pregunta sobre la cuestion que Sara propuso en
la clase anterior. Las respuestas son mucho mas beligerantes y criticas:

La penalizacion del error es una practica habitual por parte de los profesores. Los
profesores son incapaces de reconocer sus propios errores porque esto significaria
perder su autoridad. Lo habitual en las clases es que ante la equivocacion de los
alumnos los profesores tengan una actitud de desprecio cuando no irrespetuosa.

El debate deriva luego hacia el sentido que tienen los estudios secundarios para los
alumnos. Muchos coincidian en que vienen al instituto para aprobar, no para aprender o
porque realmente les interese algo de lo que los profesores explican o de lo que se
estudia en general.

Al finalizar estas dos horas tengo una hora libre y la he dedicado a reflexionar sobre
lo ocurrido. Tenia un sentimiento de un cierto desconcierto. En ambos grupos he
comenzado la clase con una actitud ciertamente rigida. La dindmica expositiva se
arrastraba de los dias anteriores, fortalecida por la proximidad de los examenes y la
actitud que ello suele provocar respecto de ‘“aclarar ideas” o “completar el temario
previsto”. En el grupo B esta rigidez se acentud porque en el repaso de lo trabajado
ultimamente los alumnos no fueron capaces de responder a preguntas muy basicas y
que habian sido comentadas reiteradas veces en clases anteriores; lo que demostraba
falta de estudio en casa, o falta de atencion en clase. En el grupo C me pongo estricto

ante la falta de atencion y las intervenciones extemporaneas, especialmente de Inés. Sin
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embargo, en cuanto se plantea el tema del error, es como si se hubiera producido un
cambio de registro tanto en los alumnos como en mi también. Habia algo de esta
“resistencia” a las dindmicas expositivas que mencioné en notas anteriores, pero ahora
por parte de todo el grupo, como una marea que desborda el control previsto. Ahora
pienso que cuando, luego de practicamente todo un curso realizando diversas
experiencias participativas y no expositivas, ante el intento del profesor de retomar los
cauces habituales, es posible que estos se restablezcan, pero también, en cualquier
momento, reaparece una dinamica que ya han experimentado y que ya saben posible, al
menos conmigo.

En esta hora libre, ademas de estas reflexiones, me propongo plantear la clase
siguiente con el grupo A de una manera totalmente diferente a como la tenia previsto
desarrollar. Para ello sintetizo las siguientes ideas, considerandolas como “nucleos de
significacion” que someteria a verificacion, y ademas como guia para orientar el debate:
- Importancia del error en la investigacion cientifica. Aplicacion en la vida cotidiana:

vida personal, educacion familiar, relacion con los profesores.

- El silencio o la escasa participacion de los alumnos puede deberse al miedo a
equivocarse.

- Los alumnos vienen al instituto para aprobar o para aprender. La clase es un espacio
de negociacion: decir o hacer lo que el profesor desea, a cambio de obtener el
aprobado.

Ademas decido proponerles de grabar la clase; para ello debia explicarles
previamente el contenido y la finalidad de la investigacion que estoy realizando, cosa

que aun no habia hecho de manera detallada y completa.

2/5/05

Saberes explicitos e implicitos.

Lunes por la tarde. Con el grupo C dedicamos la hora a repasar de cara al examen
del jueves. Sin embargo, a mitad de la hora, una pregunta de Jemi sobre el criterio de
verdad de la utilidad o criterio “pragmatico” nos llevé a un debate muy interesante

sobre aquellos saberes que provenian de la experiencia vital mas que de los aprendizajes
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teoricos. Con relacion a estos saberes practicos, los criterios que solemos utilizar para
valorar su verdad o validez estan mas proximos a la utilidad o a su eficacia, en el campo
que corresponda, que a la verdad empirica o a la coherencia formal de los enunciados.
Se hablo de aquellas cosas que los alumnos sabian hacer, muchas de ellas nunca
aprendidas de manera reglada, que resultaban muy dificil de ser explicadas, y que
muchas veces el esfuerzo de racionalizarlas o sistematizarlas en lugar de mejorar la
habilidad la estropeaba. Araceli hablé de sus capacidades para el teatro, Jemi del baile,
especialmente de la salsa de la que es experta, yo comenté mi experiencia como
profesor. Intentamos ver la diferencia que podia haber entre los ‘“conocimientos
explicitos” y los “conocimientos implicitos”; a estos ultimos los alumnos les llamaban
“dones”. También se relaciond con la diferencia que se puede establecer entre las
“técnicas” o conocimientos practicos y la “tecnologia” o conocimientos cientificos
aplicados. Surgieron varias preguntas: ;Se pueden considerar a los “dones” como
capacidades innatas? ;Habria alguna relacion entre los dones y los gustos o
inclinaciones personales? ;De qué forma el estudio o la preparacion puede potenciar o
no los conocimientos implicitos? ;Como se podria describir la sabiduria de las personas

mayores, o de los pueblos llamados “primitivos™?

10/5/05

Recta final. Acontecimientos y acciones.

Estoy entrando en la recta final, no sélo del curso, sino también de este trabajo de
tesis doctoral. Aun no es momento de hacer balance, aunque hay veces que tengo la
impresion de que todo lo que este periodo podia dar de si ya lo ha dado. Y la vision no
es que sea excesivamente decepcionante, pero tampoco me genera grandes euforias:
intuyo que el resultado sera razonablemente digno, aunque bastante mas corto que el
pensado en un comienzo. Posiblemente estas reflexiones estén condicionadas por un
estado animico, por otra parte bastante generalizado en el profesorado durante este
ultimo tramo del curso, producido en parte por el cansancio acumulado durante el curso,

tanto por parte de los profesores como de los alumnos, y por la proximidad de la
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valoracion de los resultados finales, muy distantes, como suele ocurrir, de los que

podian esperarse.

[VILS5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

Entre ayer y hoy entregué los exdmenes corregidos, y comenzamos el tercer dossier
sobre el tema de la acciéon humana. Un tercer tema que deberia de haber ocupado todo el
trimestre y que ha quedado reducido a una minima introduccién a cuestiones tales como
la libertad o la accion moral, a desarrollar durante apenas tres semanas. Vuelvo a pensar
en que la preocupacion sobre el proceso y las orientaciones didacticas me han llevado a
descuidar los objetivos, es decir, las programaciones. Continuo afirmando que, desde la
perspectiva didactica con la que me identifico, es correcto primar el proceso sobre los
objetivos. Sin embargo, también creo que convertir el proceso, por muy rico y
estimulante que sea, en una deriva desordenada, sin ningtn tipo de temporalizacion ni
formulacion de objetivos minimos, no resulta demasiado productivo. Tampoco pienso
que este extremo sea ahora mi caso, solo reflexiono sobre ello para realizar reajustes en
la distribucion del tiempo y de los temas para un proéximo curso.

Estas dos clases las hemos ocupado comentando las correcciones de los examenes;
también resolviendo cuestiones practicas relacionadas con una visita que realizaremos
al Parlament de Catalunya de aqui a un par de semanas, y comentando los primeros
parrafos del nuevo dossier. Se trataba de ver la diferencia entre “acontecimientos” y
“acciones”, y buscar ejemplos sobre el caracter consciente y voluntario que caracteriza a
las acciones humanas.

En el grupo C el debate sobre los ejemplos derivé al tema de las pasiones, tales
como el enamoramiento y los celos, y si las cosas que se hacian como resultado de estos
sentimientos podian ser consideradas acciones humanas, puesto que, en muchos casos,
podian considerarse conscientes pero no voluntarias: sabemos lo que estamos haciendo
pero no podemos impedir o modificarlo. El debate fue iniciado por Victoria y, de una
manera un poco desordenado, continuado por el resto del grupo durante los ultimos
minutos de la clase.

En el grupo B el desarrollo de la hora fue similar, aunque como suele ocurrir, al

tratarse de la cuarta hora después del patio, su desarrollo fue bastante mas caotico y tuve
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que llamarles reiteradamente la atencidon para que no hablaran entre si y prestaran

atencion a lo que se estaba trabajando.

[INV]

Hoy ha sido una mafiana muy dura para mi. Un estado de astenia y desanimo me
acompafio desde bien temprano; y ahora, ya en casa, procuro relajarme y ponerme a
trabajar en la tesis. Quedan apenas tres meses para terminar y presentarla. Ahora pienso
que el trabajo autorreflexivo o de desarrollo de la “autoconciencia docente” que se
realiza en un proceso de investigacion-accion como el que he llevado a cabo durante
este curso, tiene enormes ventajas respecto de la practica habitual, algo mas irreflexiva
y espontanea; especialmente en cuanto al enriquecimiento de lo que di en llamar la
“mochila curricular” del profesor. Sin embargo, también tiene un efecto ciertamente
critico o desestabilizador. Al tiempo que resalta las luces y los aciertos de nuestra
practica docente, con la consecuente euforia producida, también destaca sus sombras y

acentlia el desdnimo que les acompafia.

11/5/05

Debate sobre acciones humanas y animales.

Unica clase con el grupo A. Los alumnos se distribuyen en circulo y propongo
realizar un resumen de lo trabajado el martes. Diferencia entre “acontecimientos” y
acciones”. Acontecimiento es todo aquello que sucede en el tiempo y en el espacio;
todas las acciones son acontecimientos, pero no todos los acontecimientos son acciones.
Las caracteristicas diferenciadoras de las acciones es que son conscientes y voluntarias.
Conclusion: las acciones, en sentido estricto, s6lo pueden ser realizadas por humanos,

aunque podamos usar este sustantivo de manera mas extensiva o metaforica.
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[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451] / [VI.1.3. Esquemas de

referencia, pagina 393.]

Hoy Jaume ha faltado, pero parece que el rol cuestionador se ha desplazado a
Miguel Angel. Este afirma que los animales también realizan acciones, puesto que
piensan y actian de acuerdo a determinadas finalidades. Pone como ejemplo el juego de
un gato con una pelota: la complejidad de sus movimientos no puede atribuirse a meros
reflejos, ni tampoco resulta claro que responda a respuestas instintivas programadas
genéticamente. Enseguida pensé para mis adentros: nuevamente se pone de manifiesto
la aversion que suscita en los alumnos el sefalar de manera clara la existencia de una
diferencia cualitativa entre el comportamiento de los animales y las acciones humanas;
y también, como suele suceder, esta critica a la vision antropocéntrica se realiza desde la
observacion del comportamiento de los animales domésticos; animales que
precisamente se encuentran en la frontera de la “animalidad” por la inmersion en el
orden del lenguaje que con ellos hacemos los humanos.

Guillermo argumenta que, de todos modos la base del comportamiento de los
animales es instintiva, lo cual cuestionaria, al menos, su cardcter voluntario. Miguel
Angel mantiene su posicién afirmando que entre las acciones humanas y las acciones
animales puede ser que haya una diferencia de complejidad, pero no seria una diferencia
cualitativa. También afirma que no es que los animales no piensen sino que podria ser
que piensen de manera diferente, con otra logica. Podria darse el caso que seres
extraterrestres, con una estructura logica de pensamiento diferente a la nuestra creyeran
que los humanos no pensamos, sencillamente porque no pensamos de la misma manera
que ellos. ;Por qué no podria suceder algo semejante entre nosotros los humanos y los
animales?

Durante toda la clase me mantengo en una actitud de escucha, interviniendo solo
para moderar o para aclarar o pedir aclaracion de conceptos, para hacer preguntas o
relacionar ideas ya dichas. En ningin momento entro en el debate para defender alguna

postura determinada.
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[VIL.1.2. El estilo expositivo: formas de obturacion. pagina 451]

Pienso que las argumentaciones de Miguel Angel posiblemente no sean muy
consistentes, pero de alguna forma estan expresando una actitud de busqueda de nuevos
puntos de vista, o de contrastar sus perspectivas con las planteadas en el dossier. Se
podrian considerar las suyas posiciones incorrectas, sin embargo también es posible
entrever en sus argumentaciones un considerable esfuerzo creativo. En situaciones
como éstas los docentes nos enfrentamos ante una disyuntiva: corregir el concepto y
sacrificar la creatividad, o ser flexibles ante el error y dejar que el desarrollo del trabajo
creativo muestre sus propias contradicciones; siempre que, naturalmente, haya
efectivamente contradicciones o error, porque, con frecuencia, aquello que los
profesores consideramos equivocado no es mas que “otro mundo posible”. En este
momento recuerdo un fragmento del libro de César Tejedor, “Didactica de la
filosofia”®:

Por «redefinicion» se entiende la capacidad de definir de nuevo, de reorganizar lo que
vemos con nuevos prismas, de cambiar la funcion de un objeto conocido, de ver algo muy
conocido en un contexto nuevo. Gracias a la redefinicion la actividad mental es productiva en
lugar de reproductiva. En general, la ensefianza impide esta actividad al exigir una reproduccion
del saber transmitido. Entonces, todo el esfuerzo se centra en la fidelidad reproductiva,
impidiéndose que nazca la simple sospecha de que un saber transmitido puede ser redefinido.
En este sentido, el profesor debe ser muy cuidadoso al evaluar las respuestas de sus alumnos, ya
que una definicién “mal dada” pudiera ser una muy valiosa re-definicion. (p. 32)

Casi al final de la clase Pere, hablando de la libertad en relacion con los
comportamientos animales y humanos, propuso otro reto a la creatividad y al
pensamiento “académico”. Dijo méas o menos lo siguiente: “Los humanos somos libres
para actuar (podemos decidir) pero tenemos restricciones (hay cosas que no podemos
hacer y si las hacemos somos castigados); en cambio, los animales no son libres (su
comportamiento es instintivo, no pueden elegir) sin embargo no tienen ninguna
restriccion sobre lo que pueden hacer (no tienen ninguna responsabilidad sobre lo que
hacen, ni pueden ser juzgados o condenados)”. Aunque no lo propusiera con mucha

claridad, Pere parecia distinguir la idea de libertad entendida como capacidad de elegir

¥ TEJEDOR CAMPOMANES, C. (1984) Diddctica de la filosofia, perspectivas y materiales, Madrid:
SM Ediciones.
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(propia de los humanos), de la idea, también considerada como libertad, de ausencia de
restricciones (propia del resto de animales).
12/5/05

Redaccion en el grupo A sobre la clase anterior.

Propongo hacer una pequeiia redaccion individual — aunque se puede consultar con
los compaiieros — sobre el contenido de la clase anterior. Sugiero que no se limiten a
hacer una acta de lo que se dijo sino que también intenten relacionar con lo que puedan
haber leido en el dossier y expliquen sus conclusiones personales.

Transcribo algunas ideas puestas en las redacciones:

Pere: “De modo que yo pienso que los gatos son conscientes de lo que hacen en el
momento que lo hacen pero después lo olvidan, y pasan a otra cosa, a otra conducta,
olvidando, y sin arrepentirse o sentirse bien de lo que han hecho.” (Se podria relacionar
con la idea nietzscheana de que la conciencia moral tiene que ver con la memoria)

Miguel: “;Somos los humanos libres para elegir?. En cada momento podemos
escoger infinidad de acciones, sin embargo realizamos una. ;Es ésta realmente una
eleccion? Quizéa nuestro material genético, o quiza otra cosa diferente, nos determina a
actuar como lo hacemos. Por lo tanto, creo que nos pasa algo parecido que a los
animales: no nos equivocamos, porque en cierta medida no elegimos (a pesar de que
nuestra acciéon no sea moralmente adecuada). La diferencia respecto de los animales
reside, en mi opinidén, en que los seres humanos tenemos conciencia de nuestras
acciones, mientras que los animales, aunque voluntariamente, actian por instinto.”
Pregunto a Miguel como puede conciliar la idea de comportamientos que son a la vez
voluntarios e instintivos. Me responde diciendo que los animales tienen finalidades en
sus comportamientos, es decir que de alguna manera son voluntarios; pero las formas de
realizarlos siguen unos patrones instintivos. Quiza respecto de los humanos esto no sea

muy distinto, y la diferencia s6lo sea de grado.

18/5/05
Pregunta tipo 3.
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Miércoles. Grupo A. Distribucidon en circulo. Dedicamos parte de la clase a
organizar la salida al Parlament. Volvemos sobre el material del dossier leido en casa.
Pregunto si alguien quiere proponer una pregunta o una idea para debatir. Como nadie
interviene, comienzo a realizar un esquema en la pizarra para explicar algunos
conceptos: aspectos objetivos u observables de las acciones y aspectos subjetivos,
conducta, deliberacion, explicacion de los acontecimientos por sus causas y
comprension de las acciones por sus razones o motivos. Finalmente propongo que cada
uno piense en una idea o pregunta y que la vayan apuntando en un folio que van
pasando. Me sorprende Jaume al preguntarme si podia ser una pregunta de “tipo 3”
(segin aquella clasificacion del ejercicio de las tres preguntas que realizamos algunas
veces durante el curso). Respondo que por supuesto, que las preguntas tipo 3 son las
mejores, puesto que son las preguntas de “investigacion”. Cuando suena el timbre me
entregan la hoja, habian llegado a escribir solo tres o cuatro alumnos. Se nota que

estamos llegando al final del trimestre, y también del curso.

19/5/05

Mas sombras que luces. Una metafisica adolescente.

Jueves. Los tres grupos. Con los grupos B y C repito el esquema y la explicacion

que ayer hice con el grupo A.

[VILS5.1. La experiencia durante el curso, pagina 587]

A ultima hora con el grupo A, en lugar de continuar con las ideas que habian
comenzado a apuntar en el folio, no s¢ muy bien porqué, decido comentar un cuadro
que hay en el dossier sobre los diferentes significados que se le suele dar al término
libertad. Una vez mas, de manera casi automatica prima la voluntad de avanzar con el
temario antes del examen, esta vez previsto para dentro de una semana.

Antes de comenzar con el cuadro realizo una pequena introduccion sobre la idea de
libertad. En un momento comento la idea de Sartre: “el ser humano esta condenado a
ser libre”. Enseguida Jaume interrumpe para decir que no estd de acuerdo, que en

muchos casos el ser humano puede decidir no ser libre. Para poder mantener su
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afirmacion pone como ejemplos casos extrafios de personas que decidieron no moverse
nunca mas y que finalmente quedaron paraliticas, o de personas que decidieron no
pensar y acabaron perdiendo sus capacidades cognoscitivas. Le sefialo que sus ejemplos
no son muy consistentes, y que en todo caso deberiamos buscar situaciones algo mas
frecuentes o habituales. Mi comentario genera aprobacién en algunos alumnos ya
habituados a la tendencia de Jaume, reconocida por él mismo, a llevar la contraria. Su
respuesta fue contundente: precisamente no estamos reflexionando sobre cuestiones
habituales.

A mi malestar por no poder controlar mejor mi fastidio por la actitud de Jaume, se
sumo el sentirme en evidencia, quiza s6lo ante mi mismo, de la contradiccidon existente
entre promover “preguntas de tipo 3” o “construccion de mundos posibles”, y la
descalificacion de la intervencion de un alumno que precisamente no estaba haciendo
otra cosa.

El resultado de todo esto fue una clase pesadisima, en la que quedaba evidente el
enfado o la decepcion de Jaume desde su silencio y sus continuada miradas a su reloj
para ver cuanto faltaba para que acabase la clase. Hice esfuerzos hasta el final para
conseguir la mayor participacion posible sin conseguirlo demasiado —s6lo Guillermo,
Igor y Diana participaron algo mas— en una clase que mostré un fuerte déficit de
preparacion, y mas sombras que luces en cuanto a la orientacion didactica aplicada. Ya
en el departamento, intentando recuperarme del cansancio y del desanimo luego de una
jornada no muy exitosa, leo unos parrafos de un pequefio manual introductorio de

psicologia adolescente. Me llama la atencion el siguiente parrafo:

Aqui vemos una de las novedades que oponen la adolescencia a la infancia: la libre
actividad de la reflexion espontanea, su facilidad en la elaboracion de teorias abstractas. Como
dice Piaget, «comparado con un nifio, un adolescente es un individuo que construye sistemas y
teoriasy. Otra caracteristica importante de la actividad mental del adolescente es su
egocentrisrno intelectual. Este se manifestara por la creencia en la omnipotencia de su
reflexion, como si el mundo debiera someterse y adaptarse a sus sistemas, y no los sistemas a la
realidad. Posteriormente, ese egocentrismo casi metafisico va encontrando su correccion en una
reconciliacion entre el pensamiento formal y la realidad. La actividad intelectual del adolescente
ird alcanzando el equilibrio cuando éste comprenda que la funcion propia de la reflexion no es
la de contradecir la experiencia, sino la de interpretarla y, en el fondo, adaptarse a ella.’

® GARCIA PLEYAN, C. (1970). Psicologia, hoy. Barcelona: Teide. p. 103
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Quiza sea este fascinante proceso vivido por los alumnos, esta suerte de metafisica
adolescente, aquello que justifique todos los esfuerzos didacticos por facilitar su
expresion. La gratificacion del docente de filosofia quizd s6lo alcance al hecho de
compartir este recorrido; o tal vez pueda llegar algo mas alla si también es capaz de

aportar condiciones de posibilidad que favorezcan  su desarrollo creativo.
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Entrevista a G. , profesora del IES n° 1.
14/10/04

Entrevistador: En principi la recerca esta centrada, sobretot, en primer de
batxillerat.

Professora: Jo he fet primer de batxillerat.. Ara no, pero ho he fet.

E: Es clar, i a més, tu comparteixes la tasca del seminari amb un company.
P: Si. Treballo amb en Sergio que és el que fa primer de batxillerat.

1 una mica en parleu com a seminari...?

Si. A més el material que fa servir ell a primer 1’havia elaborat jo. I, clar, per
aixo sé tot el que fan i...a nivell metodologic i tot com ho fa.

O sigui que treballeu amb material fet pel propi seminari. Que és un dossier?
Si, si, si. Hi han dos dossiers. Un que seria d’informacié i un altre

d’exercicis. I a segon de batxillerat aquest any ho estem fent també aixi.
Estem confeccionat un dossier d’informaci6 i després uns exercicis, textos.

Molt bé. Es a dir, que no utilitzeu llibre de text.

No.
[ la decisio de no utilitzar llibre de text respon a alguna rao en especial?

A primer de batxillerat, quan vam comengar el batxillerat de la reforma, vam
estar mirant llibres de text i no va haver cap que ens agradés molt i aleshores
vam fer el dossier aquest i ja el tenim 1, aleshores, sempre I’hem fet servir. A
segon de batxillerat si que utilitzavem llibre de text, utilitzavem un de
I’editorial Castellnou que era de I’Anna Bages. I estava forga bé pero el vam
canviar. L’any passat el vam posar d’uns altres autors i no m’agradava gens. I
aleshores ja vaig pensar la possibilitat de fer un dossier nosaltres i...Una cosa
que em va servir bastant per fer el dossier és una pagina web d’un professor
que es diu Ramon Alcoberro, que té coses bastant interessants. Doncs, a
partir d’aqui, hi ha coses que he fet jo...i aixi hem fet el dossier. L’estem fent
eh? Encara no esta fet del tot perd bueno, anem fent els temes segons mes o
menys els anem necessitant i, bé, esta funcionant forca bé.

CLA 1
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I, aleshores, com treballeu el dossier? Cada alumne té un copia?

Cada alumne té una copia, aleshores el que fem ¢és els conceptes que veiem | CLA 3
que son molt filosofics, que no s’entenen, ho explico i després a partir dels
exercicis es fa...poden aprendre moltes coses i, més que donar una classe
magistral el que fem es aixd: explicar coses concretes, 1 després fer els
exercicis i, a partir d’aqui, ja surten qgiiestions que parlem. Tinc sort perque un
dels grups és molt poc nombrods, son només tretze alumnes 1 aleshores alla es
pot treballar molt bé. Aquest és un grup de ciéncies. Els altres ja son de lletres
1, a més, son més fluixets 1 no els interessa tant la filosofia pero amb els de
ciéncies la veritat és que estic molt bé.

Es curios, perque per la meva experiencia o la meva relacio amb altres
professors, normalment tenim la tendencia a magistralitzar bastant les
classes, és a dir, suposo jo que per un professor de ciencies en un laboratori
la possibilitat de fer una classe practica és clara, pero nosaltres, que
treballem conceptes...

Si.
Fer-lo d’'una manera practica...

Es molt complicat, fer aixo, si, si. Hi ha coses que no hi ha més remei que | ALU 1
explicar. A part que els alumnes tenen bastantes mancances...de vocabulari i
aleshores es dificil que arribin per ells mateixos a saber qué volen dir segons
quins conceptes filosofics, és impossible.

Clar...I aquests exercicis que feu mes o menys quines caracteristiques tenen,
son qiiestionaris, comentaris de text?

Si, hi ha de tot. Si vols t’ensenyo el tema dos, que és Platd...[temps] Aixo son
els exercicis per Plato...[temps]

Esta molt bé. Clar, i amb aixo se’ls obliga una mica a comprendre i a
treballar les idees més importants no?

Si.

I, més o menys, aquest sistema també ['utilitzeu a primer?

Si.

Esta molt bé. Es que es dificil no? treballar aixi d’una manera conceptual o

teorica perque cada vegada tenen menys capacitat per concentrar-se, estar
atents...

Si, si.
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Bueno, si un explica més de quinze minuts seguit ja comencen a estar en
qualsevol lloc. No?

Si, si, aixo és complicadissim. I després la capacitat d’abstraccid, que, en
teoria, es desenvolupa entre els 12 i1 els 16 anys, 1 aix0 no sembla que sigui
aixi en absolut, almenys amb els alumnes que tenim. Tot el que no es puguin
imaginar no existeix. Tot el que no es puguin fer una imatge mental no
existeix. Jo, sempre els hi poso ’exemple: el complement directe, us podeu
fer una imatge mental del complement directe? Hi ha coses que es poden
entendre, que es poden definir, perd no es poden imaginar. Aixo els hi costa
moltissim.

No sé si aixo no tindra a veure amb aquesta cultura de la imatge que tot ho
veuen...

Si, si, a través de la imatge.

El mon es un mon de icones, d’ imatges, no de conceptes, Si, si, aixo esta
clar.
Aleshores a primer de batxillerat, quin temari tracteu?

A primer de batxillerat, fem dos temes per trimestre. Al primer trimestre
I’ésser huma, I’especificitat de 1’ésser huma com a animal diferent, i una
mica de filosofia del llenguatge. Després, al segon trimestre fem teoria del
coneixement, i al tercer trimestre ética.

Més o menys el mateix que faig jo. I la part de politica i sociologia?
Si, al final.
I de logica feu alguna cosa?

De logica fem una optativa a primer de batxillerat, perque les optatives a
I’institut les tenim només a primer de batxillerat i després, al programa de
filosofia de primer es fa una petita introduccié al que és 1’¢tica formal.

I d’aquest temari tu perceps que els alumnes connecten millor amb una part
que amb una altra? Quin tema creus que els alumnes poden estar més
interessats?

Jo crec que la part que connecten pitjor €s la teoria del coneixement. En canvi
la primera part entra bastant bé, els hi agrada bastant la reflexi6é aquesta sobre
I’ésser huma, 1’animal inacabat, 1’animal social i 1’¢tica també e¢ls entra
bastant bé. Pero tot el que és “pensament dur”, que dic jo, aix0 els costa
moltissim eh? En general tenen una tendéncia a pensar en termes relatius. I
en aquest sentit la teoria del coneixement o la logica dona molt poc joc, son
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molt “tacanyes”.

Aixo esta relacionat amb el que deies abans, amb la dificultat per abstreure,
per comprendre tot el que sigui coneixement de segon grau, pensar sobre el
pensar, tot aixo els hi costa molt.

Moltissim. I és que €s aixo, la filosofia €s un coneixement de segon grau.

Perque, en definitiva, al primer i tercer trimestre no fem estrictament filosofia
sinoé més aviat psicologia, antropologia...

Si, 1 aix0 és el que els hi agrada. Ara tinc quatre alumnes que fan treball de
recerca i jo voldria que fessin alguna cosa una mica més filosofica i no hi ha
hagut manera.. Un ho fa de la ludopatia, un altre el fa dels “tests projectius”,
un altre el fa de I’esquizofrénia i un altre de la gent gran.

Si. A mi em passa el mateix.

I el primer any en canvi, el primer any que es va fer el treball de recerca vaig
tenir un alumne que va fer un treball molt interessant sobre la intel-ligencia
artificial. Les maquines poden pensar...? I un altre de filosofia del llenguatge,

que sempre ¢és molt més filosofic.

Creus que ara la situacio ha canviat, que els alumnes son diferents?

Si. Segons el pensament en el qual esta basada la reforma (Piaget, el
“constructivisme”) la capacitat d’abstraccio es desenvolupa entre els dotze i
els setze anys...i malgrat aix0, I’experiéncia no diu que sigui aixi: els alumnes
no sembla en absolut que tinguin capacitat d’abstraccio als setze anys.
Aleshores totes aquestes qliestions els hi costen molt. Malgrat que hi han
alguns que si, aixo es en general. Després sempre hi ha algi que veus ja des
del comengament que aix0 li enrotlla molt, que si. I normalment solen ser
alumnes de ciéncies.

Pensant en aquells trets que podrien caracteritzar el pensament dels joves,
del que deies abans, sembla que hi haurien dos trets: per una banda, aquesta
mena de relativisme, que tot es segons el punt de vista de cadascu, que no hi
ha una veritat absoluta, ni valors universals... I per altra banda aquesta
dificultat d’abstraccio.

Des de fa molt de temps faig classe d’ética, 1 he notat sovint quan preguntes | ALU 2
als alumnes tot és “depende”. La resposta a tot el que els hi plantegis tot és
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“depende”, 1 arriba un moment que t’atipes ja i doncs, ho deixem correr

Amb aquest relativisme tan radical és molt dificil dialogar o investigar. A
banda del relativisme aquest o aquesta dificultat per abstraure, has
identificat algun altre tret del pensament dels alumnes, o alguna altra
mancanga, o també alguna capacitat... ?

Els hi costa bastant mantenir un debat. I jo crec que estan bastant influenciats
pel tipus de debat que fan a la televisid, de que tothom parla a 1’hora, de que
tothom crida, tothom...aix0, fa quinze anys potser era molt més facil
mantenir un dialeg amb els alumnes en canvi ara costa molt més.

Clar.

Fa un temps jo havia aplicat el programa aquest de filosofia 6/18 del Lipman.
Els alumnes tenien unes habilitat per dialogar que crec que ara s’han perdut
bastant.

Es curios, perque per altra banda, sempre manifesten una gran necessitat de
fer debats... Sembla una paradoxa.

A la pagina “web” de filosofia tenim dos forums: un forum obert que pot
participar tothom, i un altre, que és una mena d’aula virtual, a la qual s’ha
d’entrar amb una contrasenya i és unicament per tractar temes que s’estan
tractant a classe. I tenen un nivell de participacio increible! Participen
moltissim. Es a dir que aquesta necessitat d’expressar-se es molt forta.

Si, si, si.

Canviant de tema i anant a un aspecte una mica més personal, tu com et sents
com a “profe” de filosofia? Et sents conforme i satisfeta? T agradaria fer les
coses diferents? quina seria la teva autopercepcio com a docent de
filosofia?...

A mi, realment, m’agrada fer classe i mai m’he trobat com es troba molta
gent que necessitaria un any sabatic perqué no pot més...A mi aixo no m’ha
passat mai, per sort, i porto molts anys fent classe. Perd, bueno, no ho sé¢,
veig que tinc una competéncia molt forta amb tot el que envolta als alumnes:
amb tot el que els interessa, amb tot els mitjans que tenen avui dia
d’informacid, amb Internet, amb la televisid, tot aixo...Jo no tinc més que la
paraula i aix9, de vegades, és molt poc. Perd, de vegades també els enganxes.
Jo com que fa molt anys que faig classe hi han, com si diguéssim, moments
claus que s¢ que els enganxo segur, segur. Quan explico el mite de la caverna
els enganxo segur, i a tots, a més a més. O quan explico la primera veritat de
Descartes els enganxo segur. I aix0 m’agrada i estic esperant que arribi aquell
dia que haig d’explicar aix0 perque s€ que aixo els deixa bocabadats a tots tot
el temps que estic explicant i aix0 m’agrada. També faig una mica de teatre.
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Quin aspecte, quina qiiestio del mite de la caverna o de la primera veritat de
Descartes creus que els hi enganxa tant, com tu dius?

El mite de la caverna els impressiona molt per la situacié que planteja...
Tota la dramaturgia aquesta...

Si. Pero després també adonar-se de que el cami del coneixement es un cami
dificil. T jo aixo ho intento remarcar molt. El cami del coneixement és
escarpat, es dur, es llarg, és costos pero després val la pena. I després, la
tornada del presoner a la caverna, aix0 també els impacte molt. I quan
comences a explicar ja la situacid, tot allo dels presoners alla asseguts des de
la infantesa. Tot aix0 ja els deixa molt descol-locats 1 ja t’escolten segur.

Suposo que també depen una mica de tu no? De com s’ ho planteges.

Si, suposo que si. I respecte de Descartes malgrat que després fa moltes
trampes, a comencament, adonar-se que és 1’inici de la filosofia moderna, I a
més, la constatacié que és més evident el pensament que la realitat, aixo
també els hi deixa aixi molt...I molts, la hipotesi de 1’idealisme I’entenen eh?
Es curios.

i)

Si es cert. Pero jo trobo que en general la majoria son més aviat “realistes”.
Si, pero sempre hi han alumnes que entenen les posicions idealistes..

Si es cert, sempre m’he trobat tres o quatre que acaben sent defensors
fervents de [l'idealisme. I potser d’una manera radical. Igual és un tret
adolescent.

Si, si, si, es aixi com molt extremista si.

Abans em deies que mai t’havies sentit “cremada”, que la docencia sempre
t’havia gratificat. Veig que heu anat fent canvis, com ara la construccio de
dos dossiers. Es pot dir que estas conforme amb la situacio actual, amb el
vostre plantejament didactic actual?

Si. Millor, millor. A més de I’experiéncia clar, que et dona molts recursos. Jo
trobo que a la majoria dels alumnes els agrada la filosofia i els agrada
plantejar-se les coses d’una altra manera.. El que passa és que tenen
dificultats, tenen dificultats segurament pel tipus de formacié que han tingut,
pel context social, per tot plegat, pero...déu n’hi do. Aixi en general la meva
valoraci6 es positiva.

Fa molts anys que estas treballant com a professora de filosofia?

DOC 2

204




ANEXO No 3.

13

14

Bueno, de filosofia...jo abans havia treballat a primaria com a professora de
matematiques i de ciéncies naturals. Si, per que havia fet les oposicions
d’aix0 per primaria, perqué de socials, que és el que podia fer per la meva
especialitat, no m’acabava de fer el pes.

Tu la llicenciatura la vas fer en historia?

No jo vaig fer la llicenciatura en filosofia... Pero quan vaig decidir fer les
oposicions de primaria...lo normal hagués estat que hagués fet la de ciéncies
socials per les especialitats que hi havia llavors a primaria. Pero no, ho vaig
fer per matematiques i ciéncies naturals. De filosofia estic fent classe des de
I’any 91. I bé, al comengcament em va encantar preparar els materials, m’ho
vaig passar molt bé...a més estimula molt intel-lectualment. Ara ja no tant,
pero igualment m’agrada fer classe i hi han moments que compensen. |
sempre tens algun alumne, cada any no, pero bastants anys, que ho voldrien
deixar tot per dedicar-se a la filosofia, i que els has de parar una mica, els has
de fer veure la realitat...

Tu creus que té un sentit, una utilitat, una funcio, la filosofia al batxillerat?
Saps que a altres paisos la filosofia no existeix a l’ensenyament secundari.

Si, jo crec que si. Jo crec que el problema o la dificultat és que la filosofia és
un saber de segon grau, es una reflexio sobre el saber, i1 si no saben res o no
es qliestionen res és molt complicat. Perd jo crec que si no es fes filosofia
encara seria pitjor.

El teu procés de formacio com a professional, potser, comparant-lo amb
altres professors de filosofia és una mica atipic. Tu vens del magisteri, amb la
qual cosa has tingut una formacio docent, pedagogica important. I l'itinerari
de formacio professional que fem la majoria dels professor, és la
llicenciatura, el CAP, i a fer classe. I normalment, tendim a reproduir amb
els nostres alumnes el que hem rebut dels nostres professors a la universitat, i
és bastant lamentable. Com ho veus tu el procés de formacio del professorat?

Clar, es que aixo també depén. Qui estudia filosofia jo crec que en el fons sap
que es dedicara a I’ensenyament. Cosa que no sap tothom. Jo com a directora
em trobo molts professors que venen interins que son per exemple ajudants
d’obres publiques. Si venen a fer classes de tecnologia, a aquesta persona
segurissim que mai se li havia acudit que havia de dedicar-se a
I’ensenyament. I aix0 es un “handicap” important. De tota manera, els de
filosofia sabiem que haviem de dedicar-nos a l’ensenyament perd una
formacio docent no hem tingut, i aix0 és una llastima, perque, a més, a la
universitat les classes no soén precisament un model de didactica.

Em deies que vas tenir experiéencia amb el projecte de Lipman. Aixo t’ha
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portat a modificar en part la teva formacio com a docent de filosofia?

Si. Jo quan ho vaig conéixer em vaig entusiasmar moltissim, em va agradar
moltissim la idea, em va semblar una cosa molt, no ho sé, molt brillant a
nivell didactic. I després ho vaig fer i ho vaig portar a la practica a la
classe...tenia transcrit una sessi6 que m’agradaria torbar-la, perque estava de
conya, sobre el temps, un dialeg sobre el temps que era impressionant. Amb
alumnes de segon de BUP, 1 era una meravella. I..

L’ havies gravat?
L’havia gravat. Igual si la busco la trobo, eh?
M’encantaria tenir-la. Si fos possible, eh?

Doncs ja miraré, a veure si la trobo perqué ...era increible. D’aquelles coses
que et deixen...I si. Jo crec que aixd d’alguna forma em va marcar també
molt en la practica didactica diguem habitual. El que passa que ara aixi
exactament no ho faig per motius diferents. El principal és que el nombre
d’alumnes que hi ha a les classes és excessiu, en aquest institut especialment.
Tenim les classes de la ESO a tope, trenta, trenta-dos i, clar, no es podria fer.
I després a batxillerat hi ha la pressi6 d’acabar el programa i de que han de
fer la selectivitat i tot aquest tipus de coses. Pero si, si, em va servir molt.

Parlant una mica més dels alumnes, ja no en relacio a la classe de filosofia
sino respecte del que diuen o fan en relacio amb els altres alumnes, amb la
familia, amb el mon adult en general. Se t’acut alguna cosa d’aixo?

Si. Jo crec que hi ha una qiiestié que €s important, que els alumnes, els joves
en general, és molt dificil que siguin responsables, que agafin responsabilitat.
I el motiu d’aix0 és que la qiiestié del que es pot fer o del que no es pot fer
es una qiiesti6 Gnicament factica. Es a dir, és pot fer allo que fisicament es
pot fer. A mi, va haver alumnes, un any, que em van dir que si no voliem que
s’escapessin que haurien d’electrificar la tanca. I els pares també ho diuen
aixi. Els pares, si un alumne s’escapa de I’institut, la culpa la té I'institut. I
d’aquesta forma...i amb tanta norma i amb tant tancament 1 amb tanta cosa el
que aconsegueixes €s gent irresponsable.

Clar. No autonoma.

No autonoma. I, jo quan estudiava feia campana molts dies, perod sabia que
aix0 estava malament 1 que no podria justificar-ho. Sabia que estava
malament, era una elecci6 que jo havia fet i...perd sabia perfectament que
estava malament 1 que si els meus pares s’assabentaven em castigarien 1...1
ara si fan campana és per culpa teva, perque no tens prou tancat I’institut o
perque...

CON 1

CON 2

ALU 2
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Si. Aixo ho veig als debats. Per exemple, quan tractem el tema de la llibertat
surt amb molta claredat. La llibertat és el poder fer el que un vol, no la
capacitat d’escollir.

No...

1 per tant acceptar la responsabilitat.

Clar, clar, clar.

Es el que un pot fer. Es el que tu deies abans, aquest sentit factic.

El sentit factic. Allo que es pot fer, perque, saltar la tanca...mira, no és gaire
alta, es pot saltar. Doncs es fa.

Bé..., potser ja t’estic ocupant massa del teu temps. En tot cas, si volguessis
afegir-hi alguna cosa més, jo faré una transcripcio d’aquesta entrevista i te

[’enviaré per correu electronic....Tu, normalment utilitzes Internet?...

Si, si. Et dono la meva adrega...
Val, perfecte.

[espai]

La utilitzacio d’Internet en el teu cas, és personal, diguem-ne, no la utilitzes
amb els alumnes?

No, no, de moment no.

Estava pensant en aixo que deies abans de la paraula, que era ['unic que
tenies. Jo estic una mica decebut, et confesso. Vaig comeng¢ar molt
entusiasmat amb el tema de la utilitzacio d’Internet amb els alumnes, i ara
que ho relativitzo una mica... Crec que l’eina fonamental continua sent la
paraula, el guix, i la pissarra.

I es que es pot arribar a el que va passar als Estats Units que estudiaven
geografia per Internet amb els programes aquests de mapes i tot aixo i al final
no sabien absolutament res, pensaven que Espanya era un pais de
Centroamerica i coses aixi.

L’unica cosa que ara estic valorant una mica és aixo dels forums perque
estan participant molt i...

Si, aixo tot esta molt bé...

CLAS
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L... Et deixaré la meva adrega també. Vols que te I’apunti aqui i aixi ja la
tens aqui o...?

Si, I’apuntes en un paperet d’aquests i...

T’apuntaré també ’adrega de la pagina web, que esta en construccio, és molt
rudimentaria i...

Si...
Molt bé. Perfecte, si penso alguna cosa més o aixi ja t’ho faré arribar.

Clar, perfecte, i a més quan t’envii la transcripcio...Volia fer-te una pregunta
més. El...Jo havia pensat, també, la possibilitat de complementar, diguem-ne,
pero tu em diras amb tota confianga si es factible i, fins i tot aconsellable o
no? L’entrevista amb els diferents professors...tenir una petita sessio amb un
grup d’alumnes d’aquest professor i fer una petita entrevista grupal. Ho veus
possible 0?

Si, si, si.
1 tu creus que...

Jo el grup que tinc de segon ara, que son de ciéncies, segur que no tindrien
cap problema i que seria interessant...

Val, val, és informacio que ells poden donar-nos i que te la passaria a tu. Ara
que em dius, no havia pensat en alumnes de segon, pero penso que pot ser
molt interessant perqué ells poden fer una visio retrospectiva de la filosofia,
és a dir, 'experiencia que han tingut a primer, cosa que els alumnes de
primer que han vingut de I’ESO no en tenen.

Clar, clar, no en tenen.

Aixi que...i com et sembla que podriem organitzar-ho aixo? Ells vindrien en
un moment fora de classe 0?

O en una hora de classe...
Si? Tu creus que no...?7
No hi ha cap problema.

Cap problema? Val..m’agradaria tenir-los sense tu. Preferiria que estem
sols. Et sembla bé?

Si, perfecte. El divendres va bé.
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Per mi seria ideal eh?

El divendres tinc classe de segon A d’una a dues

Vols que quedem per divendres que ve? Si? Perfecte.

Jo ja els avisaré 1 ja esta...divendres vint-i-dos.
Quants alumnes son?
Soén molt pocs aquest, son tretze.

[... la xerrada continua sobre altres temes. ]
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Entrevistaa A., profesora del IES n° 2.
4/11/04

Entrevistador: Me gustaria que, para comenzar, me explicaras como ves
tu propia clase de filosofia; qué es lo que haces...; por ejemplo, en
primero de bachillerato qué programa desarrollas..., a grandes rasgos...

Profesora: ;Te refieres a la programacion?

E: Mas que lo que esta escrito en el papel, como describirias tu propia
clase de filosofia? Lo que explicas, como lo haces, como lo trabajas, si
utilizas un dossier, libro de texto, si haces debates; en fin, lo que se te
ocurra. Intenta hacer una descripcion de lo que es tu clase. ;Tu qué
haces, primero y segundo?

P: Este afio estoy haciendo segundo pero el afio pasado hice primero. Lo
que haciamos hace ya un tiempo cuando habia otro “profe” que no esta
ahora es que nos ibamos rotando de tal manera que ibamos
“promocionando” con los alumnos. Entonces, depende de como estaban
los grupos, pues coincidiamos con los mismos chicos o no, porque a
veces, en primero de bachillerato hay tres grupos y en segundo dos, o al
revés, con lo cual no coincidias al cien por cien con los alumnos que
habias tenido en primero, pero si coincidias con un numero que era
significativo.

Y en principio, al entrar, ya iba bien porque ya conocias al chaval, ya
sabian ellos como funcionabas ti, sabias lo que les habias ensefiado de
buena tinta, no por lo que te decian ellos, y estaban acostumbrados a tu
forma de hacer y tu sabias por donde los tenias que acercar o colocar o
situar. Me resulta comodo por lo que te he dicho, porque entras en clase
el primer dia y ya sabes que Fulanito y Menganito se te han puesto al
final de la clase, te van a dar el incordio y van a estar hablando
constantemente con lo cual “venga chicos, a la primera fila” y ya esta. Y
como ya saben la manera que tienes de actuar saben que a lo mejor
aunque chilles o te enfades eso no significa que no vayas a explicar o que
no les vayas a contentar en un momento determinado. Y eso es
relativamente comodo.

1Y por donde empiezo el temario estd en funciéon del primer dia de clase, | CLA 2
el panorama que veo. Entonces si te encuentras con un grupo que tiene
buena pinta y relativamente pacifico pues igual empezamos por el
principio. Si ves que el grupo es mas movido de lo que conviene pues
igual empiezas por la ética y aquello de *“ vamos a buscar la felicidad
chicos”.
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Claro.

Entonces a partir de ahi la pregunta es “;Qué es lo que tu quieres?” Y
entonces a partir de ahi hay un denominador comiin que es la felicidad,
se llame como se llame, y a partir de ahi introduccion a la ética. Y
después de la ética pasas a lo otro seglin vas viendo el planteamiento.
Normalmente les suelo incidir mucho en lo que es la parte de |CLA 2
introduccién a la antropologia y luego voy hacia lo que es teoria de la
ciencia y demas.

JHaces menos de teoria del conocimiento y filosofia de la ciencia?

De esto suelo hacer. Hago una pequena introduccioén de antropologia y
luego ya me voy a la teoria del conocimiento y de la ciencia porque esto
es lo que me da margen para darles, sobre todo, historia.

Porque luego te resulta util para hacer la historia en segundo.

Claro. En primero las cuestiones que en segundo se presentan|CLA 2
cronoldgicamente las tratamos de manera tematica. Y en segundo, es lo
mismo solo que se sigue el planteamiento cronoldgico y ahi se van
introduciendo los diferentes temas. Es decir que el eje cambia en uno y
otro.

En segundo de bachillerato cuenta la situacion que tenemos: la carrera de
filosofia la van a estudiar uno dos o tres, si tienes suerte en el mejor afno
de tu vida. Normalmente filosofia la gente no...

No es la finalidad del curso prepararse para hacer una carrera, eso estd
claro.

No. Para la especialidad de filosofia no. Yo en primero lo que intento es | CLA 3
abrir expectativas. Es aquello de abrir cabezas. O que las cabezas se
abran, que no es exactamente lo mismo. Entonces la base siempre es la
pregunta y, a partir de la pregunta, se genera, en un intento pseudo-
socratico, que se vaya cogiendo la respuesta. Si tienes paciencia y el
grupo es medio, y estas en buenas condiciones mentales y fisicas, a veces
se consiguen cosas que son interesantes y divertidas en el sentido de
entretenidas, que captan la atencién. Pero bueno, esto es algunos dias
durante el curso, no todos los dias.

Y a veces mas bien pocos. ;No?

Depende. Depende del grupo, de la hora que te toque, depende de
muchos factores.
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Y de uno mismo también.

Y depende de como estds ti. Eso es evidente. Entonces se trata de
5 | suscitar, suscitar preguntas y, a partir de ahi, intentar...Yo basicamente lo | CLA 3
que veo en primero es que se puede hablar practicamente de todo.
Entonces del trabajo con los temas o con los autores te vas al
planteamiento que les puede interesar porque es mas vital para ellos. Y
entonces no me interesa acabar el temario. Me da igual. Lo que me
interesa es picar. Picar y que haya un minimo movimiento. Y ya esta.
Atn asi y todo exijo que sepan, tienen que saber para aprobar. Porque es
la Unica manera de obligarles; no de obligarles, sino, curiosamente, de
ensenarles a ser libres, entre comillas. Claro, la otra manera de que esto
se convierta en una realidad para ellos es la exigencia, y yo sostengo que
siempre puedes decir cualquier barbaridad, cualquier burrada, siempre y
cuando no atenten al respeto, a las personas...siempre que se respete se
6 |puede decir practicamente todo. Y que la unica manera de llegar a la|CLA 3
verdad es meter la pata, no hay otro remedio. Tienes que cometer errores,
tienes que perder el miedo y por lo tanto tienes que arriesgarte a decir una
barbaridad para que se te corrija y que te digan que lo estas diciendo mal
y entonces, a partir de ahi...

Hay dos cosas que me parecian interesantes de las que dices. Una es esta
flexibilidad de adaptar el contenido, el programa, o lo que fuese, a las
caracteristicas del grupo. Esto que decias, si el grupo no da mucho de si
empiezo por la ética que es mas proxima a su vida.

Y lo tienes facil ademas. Empiezas por el epicureismo que parece que es
muy claro..., hasta que se enteran luego de que no es tan claro...

Y la otra cosa que decias, que también me parecio interesante, es esto de
que ponias por delante la pregunta. Esto a veces nos cuesta un poco a los
profesores de filosofia que tendemos a ser bastante “academicistas”. Es
decir, soltar el rollo, explicar todo...Asi como un profesor de ciencia
tiende a ser mucho mas prdctico porque suele ir al laboratorio y tiene
que mostrar cosas que se pueden ver y tocar, los “profes” de filosofia no
lo podemos hacer. Y ademas, es el modelo didactico que aprendimos
cuando hicimos la carrera, el de la clase tradicional...

7|Claro. En mi caso vo hice la carrera de pedagogia. Luego hice | CON 1
oposiciones a filosofia.

En tu caso es diferente, tu formacion es pedagogica.

Mi formacidn es pedagdgica.

Esto es fundamental.
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Entonces lo que si he observado por mi formacién es que no he
aprendido lo que tenia que ensefiar, pero si una mentalidad respecto a la
ensefianza. Tampoco he aprendido a ensefiar, entiéndeme.

Si, si, pero al menos tienes...

Pero he tenido la mentalidad. Yo lo que pienso es que la pedagogia me da
una mentalidad. Una manera de entender. Y luego, bueno, quiza lo mejor,
el aprendizaje de filosofia para unas oposiciones a filosofia por libre pues
es un aprendizaje un tanto “iconoclasta”, un tanto anarquico, viva la
Virgen vy salga por donde salga. Entonces eso de alguna manera se
traduce en la clase.

Hay una cosa que llama mucho la atencion a los chicos: cuando en un
momento determinado, estas diciendo algo, te paras, “;a ver no sera que
te estoy diciendo una mentira?”’, “;No te estaré tomando el pelo?”. No
pueden entender que te equivoques, que un profesor cometa un error o
que simplemente les quieras tomar el pelo. No lo entienden.

El criterio de la autoridad esta ahi completamente presente...

Claro, el criterio de la autoridad inhibe...

La pregunta, la duda, el interrogante...

Hay una cosa, y es por lo que yo hice las oposiciones a filosofia después
de haber dado casi todas las materias de letras en la época previa, y es
que me parece una asignatura mds divertida de dar porque es la que da
margen a mas cantidad de problemadtica, entonces engancha y te puede
permitir a ti que te diviertas. En clase me refiero.

¢ Qué material usas, un dossier, un libro de texto?

Si, tengo un libro de texto. Pero he dado apuntes orales, apuntes escritos
(fotocopias), he dado apuntes de un tema confeccionados por mi y un
monton de textos elegidos por mi, otras veces he hecho el recortar y
pegar que muchas veces se hace, que coges un trozo de aqui y un trozo de
alla... Ha habido veces que, en primero, poniamos de lectura “El mundo
de Sofia”, que tenia errores de filosofia, pero que los alumnos de primero
lo podian leer sin que tu lo explicaras, lo podian entender. Entonces les
daba como una vision general.

A veces he cogido alguna obra pequeiiita de algun autor por trimestre y a
partir de ahi desarrollar. Ahora mismo tenemos libro de texto. El libro de
texto te permite acudir a los ejercicios, y con el libro también puedes
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DOC2

CLA'1

213




CQUE PASA EN LA CLASE DE FILOSOFIA? Alejandro Sarbach Ferriol.

hacer el capitulo que te da la gana. Aumentas, quitas, cambias, alteras, y
tienes un punto de referencia que dices, en ultimo término, “esto os lo
estudiis y os apafidis”. Hay veces que cuando ves que no dan ni golpe:
“yo explico y me preguntdis, sino me preguntais se supone que lo
entendéis todo”. Depende del dia, porque evidentemente, esto nunca
jamas lo cumples. Y al dia siguiente o el otro, cuando estas explicando
una cosa haces referencia a lo que no has explicado antes.

13| A veces lo que te comentan a partir de una pregunta o a partir de un |CLA 3
comentario hace que de una cosa vaya saliendo la otra. Curiosamente
estas son las clases que salen mejor y que se muestran mas interesados.
En cambio, cuando empiezas a “largar el rollo”, como normalmente se
dice, pues es cuando ti ves claramente lo de siempre: los tres o cuatro o
cinco que estan interesados y los cuatro o cinco que tienes que decir “a
ver...”; el resto van aguantando el tipo mientras estan dibujando o hacen
los deberes de la asignatura siguiente. Entonces cuando consigues
enganchar de una pregunta a otra, de un comentario a otro...consigues
14 |captar su atencion. De todas formas esto lo suelo hacer en primero, |CLA 3
porque es cuando puedes “perder el tiempo”, dedicarte a jugar; en
segundo el planteamiento es: “no vamos a hacer filosofia, vamos a
aprobar filosofia”. Y antes de la selectividad tenéis que aprobar segundo.

Y ésta es mas o menos la dinamica habitual en primero? Es decir, las
clases poco estructuradas, mds bien abiertas, un poco dependiendo de la
participacion de los alumnos...

15 | Puede llegar un momento en que yo coja el libro de texto y diga: “pagina | CLA 3
tal, lee” Y entonces en aquel momento dices,”A ver, parrafo primero, ;Lo
has leido? Explicalo. Pérrafo siguiente,; lo has leido? explicalo. ;Como
seria el parrafo uno con el parrafo dos?” Esto es sencillamente la
enseflanza para leer y escribir. En otro momento les pido: “tema 1 en un
esquema” Y eso es seguir la estructura. Hay algo que este afio quiza no he
trabajado mucho, pero que me interesa porque pienso que es bueno, les
enfada mucho pero es bueno para ellos: hacer esquemas. Lo que yo llamo
esquemas es lo que habitualmente se llama mapas conceptuales.
Conceptos basicos..., de tal manera que, por ejemplo, en segundo
estabamos explicando ontologia, epistemologia, el mito de la caverna,
todo junto. Entonces tienes que establecer los paralelismos. Entonces yo
les decia... primero tiene un libro, el libro que tiene es muy malo, pero es
muy facil. Lo pueden entender practicamente si entienden escritura. (;?)
a Platon el afio pasado, no todo, pero una parte si. Ya lo pueden entender.
Si intentan entenderlo...Entonces el planteamiento es les dejo un par de
dias para que leyeran. En ese tiempo en que algunos hacian algo y la
gran mayoria hacian el indio pues todo aquello que no se entienda
preguntarlo. Tal dia yo pregunto y pongo nota. Una manera...(;,?) Pues
igual llega un momento en que si me enfadan pues...les echo el (;?).
Cuando digamos tienen el miedo a la pregunta con nota es cuando
empiezan a (;,?) Y es a partir de esos resumenes que han hecho que son
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tremendamente malos porque desde que estdn aqui en primero y en
segundo yo sostengo que no les ensefiamos ni a leer ni a escribir, es
entonces cuando empiezas a hacer preguntas “;Esto porqué lo relacionas
con esto y esto con lo otro?” es cuando les digo “mirad a ver si en el libro
de texto me podéis decir donde se puede observar pues la esencia de
Socrates o de Parménides...a partir de lo que esta escrito” Entonces les
digo que tal es tal porque es tal tal tal. Pero eso de acercarse...”bueno si se
habla de permanencia se habla de algo que no cambia, esto tendra
relacion con el uno o con el otro...” Este tipo de cosas les cuesta trabajo.
Lo que pasa es que cuando se plantea eso, sobretodo escrito, es cuando
empiezan a preguntar. Esto te hace perder tiempo entre comillas porque
claro, estamos a un mes y pico y les tienes que explicar todo Platon, hasta
la edad Media. Este tipo de cosas...pero bueno, esto en segundo. No es
exactamente lo mismo pero la dindmica de clase es asi como parecida.

Y entonces supongo que no sera exactamente igual. ;Como vas
evaluando a lo largo del curso el rendimiento de los chavales? ;Un par
de examenes por trimestre?

Si, hubo un tiempo..., hay veces que les introduzco comentarios y les
introduzco esquemas. Lo que pasa es que hacer esquemas bien hechos es
muy dificil y un esquema con cara y ojos te lo hacen uno, dos o tres
como mucho. Y entonces son notas indicativas. Les cuesta tiempo...si les
hubiéramos ensefiado, pues claro en segundo tendrian que ser capaces de
leer, escribir y hacer esquemas, por que el esquema supone conocer muy
bien el significado de los conceptos y, ademas, establecer muy bien las
relaciones adecuadas. Te permite, depende del punto de referencia que tu
tienes en el esquema, te puede salir una cosa, te puede salir un tipo de
esquema o salir otro diferente (;?) Pero como empiezan porque los
conceptos les cuesta mucho, - la dificultad que yo entiendo que tiene esta
materia es la abstraccion- , y luego tampoco estdn acostumbrados a
relacionar en el ambito que no sea el ordenador, porque probablemente
ahi si lo saben hacer con otros parametros, pero lo que es el ambito
tradicional les cuesta trabajo, porque estan ellos mismos muy sometidos
probablemente porque les hemos animado a ello. Estdn muy sometidos a
las estructuras previas, les cuesta mucho modificarlas. Entonces no
entienden que a lo mejor si ellos elaboran su propia estructura es porqué
la han asimilado y ya pueden jugar con ella. Es lo mismo que un puzzle
intercambiable en tres puzzles diferentes.

Cuando dices estructuras previas. ;A qué te refieres?

Al sistema educativo diria. Lo que normalmente llamamos educacién
tradicional. Que les dan la informacién, se sigue un libro de texto, se
hacen unos ejercicios que habitualmente son siempre los mismos...Lo
que hacemos los profesores habitualmente es siempre muy parecido
aunque las materias que demos sean diferentes. Y las maneras de
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comportarnos con ellos también son bastante semejantes; aunque, bueno,
cada uno tengamos nuestras neuras...

Esto me hace pensar algo que decias al principio. Que habias elegido
filosofia porque quiza de todas las asignaturas era la mads divertida.
Ahora, después de algunos arios...

Sigo pensando lo mismo.

Sigues pensando lo mismo. ;Habria algin aspecto de tu préactica como
docente que piensas que tendrias que modificar o con el cual no estés del
todo conforme., o que no te resulta muy gratificante, algin aspecto, o
algo de aquella época que te habia ilusionado y ahora ves que quizéas no
se cumple ...?

18 | Hay uno que es fundamental: la energia. Llevo en la ensefianza treinta y | DOC 2
cuatro afnos, eso es mucho. Entonces la energia con chavales de esta edad
es un elemento fundamental. Yo una de las cosas que noto es que si te
metes en bachillerato, si yo me meto en bachillerato no hay mayor
problema porque no estan saltando encima de las mesas. Entonces lo que
seria que se callen se puede controlar y no supone desgaste de energia
fisica. Lo que es que presten atencidon es mas dificil de controlar peor
todavia es controlable. Ahora, el afio pasado que estaba en ensefianzas
alternativas entraba en una clase de primero de la ESO que son chavales
de doce anos realmente salia de alli como si me hubiera pasado una hora
cavando tierra , tal cual.

No me extrarnia para nada.

19 | Esto es un problema. En lo otro, lo que pasa es que todo ha cambiado | DOC 2
mucho, entre comillas, si y no. Para mi lo que ha cambiado no son tanto
las personas porque un crio de la edad esta sigue siendo los mismo que
un crio de la edad aquella. Lo que ha cambiado es el contexto. Ha
cambiado la estructura educativa mucho. Y ha cambiado el concepto
social y todo lo que conlleva eso. Esto es lo que ha modificado el
resultado final que es el crio. ;Que si estoy contenta con los cambios?
Me da igual. Son tus cambios, por lo tanto, si no los intento asumir en la
parte que me toca, a veces bien y otras veces no tan bien, y si tienes el
problema generado y no intentas arreglarlo la que te vas a fastidiar, en
ultimo término, vas a ser tu. Con lo cual no es cuestion de (;?). Lo que si
es evidente es que, desde hace, treinta y dos afios , yo recuerdo hace
muchos afios que estaba dando clase en la provincia de Sevilla, una cosa
completamente diferente a esta, tu imaginate que en visperas de un
examen, si ahora sé poco de filosofia entonces sabia mucho menos, tenia
unos grupos de crios, eran ademds gente de pueblo, pero del pueblo de
antes, entonces las visperas de los exdmenes ya desde entonces recuerdo
que dejaba la clase para que preguntaran dudas los que tuvieran dudas
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porque se supones que habian estudiado. Entonces habia una cuadrilla de
crios que se dedicaban a inventar posibles preguntas que yo podia hacer,
para ver si de alguna manera las podian resolver o acertaban con alguna
pregunta, inventaban el mas dificil para ver como solucionarlo antes de
encontrarse en esa situacion. Son cosas que pasaban antes. Ahora lo més
que puede ocurrir es que un chaval o a una chavala esté interesado, por
ser brillante, para sacar buena puntuacion en selectividad, para acceder a
la carrera que a ¢l le interesa, para acceder a un buen puesto de trabajo y
con ¢l conseguir un buen “modus vivendi” y a partir de ahi vivir con el
maximo nivel de comodidad posible. Salvo las excepciones, que siempre
las hay. La ultima vez que me encontré con un alumno que yo me di
cuenta, porqué a veces no te das cuenta porqué a lo mejor lo que tu das
no les interesa a ellos. Con un alumno que en este caso era una chavala
argentina, que no s¢ si lo eres o no.

Si.

Era una chavala argentina, la mejor alumna que yo he tenido desde hace
diecinueve afios. Tenia una enorme inquietud intelectual, era la continua
pregunta, te enganchaba la respuesta que ti dabas con la pregunta de
ella. Hay que decir que el grupo en el que ella estaba metida era uno de
los mejores grupos que yo he tenido. Porque hay algunas veces que han
hablado de grupos buenos, algunos pocos, que luego no te tocan. De esto
hara entre 8 y 10 afios. Ahora tengo alumnos brillantes pero no sé¢ yo si
hay alguno con interés intelectual.

Incluso éstos son minorias porque también esta el resto de los alumnos
que no tienen esa motivacion. Tienen wuna actitud escéptica,
decepcionada, saben que el futuro es una cosa bastante incierta como
para sentirse motivados a llegar a algo. ;Y este cambio en la poblacion
te ha llevado quiza un poco a vivir el trabajo de una manera no tan
gratificante como podia serlo antes?

Yo me he empezado a “quemar” hace dos afios..., pero yo no te diria
exactamente quemar. Era lo que te decia antes, entrar en la ESO...a ver
yo habia estado dando clase antes en los créditos variables de la ESO,
pero claro los créditos variables son de un trimestre y no te enteras
porque cuando tienes esa (;,?) ya se ha ido. Ya se te ha acabado el crédito
y aquello no tiene sustento. Y entonces el encontrarte con un grupo de
crios hace dos anos ademas, estuve dos afios en que no me metia, daba
las éticas de cuarto y bachillerato y luego por la cuestion de horarios y
demas cojo primero. Entonces lo que me quemo fue una situacion en la
que tenia tres primeros y en estos tres primeros y habia un grupo de crios
muy brillantes intelectualmente, muy buenos y eran, a nivel general,
tanto los buenos como los malos, que habia de todo, eran muy, muy
movidos, estaba intentando sacar, ademas, una materia que no sabia ni de
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qué trataba. ;T sabes el contenido que te aparece en el boletin de lo que
son ensefianzas alternativas no? Practicamente te dice que lo que tienes
que hacer es la alternativa a la religion y, por lo tanto, pintura o
referencia a no se sabe lo qué. Y dices “vale, esto durante dos horas a la
semana durante todo el afio yo me puedo morir” Porque como a una
criatura que no sabe hablar ni escribir ni tiene(;,?) de ninglin tipo como le
vas a hablar pues del mito de la religion de tal de tal de tal. Para mi
aquello no tenia ni pies ni cabeza ni sentido. Empezamos a trabajar,
22 | porque habiamos empezado a trabajar ya con aquella (;?) de filosofia | CON 1
para nifios de Lipman que probablemente en Estados Unidos funciona
bien pero a mi no sé si por no ser americana o por no estar en Estados
Unidos habia un momento que me parecia una cierta tomadura de pelo.

Si, a veces las narraciones, en nuestro contexto cultural no llegan a
funcionar muy bien.

Y decias “vale, a lo mejor pues el procedimiento pues igual si”
Entonces empecé a mirar a ver qué, después entre que no sabia lo que
tenia que hacer, que tenia que preparar para no se qu¢, a mirar ver como
controlabas pero el control era muy complejo. Porque cuando tienes una
materia que sabes lo que tienes que decir puedes controlar mas que
cuando tienes una materia que no sabes qué hacer con ella. Entonces lo
que me quemo basicamente fue esto. Porque ademas un grupito de crios
que...

Conflictivos...
Este afio los estoy teniendo como directora y...

Ahora que hablabamos de los alumnos. Te preguntaba y me interesaba
por cuestiones relacionadas con tu practica y tal. En relacion a los
alumnos, una de los ejes de la investigacion que estoy haciendo es tratar
de ver en el pensamiento de los alumnos, de manera previa a cualquier
enserianza filosofica qué caracteristicas o qué ideas resultan, a veces,
significativas o mds o menos recurrentes. ;Se te ocurre algo, respecto al
pensamiento, a la mentalidad, a la manera de pensar de los alumnos que
te haya llamado la atencion porque mas o menos aparece de manera
frecuente? Relacionado con cualquier tema de la filosofia o de la vida en
general, del pensamiento, de lo que fuese. Algo que puedas visualizar en
la manera de pensar de los alumnos que te parece recurrente, que
aparece con frecuencia. Temas, puntos de vista, maneras de explicar las
cosas, limitaciones, dificultades...

23 | Da la impresion que el interés predominante es la cultura del pelotazo o | ALU 2
como se llame...Es el ambito en el que basicamente estamos viviendo.
Estoy hablando a nivel general, es conseguir las cosas con la maxima
rapidez posible v con el menor nivel de esfuerzo. Y siempre cosas que
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son de cardcter material. Esto es lo que predomina, encontrarte con algin
otro tipo de interés, no. Lo que pasa es que, como siempre, las cosas a
veces son curiosas. De repente te das cuenta que hay un tema que les
engancha, que es la referencia a Dios. Todo el mundo te dice “yo soy
ateo” Ademas te lo dicen con mucha energia. Se proclaman ateos. Y el
tema de (;?). Sobreentiendes y a lo mejor te equivocas y puede ser una
consecuencia de (;?) que se plantea como problematica de trascendencia
o de lo que sea. Esta claro que (;?) sigue existiendo. En un momento
determinado pueden tener el sentimiento de injusticia, lo que pasa que el
planteamiento de injusticia que ellos tienen es (;,?). El planteamiento es
esto es injusto para mi, punto. No llegan a la segunda parte, lo que tu
haces que es injusto para los demas. Hay alguno que se puede dar cuenta,
pero a nivel general cuesta mucho darles la vuelta.

Que también tiene que ver con algo muy frecuente en los alumnos que es
la idea que tienen de libertad.

Esa es otra recurrencia y consiste en el desconocimiento de lo que es la
libertad, por parte de los alumnos y de los adultos en general. Hay un
enorme problema y es que, yo pienso que si la filosofia me ha servido
para algo, - la verdad es que me ha servido para muchas cosas-, una de
ellas es para darme cuenta, a través de los libros de texto de bachillerato,
de lo que es la libertad. Es curioso pero es asi. Y te das cuenta de que si
la gente adulta supiera los conocimientos minimos que hay en un libro de
filosofia de bachillerato malo pues igual la cosa funcionaba mejor.

Y habria otro aspecto. Los temas que has dicho son bastante claves, el
tema de la justicia, el tema de la libertad y la idea del futuro.

Es con lo que se identifican ellos porqué es lo que tienen inmediato.
La idea de libertad como el poder de hacer lo que se quiere...

Si, es la confusion entre libertad y libertinaje. Confunden una cosa con
la otra y te ponen el ejemplo clasico: “es que las fieras son libres”

La idea de libertad desligada de la responsabilidad

Entonces el establecer la concatenacion causal. No a efectos de la fisica
sino a efectos de la accion ético-politica humana, cuesta. EI momento
que ti has hecho algo ta tienes colgado la consecuencia y tu eres
responsable v no lo puedes separar aunque quieras. (;?) no son
cuestionables, esto es libertad. Son los problemas 16gicos.

Son, no sé como decirlo, da la impresion de que estan, que son mas
pobres, mas desgraciados entre comillas que los de antes. No sé si doy la
idea, pobre crio...dan la impresion quien los veia antes tenian mas fuerza,
ahora son mas débiles.
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Cuando dices débil te refieres mas confundidos, mds desorientados...

(¢?7) Lo que nosotros llamamos autonomia moral que no tienen porque
tenerla porqué no estan en la edad, estin como mucho mas retrasados en
lo que refiere a la edad. Se supone que la autonomia moral la coge un
individuo cuando es plenamente adulto, responsable de si mismo, tal, tal.
Evidentemente nos podemos morir a los ochenta afios y no ser
autonomos. Eso ya se entiende, ya se entiende que la autonomia de un
chaval de catorce, dieciocho afios no puede ser la misma que la de un
individuo de treinta, de cincuenta. Pero correlativamente, o
proporcionalmente o comparativamente a los crios de hace treinta afos el
nivel de autonomia que ellos tienen es menor que el que tenian antes.

Te refieres a autonomia moral, no a autonomia fisica...

No, en autonomia fisica me pueden a mi. Me pueden levantar todos a
hombros. Eso estd clarisimo, autonomia fisica la tienen completa,
autonomia economica pues tienen mucho mas dinero que los chavales de
hace veinte afios o los chavales de hace cincuenta, poniéndome a mi
como punto de referencia. Manejan mdas dinero. Hay algunos que
trabajan en el verano o fines de semana y asi consiguen también algo de
dinero. Pero lo que diriamos independencia de cardcter o ejercicio
responsable de la libertad, que son palabras que te llenan la boca mucho
mas, comparativamente lo tienen a un nivel més bajo que en épocas
anteriores. Luego son débiles y acuden a ti para todo. Ahora antes de que
vinieras ti me vienen unas crias a decirme que como es la proporcion de
nota, que en qué proporcion cuentan las notas de los examenes y los
deberes en las notas de las materias. Me las quedo mirando y les digo
“;Le habéis preguntado al profesor?” y me dicen “si ya, algo explicod a
principio de curso pero es que no nos quedo claro.” “;Se lo habéis vuelto
a preguntar?” “a no, es que...” Y poco rato antes me aparecen aqui dos
crios “;TENGO QUE HABLAR CONTIGO!” he conseguido averiguar
que estaban en clase con el profesor, han salido de la clase, el profesor
estaba dando notas y estaba corrigiendo examenes. Entonces uno de ellos
ha ido a decirle al profesor que no estaba de acuerdo con la nota, el
profesor le ha dicho que aquello estaba bien. El que estaba al lado, que
era amigo suyo, lo ha leido y le ha dicho que eso que habia escrito el otro
estaba bien, entonces sin encomendarse a ningln espiritu de ningln tipo
han salido de la clase, han bajado por la escalera, y se han acercado a mi
29 | oficina (;,?). No sé si me explico, yo lo quiero i inmediatamente me lo | ALU 2
tienes que dar porque esto es lo que me interesa. Hay muy poco respeto,
te voy a decir (;,?) en este mes y medio que en el tiempo de clase, porque
en clase tu tienes un grupo de crios y los puedes, digamos, controlar
entonces el mundo de fuera es otro mundo aunque se mete dentro del
aula, la atmosfera general que hay...
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¢;Tu experiencia como directora ha modificado un poco quizd tu
percepcion, no?

Si.
Pues muy bien, no sé si te estoy entreteniendo demasiado ya.
No (¢?)

Una pregunta que incluso me parece que ya te habia dicho antes pero...si
por ejemplo se te ocurriese alguna idea... para cambiar, para modificar,
para hacer diferente..., o no, en lo que vienes haciendo en tus clases de
filosofia. Formularé la pregunta de manera mas amplia: tu sabes que
estamos inmersos en un juego de relaciones en el que interviene la
familia, los medios de comunicacion, tenemos el peso de la institucion
educativa que también nos condiciona, - tu habias insinuado alguna
cosa, como condiciona por ejemplo el hecho de la selectividad, que
normalmente hacemos filosofia en segundo -, en suma, que lo que pasa
dentro del aula de filosofia no depende, muchas veces, de nuestras
buenas intenciones ni de lo que queremos hacer sino que hay un sinfin de
factores, de discursos, de factores, de influencias, de instituciones que
hacen que luego el resultado sea el que es. Y lo que nosotros buenamente
podemos hacer es algo que tiene que ver con eso, pero que no es todo ni
muchisimo menos. Si en algun momento teniamos alguna tendencia a la
omnipotencia, sobretodo cuando éramos mds jovencitos...

Ah no, (;?) no, imposible.

Ahora que ha quedado prdacticamente en la nada. Si quieres comentar o
quieres decir algo sobre...

No, es que ese punto que tu dices yo lo he planteado siempre desde la
perspectiva matematica, es cuestion de numeros. Quiero decir que la
proporcién de influencia que tu tienes en un 100% que puede ser la
persona, sobre la cantidad de factores que tienen influencia sobre ella,
igual esun 1 un 2 o un 5% en el més glorioso de los casos. Un 0’0001 en
muchos otros, eso estd clarisimo, pero eso es una percepcion que yo he
tenido siempre. Luego hay otro problema quizas que es a lo mejor el que
me ha permitido no quemarme que es el sobretrabajo y es que..., como lo
diria, no puedes nunca tener conocimiento directo de tu accion, lo que tu
haces puede ser que tenga o no tenga una repercusion. En el mejor de los
casos, que la repercusion de tu accidon beneficie al sujeto, ti no lo sabras,
por lo tanto tu eso lo tienes que saber. Con lo cual eso te evita muchas
neuras porque es en general el enorme problema de los trabajos donde
nunca ves la obra acabada. De entrada la repercusion que tienes ti sobre
el individuo humano, en el mejor de los casos, un 1 un 5%, es muy poca
cosa. Y en segundo lugar, aunque t tengas esa repercusion no lo sabras.
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O, a lo mejor, cuando una vez, a los siete afios, te encuentres con alguien
por la calle y te diga: “;te acuerdas de mi que me tuviste que tal y que
cual, que me ensefiaste...?”” Entonces aquel dia ya te pones muy contenta.

Y seguramente tampoco sera muy ajustado a la realidad tampoco ;No?

Hay veces que si, yo tengo muy buenas amigas que han sido mis
alumnas. Que bueno, aunque son alumnos, son alumnos fuera. Y si luego
pasas a una situacion posterior, yo ya no te tengo que examinar, vale, si
no te tengo que examinar ya hablaremos de todo.

Yo tenia una comparniera, profesora de filosofia, que me decia “yo he
llegado a comprobar, hablando con alumnos después de haberlos tenido
como alumnos, que ellos me decian que habian aprendido cosas de mi
que yo nunca les habia ensefiado, y lo habian aprendido no de lo que yo
les dije sino de la relacion que habiamos mantenido “

31| Si, porque es que en estas edades, mas que la materia, la manera de ser o | DOC 1
de estar del profesor realmente les influye més. Hay cosas que ellos son
muy agudos en captar, y te pueden generar muchas cosas si tu les haces
ver que puedes cometer errores, si observan que intentas ser justo, que si
alguna vez eres injusto tu (;?); y ellos se dan cuenta, también, si los
quieres o no, entre comillas, por la manera como los tratas...entonces si
ellos piensan que no les menosprecias o que intentas hacer lo que sea por
su bien ellos te aguantan; yo te lo digo porque muchas veces se me han
venido a quejar, siendo tutora de que fulanito tal y que cual (;,?) y de lo
que yo hago o no (;,?) nada mas que esto. Entonces ellos, el punto de
referencia es me cae bien o me cae mal.

Si. Esto es otra de las recurrencias, que es el aspecto emocional. La
importancia que para los chicos tiene lo emocional.

Ellos quizas se les nota mas el aspecto externo, que es otra de las cosas
que, a lo mejor habria que mirar a ver como se introduce. No sé si en el
ambito de la filosofia 0 en que ambito se les esta ensefiando muchas
cosas que dices “hasta que punto”, en cambio a guardarse en si mismos
no se les esta ensefiando. El problema es que antes tenian unas directrices
que eran buenas o eran malas pero las sabian, el enorme problema ahora
es que esas directrices son tan cambiantes que incluso los alumnos estan
desconcertados.

Otra de las cosas relacionadas con esto que decias de los chicos es este
relativismo total, todo es relativo, todo depende del punto de vista,
aunque digamos cosas completamente opuestas mi verdad es la mia y
bueno, las dos son vdlidas no hay...es una cosa bastante fuerte. Que
supone que tiene también relacion con este desconcierto que tienen, que
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captan del mundo adulto.

Esto lo estan viviendo, entonces ellos lo asumen asi. Ademas de entrada
les beneficia a ellos, a su comodidad, no en el sentido estricto, pero a su
comodidad les beneficia. Y les tranquiliza, al mismo tiempo que genera
una enorme inseguridad, les tranquiliza de manera inmediata porque lo
que he hecho yo estd bien porque a mi me conviene pero al mismo
tiempo como la soluciéon no es real en Ultimo término lo que hace es
generar inseguridad e intranquilidad y de ahi la necesidad de buscar todo
aquello que te comentaba antes, como no tienen punto de referencia...
Hay dificultad para tomar decisiones.

Claro. En eso estamos...

Pues muy bien A., ya tenemos muchisimo material que transcribiré...

Ni se te ocurra traérmelo para que lo vuelva a leer.

Seguro que no?

Nooo..., seguro que no.
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Entrevista a P., profesor del IES n° 3.
26/11/04

Alejandro Sarbach Ferriol.

Entrevistador: Podemos empezar por las cuestiones mds generales. ;Tu haces
primero o segundo de bachillerato?

Profesor: Los dos. Primero y segundo.

E: Porque la investigacion se centra principalmente en primero, pero de todas
maneras, podemos hablar de todo. De lo que es la filosofia en el bachillerato.
Quizas podriamos comenzar por que me expliques un poco las caracteristicas
generales de tu clase, de tu curso. De primero. Lo que haces, como lo haces, si
utilizas dossier, si utilizas libros de texto, qué temas tratas...un poco que
describas tu clase en general.

P: Este afo, otros afos varia mucho, pero este afio seran 28 alumnos y son
alumnos que vienen de la ESO y son chavales que tienen una formacion bastante
floja. Sobretodo el vocabulario, el vocabulario es infimo y el poder de
abstraccion lo tienen muy limitado. Entonces lo que yo hago al principio es que
busquen, como estdn acostumbrados a buscar cosas muy puntuales y muy
concretas, yo les hago una lista de términos filos6ficos para que ellos vayan
buscando, vayan trabajando y asi tienen deberes. De vez en cuando, al principio
también, les voy poniendo redacciones. Redacciones sobre temas que a ellos les
motiven un poco para ver como redactan porque si redactan bien l6gicamente
tienen la cabeza mejor organizada que si redactan mal. Eso es lo que se hace al
principio y después les hago una introduccion de qué es la filosofia y llegamos a
la conclusion de que es una asignatura que puede servirles, sobretodo para
estructurar su cabeza y para tener una amplitud mayor a la hora de enfrentarse a
los problemas preguntdndose el porqué de las cosas, ser siempre un poco
criticos. Entonces les hago una consideracion de qué la filosofia ha tratado tres o
cuatro temas muy importantes y después ha habido variantes pero esos temas se
los voy dando siguiendo un poco la historia de la filosofia. El tema de la
realidad, del hombre, del conocimiento y el de la felicidad. Esos son los cuatro
temas que mas o menos yo les introduzco como temas que los primeros filésofos
trataron, hasta Aristoteles en concreto porque es el primero y después en
segundo podremos hacer todo lo demds de la historia de la filosofia. Entonces
para que sepan un poco de qué trataban los primeros filésofos les hago esta
introduccion y a continuacién, este afio por ejemplo, depende del curso, he
preferido leer el libro porque me di cuenta de que no saben leer ningtn libro que
sea un poco abstracto porque la terminologia se les escapa. Entonces van
leyendo el libro y cuando surge algun problema que no entienden yo se lo
explico y entramos en la explicacion de los apuntes a tenor de lo que dice el
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libro.

JEs un libro de texto?

Es un libro de texto, de Adela Cortina. Porque otros que habia no me merecian
demasiada confianza.

Es un poquito complejo quizas el nivel.

El nivel es un poco complejo pero creo que es mas completo. No me fio de
poner otro mas simple porque seguramente si pongo otro mas simple el
problema de la terminologia continuara y el tema del contenido, pues perderan
mucho. Prefiero que si ese libro les puede servir un poco luego lo pueden
incorporar a su biblioteca mucho mejor que otro. Pues bien eso es lo que hago
en concreto el primer trimestre sobretodo, tratamos uno o dos temas aparte del
tema de la introduccion. Después cuando acaba el primer trimestre y empieza el
segundo empiezo a tratar otros temas, sobretodo cuestiones de logica o
cuestiones de complicacién del lenguaje y temas de antropologia...y ya empiezo
a introducirlos un poco en los debates. Hacemos ya desde hace 5 o 6 afos
debates por grupos y tienen que ir elimindndose con un jurado que son los
mismo alumnos. Elimindndose en debates muy estrictos de cinco minutos a lo
maximo, van debatiendo entre ellos y se van eliminando y serd en abril
aproximadamente o en Sant Jordi cuando se hace la final. La final se hace con
mucha pompa y todo esto para darles un premio, se les da un papel, un diploma
para ver que han sido vencedores.

¢ Y el debate es como un certamen de preguntas y respuestas?
No, no, no. Es simplemente...
¢, Como se sabe cuando gana o pierde alguien?

Es una técnica muy simple pero se trata de que hay dos y dos enfrentados y
tienen que...yo les presento temas y les digo que escojan el tema segun la
moneda. Entonces unos tienen que atacarlos y otros defenderlo. Logicamente lo
que mas valen son los argumentos y sobretodo la facilidad para responder a los
huecos, a las lagunas, que tengan los otros. Esto dura un minuto, otro minuto,
medio minuto y otro medio minuto. Con tiempo de un minuto para prepararse.
Para que no sea una cosa muy elaborada porque si lo llevan preparado se
endurece. Pues bien, esto les llama bastante la atencion y les gusta porque parece
que no tiene nada que ver con la filosofia y que yo creo es una cosa interesante
para ellos. Y al final pues mas o menos en las finales del segundo trimestre se
les da este resultado. Después, otra cosa que interesa mucho, creo yo, es dar los
temas mas peliagudos o mas abstractos...conjugarselos o enharinarselos con
temas mas simples que ellos toquen. Considero que, por ejemplo, los ejercicios o
los deberes que hay al final del texto no sirven de demasiado nunca porque los
chavales no los hacen. Estan preocupados unicamente de los examenes y de lo
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que sale en el momento. Entonces los temas mds abstractos que pueden salir
sobre la accidn, el hombre, el conocimiento o algo de psicologia o de sociologia,
todo esto procuro darselo en pequenas dosis porque la mayoria sé que optaran
por no ir a la selectividad como estd pasando cada vez mas. Y mas aqui, en este
centro, porque estan los ciclos y es muy goloso para los chavales que estan
acabando bachillerato decir “bueno, yo no me preparo para la selectividad
porque voy a ir a ciclos” Sus padres contentos, ellos también porque no hacen
nada y asi ellos estdn dos aflos mas aparcados sin hacer nada. Entonces como sé
que es eso, que no van a prepararse la selectividad, quitando un pequefio grupo
que estan interesados pues procuro que sepan por lo menos lo mas importante de
una manera precisa y no entrar en muchas profundidades porque si entras en
muchas profundidades no hay nada que hacer. Esto es mas o menos lo que hago.

Y cuando dices que los temas mas abstractos o mas dificiles intentas un poco
adobarlos o enharinarlos con cosas mas concretas, recuerdas algun ejemplo?

Si. Por ejemplo, a mi me interesa mucho que vayan recogiendo cada dia o cada
semana algunas noticias de los periddicos o la television que hagan referencia al
tema. Otra cosa son redacciones guiadas que yo les comienzo y ellos tienen que
acabar. Logicamente ya les introduzco en el tema. Y asi no tienen mas remedio
que seguir en el tema. Estos mas o menos los procedimientos que empleo.

Y a la hora de evaluarlos, como haces las evaluaciones?

Las evaluaciones yo les hago siempre un examen al principio que es muy
simple, cosas que estan en el libro o les he explicado se las pregunto tal cual.
Entonces ellos se llevan una gran satisfacciéon porque han estudiado esas cosas
de la manera a la que estaban acostumbrados en la ESO, contestan puntualmente
a los temas. Después ya les voy quitando esa idea. Que tienen que hacer
comentario, que tienen que exponer sus conocimientos al ritmo que ellos
quieran, no contestando a una pregunta sino digiriendo un poco todo lo que
saben y soltdndolo de una manera coherente.

¢ Construyendo?

Construyendo ellos. Ahi es cuando empieza a resultarles mucho mas
complicado. Y después, de nuevo, les vuelvo a hacer 50 preguntas en un test,
cosas puntuales. Y asi les elevo un poco la moral porque esas cosas les gustan.
Después tienen la obligacién de leer un libro de ocho que les propongo.

/Lo escogen ellos?

No, lo escojo yo, de entre esos ocho escogen ellos. Entonces ellos se examinan
de ese libro en un examen escrito en el primer trimestre. De esa manera, si se lo
leen, que es facil de leer, en el segundo trimestre (;,?) Entonces les sube un poco
también la nota.
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¢ Puedes mencionar alguno?

Si, en el primer trimestre yo les pongo de Platon, la apologia de Socrates y el
Tritén. Pueden escoger entre uno de los dos. En el segundo les pongo de Sartre,
Las Moscas, Las Manos Sucias, Huis clos. Pueden escoger también después de
André Gide les hago leer la Sinfonia Pastoral y después también El Mundo Feliz
de Aldous Huxley y de Epicuro la Carta a Meneceo y alguno més. Y si hay
alguno que ellos les interesa por alguna razon lo puedo incorporar. Entonces de
ese libro yo les hago una introduccion un poco de todo ellos para que lo sepan
interpretar un poco en su momento y para que le entre ganas de leerlo sobretodo.
Eso se examina en el segundo trimestre.

;De solo un libro?

So6lo uno, s6lo uno. Después ya en el tercero no tienen obligacion de leer
ninguno.

Pues si te parece, pasariamos al tema de como ves tu la asignatura de filosofia
en general, por ejemplo, qué funcion crees que la filosofia puede tener en el
bachillerato, realmente sirve para algo, te planteas algun objetivo en especial,
buscas algo al explicar filosofia, crees que ese objetivo se cumple o no se
cumple...Tu relacion ya no con la practica docente sino con la idea que tu tienes
de la asignatura de filosofia como tal. su objetivo, su funcion, lo que podemos
buscar los “profes” de filosofia...

Yo pienso que es la asignatura que mas les puede ayudar a madurar. Todas las
demas, no se porqué, se presentan como una adquisicion de conocimientos muy
concretos y sin embargo el concepto este de madurez intelectual en ninguna lo
veo. Sin embargo, no sé porqué, en filosofia parece como si realmente entraran
en ese mundo de mayores. Y el hecho de que ya puedan decidir por su cuenta
alguna opinién, de que sean ellos los que construyan los exdmenes sin ser el
libro de texto que memorizan. Todo esto les hace sentirse un poco mas
importantes, mas maduros. Y ésta yo creo que es la labor de la filosofia, de
hecho siempre miran al profesor de filosofia o a la filosofia en general como la
asignatura que mas obliga al profesor a estudiar, por ejemplo. Las demas parece
como si ya conocieran el temario y lo sueltan en clase; en filosofia es como si
vieran que estan actualizando siempre sus conocimientos. O sea, lo miran como
una persona que se preocupa mas de la asignatura que los demas, y creo que, al
final, la contemplan como la asignatura que les da la posibilidad de ser ellos
mismos, de pensar, ...en las demas...

>

¢;Decias una frase...’les permite entrar un poco en el mundo de los mayores’
no?

Si, si. Como si fuese la iniciacidon, como un crédito de iniciacion.

CLA 1

DOC 6

227




CQUE PASA EN LA CLASE DE FILOSOFIA? Alejandro Sarbach Ferriol.

11
12

13

14

Tendria una funcion iniciatica.

Eso es lo que yo pienso, depende de unos o de otros...de cursos, cada curso es
diferente. Pero normalmente esta es la pauta.

Esto es quizas un poquito personal. Si tuvieras que describirte a ti
mismo...; Como te ves como “profe” de filosofia? ;Cuantos anos llevas?

iMuchos! Por lo menos a mi, me encanta, me gusta mucho pero veo mis
defectos. En primer lugar que soy muy desordenado vy los chavales estan
acostumbrados a cierto orden.

Y lo reclaman...

Eso es. Pero soy bastante desordenado, un poco andrquico, doy demasiadas
digresiones y creo que eso les desorienta aunque pienso que al final les
enriquece. Pero al principio les desorienta mucho. Después creo que pongo
mucho entusiasmo; y eso es bueno, peor también puede ser un poco peligroso
porque los chavales consideran que ese entusiasmo no tiene muchos
fundamentos, y lo ven rapidamente porque la vida se lo hace ver. Y por otro
lado creo que los chavales que se preocupan por la filosofia son chavales que
estan muy interesados en la literatura también, en escribir...0 sea, chavales
curiosos.

Me doy cuenta de que al final, hay una especie de complicidad con esos
chavales que tienen cierta curiosidad. Como si hubiera introducido en ellos lo
mismo que yo he querido hacer, como si hubiera conseguido ese pequeio detalle
que es el que realmente yo valoro en las personas.

¢ Tu has hecho la licenciatura de filosofia, o sea que tu formacion como docente
en que consistio? En la carrera de la licenciatura, has hecho el CAP supongo...

Bueno, en mi tiempo no habia esto lo que pasa es que después hice dos cursos de
derecho, estuve en la radio mucho tiempo hasta que impusieron la censura
previa y entonces va lo dejé. Al poner la censura Fraga yo dije que no seguia
hablando porque me autocensuraba...Después comencé a estudiar periodismo,
hice la carrera de periodismo y después me interesé muchisimo porque...estuve
dos afios en Francia, en Paris y cogi la cuestion del diploma de francés, y daba
clases, v ya todos los veranos iba a Francia y ese habito un poco de la cuestion
de la cultura francesa y todo esto pues lo incorporé. Estuve también en ¢l afio 68
alli también...hay algo que me ha impulsado siempre a esto.

Yo lo que observo es que eres un profesor positivo, entusiasta, que te gusta lo
que haces...pero como en muchos casos la formacion que tienes como profesor
de filosofia, los recursos que utilizas...no sé, se me ocurre que mas de la propia
carrera de filosofia te ha venido de toda tu experiencia vital como periodista,
COmo viajero, cOmo...

DOC 2
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Si, totalmente. Yo creo que la filosofia es demasiado seca la que se estudia y la
que estudiaba yo mas. O menos, yo no sé¢ ahora como esta pero lo cierto es que
la carrera en si no te da demasiados instrumentos. A no ser que tengas tu unas
exigencias y vayas buscando en la filosofia las exigencias culturales que has
encontrado en otro sitio. Eso es lo que quiza ha pasado.

El tema es valorar los procesos de formacion docente que tenemos los
profesores de filosofia. Las entrevistas que estoy haciendo realmente son muy
variopintas...Lo que si es cierto es que los profesores mds comprometidos o mas
entusiasmados con el trabajo son aquellos que han conseguido incorporar
experiencias diversas y heterogéneas respecto de la formacion filosofica. Yo
acabo de hacer una entrevista a una profesora de pedagogia que hace filosofia
porque le ha tocado pero su formacion no es como filosofa, sino como
pedagoga. Y asi muchos casos mas.

Si. Yo creo que es normal, creo que el bagaje que tiene uno de preocupaciones
de cualquier asignatura aparece en la clase. Eso es evidente. Y estoy seguro que
un bidlogo de ciencias naturales le pasara lo mismo. Sus preocupaciones, si es
un ecologista o tal, saldran en la clase. Esto es lo que (;,?) la filosofia mucho mas
que las demads, contiene un tema mucho mas vital.

Mas vital, mas amplio. Bien, volviendo un poco a la clase. ;/Si en tu caso en
particular tuvieras que cambiar alguna cosa, harias algo diferente?

Yo si. Yo si que haria alguna cosa diferente y la hecho en ética por ejemplo
cuando antes habia primero, segundo y tercero de BUP. Teniamos ética, no sé en
que curso, creo que en tercero. Les hacia leer un ensayo de Montigne y se lo
comentaba. Y ahi les mostraba todas mis preocupaciones y las que creo que
también debian ser las preocupaciones del libro de texto. Y esto es una cosa que
les ha llegado mucho, por ejemplo, yo meteria mucha mas antropologia de la
que hay actualmente en el curriculum de filosofia.

(Menos epistemologia quizd, menos teoria del conocimiento?

Si, si. Méas antropologia. Y ademdas a base de leer un libro y comentarlo, es
mucho mas...al principio quiza seria mucho mas pesado para los chavales, que
estan acostumbrados a pregunta-respuesta, pregunta-respuesta pero al final yo
creo que se quedarian con el halo, o con una visiéon un poco mas amplia de los
problemas.

Yo, la dificultad que veo en la relacion de ellos con los textos. Es que a poco que
situas el texto en otro lugar que no es el del aprendizaje memoristico sino como
algo que te interpela, que no tienes que explicar lo qué el autor dijo sino
responder a una pregunta que el texto se suscita a ti mismo digamos. Esa
actitud activa en relacion al texto. Y a mi es lo que me preocupa y lo que quiero
desarrollar y cuesta muchisimo.
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Cuesta mucho.

Supongo que ademds hay una suerte de esquizofrenia entre lo que es el sistema
en general, que acostumbra al chico a una dinamica determinada y a poco que
en un aula, como si fuera una isla, tu pretendes introducir una dinamica
diferente produce en el aula una situacion de desconcierto, esto no es lo que
estaba previsto digamos.

Totalmente. Ellos vienen a bachillerato sabiendo que es algo dificil pero no tan
dificil. Dificil en cantidad, seria mas dificil cuantitativamente que
cualitativamente y entonces ellos si antes les hacian cuatro preguntas que
estaban en el texto y tenian que contestar ahora seran 20 que también estan en el
texto y tendran que contestar. Eso es lo que creen que va a suceder pero no es asi
y resulta que les exigen, ahora no contesten al libro sino que ellos mismo
17 |reflexionen y contesten a las preguntas muy vagas...Y esa es la dificultad, los| ALU 1
chavales no estan acostumbrados a este sistema nuevo y claro, si te pones a
hacer un comentario de un libro...mucho menos porque se quedan Unicamente
con los pequeios detalles que aparecen en el libro. No se quedan con la
explicacion total.

Hay otra cuestion que a mi me preocupa y es el tema de favorecer o dificultar la
expresion del pensamiento de los alumnos. Yo a veces me doy cuenta que
cuando...incluso en los momentos cuando estoy mas entusiasmado. En lugar de
promover la expresion de los alumnos lo que hago es ocupar todo el espacio del
aula y como mucho capto la atencion total de los alumnos. Estan como
fascinados con esta explicacion fantdstica que les haces pero has llenado todo
el espacio y por lo tanto no queda nada para decir.

18 | La interactividad es muy dificil en filosofia. Yo creo que ese es otro, cuando| DOC 3
hablamos de defectos, es otro defecto que no sé como evitar porque si les dejas a
ellos la voz y la iniciativa o es un guirigall o una banalidad absoluta y te molesta
tanto tener que escuchar banalidades y tonterias que tomas de nuevo la palabra y
invades todo el tiempo. Yo creo que ese es ¢l gran problema que tenemos los de
filosofia, que nos acabamos convirtiendo en profesores de lecciones magistrales.
Y no se como evitarlo, es imposible, es una cosa que no se puede evitar.

Yo a veces pienso que hay como un esfuerzo previo para que se realice un
aprendizaje del método discursivo., del didlogo, del debate.

Si, eso habria que hacerlo.

Hablando un poco asi del pensamiento de los alumnos, de lo que has podido
escuchar de lo que ellos dicen. ;Se te ocurre algun rasgo, alguna caracteristica
que pueda ser mas o menos recurrente, que te haya llamado la atencion porque
aparece con frecuencia, de cualquier tema, lo que ellos piensan de la politica,
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de las relaciones humanas, de la ciencia, en fin, de todas las cosas que tratamos
si hay algun rasgo, alguna caracteristica, alguna manera de enfocar los temas
que te parece...si, trato este tema y siempre hay cuatro o cinco que lo enfocan de
una manera similar?

Si, eso si. Por ejemplo en cuestiones de la ciencia. Han sacralizado tanto la
ciencia que para ellos es indiscutible todo lo que tenga el adjetivo cientifico. Es
cientifico, es sagrado, para la gran mayoria. Entonces, cuando expones por
ejemplo el método cientifico y le dices bueno, la conclusion es que el 99’9 es
empirico ellos se quedan un poco parados como diciendo no, no, si es cientifico
es exacto. No niegan en ningun momento la inexactitud de la ciencia. Entonces
en cuanto a lo humano, filoséfico y tal lo que mas...lo que equiparan un poco a
lo misterioso y después...eso es lo que a ellos les llama la atencioén. Dicen bueno
pues esto trata de filosofia pero esta cuestion por ejemplo del subconsciente
ellos recurren inmediatamente a lo misterioso, que si a la cuestion de suefios, de
algunas cosas...

[Pausa]
Estabamos hablando de los rasgos del pensamiento de los alumnos...
Si, ellos confunden misterioso, algo desconocido, algo abstracto, lo confunden

con lo paranormal, con las cosas misteriosas de miedo, cosas asi. Entonces
vienen ya con esta predisposicion.

Con lo esoteérico.

Lo esotérico. Lo que es abstracto es esotérico para ellos. Y después vienen con
la idea de que la filosofia es una cosa rara. Lo que mas les llamara la atencién y
lo que mds les gusta es la logica. Eso de que pueden hacer operaciones y
después les da un resultado que lo ven y tal les encanta. Después no se quedan
nada mas que con la formulacion, con la operacion y no les sirve practicamente
a ninguno para nada. Pero eso es lo que les llama la atencidn por lo concreto,
con las cosas de matematicas...por las operaciones rapidas que llevan a una
resolucién evidente. Pero no les gusta la ldgica si ya tiene que comenzar a
discutir o tal...Entonces, el tema del hombre, ya vienen con una predisposicion.
Ya lo tienen resuelto y les resulta raro plantearse una duda acerca de la solucion
que ellos traen. Si hablas por ejemplo de los gitanos, del racismo, de esas cosas.
Ellos tienen las cosas muy claras.De la inmigracidn, tienen las cosas muy claras,
de la sexualidad tienen las cosas clarisimas. Y plantearles una duda en esos
temas es...alguno si que le llama la atencion de que pueda dudarse de lo que
ellos tienen asumido pero la mayoria ni se lo plantean. Después los temas del
conocimiento y de la accion del hombre, de la libertad...Ellos acaban siempre
solucionando el tema de la libertad diciendo que a uno le apetece hacer una cosa
u otra y entonces eso es la libertad para ellos.

La libertad es hacer lo que uno quiere.

ALU 2

ALU 2
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Lo que a uno le apetece, entonces cuando les planteas que quiza no sea eso pues
no lo aceptan. Creen que es eso y ya estd. Cuando incluso les preguntas, o les
haces pensar que, a lo mejor, no hay libertad y estamos determinados tampoco lo
entienden.

Yo siempre he encontrado, cuando tratamos el tema de la libertad, un pequerio
numero de alumnos que son defensores a ultranza del determinismo.

Si, es verdad.

Normalmente se da una polarizacion dentro de la clase que ademas coinciden
con ser los mas reflexivos.

Si sefor. Sobretodo cuando les hago algun comentario sobre Sartre, sobre Las
Moscas o Las Manos Sucias, una obra teatral que para ellos es muy reveladora
donde se pregunta el protagonista que porque ha matado y si él estaria
predeterminado a matar. Entonces eso les abre la vista a bastantes y a partir de
ahi comienzan a interesarse por esta solucion, por la solucion “espinosiana” de
que ya estamos determinados y no hay nada que hacer. Lo mas dificil de todos
es probar la libertad, esto cala en algunos pero la mayoria siguen con que lo que
a uno le apetece es la libertad.

Después otro rasgo que he encontrado bastante es, cuando tratamos el tema de
la especificidad humana, todo intento de hacer demasiado hincapié en la
diferencia de la especie humana y el resto de especies animales, la racionalidad
etc, lo que seria una actitud antropocéntrica o racionalista, genera mucho
rechazo.

Si, también. Hoy dia si.

Hay como una especie de continuidad entre la especie humana y la especie
animal.

Si, ademas ahora como ven tanto reportaje sobre los animales y dan a entender
que somos igual de inteligentes que los monos y los delfines pues esto te lo
restriegan continuamente...

O los avances de la genética. Nuestros genes son los de un raton...
Esto lo tienen también bastante, es como si se revelaran en contra de esta
opiniodn ya general de que el hombre es especial que siempre se les ha dicho. Les

agrada si se rebelan contra eso.

Sigo con el pensamiento de los alumnos, ahora en cosas mds concretas. Por
ejemplo, su relacion con los comparieros, con los padres, como adolescentes en
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relacion al mundo adulto...

Ellos tienen una relacion de clase, de amistad entre ellos muy atomizada. Son
dos o tres a lo maximo amigos, pero la relacion que habia antes de grupo, que
tiene una dindmica diferente no existe ya. Una relacion de grupo, de clase, no
existe, no se da. Después una relacion por ejemplo de instituto, sentirse un poco
de un instituto o una colectividad tampoco, eso ya ha desaparecido por
completo. Solamente existe que dos o tres son amigos y tienen unos intereses y
unas opiniones parecidas. Eso, por supuesto. Hay bastante soledad en cuanto a la
clase (;?) siempre hay una gran parte, cada vez mas, de gente sola. Que grita con
los demas en clase pero después no tiene relacion con los demds, muchos. La
relacion que tienen con los padres en algunos casos es aun infantil, o sea los
padres tienen toda la razén, y en otros casos ya ha desaparecido toda relacion. El
hecho de que haya un numero de alumnos que estd despegando y que se
despegan a base de hacer cosas que no les gustarian a su padre, por ejemplo en
cuestion de drogas o de deportes, en cuestion de fiestas...para ellos, comienza a
ser normal ya el no volver a casa en toda la noche sin pedir permiso, por
ejemplo. Pero sobretodo las chicas no tienen este problema, cada vez menos.
Hay una especie de retroaccion, como si los padres ahora mandaran mas en las
chicas que antes, como si los padres, a los que aun pueden dominar los chicos,
mandaran mas en los chicos que antes. Ahora, los que se han separado ya
totalmente de esa manera infantil...es total. Yo creo que hay una polarizacion
total. Los chavales tienen mas trato, hablan mas, con el profesor que con los
padres por lo que estoy viendo. Con los padres no tratan tema de importancia,
solo temas cotidianos si es que los tratan. Sin embargo, con los profesores,
aprenden a comentarles cosas que no las comentarian ni a los amigos ni a los
padres, eso es lo que yo he advertido.

Yo lo que a veces veo es que, intuyo como una especie de discurso propio que
les pertenece a ellos pero que lo hacen circular dentro de lo que seria la
“colla” el grupo de amigos, que como tu dices no coincide con la clase, son
grupos que se juntan en un lugar del pueblo y al cual van alumnos de diferentes
institutos o gente que ya no va al instituto. Y ahi circula un discurso que es
como inaccesible al mundo adulto. Y, entonces, en los espacios controlados por
los adultos, el aula o la familia ellos cambian el discurso y utilizan un discurso
de negociacion que es aquel que les permite vivir bien con la familia o aprobar
porque conviene aprobar. Pero el discurso genuino, su auténtico pensamiento,
no esta alli, o al menos, no siempre esta alli. Y esto no deja de ser un handicap
para lo que es el trabajo en la clase de filosofia.

No se manifiestan. Pero yo , con todo, adivino que en esas reuniones de simples
alumnos de diferentes centros también se presentan ellos de una manera

distorsionada.

Tampoco se expresan...

ALU
4.2.
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27| Yo creo que si realmente consideran a otro amigo, amigo, amigo, si. Pero sinoes| ALU
muy superficial la relacidn que tienen entre ellos, o sea, yo no diria que la base 4.2,
de la relacién pura o la relacidon mas sincera se tenga en la “colla”. Yo creo que
es una relacién ya viciada de antemano porque tienen que dar una pose, lo que
esperan de él en esa “colla”. Pero eso no es lo que piensan. Es entre dos o tres, a
lo maximo.

Bueno, yo mas o menos ya te he preguntado todo lo que pensaba. Entonces si tu
quieres agregar alguna cosa mas...

Hombre, yo si que me gustaria pensar que, por ejemplo, hay una cosa de
filosofia que deberia estar, sino de una manera presencial en todos los cursos, si
28 | de manera transversal. Es lo que creo que falta en los institutos, la clase de ética| CON 2
de antes que se daba, pues era muy valiosa porque los metias en el ambiente de
la filosofia y después resultaba mas facil. Hoy dia es que es muy dificil en dos
cursos, con tres horas nada mas, conseguir algo. Antes la ética no servia
demasiado, pero los metia en el ambito. Ahora no lo logras.

O sea, transversalizar un poco mads. Ahora que dices esto. ;Tu conoces el
proyecto este de filosofia para nifios de Lipman?

Si.
Lo has utilizado alguna vez?

29| Lo he utilizado aqui dos afios anteriores en los pequefios y lo he hecho a mi| CON 9
modo pero les ha ido muy bien, les ha ido muy bien. Ahora ya lo hemos
dejado...Yo creo que muy bien pero yo solo no podia dar todas las horas y me
tenia que ayudar alguien que normalmente no estaba preparado o tampoco tenia
mucho interés en seguir este método. Lo cual lo hacia inviable. Ahora hablo un
poco de todo en esas clases para creares ese ambiente, nada mas.

Y la otra cuestion que queria preguntarte, es sobre el tema de internet.

30 | No lo utilizo para nada en absoluto. CLAS

¢ Tienes alguna valoracion sobre esto? ;jCrees que puede llegar a ser util?
Puede llegar a ser util.
Yo te lo pregunto porque mi experiencia, he hecho un esfuerzo grande para

utilizarlo, pero ahora me estoy dando cuenta de elementos que son
contraproducentes digamos. Que no es la panacea quiero decir.
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Yo no lo he probado nunca porque siempre he tenido mis reparos. Parece como
si pudiera ser interesante si los chavales se lo tomaran con seriedad y dijeran
bueno, voy a intervenir en esta discusion o voy a tomar estos datos y tal...Podia
ser interesante como cualquier libro...Pero van ahi como un juego, para mi es
como si dijera bueno vamos, tenemos hoy ordenador, vamos ver si internet...van
con un espiritu de fiesta muy superficial.

De hecho , es lo que estan acostumbrados a utilizar en casa. En casa bajar
videojuegos o chatear...

Entonces para ellos internet es lo mismo a. Y esto lo invalida directamente, para
mi, a lo mejor otros lo consiguen hacer. Depende mucho de si estas muy
introducido en internet pues a lo mejor ves mds posibilidades. Yo la verdad es
que estoy poco introducido en internet. Entonces veo pocas posibilidades, quiza
sea eso. Pero generalmente...incluso cuando me dicen “oye, podriamos ir a
internet” yo casi prefiero mas, por ejemplo, que vean una pelicula y
comentarsela antes y después y que estén todos juntos que no estar en internet y
que estén todos racionados.

Yo lo que me ha servido mas que la red como busqueda de datos han sido los
foros virtuales. Me ha servido algo, siempre que se trabaje desde casa porque
en el momento en que toda la clase de informatica el foro virtual se convierte en
un chat de temas...

Aprovechan la situacion.

Y entonces tengo que hacer un poco de seleccion de mensajes, incluso censura.
Pero la gente que le interesa y que se ha visto entusiasmada con un tema en
clase en el foro tiene la posibilidad de decir aqui todo lo que no pudo decir en
clase, pero no es un recurso masivo. Participan pocos, es mds bien un
complemento. Para mi la tiza y la pizarra...

Yo creo que si. Es asi. A veces me planteo: ;Seria mejor dar la clase con tarima
o sin tarima?

¢ Volver a la vieja escuela no?

Yo pienso que la relacién que se transmite con el profesor de filosofia es
distinta a la que hay con los demas profesores. Siempre es distinta. O sea, que a
los demas profesores les piden informacion y al profesor de filosofia le
interrogarian si supieran de ciertas cosas que les preocupan. Y esto a lo mejor
no lo hacen porque tampoco saben como hacerlo. Pero yo pienso que la relacion
es diferente.

CLAS

DOC 8
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Entrevista a E., profesora del IES n° 4.
21/1/05

Entrevistador: Tu fas classe a primer i segon?

Professora: Si, faig classe a primer i a segon de diiirn, perqué també tenim
nocturn al nostre centre, perd de moment, al nocturn ho fa el meu company. Jo
faig, dels quatre primers que tenim, dos i tots els segons de batxillerat que so6n
tres. I no faig res més perque soc cap de seminari aquest any. No tinc cap tutoria
ni res, altres anys havia fet també¢ les optatives aquestes de batxillerat que teniem
assignades del departament , perd aquest any ja no les tenim, aleshores 1’tinica
que tenim al centre és la de psicologia, que €s un éxit absolut, un best-seller, ¢s
la que té sempre més demanda, pero la fa el meu company. I altres anys haviem
aconseguit fer estética, que ¢és una de les materies on jo gaudia més, m’ho
passava molt bé, m’agradava amb horror i crec que vam aprofitar-la molt, pero
ja no en tinc hores, i els alumnes tampoc. A mesura que a ells els hi han anat
reduint ’optativitat a nosaltres tamb¢, clar, ha estat un procés paral-lel. De
manera que ja no faig res més.

E: I centrant-nos en primer, com descriuries la teva classe, que fas, quin
material utilitzes...?

P: Aquest any estem assajant tot de coses noves, - que després he sabut que no
soc una rara avis, que ho fa molta gent -, perd amb el meu company vam arribar
a la conclusioé que el curs de primer era una mica dispers, una mica li passava| CLA 2
com a tercer de BUP, que era una mena de pica-pica de tot: ética, politica,
logica, psicologia...i aquest pica-pica a mi em desagrada profundament, jo soc
més intensiva que no extensiva, fins on es pugui arribar amb els alumnes; 1 a
més, després no acabavem de veure com encaixava el puzzle. I aquest defecte
del programa de tercer jo crec que es va mantenir en el de primer de batxillerat.
Durant tots aquest anys hem estat batallant per donar una coheréncia al
programa de primer. Com tota la gent, no ens n’hem sortit, i aleshores vam
decidir canviar. A final de I’any passat, amb el meu company, vam decidir, ates
aquest problema a primer i atés que a segon anem tots amb la llengua fora,
modificar el temari. Com que tenim llibertat de catedra, el que estem comengant
a fer aquest any és comencar el temari de segon a primer, que després hem
descobert que és el que fa molta gent. El curs d’Historia de la Filosofia el
comencem a primer de batxillerat. Pero clar, aqui hi ha tota una série de
condicionants que s’han de tenir en compte i en som conscients: primer de tot,
no podem comengar de sobte, amb uns alumnes de primer que ni tan sols saben
que ¢és filosofia, perque és la primera vegada en la seva vida académica que es
troben amb aquesta matéria. Després, tot el temari d’Historia de la Filosofia
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potser no és pertinent explicar-ho a primer, de manera que vam fer una tria
d’allo que explicarem a primer i el que ens reservavem a segon. Amb tot aixo
hem construit un curs de primer que estem assajant aquest any precisament, aixi
que ens enganxes una mica “en panyales". Al primer trimestre de primer hem fet
un dossier d’introduccié a la filosofia, un dossier molt practic, amb textos,
intentant definir que és la filosofia, quines dificultats planteja...Una mica per a
que entrin en materia. Aleshores tot el que fem durant el primer trimestre és una
tasca introductoria amb ells 1 que ells vagin traient, qué pot ser? com
funcionara? que sera? Tot aixo que surti. Aleshores aprofitem també una mica, i
aixo en el dossier aquest que vam construir aquest estiu hi surt, per introduir-ho
més que com una materia especifica, com una manera d’enfocar els problemes,
es a dir ens interessa sobretot 1’actitud filosofica, que s’impregnin d’aixo el
primer trimestre. Doncs aqui tirem de Hiisserl: 1’actitud filosofica, 1’actitud
natural, diversitat, qué vol dir doncs no s¢, la reflexi6, el moén de la curiositat, el
moén hospitalari...tot allo que explicava Hiisserl a “La Fenomologia”, perd molt
al seu nivell. Doncs una mica el primer trimestre és aixo i; a partir del segon
trimestre, que €s el que estem comengant a fer ara, és entrar en la historia de la
filosofia, utilitzant el dossier amb textos i el llibre de segon, el de César Tejedor
Campomanes, el classic, perd només en aquells autors que tenen teories etiques i
politiques, aleshores el curs de primer sera introduir a la historia de la filosofia a
partir d’aquells autors que reflexionen sobre 1’¢tica i la politica especialment.
Llavors ara estem comengant amb Socrates i els sofistes. Vam arribar a la
conclusié de que potser temes peluts com Metafisica, Epistemologia...totes
aquestes histories que formen més part d’un temari de segon potser caldria
reservar-los per segon, perque sind es excessiu a primer, exabrupte comengar
amb aix0. Aleshores continuarem els dos segiients trimestres fent aixo: ctica i
politica amb un fil historic, que penso que per ells és més gratificant 1 per mi
també. A més, intentarem introduir altres autors que no tenim temps mai de
tractar perque la selectivitat a segon ens mana molt. Quan arribem a la
Il-lustracid, per exemple, detenir-nos en la historia de Rosseau, etc.. .aprofundir
més en 1’¢tica 1 la politica, 1 de passada introduir aquesta part del temari de
segon, i alliberar el de segon per anar una mica més tranquils.

M’havies comentat, el fil aquest d’ética i politica, m’havies mencionat Socrates
i sofistes, després la Il-lustracio...

Després de Socrates comencarem amb Plato. Després farem Epicur, tot i ser un
autor de selectivitat pensem que ells ho poden entendre. Després llegirem la
“Carta a Meneceu” ens entretindrem...el mateix, perd0 amb calma, jo no vull
correr més, n’estic farta, 1 vull que ells, les poques coses que facin, com a
minim, les assaboreixin i les entenguin, i no vull correr. I no vull que ells corrin
darrera meu, em sembla que és injust, que una vegada que s’ho podrien passar
bé, reflexionar, que demana el seu temps, doncs fem-ho, i com que ningl no ens
obliga a fer el programa de primer que no ens agrada, en lloc de fer aquest
aperitiu entrem en materia, perd entrem en materia assenyadament, que ells
puguin agafar un fil, ens va semblar que I’¢tica i la politica seria el més
pertinent. Ja et diré com funciona, a final de curs ja t’explicaré, perque clar, ara
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ho estic assajant, no et s¢ dir qué tal va, jo penso que bé, pero clar, és la meva
perspectiva, aviem ells que expliquen.

Aixo que em dius, si en algun moment pots passar-me el material m’agradaria
molt.

Si, mira, no te I’he portat perque no sabia...
El tens en format digital?

Tinc una part, I’altre part no.

No, era perqué me l’enviessis per correu.
No en tinc, pero bé...

Des del punt de vista més didactic, no des del punt de vista de contingut. Com
la descriuries una classe teva? Habitualment qué fas? Fas una explicacio...

Depén del tipus de tema que vulgui tractar...perd habitualment...bé, ara sonara
molt pretensios pero soc - 1 aixo ho posaras entre moltes cometes..-.”socratica”.
Jo confio moltissim en la bondat de les preguntes, i que ells intervinguin...penso
que la classe ha de ser aix0, ha de ser una mena de posada en comu i a mi
m’agrada molt plantejar-los qiiestions i que siguin ells, i a partir del que ells em
diuen anar tirant del fil 1 aprofitant fils perqué penso que aquesta €s la millor
manera d’enfocar-la. Depén molt de les classes. A segon no ho faig aixi, a
primer si, perqué tinc temps i m’ho puc prendre amb calma i perque
possiblement les qiiestions que els plantejo son més properes al seu mon
quotidia. Entrar a I’aula i dir: us sembla important que la gent pensi? Bajanades
d’aquestes que per ells son primicia absoluta pero, tant important ¢s que la gent
pensi? I fins 1 tot a partir d’aqui anar apuntant a la pissarra totes les
intervencions que vagin sortint. Jo intento parar molt 1’oida en el que ells em
diuen, i reconvertir, aprofitar tot el que puc del que ells em van plantejant. Pero
aixo a primer ho puc fer perqué els temes soén propers, tinc temps 1 participen
molt, tinc sort. A segon, és diferent, ja ho saps, tinc un temari i em dedico a
explicar-lo, 1 sempre que puc, intento que ells enllacin amb la seva realitat
quotidiana. Aixd amb determinats autors és molt senzill, amb d’altres no. Amb
Epicur, per exemple, m’ha estat facilissim. Un cop hem llegit la Carta a
Meneceu, o mentre ’anavem llegint i comentant entre tots, doncs aixo, parlant
de I’amor “us sembla que és vigent aix0, o €s una bajanada?” Sempre intento
que aixo ells ho vagin veient proper, que no es pensin que la filosofia €s un méon
molt abstracte. Llavors, la didactica sol ser sempre a partir d’ells. I a partir
d’aqui, procurar reconvertir i...jo sé molt bé on vull arribar, clar. Jo sé¢ molt bé
que en aquella classe vull tractar tal qliestio, per exemple 1 s€¢ molt bé quina és la
finalitat que pretenc, pero si em desvio molt tampoc no m’importa, ja reprendré
el fil, si no en aquella mateixa en una altra. Pero 1’objectiu jo el tinc marcat,
perque si no, també, el risc aquest de deixar que ells aportin i tu anar fent
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reconversions pot ser la dispersié6 més absoluta. Jo penso que la nostra feina és
tenir molt clar que és el que hem d’explicar o, més que res, el moment de
reflexié al qual volem arribar i, a partir d’aqui, anar aprofitant les seves
intervencions. Intento fer-ho aixi, no sé si me’n surto gaire, perod ho intento fer.
A primer, tamb¢ hi ha vegades que el plantejament és al revés, més proper al de
segon. Els faig llegir un parell de planes del llibre del Tejedor i s’ho llegeixen
amb calma durant vint minuts, un quart d’hora, mitja hora...després passem a fer
la posada en comt, normalment procuro reservar unes dues classes per a fer la
posada en comu, perqué penso que és on surten les qiiestions i no me’n refio
gaire de que han entés; aleshores vull saber qué han entés 1 que no. doncs, una
vegada hem llegit per exemple, els hi demano dubtes sobre paraules que no
entenguin i em dedico a fer el diccionari, aixo €s el primer, diccionari perque hi
ha un fotiment de paraules que ells desconeixen, i una vegada hem fet el
diccionari aleshores passem al contingut: dubtes de contingut. Primer la forma i
després el contingut. Anem per parts, el primer paragraf que hem llegit que és el
que heu entés, que no, per que...i després, una vegada ja han fet la resolucio dels
dubtes de contingut anem a posar a la pissarra, de forma esquematica que és el
que n’hem extret. Per pams, sofistes, per exemple, que és el que féiem ahir. Qui
son? Mestres? Mestres, un altre diu: Degenerats! Degenerats, per qué? Aviem,
perqué n’has tret aquesta imatge tan negativa? Un altre: No! Bones persones
perqué ensenyaven a llegir 1 a escriure. Una visio positiva. Anar contrastant i a
partir d’aqui doncs anar definint el personatge, de el que ells han llegit, de la
resolucio dels dubtes que hem fet entre tots 1 després la posada en comu a la
pissarra. jo crec que aquest tercer pas €s imprescindible. i després oberta sempre
a les qliestions que em puguin anar plantejant: Eren tan dolents? Per que és
dolent cobrar per ensenyar?

Veig que utilitzes molt la pissarra.

Procuro, sempre. Sempre que puc, per apuntar les paraules que em sembla que
son importants perque de vegades he comprovat que si jo no les apunto ells
tampoc no les apunten. I si jo ho apunto ells ho apunten, també és veritat que no
tot el que ells apunten jo ho apunto, pero el que jo apunto ells ho apunten. Aixo
sempre hi és 1 per tant cada vegada que surt el nom d’algii que a mi em sembla
que ¢és interessant el poso a la pissarra encara que sigui al llibre o al dossier que
tenen, una paraula diferent, rara que no han vist mai, I’apunto, m’agraden molt
les etimologies, doncs: paraula! jo que sé paideia d’on ve? Practica ve de
praxis...etc. Al final ja se’n riuen de mi una mica. Es que les paraules son
importants, les paraules volen dir coses, has de saber d’on venen. Per aix0 la faig
servir molt, per a paraules, per a remarcar allo que em sembla que ells haurien
de fixar en aquell moment, aleshores jo ho comprovo, apunto una paraula, em
giro 1 estan tots apuntant-la. Normalment aquella paraula ha quedat fixada; la
faig servir sempre que puc. I després per a fer aquestes posades en comu,
esquemes, faig molts esquemes resum dels temes, quan els donem per acabats.
Per exemple, ara faig un esquema, on es resumeixin el més important. Potser no
ho escric tot pero, per exemple, recordeu que va sortir allo...si, jo ho tinc
apuntat. Ho torno a apuntar, punt dos. Una mica per a que quedi fixat
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esquematicament, si vols, tot allo que se suposa que hem fet.

La distribucio dels alumnes sempre es la mateixa? Alguna vegada el canvies de
lloc o modifiques la distribucio?...

No. no els moc. Molt excepcionalment, molt rarament. L.a disposicid és la
classica, jo al davant i ells enfrontats. només quan hem fet algun debat tipus
sofistics, allo blanc-negre, doncs vinga, fem dos grups. Seieu una banda aqui i
una altra aqui. Alguna vegada els he mogut en grups, quan m’han treballat algun
aspecte 1 aleshores he dividit el temari en grups, vosaltres fareu aquest punt.
Procuro que no moguin la disposici6 de la classe per una qiiestié practica.

Per la quantitat d’alumnes?

S6n molts alumnes.

Utilitzes alguna vegada Internet?
Mai.

No creus que sigui molt util tampoc no? O simplement és un tema o una
metodologia que...

Es que és complicat. Aviem, no estic acostumada, aquest és un problema, tinc
prejudicis. Pero després penso que les nostres aules no estan adaptades. Si jo
tingués un parell o tres d’ordinadors a I’aula segur que ho faria. Perque, a la teva
pagina web , per exemple, tafanejar; els encantaria, estic convenguda que a ells
els hi encantaria. Perd és complicat logisticament. Haig d’anar a [’aula
d’ordinadors, 1’haig de demanar amb antelacio...i clar, ara moure trenta alumnes,
resulta que 1’aula €s petita, no hi ha ordinadors per tot, I’haig d’haver demanada,
haig de saber molt bé qué vull anar a veure i jo de vegades tampoc no ho sé. Tot
plegat em complica molt i penso: per a queé? tanta historia i tanta logistica per a
que? En canvi si tingués a 1’aula més d’una vegada ho hagués fet servir, fins i tot
per a buscar les paraules aquestes. En lloc de servir jo de diccionari, si
tinguessin un ordinador doncs potser ho buscarien o, enlloc, de donar-los
informacié sobre un autor, qui era, on vivia...busca-ho. I ara ens ho expliques.
Ho busques tu, entre tant nosaltres farem no se que i tu ens ho expliques. Clar
els recursos aquests potser els faria servi, perd tampoc tinc facilitat, i tampoc no
ho sé fer.

Si, jo per la meva experiencia, vaig fer dos cursos de treball a [’'aula
d’informatica. I vaig tenir problemes, dificultats d’aquest tipus que tu dius. 1
ara mateix ja practicament no van a ['aula d’informatica pero el que si
continuem fent és el forum i aixo si que m’ha donat resultat, i ho fan des de
casa. Son forums de debat virtual, en la qual els alumnes entren i posen les
seves idees, té la seva limitacio també, no és una gran meravella pero dona joc.
Sobretot per un grupet d’alumnes, no per a tots.

CLA3

CLAS

240




ANEXO No 3.

10

11

12

El mateix joc que dona a I’aula per a un grupet d’alumnes. Perqué quan fem la
classe, desgraciadament, no la fem per a tots. Aixo ho hem d’assumir.

Ara que dius aixo. Hi haura moments..jo veig que a tu t’agrada molt
[’assignatura.

Molt, m’agrada molt.

Pero segurament, suposo, que hi haura moments en que no t’agrada tant.
No gens.

Moments en qué tindras una mica de caiguda, de frustracio fins i tot...
Si, si, 1 tant.

Podries pensar en aquells aspectes de la teva classe de filosofia que et resulten
realment gratificants i aquells que no t’agraden gens o voldries modificar o
penses que podries millorar?

Aviem, el que m’agrada molt és quan aconsegueixo que em mirin, fisica i
mentalment. Jo gaudeixo quan realment s¢ que he connectat amb ells i aix0 és
molt, és un plaer per a mi. A proposit del que sigui, m’és igual, quan estan
atents, quan participen, quan em miren, perd no perqué em mirin sind perque
estan pensant en allo que estem parlant, i es nota, els arriba i1 aleshores és quan
jo soc més felic. Pateixo molt quan veig que els vaig perdent pel cami, és la
pitjor de les situacions. Es un malson per a mi, quan veig que estic explicant una
cosa que, a més a més, m’agrada, trobo que per a ells podria ser aprofitable pero
no aconsegueixo fer-los arribar el que vull, veig que se’m van perdent...per mi es
un malson, quan veig que miren I’hora penso: “avui no ho has fet bé, avui no ho
has aconseguit” i em passa molt sovint aixo tamb¢, pel motiu que sigui, perque
jo no tinc un bon dia, perque la matéria no els interessa o pel que sigui, perqué
I’hora és molt propicia, aquest any tinc la majoria de les hores de classe de dues
a tres, perod no és excusa perque hi ha dies que ho aconsegueixo i dies que no.
Aquestes son la millor 1 la pitjor de les classes. Després es que no et sabria dir,
hauria de pensar-ho...quan he planejat una practica o una activitat, per exemple
imaginat que jo planifico per anar a Internet 1 mirar determinades planes i veig
que a ells tot aixo no els motiva gens. Penso que el principal problema que jo
puc arribar a tenir amb ells 1 amb les meves classes €s quan perdo el contacte
amb ells, el dia que jo perdi el contacte amb ells aquell dia em suicidaré
intel-lectualment parlant perqué hauré acabat la meva feina. Si no sdc capag¢ de
seduir-los amb el que els hi explico, si no séc capag¢ de fer-los veure com una
cosa propera alld que els estic explicant o el debat que estem tenint, si ho veuen
com una cos tant fora del seu mén com la fisica nuclear deixem-ho correr. No és
la meva materia, jo no els estic parlant d’astrofisica, jo els estic parlant d’ells 1 si
ells no ho entenen aixi per a mi la classe és frustrant, és la pitjor de les classes

DOC 2

DOC 2

DOC 2

241




CQUE PASA EN LA CLASE DE FILOSOFIA?

Alejandro Sarbach Ferriol.

13

14

possibles.

Jo, per exemple, el que tinc dificultats...em preocupa molt, i és una cosa que tu
deies abans i em sembla molt interessant, és poder escoltar el que ells diuen i
pensen, pero clar, préviament a aixo haig d’afavorir que s’expressin, perqué si
no jo no els puc escoltar ni sentir. I em costa, perque normalment estic pensant
en el que jo diré i no presto tanta atencio al que ells em diuen. Pero, a més,
moltes vegades, el que sento és que tinc dificultats per aconseguir que el
pensament d’ells s expressi.

Pero, perque no els has creat el marc de confianga necessari vols dir?
Potser si...

De vegades passa, de vegades es tallen molt perque, sense voler, coartem la seva
llibertat d’expressio. Hi ha vegades en que no controles el que dius i pots dir:
“aixd que has dit no és pertinent” i aix0 si ho dius un dia, segons com, pots
ofendre. I aleshores ja talles qualsevol altre opcid possible i1 per tant s’ha de ser
molt respectuds, fins i tot amb les bajanades de “calibre inhumano”. Si un, per
exemple, et diu “yo soy facha” doncs tu li pots dir, “tu ets un fill de puta” punto,
i amb tu no vull parlar més, pero clar, la nostra feina és reconvertir allo, fer-li
prendre consciéncia de per que, “estas segur del que dius?” Crear el marc de
confianca necessari per a que aquella persona torni a expressar aixo o s’ho hagi
repensat. Aix0 per una banda. Després hi ha un problema lingiiistic moltes
vegades, per part d’ells i nostre també, solem tenir un registre lingiiistic que fins
que no ens adonem que no estan entenen res del que diem ens costa. Per sort ja
duem anys i tenim el cul pelat pero tot i aixi hi ha vegades en que no calibres
molt bé, a principi de curs és molt habitual aix0, no saps ben bé quin és el nivell
lingiiistic de I’aula i has d’anar fent provatures. Doncs ells es tallen perque
tampoc tenen els recursos lingiiistics per a expressar el que voldrien dir i els sap
greu dir-ho de manera barroera, altres no, altres tenen un morro que s’expressen
com volen pero hi ha gent que jo estic segura que ho diria pero no sap com dir-
ho, 1 com que sap que la correccid lingiiistica és exigible, 1 aix0 €s una cosa que
els demano sempre, aixo ho saben. “Si pots dir una cosa bé fes-ho bé” “Tu ja
m’entens” em diuen, “no, jo no t’entenc” “si hi ha una paraula que pots fer servir
fes-la servir”. Jo crec que moltes vegades també el tallo per aixo i altres vegades
senzillament perqué no tenen res a dir, i potser aix0 és una qiiestido que a mi
m’amoina molt i em preocupa molt i la porto a 1’aula pero a ells no els interessa
gens ni mica perd si que costa afavorir-ho. Perd per aqui jo crec que el dialeg
socratic ja ens va ensenyar com fer-ho 1 arribar a la classe amb una bateria de
preguntes possibles. Es a dir, jo vull parlar d’aix0, perd com ho faig? Hi ha la
opcid de deixar anar el rotllo 1 després preguntar que si hi ha dubtes, que és una
opci6 que de vegades faig servir perque “avui no tinc ganes d’aguantar segons
quines bajanades” després me’n penedeixo perd penso “mira, per un dia de
classe magistral tampoc no es mor ningd. O ’altre opci6 ¢és dir les bateries de
preguntes 1 com més punyeteres siguin millors, fins 1 tot contra el que nosaltres
pensem.
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Una mica provocadores no?

Provocadores. Com més provocadores millors. I s’ofenen: “Perd com pots dir
aix0? Com pots considerar aixd?”” Els provoques i aixo funciona.

El que obtura més I’expressio d’ells és el discurs tancant. Tu ho expliques tot,
ho fas de manera brillant, rodona, i després no hi ha res més a dir. [ a vegades
els agrada també perque és molt comode, és com un conte, una cosa molt
entretinguda, t’asseus alla...pero clar, no han treballat res.

Una situacioé en la que ultimament m’he sentit una mica idiota...perd ja que
m’has demanat que és el que més m’agrada de les classes i el que menys...Amb
un segon especialment desagradable, gent molt pagat d’ells mateixos, son gent
molt llesta perd que consideren que ells estan més alla del bé 1 del mal i1 que tu
estas alla per a fer classe i tal. Tenen una actitud d’un cert menyspreu cap alld
que expliques i a mi aix0 no m’agrada, trobo que no esta bé i moralment és molt
indigne. La qiiestid és que un dia no tenia gaires ganes d’explicar i em vaig
desanimar molt quan vaig veure que a les vuit trenta del mati estaven tots
adormits, i jo també tu, els demano una mica de col-laboracio i de respecte. I els
vaig dir: “Sabeu que? No puc continuar, estic molt tipa d’aquestes cares que em
poseu avui, avui no puc aguantar, seuré entre vosaltres i faré la mateixa cara i si
hi ha algti que ho vol explicar li agrairé profundament” I si, si, va sortir un noi!.
No se’n van assabentar de la missa la meitat i en faltar deu minuts per acabar la
classe estaven tots indignats. “Escolta, no hem entés res del que ha explicat el
Miguel Angel i tu has fet veure que no hi eres” I jo realment estava aixi, fent el
que fan ell, sense mirar-me’l, apuntant coses, traient 1’agenda...aquestes actituds
clarament ofensives. “Ni te ’has mirat ni te 1’has escoltat, ni has intervingut”
“Jo he fet el mateix que vosaltres” “Perod tu aixo no t’ho pots permetre, perque tu
vens aqui per a fer feina, t’escoltem o no tu cobres” No vaig saber reaccionar, és
una xorrada 1 ens ho han dit moltes vegades aix0, pero aquell jo estava baixa de
moral...vaig sortir deprimida, me’n vaig anar a plorar al despatx del director i li
vaig explicar el que m’havia passat. “M’han dit aixo de que jo, escoltin o no, la
meva feina és fer de busto parlante” I ells ni em miren ni apunten ni res, i
aquesta ¢és la seva feina, i la meva és aguantar aixo, a canvi d’uns diners. No ho
vaig poder suportar, vaig quedar tan parada de veure que ells pensaven aixo de
mi que la meva feina era aquesta que vaig sortir d’alla plorant, bé no, no vaig
plorar davant d’ells. Pero vaig arribar al despatx del director i em vaig posar a
plorar. I és una cosa que no em trec del cap, és una tonteria si vols pero que ells
em vegin aixi, que €s el que deuen fer amb els seus pares? els deuen dir imbecils
1 esperen que els pares ho aguantin i sense cap mena de respecte, m’ho vaig
prendre fatal. Aquesta manca de respecte, la vaig trobar insuportable i ara quan
entro en aquella aula cada dia penso...

Es firegiient, de vegades quan s ajunten, perqué no és tot el grup normalment
sino que hi ha un nucli que dona la pauta i aleshores fa com un efecte d’halo i
passa...
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Aix0 no ¢és un problema propi de la classe de filosofia, aixd deu passar a tot
arreu.

Si, si, és un problema de la feina. Ara que parlaves d’aixo sobre el
comportament dels alumnes, et faré una altra pregunta. Si tinguessis que dir
algun tret, pensant en els alumnes, acabes de dir un, aquesta dificultat per a
respectar la feina del mestre, algun tret conceptual, valoratiu...algun tret de
pensament que sigui més o menys recurrent que tu alguna vegada hagis dit
“mira, aixo que dius, és una cosa que diuen sempre’. Per exemple, confondre
causalitat amb casualitat. O, per exemple, un cert rebuig quan es marca una
diferencia excessiva entre els homes i els animals. Aixo passa, hi ha com una
tendencia a antropomorfitzar els animals.

Jo estic convencuda de que aixo és per les pel-licules de Walt Disney, han xupat
tantes pel-licules...

Tu creus que aquesta generacio...?

Aix0 és una manera d’explicar-ho a ells perd jo penso que alguna cosa
d’aquestes coses ha quedat gravada en el seu subconscient infantil. Els animalets
tenen sentiments, els animalets pensen...Destruir tot aixo, o posar fronteres
qualitatives entre les persones i els animals...els costa molt. I penso que part
d’aquesta responsabilitat la tenen les pel-licules i, potser, que cada vegada potser
si que s’estan esborrant més les fronteres. Cada vegada el fil aquest que és
filogenctic...cada vegada estan més propers els animals, en termes morals fins i
tot.

16 | Un topic que ells solen repetir molt sovint i que sol aparéixer quan discutim | ALU 2
alguna qiiestid és que tot és relatiu, és un dels classics sempre. I no tot és relatiu,
hi ha coses que son sagrades, matar algii no és relatiu. Hauriem de parlar-ne no,
hi ha coses que potser no son tan relatives ni depenen de gustos i opinions pero
el que els surt a ells es sempre aixo: “tot depen” “tot és relatiu™ per ells sol ser
una teoria bastant comuna.

No hi ha veritat...
No, clar.
Tot depeén del punt de vista de cadascu.

17 | “Tu perque ho veus aixi” Per exemple, una altra cosa que sol sortir sempre, quan | ALU 2
en els examens els demano 1’opinid, que ho faig molt sovint, raonar per escrit
una opini6 1 justificar-la penso que ¢és un dels exercicis filosofics per
excel-léncia. No els agrada. Ja s’ho esperen perqué em coneixen pero no els
agrada gens perque consideren que sobre gustos no hi ha res escrit i que per tant
jo no estic qualificada per a valorar opinions puntuables. Aleshores la meva
feina de segles, que sempre €s, com tu suposo, dir “no, no, una cosa ¢€s valorar
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que penses i l’altre és valorar I’argumentaci6 que has aportat, ” Valoraré
I’argumentaci6, no el que penses, m’agradara més o menys pero jo aixo ho deixo
apart, la meva subjectivitat aqui no hi entra. Costa molt conveéncer-los d’aixo,
de que les opinions també es poden valorar en la mesura de si es raonen o0 no es
raonen. Una opinid sense raonar no val res, zero, una opinid raonada, t’agradara
més o menys pero hi ha un esforg intel-lectual al darrera. L’esfor¢ mateix que els
demano oralment els demano per escrit. Oralment ho accepten, a més els hi
agrada, perque a més fa la classe més dinamica pero per escrit els indigna.

Potser hi ha una dificultat també de distingir, en el discurs, la necessita del
contingut pero també de la forma. Un discurs no només ha de ser correcte sino
que també ha de ser coherent.

Coherent. Forma i contingut en els exercicis escrits quan els explico que les
coses no es poden explicar de qualsevol manera, tornem una altra vegada a la
correccid lingiiistica, no només ortografica sind lingiiistica també. El llenguatge
de bar no serveix per a explicar determinades coses, serveix per a parlar al bar
sobre futbol o sobre qiiestions anecdotiques perd quan estem elaborant un
discurs racional o una explicacié sobre una cosa em costa molt que ells vegin
que la forma i el contingut estan intimament lligats. Conveéncer-los d’aixo ¢s la
feina de dos anys. Potser si que el contingut hi és tot perdo la manera de
expressar-lo és tan barroera, és tan poc precisa, que destrueix la bondat del
contingut. No ho entenen aixo tampoc i em costa molt que vegin el lligam entre
forma i contingut. Penso que el 50% de la meva feina és aquesta, que el que
saben ho sapiguen expressar correctament de manera que els treballs escrits son
vitals, jo penso que no només oralment sind també el treball escrit de posar-te
davant d’un paper 1 expressar el que saps 1 expressar-ho amb correccio, i aixo és
una feina solitaria que han de fer ells. Tu no la pots substituir. Es queixen molt
també de que ho tingui tan present perque no entenen aquesta necessitat de
implicacié mutua entre una cosa i I’altra. El de causalitat-casualitat que deies tu
per que ho deies? Per la dificultat de continguts també?

Bé, el desplagament de determinats significants que es confonen. Pero potser és
més clar, almenys en el meu cas, una determinada valoracio del concepte de
llibertat, per exemple. La llibertat deslligada de la responsabilitat o la llibertat
com a capacitat de fer allo que vols, hi ha una determinada concepcio respecte
del que és ser lliure.

En el nostre cas, perque si que és una qiiestio que jo he insistit, potser de la
llibertat si que en parlem pero...un tema classic que ens va sortir tamb¢ a segon,
el problema de la felicitat i la veritat, que és un tema que va sortint i suposo que
quan fem Epicur ens tornara a sortir perqueé en algun moment ho diu ell amb
algunes altres paraules. Al final sempre els acabo demanant “Si heu d’escollir
que preferiu, felicitat o veritat?” Ho tenen clarissim, felicitat. La veritat no els
interessa gens, €s un tema que no els amoina, probablement per una qiiestio
d’edat. Perdo com els tradueixo aixo tan abstracte, coses més quotidianes com:
“Tu que prefereixes, saber la veritat pero ser infeli¢ o ser tonto pero feli¢?”
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Tonto pero feli¢, faig una enquesta...per tant preferiu viure enganyats, no
congixer la veritat pero ser felicos que no pas pagar el preu de felicitat a canvi de
saber. | aix0 és un tema que m’amoina perque any rere any estic constatant que
aquesta ¢és la tendéncia, el tonto pero feli¢ es va imposant i ells no ho veuen tan
escandalds, per a ells ja comenga a ser normal no saber la veritat pero ser felicos.
“Per a que volem saber que el mon esta ple de miseria si tampoc ho podrem
evitar? No podré gaudir del plat de macarrons perque al telediari surten les
victimes del tsunami, prefereixo no saber-ho” Una mica aix0 m’amoina com a
tendéncia pero ells estan clarament instal-lats aqui i aix0 si que ho sé perque ho
he treballat amb ells molt.

Parlaves fa un moment de diferents maneres de parlar, per exemple, al bar o a
["aula. Jo a vegades penso que els alumnes tenen dos discursos, un a l’aula i
amb els seus pares, un amb el mon adult que no és el propi, el propi que és el
que tenen amb la colla i I’altre és com una mena de discurs o espai discursiu
quan es negocien coses, del professor haig de negociar la nota o [’aprovat, dels
pares he de negociar poder sortir el cap de setmana o el que sigui, son espais
discursius pero de negociacio. L’espai propi diguem-ne és el que tenen amb la
colla, i aleshores a vegades sento curiositat per saber aquest registre que és un
registre amagat, diguem-ne, que costa molt que aparegui pero que forma part
del seu pensament.

Primer, vols dir que aix0 no ha existit sempre? Jo recordo quan estudiava a
I’institut, nosaltres teniem un nivell de registre col-loquial slang gairebé entre
nosaltres 1 el llenguatge que feia servir a ’aula, amb els pares o amb la gent gran
en general quan se’m demanava una formalitat...

Pero em refereixo a la diferencia de forma pero també de contingut, parlem de
formes diferents i pensem també de forma diferent.

També passava. Jo crec que aixo ha passat sempre.
S, si.

El que passa ¢és que nosaltres ara estem a |’altra banda de la barrera i ens so