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CAPITULD VI

Recurscs Icono-Didécticos



Recursos icono-didacticos

Los modernos mébodos de la ensefianza activa de la Geogra-
fia requiéren el empleo de recursos didacbicos especiales.

El material geografico es esencial para esbte tipo de ense-
flanza. Forma parte invegrante de la leccidn ¥ no es jamés un buen
complemento o una ayuda con sentido anecdotico.

| Este material puede ser de mucnlsimas claseg, o olvidenos

que ™ él primer maverial de ensefianza, el~adecuado en,todo caso, el
que esba siempre vivo, el que no se agota jemés, es la realidad mis-
ma; que generosamente se‘nos;cfreoe" (1). shora bien, como sea que
mughas‘veces nos es imyaéible llevar esta reslidasd el auwla o ir con
los glumnos & o§n€emplar1a, nes hembs de valer de obtros medios in-
directos o simhélicos, que poaemcs ag ruparloa en dos grandes grupos:
icdnicos y verbales

| La“influencia social de la‘tQCnologia vy de 1a‘imagem en el
Ultimo cuarto de siglo esté ganando berreno al hombré v & la pala-
bra. Se puéde'ya'empezarﬁa hablar de una ﬁuevé‘categoria cultural
due I lorrlard, Tefe del. Gabmre%e “écnicd del ﬁinisﬁério de Informa-
cion y mur;smo, califica de ™ cul tura de la imegen"™ y due "ofreue
‘un.SiStéma de‘comooimiéntﬁ qﬁe’consxsﬁe en 1a~capmacion rapiﬁa, gi-
mulbunea e ¢1 tintiva del ooaeuo representaﬂo v de sus relu0¢oneu
1nmedlamas. LobO entraila ei evidente gellgrﬁ de una esp601e de sén-
uﬁmentallzacaon culd urul oaracserlzaﬁa, por la Su983£101u¢1&&@ v la
1nmedia%ez de:las EGEGS@ClOR@S, deacarxan&o touo 3u1c10 critico v
valorandolas unlcamenue por la intensidad Qe su m@; sobre la
sensibilidad del sujeto recapuoro ?ero por oTra parpe, ofrece la
imprescindible ventaja de. extender el hcrizdﬁte vitel del indivi»
duo a %cdos los coﬂfines del uhiVerso conoci&o, facilitando el co-
nocimiento de otros pueolog y otros hombres y otorgando la posibi~-

lidad de desarrollar la rapidez detcompren81on, la agilided mentel



de las genves, al okligarles a un ejercicio conshante de adapita~
cion inielectual® (2),
Sin embargo,™ demasiades escuelas sizuen confiando en las

secinicag de enseiianza de la tercera decada ( o sea los afios 1020 ¢

1936), las cuales no pueden competir efectivamernte, con las técni-
caSAéaracteristicas del mundo de comunicaciones de nuesbtros d{as,
con la importancia cue se da a la objetividad, a la presenbtacidn
visual v a la represemtacion grafica' (3).

Debemos tener en cuenta,no Sbsténte gue " cada avence en
la mejora de nmedios recientes de comunicacion no éupone necegaria-
mente wuna dismimucion de la importencia de los maberigles impresos®

~

(4).

Todos estos medios v técnicas de comunicacidn due con tan-
o éxito atraen la atencidn de los nifios vy jdvenes en las sibtuacio-
nes exbtraescolares deben llévarse al aula ya que " la variedad en
1los procedimientos pedagdgicos vy en los materialeé de enseflanza ge-
neralmente avivan el interés y el entusiasmo que ponen‘los,alumnos en
su'trabajo" (5). Por ello no debe extraflarnos que :"cada afio se va
reconocienéo més. la impertancia de un mundo nuevo dé sonidos, ima-
genes e ideaﬁ~§u¢~tales.medios pueden llevar &l interior de las
aulas®™ (6).
o Para cue el profesor de Geografia actual pueda explicar
mejor el mundo nuevo de la era del espacio y los cembios Que Trdpi-
damente‘tienen lugar en las personas, los lugares y los aconteci-
mienﬁos»del smundo entero, "necesita disponer de todos los instru-
mentos de su especialidad, ﬁara poderlos empléar con provecho® (7).
Deberd servirse de la t,V.,peliculss, mapas, planos, diapositivaé,
etc.,etc. Sin embargo, no debemos déjarnos llever del fevuichismo
de lo nuevo; "Lales técnicas no tienen que sustituir a los mabte-
riales de ens;ﬁanza'probados y experimentados {explicacion verbal,
lectura, etcs),sino complementarlos "{8&). |

, N .
Asi.pues, corresponde &l maestro el empleo eficez y combi-

nacién de les diferentes clases de material: construcyivo aud o~ vi-



sual, bibliografico, estadfstico, etc., También es &1 quien debe
decidir que parte del progremaavava ensefiar personalmente Por me-
dio de explicaciones'orales, que otras puede confiar a un libro

0 a una maquina didactica.

La edad y conocimientos de los slumnos, la organizacion y
posibilidades de la eacuela, las exigencias del plsn de estudios,
sus propias preferencias y’preparacién,etc.,le aconsejaran un uso
diferente de vodos estos recursos.

En el presente capitulo vamos a estudiar los materiales
constructivo y audivisual, las mfguinas didécticas y las caracte-
risticas del aula-laboratorio de Geografise. Y dejamos para el si-

guiente los modelos verbo didacticos.



Material constructivo

Es muy conveﬁien‘be disponer adecuadamente de todo lo ne-
cesario para que los elummos puedan representar los accidentes geo-
gréficos, reslizar mepas en relieve, modelar montafias,maquetas,dia-
gramas, etz. } ,

Podo ap‘rendizaje requiere una actividad de su propia natu-
raleza. Asi el aprendizaje manual requiere una actividad manual,etc.
por lo temto el geografico requeriré una actividad geografica.

Lia primera actividad de esta {mdole sera la recomstruccion
de lo real en el cajon de arena, en la reslizacion de una magqueta,
etc. Después vendrd la primera interpretacidn simbélica que serd
e}.- dibujo, seguida de una descripcidn oral o escrita.

| Vemos,pues, gque el cajén de arena nos "pémi‘be la represen-
tacién del reljiave y del paisaje en general de un sector determina~
do (9). ‘vambién puede usarse para la "reconmstrucciém, en Dequefio,
de la ekzblucién de ciexz‘&oé» fenémernos“ﬁ (10) ,por ejemplo, puede ﬁrs:—
zarse el curso de unm rfo ¥ estudiar la formacidn y evolucidn de los
meandros,etc.

Por su relativa facilidad el cajén dé arena es aconsejable
fncluso para los slummos mis pequefios. A medida que se desarrollen
sus capacidades munuales y oreativas se aconseja la confeccidn de
mequetas y disgremas. | | | | |

.. El eficaz velor educativo de las maque‘baé % proviene, en
gran parte del hecho de que den a Ios elumos la ocasidn de emtre-
garse a una activided practica y utilizar sus facultades creadoras®
(11), ¥El diorama”es ma escena tiidimension&l que‘ incorpora obj e:
;bos; figurasz ¥ fondo en perspectiva™ CIZ)},

Una vez comstruidos los dio;ar'has;ﬂp:mpo rcionan a sus auto-
res 0 a los demas alumnos, { especialmente = Iqs mas pequeﬁcs\ } un
magn{fico servicio. Sirven para la intuicidn sensible de muchas

nociones *dan una vision directa de las cosas o al menos una ima-



gen relativemente perfecta que ofrece a los ojos del nifioc la ilu-
sion del color, del relieve y dvez las proporciones” (13),y esta vi-
sidn es més claré: que en la arena yé que no requi;ré e;quema*biza-
cidn. ‘ ‘

Tos mapas en relieve son otro trabajo geografico que permi-
te la reﬁgresen’ca@iénden trea dittensiones.™ ElL mapa regional en re-
lieve es para la Geografia regional el més intuitivo y el mas cien-
tifico®(14) . Exige sin embargo el conocimiemto riguroso de las cur-
vas deﬁni\aél para la albura. Fotografiando el mapa en relieve se tie-
mé huena base para comparar e iniciarse eh la in‘ber:p:(“e*baciémv de las
fotografias aéreas. También sirva para hacer mas comprensible :el
estudio de Ios mapas com curved de nivel, |

A No obstante tﬁéen@ sus inconvenien’ces siendo el principal
e']‘;vde la despropomién de su .esr:ala vertical., Por todo ello dedu~
cimns que es mas ,util ;garé; regiones limitadas.

Muchos otros ejercicios: geog::éfieos pueden realia?ars:e con
naterial coﬁétructivo ¥ a la vez qm.é facilitan la comprensidn y &l
chocmienté de estba ciencia son: uz:g buen ejercicio:r para cultivar
la habilidad menusl, el gusto artis-t;iob y fomentar el libre desa-
rrollo y cultivo de la creatividad.



Material audio-visual

Se discute si es el mas iniportante en la enseflanza de la
Geografia, pero nadie duda de que seu el mas: mecesario. “El ejem-
plo mas eficaz de los-materiales de emsefianza audivisualqse logra
cuando son elegidos y aplicados en funcidn de su valor conocido pa-
Ta crear O recrear experiencias pedagégiczas realistas e interesan-
tes® (15).

Los dibujos, croquis,diogrames, etc. puede realizarlos el
maestro ;a la vez que dialoga con los elummos o da las explicaciohes
pertinentes. Tembién los nifios reslizan trabajos de este tipo, ya
Sea em su cuaderno personal o ‘D:Len para formar parte del archivo
de clase, Por ello igual se puede incluir este tipo de mater:.al
'en*'c.re- el constructivo que entre el visual. Por su semejanza con
las fotog,raf:fas, grabados,etc. y por la dualidad de mepas (impre-—
808 o realizédos por los glumnos) preferimos trubar de todos ellos

conjuntementes

Dibujo.Hay much{simos ejercicios geogréficos que exigem ol dibu~
jo. Pero éste jemés debe ser una copia muerta de um libro, o de
u:i atlas sin més, por el contrario ha de ser um medio para expre-
sar las nociones geograficas que se estudian o se obhservan. Es el
traslado #5] pepel por medio grafico de 1o que se ha interpretado
sobre el terreno a base del estudio de notas y datos referentes
a hechos geograficos " (16). |

Se pueden realizar dibujos pamorémicos a partir de foto-
grafias o croquis tomados del naturel. Ios diogramas son dibujos
gue dan: la perspectiva de una regién, reélizadds a eécala, corta~-
dos en cierto modo en la corteza terrestre, con el eje de la iha-
gen oblicua con respecto & um de los lados del bloque.

Los diagramas esquematicos se utilizan para simplificar una

forma o ima familia de formas geogréficas 0 para facilitar la expli-



cacidn y concretar las diversas etepas de la ewolucidn y de un
fendmeno morfoldgico por ejénmplc.

los dibujos esquematicos ¥y los croquis,que el maes‘brb rea-
liza en 1& pizarra o expone en formu de cartel, tienen sobre los
mapas la ventaja de eliminar los detalles secundarios que dispere
san la étemcio'n, por crear intereses parésitos, hagen Bombra a las
iineas esenciales. | |

"Los croguis formsn parte integrante de la leccidm. le
aportan ia seguridad de la Jocalizacion precisa, ahorrando 'isiempo
en la descripcidn &l hacer resaltar las relaciojes, facilitando la
demostracion?® (17). ' |

‘i‘bdo; loshalunmos, desde primaria, deben ser capaces de
t}ibujrar éenoillos cmquis; para inscribir en ellos, por ejemplc,, _
los rfos y sus afluentes, las mombefias, ciudades, producciones,etc. ‘
Bste disefic ensefiaTé las nociones y precisard las ideas. Serén cro-
quis bien simplificados: que no contengsn mas que los detalles de
gue se hg hablado y que deben recordarse. Como lo esencial no es
su calidad art{stica, sino su funcionalided, muchos autores reco-
mienden que se reslicem sin calcar”."Los calcados constijbuyéh un
ejercicio mequinal, sin provecho p;r;m los elumnos®(18),

Mepas: Es 1a ayuda‘ més eficaz, segura o iiprescindible para la
enééﬁéhﬁa de la Geograffas Si estan bien hechos, mos vinculan con
la re}alida@ de una memera sbstrecta, pero tembién mas precisa dque
las fotograf{as. Tos mapas mos permiten ademis, ver el trazo de
conjunto de um rio, la situacidn de une ciudad v su relacion conm
la eomarca,etc. , |

# Degpués de q;itie el nifio posee una clara p_:erf:efcién-ae
las rela;idnes‘dex le reglidad con el gréfico Que le representa
podrs trt::.llza:r con fruto Tos mapas“ (19},

¥l mapa es un instrumehto 1ndispezisa'ble, pero hace :Ealta

aprender a servirse de el», por medio de sucesivos ejercicios muy

repetidos solventando las dificultades y asociando a la vez la



la realizacion del mapa con su interpretacidn® (20).

¥n la escuela hacen falta mas ej ercicios para capacitar
gl glumno en la interpretacidn de los mapas., * Podria pensarse gue
la edad,de emergenciu geogréafica para maspas y plamos es bastente
tardfa, pero la conclusién seriu ilegitima. Lo unico que podemos
afirmur- nos dirce- Fernandez Huerta- es que’ con los sistemas or-
dinarios de ensefianza se produce un fracaso en la lectura de ma-
pes, graficos “(21).

Segin el estudio experimentsl de Thorp (22) los alummos de
VI grado (11-12 afios) sometidos a un entrenamiento de seis semsnas
sﬁperarornl en la capz;cidadi de interpretar mapas a los alumnos con-
trol de: dos clases superiores. 4

Ello parece aconsejar que ® en vez de:‘ llenar la memoria de
‘una nomenclatura muerta edugquemos ia aptitud de: leer planos y mapas,
a Incomprender sus signos coﬁvencionales, a interpretar la condi-
cion de los terrenos por el modo de representarlos, a comsulbtar las
gufas y los itinerarios® (23).

Dehemos recorda;r que”“_la lectura de mapas es uno de los
ejereicids mes formativos de ;mestra disciplina. ElL mapa,- documento
geografico por excelencia, es un medio de locelizacion y de veri-
figacién, pero también una fuente de conmocimiento" (24). “EL nifio
que realiza muchos mapas adduiere numerosas facil;dadeé dgscrip’ci-
vas y un bagaje abundente de nomenclatura y buenas aptitudes para
la Iocalizacion™ (25). " ELl hecer y sefialar en el mapa permite in-
terpretaciones ;rivas,\ s:;_ los: obyjetos se repreSentan por s:ﬁm'bolos,
ya que coloca estos objetos en su lugear correspomdiente, aunque
tenga que efectuar relaciones especiales y reconocer la asociaciom
de un objeto con otro "(2-6.).

Los ejerciciosqdes%inados gl domimio funciona} del mapa
constituiren un pacien~te trabajo pero comducen "a un verdadero en-
riquecimiento, abordando problemas diversos de éran valor educabi~

vo y proporcionando el habito y el gusto dee comprender y explicar

el paisaje® (27).



Teambién tienen gran importencia “los mepas Gue ilustran
la interdependencia de diferentes paisas: mostrahdo por ejemnlo
1as:corrientes\de;mercancias.y.materias primas” (28) y poniendop
de relieve los lazos econdmicos entre pafses. .

Para que 1oé mapas Seen practicos y didacticos deben po-
seer varias cualidades. Las primerass y prineipales son la exacti-
3ud,y la claridad (nitidéz, simplicidad,etc.),de lo contrario en
lugar de ser una ayuda para el estudio, serian un medio de confu-
siomismo y error. También se aconseja Que estén adecuados a la ca-
pacidad Yy conocimiéntos de los alumnos a due veayen destinados,pues
la simplicidad que se recomienda para nifios de 8 o © afios eg exce~-
siva para otros: de 12 o 13 afios. Tampoco se deben olvidar sus cua-
lidades estéticaa. ‘

Hay varias fbrmas de representar el relieve pero, excepto
?ara 1os}primeros.grados, ya en 1923 Cereceda recomendaba dque ¥por
lo que se refiere al dibujo de las;moﬁtaﬁas,.son preferibles a&ue-
11031napas, que se sirven de las curvas de nlvel“ {29).

| La reunidn de Monmreal (organizada poT la UNESGO, gobre la
-enseﬁanza de la Geografla ¥ la nnmpren81on internacional) s& pro-
nyncio. contra el mapa fisico con ilustraciones, prefirieﬁdo‘el uso
exclusivo de'simbolos.‘Ebr'el contrario; prefirid aquellos‘gara
los mapas aconémicos, en lugar de rdtulos. * En los mapas de Geo-
grafia economica es preferitle indicar las producciones por sim-
bclos'mejér que por nombres”(30). |

Tembién Bs recomendeble ol uso de mepas topograficos de
gran temsfio. La experiencia ha demostrado‘que es més facil.al alwm-
no entenderlo“y captar la realidad; identificando los detalles en
laa;excursioneé.

ademas en la escuela se deben emplear mepas murales que
han de: poseer 1as,cualidades anteriomente indicadas y otras pro-
pias para su funcidm. Seran lo suficieﬁtemente grendes, claros y

con les lineas fuertemente marcadas, para que todos los alumnos



puedan distinguirlos bien. Esquematicos para facilitar su lectursa
a distancia. Comprensibles para todos los alumnos Yy en concordean-

cia con los mepas de los libros o atlas individualese.

@Globo terrestre: Se sigue considerando util el empleo del &k

globo terrestre, bamto para comocer la forma de la Tierrs, sus 1i-
neas y imovimientos, la distribucidn de~continentes‘y océanos y per-
cibir sus verdaderas: proporciones. Ya que, segﬁn~lulippe, # eg la
unica representacion sxacta de la tierra” (31} por no ofreger defor-
maciones importanies.

Pero ademés es indispensable para la adquisicidn ™ de las
nociones elementales de cosmografia, de meridianos, de par;lelos,
las diferencias de horas..."™(32). "Fundamental para la comprension
de los movimientos de tra&lécién y«rotacién y sus consecuencias(zo-
nas climaticas, el dfa y la noche,corrientes generales, etc.);fun-
damental teambién para el establecimiento de las coordenadas de un
lugar™(33). |

,ﬁsimismo;debemos;tener‘presente que "un solido conocimien-
to derla verdadera propoicién entre la superficie de: las tierras
emergidas, de los oceanos, de los diferentes Estados, asi Eomo=de
1a posicidn relativa de las vias de comunicacion es imprescindible
para la comprensionm internacional: ello no puede adguirirse mas que
por medio del estudio de um globo terrestrer{34).

Los globos terrestres, al igual qu; los mepas, son pues
*una seceidn vital de los materiales instructivos de la escuela,por-
&ue=constituyenzel umico medio por el que puedén representambe gran-

des Areas de mundo, o el mundo mismo*(35).

Imégenes: En la clase.de:Geografia debe existir un verdadero ar-}
senéi‘dé gfébados, fotografias, etc. Los propios: alumnos deben co-
laborar'reoortando de revistas ilustrédaa, coleccionando postales,
folletos de viajes, etc.,etc.

g observaaién de grabados, de cuadros, de tarjetas pos-

tales, fbé%ificaré en el espiritu de los nifios las impresiones pro-



ducidas por la palabra del maestro"(SG). Serviran para dar vida

a una palabra, nocidm o idea Que era mel comprendida o vega,y al
mismo tiempo sirven de: estimulo para mantener el imterds ¥ la aten-
cion,

“La imagen se convierte en el mejor auxiliar de la ensefian-
za detlaféeografia, puesto que: contribuye, siempre que la observen-
cia directa sea imposible, a conservar su.carécten-concrete”(B?),
basado en la realidad.

Generalmente se presentan &l princiipio de la clase, ya Que
sobre ellas se establece el diélogOrexplicativo del vema; la pre-
sentaciom de varios es la base para la generalizacion., Tembién se
utilizen para avivar el imterds en la leccidn o ilustrar nociones
u. observaciones, Jamas deben usarse con un solo fin decorativo, anec-
dético o de simple entretenimiento. Som una parte integrante y fun-
damental dee‘la leceidn. Por ello una imegen es buena desde el punmto
de vista geografico, si de ella se puede deducir lo esemcisl de la
Iecciém'“(BS).

' %ﬁdamimagen debe:

a) ser clara y que refleje con facilidad lo esencial. Para ello
hay que evitar todo cuanto pueda distraer la atencidn del nifio

'b) 1levar una breve explicacich o unas preguntas para que el ni-
fio por s mismo pueda observar y comprobar,

c¢) presentar un punto dezcomparacién: si interesa mostrar un ar-
Bolrgigante, se pondra un hombre o un coche como referencia,etc.

d) permitir observar un contraste yi asf dos fotografias nos pue-
den ilustrar la nocidn de marea ( el mismo lugar con marea alta o
baja), destruccion (una ciudad entes y después de un Terremoto),tra-
bajo humemo y factores técnicos (un cempo en la fecha de su insta-
lacién y después de 10 afios de irrigacion artificisl),etcyetc.

La UNESCO acomseja &l maestro que después de mostrar las
imégenes haga a los alummos tres clases de pregumtas: " 2@ué habeis

. . ,
4 - . ' [ T
visto? ?2Que pensais O qué conclusiones deducis de lo que habeis



visto? 2Qué sentimientos habeis experimentado al contemplar ea-
ta escena? "(39). La primera pregunta exigira una descripeidn, la
segunda una explicacion y la tercera una concrecidn del sentbimien-
to experimentado para crear en el nific: un espiritu de s:impa‘b:';a y
comprension internacionsl. Y sefiala que esto Ultimo no debe resli-
zarse ocasionslmente sino siempre ¥y como un elemento esencial del
método de ensefianza.

Para deteminados agpectos seran mejor las fotograf{as en
blanco y negro, para otros los de colores que nos permiten colocar
a Ios alummos frente a paisajes caracteristicos. Segun el tema se
recomendaran fotografias de detalles, de conjumto o aéreas.

, Las fo*bograf:fas aéreas nos proporcionan incluso wvistas due
serfan ait{ciles de obtener en elvlugar “Permiten una visidn de
conjumto y real-no selectiva y esquemibica, como la de los mapas-
de un detexininado sector terrestre... kL umica dificultad... con-
siste en acostumbrar al mifio a ver el isaisaje desde lo alto, no
desde el lado, como habituelmente ocurres la casa se reduce a un
tejado y um patio y el arbol g,umz»p‘unto y a una sombra (40). kn ella
#las vias de comunicacidn, que se destacam con mas nitidéz que to-
dos los demis detalles, mos conducen después a estudiar las rela-
ciones exteriores y la eccncmiau Entbncas gbordemos la cuestion de
las estructuras agrarias y de la localizacidn de las industrias®(41)
"Mas exacta que el mapa topografico, la fo‘bograf{a aérea es hoyﬁun ‘

instrumento de trabajo »in@om’parable?’féﬁ)‘-o

~ -

Proyecciones : Solo las fotografias o grabados muy grande‘s pue-

den se:: observadésfpor toda la clase a la vez, Por ello se aconse- |
ja proyectarlos, ya que al sumentar el tamafio pérmite a todos los
alumnos el estudio de los detalles.

Hay varios sistemas de proyeccion segun la clase de apara-
to 6p’cioo y el material eipleado . Se pueden proyectar cond

Episcopio o proyector de cuerpos opacos: tiene la ventaja



de yue permite proyectar cualquier clase de grabados, fotogratias,
dibujos, péginas de un Libro o periddico,etc. Incluso otros cuer-
POS Opacos Como rocas, muestras de artesenia, étCoy Sin embargo la
celidad de la imegen no es siempre impecable y ademés es muy caro.

| ‘Diescopio : 0 aparato de proyeccion por transparencia: este
tipo reduce mucho el material a usar. Se emplea con dispositivas,
ya sean compradas en el comercio o bien due el propio maestro haya
sacado de paisajes, léminas o grebados.

Enoscopio : tiene la ventaja de :'Que proyecta sobre une pan-
talla que esta situada debras dell pro fosor,quien permanece de cara
a 10s alumos,. La diapositiva se sitﬁa en la plataforma del proyec-
tor y el maestro puede sefiglar, escribir o dibujar sobre la digpo-
sitiva, mientras la imagen es proyectada en la pantalla. También
puede presentar el ma’berialxgradnalmenbe por medio de sugérpasi~
cio\nes, en blenco y negro ‘o color, para enseflar los pasos en la
éonfeécién de: um mapa, sefialar recorridos, colocar simbolos o nom-
bres en determinados: lugares,etc. |

Micro;gmyector : como su nombre :Lndlca sirve para proyecs

%ar plat:maa mﬁ,cmscopicas de modo que toda Xla clase puedsa ' ver lo
gue s0lo seria ms:.hle para- un alummo a la vez gi mirara con el mi-
cmscopﬁ.o. Eu Geog;cafs.a ’ciene pocas aplicacmonea.

Estegeopgovector‘ la proyecciom de mstas eate::eocoplcas

permite que el alumado pueda ver la escena con el viw realismo
de las tres dimensiones. El materisal son dos dispositivos tomados
del mismo lugar desde unm éngulo' ligeramente disﬁintoo Cuando anmbas
fo*begrafias se ven jundsas en un es,t&:eoscopio, sé éhf‘ai‘ene un efec-
to tridimensional muy vivido y real. Para percibir la imasgen tri-
dimensional pro'ye»ctada es neéesario que cada ssipe‘ctadc: se pdnga
unos enteojos especiales, ‘ya-que de lo contrario\ resul‘bar{‘a una
aglomeracion comfusa de imégenes vegamente defixiida&.

Todos estos sistemas adaptan el materigl empleado a cada
leceion eomre*ta y permiten ’&fsrar el orden de lo preparado, sim=-
plificar,etc. segin las necesidades y circunstancias particulares.

Es el msestro, quien &l preparar la leccion escoge, ordena, etC.



el material gue piensa emplear. Lambién durente la Teccidén pue~
de alterar el orden , suprimir a’l;gunaa digpositivas y presentar
otras que previamente no.hab:{é}iznclu:(do pero que: ciertas cirécuns:-
tancius las hacen necesarias o convenienties.

O*bms_sistemas,como las: vistas fijas o el cine, son los
due ‘exigén‘ gl maewtro y a la clase que se adgpten a su presenta-
cion y orden.

Proyector de vistas fijas: se proyecta una secuencia de

vistas: qQue hen sido preparadas por un especialista y destinadas

a una leccidn;

Eroyector de vistas en mov-im'ie‘gboy o_de cine: es megnifico
e indispehsé‘irlé pai‘é fehéxﬁénos 'e‘ﬁ mov:Lmien'to eao '\'rélcanes,mareas,
erosiones, transformaeciones del paisaje, etco Es mas aconsejable
el cined mudo o con un fondb musical muy bajo gque pemi‘ba'la oxpli-
cacion del profesor,
intes de pasar un film, el maestro debe preparar la lec~
cidén en fumeion del film, ya que él no puede alterarlo. Ademds del=
be tener en cmuenrba‘ |
a) el nivél de los slummos |
'hvi)la preparacion previa para evitar el efecto de la sorpresa.
c:) redactar un cuestionario para que los alummos sepan sobre due
va a tratar y sobre qué deben fijar su atencidn.

- Es recome:ddable una primera p:vroyeceién con le explicaeién
del msestro para que descubran lo esenmcial con finslided emalitica
y 1uego: uneg segxmda’ proyeccion sin interrupciones y con s0lo las
explicacfg.ones indispensebles al ritmo del film, si es que éste 1o
necesita; con esta segunda presen’ca@énse'adquiem le vision sin- _
tética y completa del aswmbo, | |

Al usar la proyececidn se debe evitar que sea un medio de
favorecer la comtemplacion pasiva y ello se logra uséndolo como un
imstrumento de coﬁmﬁ;iiento reflexivo y no como medio de satisfe-
cor los sentidos o la natural curiosided infantil. Para ello es

indispenseble '™ la presencia aetiva e inteligente del docemte, el



cual permanece insustituible en su funcidn de gufa y de adaptacidn
del medio 4l fin. Mo debe olvidarse gue el film es y debe comside-
rarse como una mera ayuda, todo lo eficaz que se quiera, pero nun-
ca Tin en si mismo”(43).

- "“Egtas :‘Lde;s generales pueden ser consideradas como: una se-
fial de alarma contra el abuso de las ayudas audic-visuales en la
ensefianza, Que aunque aparecen a primera vista como un metodo de
presentacidn de los hechos mds wivo y mas concreto inciten muchas
veces al nifilo @ la pasividad en lugar de desarrollar su curiosidad
activa y sus facultades creadoras” (44).

a P d . ’
La pantalla de: T.V., : Tambien la television colabora en las

tareas escolares. En multitud de progremes se proyectan vistas de
diferentes lugares o hechos geograficos. |

No son estas moticias, sin embargo, las mas adecuadus para
la ensefienza de la Geograffa. Ni lo son tempoco,las peliculas gue
pueden servir de lecciones ocasionales: un ci@lém,‘ la inauguracién,
o funcionmamiento de una central eléctrica, etc.

Lias mas didécticaae son las sesiones especiales para las es-
cuelas, :f}n ellas se proyectan ;pel{culas que deben ser preparadas
por gedgrafos especialistas y entendidos en problemas pedagdgicos.

Los programas de television pueden ser conservados por me-
dio de una -graba&@fﬂ de videocinta o la cinefotograffa. Una cine=-
fdtog,raf:‘fea es en esencia une pelfcula somora, pero que se ha rea-
lizedo por medio de una grabacion continue de sonido e imégen de
un programa de televisidn mientras se esta realizando.

| Algunos de los productores de peliculas gopnoras insbtructi-
vas reslizaron grabaciones de las lecciones televisadas mas impor-
tantes, por medio de cimaras cimematograficas, las cueles, luego,
pudieron ‘emp]le arse como las peliculas.

Materidl anditivo: en este epartado deben comsiderarse in-

clufdos los discos, magnetofon, radio, etc.
Se puede disponer de una colecciom de discos con cantos

tipicos de diferentes regiones, sobre costumbres y fiestas,etc.



Se pueden grabar canciones, poesias o discursos alusivos
a hechos geograficos, especialmente de Geografia humana.

Tembién la radio puede y debe servir como medio auxiliar,
WLa radio no hace el {rasbajo de los masstros; complementa la acti-
vidad de éstos y los materisles disponibles y permite a los alum-
hos explorar mas completamente las cosas, las ideas y los,lugares,™
(45).

A fin de no abusar de las lecciones ocasionales, lo mejor
es grabar la emision radiofdnica para que los alummos la escuchen
cuando estén preparados y corresponde aal drden 16gico de estudio
de la materia. |

Los discos y grabaciones pueden servir de complemento a
proyecciones mudas. Los mismos alumnos, con la ayuda del profesor,

pueden preparar sesiones de "luz y sonido".



Haquinas de ensefiar

UEgtamos viviendo una epoca em ¢ue la ciencia-ficcidn se
esté convirtiendo en reslidad” (45) . ¥En una sociedad en que la
ciencia y la técnica son primarias,.... la sociedad requiere que
el sistema edncativo asegure un adecuado conjunto cientifico y téc-
nico... El desenwlvimiento de técnicas, la educacidn genersl tec-
nificada y la aplicacion de técnicas al proceso instructivo no pue-
den finalmente estar completamente separadas® (-4-&) .

No cabe duda de due los descuﬁrimien%os actuales en el te-
rreno de la optica, de la electricidad, de la cibex_'ne'tica,etc.pue—
den y deben ser &prevechados por el hombre, y 2hay salgo més impor-
tante en qué emplearlos que en la educacién y la instruccidn? Lue-
go no. debe asombrarnos el hecho de que el hombre aprende con ﬁlé-—
guinas. | ‘

"Las magquinas didacticas son artefactos manejebles disefia-
dos 'paréﬁ;bre;nsmitir mensajes que hemos de aprende;""M’??)?. Su nombire
fue introducido por un gran estadistico Edwards eﬁ'lggé y difun-
dido-por Skimner en 1958. ,

#hora bien, debemos tener cuidado en no confundirlo con
los aparétos que: prosporcionan material audio-visuel,ya estudia-
dos, niv; aonsidefarlbs como otra ayuda audiovisuel. "La maquina de
enseﬁax; no es sencillemente otra ayuda audio-visual. Ella repre'-
senta la primera qplipacién.préctica de las téénicas de laborato-
rio a la educacion®(48). |

Hay varias;ﬂcarécteristicas que la diferencien de las ayu-
das audio-visuales. Las: principales son:

a) Estos aparatos tienen la misidn de presentar material
al alunmo Yy ello encierra el peligro sefialado por Skinner de gue
"ol estudiente se;es’ca Yolviendo cada Vez mas un mero receptor pa-
;ivo de imstruccidn? (49). Ia migquinz didactica de ensefiar exige
la cooperacion actlva del estudlante.

b) Es’cos aparatos no permiten un interceaibio con el alum-



no, ni tienen en cuen‘ba si ha comprendido o no porque no pueden
adaptarse a cada elummo. Lias maduinas de ensefiar son como los Pro-
fesores particulares que presentan un material imbermgan,gu:.an, dan
explicaciones suplementarias,etc.

¢) Ademas por ser ensefieanza colectiva “tienen serias liti-
taciones éesde 'el punto de vista de la ﬂe:dbiiidad ¥ndividual.Con
un sistema de este tipo el grupo entero es adaptado a1l ritmo del
estudisnte mas: lento de la clase” (50). En la maquinz de ensefiar
puede graduarse la velocidad.

& "Los medios audio-visuales fallan en la ensefianza de la
atencion ﬁoiﬁue estimulen &l estudiente antes de que mire o escu-
che atentamente.... Lo que se duiere, es un adulto que, al ver una
p;égina de texto eacrita en blanco: y negro, lo lea pordque puede Tre-
sultar interesante.... Las inéquinas de ensefiar con su control so-
bre las consecuencias dé la acoiém hueden asegurarse, de que la
atenciom prestada sera eficazmente prest ada® (51).

Al tratar de las maduinas de enseﬁarﬂdeb e:}:l'.a tenerse en
cuenta como seflala Rubbens que este nombre es ‘inexacto y que "mas
correcto seria maguina para en'seﬁ.ar, porque en realidad el alﬁmno
recibe sus: instrucciones del redactor del programb... La maguina
solo sirve para hacer dlgunas funciones del pm-fesor'_’(‘ﬁz).

Le declaracidn sobre materiel de auwtoinsbruccidn e inven-
tos remitido por la Jumba del Comité de la Asociacidn imérica de
Investigacion Educacional, la Asociacion imericena de Psicologia
y el Depar‘bamento de Instrucciérn; Audio-visuel de la Asociacidn
Nacionsl de Educacion, recuerda a este reépecta ques |

l, Las méquinas de enseflar, por sf mismas no ensefian; lu
ensefienza sé da por um programa de materiales instructivos presen-
tados por la maquina de ensefiar.

2. Una variedad de materiales progremados llegan a ser efece

tivos, pero’ no todos los programas serén aptos para thdes las mé-

quinas® (53).

Y Green tembién sefiela que * en todos los casos la mAQuina
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por si misma no ensefia, ba maquina es simplemente un aparato para

presentar materisl. ¥l estudiante sprende ese materisl & través
de su imberaccion con él., La maquinu es un wmexo de este proce-
so™(54). -

. Skinner reafirmard esta misma idea " La mdquina por si mis-
m;a,por'supueato, no ensefia. Simplemente lle?rahal egtndiante a entrar
eﬁ contacto con la persona que compuso el materlal que presenta. Es
un medio de economizar trabajo pordque puede poner en contacto un
programador con un nimero indeterminedo de estudiantes’ {55).

Awtes de amalizar las vengajes de las méq;uinaaﬂreao;:“demos
la postura correcta, tal como la sefisla Cogniot"concebimos la fun-
cién de 1os medios mecémicos en la emsefianze: todo debe servir ¥
esrbar subordinado a la verdadera culbtura dei'esp:{ri’bu” CEGX. ¥ por
eilp "} ag maquinas de ensefiar estan disefiadas para co;zti'élér la pre-
sentacién de los programas. As{ como un proyector de cine es imutil
sin um ﬁ.lm, exacteamente igual una méquina de ensefiar es inutil sim
un programa ’1’«’( 57). No nos dejemos, pues, deslumbrar por la ‘fascin*a-
cidon de lo técniéo y "mo perdamos nuestro +tiempo iﬁmsntando. maqui-
nas que serian enticuadas antes de ser construidess todos Ios es-
fuerzos de quienes engefisn se. deben centrar en la rocepeidn y orga~
nizaeién de las informaciones y en la investigacidm del comtenido
de las maquines: los programas®(58).

2Cuéles son las primciﬁéle; ventajas de estas maguinas?
Skinnex nos responde: ¥ el refusrzo para la conbestacion correcta
o inmediato. La mera menipulaciom de la maduina /seré probablemen-
te un rez:ﬁuerzao*sufi ciente para mentener el alumno medio en el tra-
bajo durante un tiempo apropiado cada dfa... Un maestro puede su=-
pervisar una clase entera... no qbstante, ‘cada nifio puede: adelantar
a su propio ritmo... Si por necesidad ha estado ‘ausente de la es-
cusla, cuando vuelve comtinde donde hebia dejado... ILa maguina
hace posible presentar material cuidadbsamen*bes plane aéo en que un
problema puede dependenr de la reapuesta del precedente (59). "Las
condiciones ea'tablecadas por una buena magquina de enseﬁar hacen

posible aplicar a la educacion lo que hemos eprendido de la inves=~
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figacion de laboratorio ¥y dilatar nuestros conmocimientos por me-
dio de experimentos rigurosos en escuelas y universidades"{60).

“Si nuestro saber corriente de la adquisicion y mgn%:ehi—
miento d; la conducta verbal ha de ser aplicado a la aduoacién,se
necesita elguna clase de maquines de enseflur®(6l).

Podrfamos, sin embargp, preguntar si estos conooimientos
no se podrian aplicar a la educacidon sin utilizar wms maguina. De-
jemos Que responsa también Skifiner:“Por supuesto que s{. Ellos de-
berfan conducir a un mejoramiento d; los libros de texto, pelicu-
les y otros materisles de ensefianza. Es mas, el masstro que real-
mente enilende de lus condiciones bajo las cnagles tiene lugar el
aprendizaje serd mas eficéz mo s6lo en ensefiar la materia deter-
minadsa sino también en el memsjo de la clase. Sin embargo os pre-
ciso algunu cluse de medio para disponer los sutiles factores de
refuerzo Jue se requieren para el aprendizaje 6p~bima gl ceada estu~
diante ha de tYener atencidn individual® (62).

”En‘el estudio del éprendizajeﬁha sido eatablecido que los
factores: del refuerzo, que son mas eficades en el control del or-
ganismo, no pueden ser puestos en orden a traves de la medicidn
personal del experimentadorcsese ienemos gue anotar varios millones:
de: respuestas de un solo organismé:- durante millares de horas eXxperi-
mentales. La colocacion personal de los faotores y la observacion
personal de los resultados son casi jmposibles.... Un control mas
eficiente &ei gprendizaje humano necesitara unva ayuda instrumen-
tal™ (63). | |
"~ ademds el slumno que estudia con un libro puede WMitar mis
fécilmente la respuesta, por el contrario ¥la maguina como medic
de control, puede‘pof tanto, ser una justi%icacién‘suficien‘oe de
su uso en determinadas circunsteamcias “{64).

Psicoldgicamente la maguina estimula el trebajo, hay una
relacidn entre ella y el alumno en un clima de competencia que pro-
duce un mayor interés y atencién. .

Son indispensa‘nles en aquellos sprendizajes due req;nieren

imégenéa o sonidos, ej. los creados por Skinner para  flsefiar a
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los mifios el rj.tm, los éolores, las formas, las figuras, etc. -

La necesidad de las maquinas crece paralelsmente con el
sumento de alummos y disminucidn de profesores. En las escuelas
con pacog slummos el maestro puede esbtar pendientve de cada mifio y
a pesar de no ser el profesor gartticular puede establecer un dia-
logo fructi{fero con cada uno de ellos.

Veamos algunas de las materias: que la méquina puede aense-
fiar pero recordemos antes que “nmo es cierto que _cualquier cosa ge
ensefia mejor si esta puesta ez;ﬂuna maquins®*(65) .

has méQuinas pueden ensefiar maravillosamente material vi-
suel oomb carteles, mapas, :ﬂotografias, gréficos,etc.; relaciones
de objetos tridimensionales o en movimiento. Distinguir y diferen-
ciar colores, formas, teamafios, etc. Hallar eo’nfiguraciones escon-
dida& en otros.

I Materisles anditivos: Identifi car tomos, intervelos,te-
mas mus:‘x.caiea,_ etc. Distinguii} entre distintos tiempcs, Titmos &e,

Un éentido del ritmo aue p;robablemenfe: es valioso para el
mecaizégrafo, el tenista, el tornero, el misico, etc. y ¥sin embargo
ghora no se hace néda en el sentido de disponer de lo;. factores
necesarios de refuerzo™(66). | |

Habilidades li;i’é&i:.s“cicas; lenguas nacionalés, extranjeras,
tento en el leer, escribg.r, hablér,r tomar él dictado, ekcl. De~
clemacidm, apreciacion literaria y dramitica, etc. Misica, alfebe-
to morse, etCe, etc. ‘ | ‘

,’Ixé. conducta 1lsmada pensar: "Un programa especifico diri-
gido a tal conducta podria estar compuesto de materizles que ya
estén disponibles en 1dgiica, mavemdbicaes, método cientifico y psi-
cologfa®(67), ete.,ambeo |

| ‘NA obéervar y abender al detalle: para inspeccionar foto-
grafias, 'grabados,‘ﬁbdeles;, escuchar discursos, musica, e@tcs.
' Tas méquines, o mejor los programas en generdl, para la
autoinstrucein de nifios que no pueden asistir a la escuela, adul-
tos que ofreeiei'en' aﬁpliar o repasar.

 Una grah ayuda proporcionan &l entrenamiento militar e



imdustriel: para enseﬁar el empleo de méquinas, su funcionamiento
y reparacion. "La necesidad de imstruccion en la industria, en don-
de parece mnmlnente una nueva revolucion industrial basada en la
automatizacion y la maquina computadora, es indiscutible, y las ma-
terias programadas pusden ayudar e suplir, esta nevesidad... EL
empleo de los programas por los gobiernos se esta generelizando,
particularmente en las diversas ramas del servicie militar® (68},

"Pambiépy podrisn construirse progremes sobre materias pa-
ra lags qﬁe; no hay profesores disponihles, por ejemplo, cuando hey
Que explicar nuevos tipos de equipo e operadores y mecénicos o cuen-
do un ceambio total de método, coge a los profesores sin preparacion®
(69). |
| También podrian usarse las maquinas para aquellos alumnos
cuya dificultad para cliertos aprendizajes les produce bloqueos emo-~
cionales 0 cuya relacion con el profesor no puede establecerse de
un modo normel. i este Trespecto recuerda Décote que la méguina ™o
puede ni refiir, mi ridiculizar, sélo puede reforzar® (70).

Como "la maguina de ensefiar puede adap‘barseﬁa" ti;bos espe-
ciales de comanicaéién, ~Como }ﬁor ejemplo, el braille- y sobre todo
Tiene 1nf1n1ta paciencla "(71) ’ podrla servir para ensefiar a glum-

nos ciegos, surdomudos, 1nva11dos, etc.

Para hellar la primers maguina de enséﬁar deberiamos re-
mon’ca;r mueho ’clempo atris. El mﬁ 9 del wvolumen VI de American
Beh.avn.oral Scientist muestra en la porbada lo que 1lama ® Una ma-
duina de: ’ensenar. medieval § Se refiere al juego de 1anza a caba-
110 que servia de entrenemiento a los cebslleros., EL caballero
con la lecnzé debia golpear un escudo precisamente en su fparbe cen-
tral., Si el golpe era correcto,el arbefacto se cala, si el golpe
no hab{a correspondido &l centro el sparato proporcionsba su re-

troaccidn girendo y golpeendo &l cebellero com um palo u otro

instrumento thientras cabalgaba.



La Oficina de patentes de EB,.UU, tiene registrados disposi-
tivos con la intencidn de ayudar a la ensefianza desde 1809. ‘
Para que a estos instrumentos les podamos denominar maqui-
nas: de en sefiar deben poseer las cuatro caracter{sticas giguientes:
1. Contener las: secuencias del programa.
& Presentar sucesivamente estas secuencias.
5, Permitir al alumno escoger o construir respuesta.
4. Pormitir la comprobacidn inmediata del velor de esta rese
puasft;a.
El primero Que cons‘bruyé maguinas segﬁn;. éstos principios
fue Pressey "el padre de la revolucion tecnologica™ como se le acos-
tumbra & 1lemar. En 1926 ided una mquina que examinsba automitice-
mente, deba las motas y también podia ensefiar; servia temto para el
exémen de la inteligencia dé los alumos como para el de los como-
cimientos adquiridos. |
‘ :E"a:rec‘e‘ dque fue el primero en darse cuenta de la importancia
que ,el)"cbnnoﬁ‘.mien'bo de los resulbados podia tener para el estudian-
tes Sus maquinas p:emitian al alumo imbervenir activamente y apren-
der al propio tiempo. Sin emba:\'go‘ sﬁs maquinas fracasaron en parte
por la inereia culturel y ademas por sus limitaciones propias..Y :Emg'
-iey desanimado en 1932 escribid: * Con un poco de dinero yreeursbs
" mecémicos se podrfa hacer mucho facilmemte. EL que suscribe ha des-
cubierto por amargsa experienmcia que una persona sola puede lograr
re}.—a‘tiV&mentev Pooco, ¥y el abandona con pesar todo trabajo ulterior
sobre eétbsa p:co’b].wenias.»\]’?e‘:o espera haya hecho lo bastante para es-
timillar‘ & otros a ese ti‘abajo, para que este campo tan fasciman-
te pueda desarrollarse (72). | |
Por suerte Presseymno »sigubié su proposito, sino que volvid
a tra’béjé: en este campo. EL ejército le prestd abencidn y surgie-
ron varios sparatos derivados de sus técmicas: simuladores de wuelo,
enti‘enadores para localizar lbs av&m‘e;,,etco El auto-evaluador de la

’ -, i’ . 2
Marina Americana es una maquina muy compleja, Tambien inspirada en

Pressey.



Skinner ™ repﬁesen‘ta un punto de partida real en tecnica
y en concepto. Los desarrolios primitivos estan organizados alre-
dedor del concepto de diferencias individuales. #l trabajo dé
Skinner se ha désarrollado a partir del concepto de condicionumien-

to: u( 73) °



Clagsificacidon de madquinas didacticas

Se pueden clasificar de varias maneras. Fernandez Huerta
en Diccionario de Pedagogia Labor (74) usa cuatro criterios:
1) Diferentes vies perceptivas empleadas.

a) Vlaual. este es el sistema necesario para la ensefianza

de la Geografi'a y'tantox puede presentar meteriul escrito, como gra-
ficos, mapas, fotografiss,etc. Incluso mejor si presenta a la vez
un papel o mapa en una ventanilia donde pueda permanecer, mientras
en otra vayan gpareciendo sucesivamente los elementos del conjunto
que hagan referencia al msmm

b) Viso-auditivos: como los slummos a qulenes se destina

el programa dominan el material escrito, mo es mecesario. Si la mas
guina mo dispome de dos ventemillas de material,las preguntas e in-
formaciones sobre el panel podrian darse oralmentes

¢) suditivos; este tipo ya lo hemos descartado anterior-

mente.

2) Formas de presemtacion de los elementos:

a) No*blflcadora [s) mutrltlv es preferible que exija una

respuest@ ac‘c:.va porque ast hay un mejor control. Esta forma casi

se puede sustituir por uma presentacionm colectiva por medio de al-
guna técnica audio-visuel.

b) Informatlvo-lntermgativa. empleando, por ejemplo, el

sistema evanescente. ILa encuemtro muy adecuada para el recuerdo
de: localizaciones y otros tipos de enbrenamiento en el uso de ma=
ras y planos.

¢} Informativo-evocadora o completiva: en que el alumno

deba comstruir su propis respuesta. Apropiada para la memoriza-
cidn de datos, defimiciones de términos, localizacion verbel,etc;

asi como generslizaciones, deduccion de conceptos, etc.

‘d) Interrogabiva-selechbiva o reconmpcedora: es indispensa-



ble para discriminaciones en conceptos Y generallizaciones, para dis-

- * s 3 3 ) ’ - L3 ’
criminacion de nociones y paisajes geograficos por medio de imagenes. ;
Para mayor seguridad en datos y resistencia a la sugestion de solu-

ciones errdneas,etc.

3) Manera de resporder de los discentes:

Practicamente: ya hen sido anelizados en el apartado ante-
rior, preferimos la respuesta abierta a la cubierta, y ¥ entre las
primeras seleccio:mamos:_:

a) Bscritura de la respuesta: ya gue la construccion Por me-

#io de corredewas es una forma bastante rigida y no se adapta a laz
gran variedad de matices y habilidades que son propias de la ensefiun-
za de la Geografia.

b) Eleccion de la respuesta: ya la hemos justificado ante-

tiormente.

¢) Eleccion continua hasta el acierto: es util para sutiles
discriminaciones; y también si hay bastentes alternativas. En los
otros casos es mejor umo o dos intentos a lo méximo.

d) Respuesta peticiomarias puede'ser muy beneficioso solici-

tar de la maquina mayor imformacion sohre el tema o ciertas clases

de. ayudas.

4) Seriacidén de los: elementos:

a) DLinear

b) Remificado
Sobre los ‘sis'uemas de programacion vamos a dedicar urr apar-
tado comple:to}' a1l ya explicaremos cada uno de los dos: sistemas y
las; aplicaciones, ventajas e inconvenientes de la seriacion lenear

y ramificada.

5) Conﬂpmamiento de 1a maqulna despues de 1la respuesta:

Este qu:mto cmteno 10 aﬁadaz Fernandez Huerta a 1os cuabro ante-

riores en la Enciclopédia.] iempo Y ‘Ed\icaa Oh C?E)

a) Inoperantes: son =guellas: que necesitan nuevo empuje hu-



meno que decida la presentacién del nuevo mensaje o siguen en mar-
cha sin tener en cuenta la respuesta del sujeto que debe acomodar-
se al avance de la maquina.

) Procestales mo-adoptativas: { suelen ser ordensdores o

computado res: electrdnicos) reslizen las funciones anteriores y es-
tablecen adaptaciones comforme: 1) las pumbuaciones en test de in-
teligencia, personglidad y domimio inicial de la materia; 2) la ca-
lidad de las respuestas inmediabas y anteriores realizadas i)or el
sujeto que ahora aprende ; 3) los objetivos previstos por el cuer-
po docente y las aspiraciones discentes de domimda; 4) el tiempo
due cada alummo neceadta para obtener respuestas ciert;as; 5) el com-
rortamiento discente de otros alumnos que estudiaron antes én la mis.

ma maguina.

Como hemos podido observer los criterios. son miltiples y no
agotan 1és i)rincipalea clasificaciones, pues se podria tener em
cuenta si se mueven por energ—-ia humana, eléctrica, etc., si es el
sujeto o la maquina quien controla el tiempo, si el materiel ha de
ger en blanco y negro o permiten _c:ol’o.:cea‘, gl puede sexr en dos o tres
dimensiones (muy interesantes estas para las fotogra:t‘ias en relie-
vay otc.),,etc.

Pero, dejando la miquina, y centTéndonos en el programa ve-
mog que éste puede estar determinado por el programador (sistema de
programaeion lineal: todos los alumnos deben seguir el mismo progra
mé.)l, por la eleccion del glumno,segim los casos previstos por el
prbgramador ({programac:iéﬁ intrinsé:éa)’* o bien por el gprendizaje del
alumno teniendo en cuenta much{ssimos” factourés que el programador no
wonocia { programecion extrinseca).

. Pasemos shora & examihar élgunos* tipos de maguinas que co-

rresponden a cada una de estas tres subdivisiones.

HMiguinas de programacion linesl
Este tipo presenta programas linesles y los alummos deben

responder a todo el progrema siguiendo el mismo orden de presenta-



cion. Algunas como las de Preasey son de eleccidn, guedando bloguea-
da i es grréneé, otras como las de Skinner son de construccion de

respuesta; algunas llevan un: dispositivo para impedir que en 108 reo-
pasos aparezcan: los elementos acertados en los estudios snterioress,

D‘eacribiremps algunas.

Las: primeras maquinas de Pressey tienen una ventemille donde
~ gparece un elemento y el alumno: ha de responder a 6l oprimiendo umo
de los botones donde hay laa albernativas posibles a escoger. Si es
correcta la maguina se mueve al elemento siguiente. Si es erronea ha
de escoger mievamente hasta que acierta. Hay un dispositivo que cuen-
ta los errores., También algungs poseen otro mecamismo que ofrece una
recompensa cuandé el alumo ha cumplido .ciertaa exigenclias., La Amés |
usada, por ser un tipo mas moderno, es la denominada . *Brum i:utor*?.

Otros modelos mMas recien’ces, siguiendo el sist;ma de'Pras:sey
s&n TOr ejemplo la “Subject Matter Trainer® . Fosee una tabla con
velnrte respuestaa posihles ¥y la. compro’bacion es due se ‘entiende una
luz verde. Cuando el elumno domina ya la ma’oeria suficientemen~te
Ia maguina ‘se salth elementos.. '

@tro grupo de maquinas exigen que los alummos construyam
su respuesta que luego comparsn con ia que presenta la maguina. En-
tre ellas estan las de Skinner. Iia mas entigua es la de disco gira-
torio. Se escrz_be la respuesta y no hay un control entomatico sino
gue o8 propio alu.nmo quien oompara su respuesta con la dada por
la maquina y se autocorrige. Ekinner afirma que "una maguima due
es sensible a la d:r.spos::.ciom de letras o numeros ;s excesn.vamente
rigida al especificar 1a forma de la respuesta. For fortuna estos
estudiantes ( se refiere a los de Badhillerato sﬁperibr y p.re-ﬁniw
versn.dad) pueden ser requeridos a que eompax:en sus respuestes con
" material impreso que presenta la magquina¥ (76) .

" El progrema esta dividido en elementos dlspuesﬁos radial-
mentez;en un disco giratorio. La 1n1£omacion aparece en la ventani-
1la de presentacidns El alumﬁo escribe su »respuesta en una cinmta

de papel que queda visible a través de una segunda ventanilla. No-

]



viendo una manija coloca su eacrito debajo de una cubierta trans-
parente y descubre la respueste correcta. Si las dos respuestas co-
rresponden, mueve la manija horizontalmente. Este movimiento pferfo-
ra el papel registtando que esta respuesta era correcta, segun él,
y altera la maquina de forma que este elemento nb gparezca cuando
el alumno frabaje con el disco en una segunda vez, Tanto si la res-
puesta fue correcta como si no, un siguiente elemento sparece cuan-
do la menija es devuelta a su posicion primitiva., El estudiente si-
gue as{ hasta que ha contestado a todos los elementos. Entonces vuel-
ve sobre el disco una segunda vez, pero solo aparecersn los elemen-
tos contestados erroneamente. Cuendo el disco gire sin parar la ta-
rea ha terminado.

Hay otras variantes de esta méquina, unas que carecen del
diséositivo que permite el taladro, porque ésto encarece mucho &
la maguine y otras;ei material en lugar de aparecer en un disco lo
hace en un rollo de papel y su presentacidn en serie rectilimea y
ne curvil{nea.'%uizés el modelo mas usado/actualmente gea el deno-
minado Didak 501. ,

En algunos modelos de maguina Lineal el slumno escribe en
el mismo pPrOgTrama, peroyéeio es antieconémico Porque cada uno hece~
sita un programa; tembién pusde escribir en obro rodillo. Para que
el alumo no pueda modificar su respuesta, la solucidn no aparece
hasta que yarha contegtado y pide la siguiente pregunta.

Entre las mas usadas en Inglaterre se encuentra la " & m 50"
Se emplea con programas: lineales de 50 elemenbos que se cohiienén
én ung pelidula de'lb:mmu Apretando un boton se proyecta un elemen-
t0 en ume peduefia pantslla que se hslla en la parte superior. Los
elementos opticos permiten la pfbyecciém\de!texﬁo (muy claro y le-
gible), asi como diagramas y fotogratias tanto en blanco y negro
como én color. El eétudianteelee la pregunta.y responde en un rodi-
1llo que se encuembra en el tablero infeiior, y luego hace girar la

maquima para comprobar su respuesta..



Méguinas de programacidon imtrinseca

otros ﬁipos de mAguina se erearon para material ramificado

o de programacion imtrinseca. Crowder llama a su propio sisbex;na
de programacidn iintrinsecaé " 1a palebra programacion intrinseca
simplemente se refiere dl he;.ho; de aue necesariamente &l progra-
ma de alternativas se funda en el materiel mismo de forma que no
reduiere un ingenio exterior de programaeién"ﬁ (’Z?), Es el propio
programador guien delimita las po.-sibilidadeaﬂde eleccidon de res-
puestas y para las erroneas comstruye subprogrames especigles en
los que informa &l glumo de que su respuesta no ha sido correcta
y le proporeciona material para corregirse._ _ |

Los mejores aparé’cos de este tipo son los: desarrolleados
’nago la prcpia direcglon de me’ﬁezr como el Westem Desing Auto-
mm. El programa se glmacena en una ¢cimta de pellcula con capa—
cided hasta 10,000 elementos. La maquina presenta en su pentalla
un elemento y las correspondiemtes respuestas en forma de milti-
ples \alterna'bivas. Fl alwmo elige y aprieta el botdn correspon-
diente. De este deci aié'n depende el pré'mmo material. La maguina
registra \tan’bién la‘sucéaitin de elementos de’cgda alumz’;.o v el tiem-
po empleado, ) |

Hay muchos otms ‘bipos de maqulnas de elecozon miltiple
pr:moipalmente del “bipo de\ proyec“bores automaticos de micyo films,

,élgunas como el Bxs.s’col I :mgles, que es disefiado prime-~

mamente para programas ramzﬁ.cados de eleccmn de respuesta rper-

]

mite adaptarse pyerfectamente & programas lineales que exigen cons
truir lla respuesta. , 4

Presenta una partiéulai‘i dad .iﬁte_resanteﬁwla Mitsi, des' con-
cepcidn y fabricacién‘framcesé. Es de miltiples aplicaciones ya
qué la imformacidn puede seﬁr en forma visugl o auditiva. Pero lo
més interesmte es: que puede fumcionar de tres meneras: construir
| _ la-respuesta por medio de cursores, eleccion sucesiva de respues-

tas dadas, o egcribir la respuesta en un rollo de papel due lleva

1a maquina.' »



Maquinas de programaclon extrinseca

an maqumas que, a la vista de 105 resultadoa del estu-
diante, van presen~tando los elementos, de form.eﬁéme el orden de su-
cesion y la emplitud total del programa esta regian Por un compu-
tador o sea un elemento externo sl programa. A este método se le
llema de programacion extrinseca.

®Hay miquinas, en efecto Gue permiten que ol alwmm pre-
gunte, solicite informacidn mie amplia, repase ymlda explicacio-
nes? (78), Cada vez mas ™estan siendo utilizadas experimentelmen-
te miquines calewladoras de gran velocidad pars seguir los progre-
sos del estudiante, almacenar informacidn sobre su ectuacidn pasa-
da y selecciomar el orden de sucesidn Que parezca mas spropiado
pai‘a‘z las necesidades particulares de las respuestas pasadas y team-
bién en las respuestas éctuéales del programa. Tales ‘aparatos elec~
tronicos cuyo tiempo es: eompartido yor ciert;o‘ nimero de estud\ian—-'
tes, pueden adgptar un orden de sucesion sobre la base de la rapi-
dez y de la correcciom de 1aee'r‘espues_ta.s, del estudiante® (79).

' Pask,que hebia penetrado en el campo de la ense?ianzaﬁ;gmg
gramada desde la cibernética, los sistemas autoreguladores ¥ la
teoria matemética del juego, crea, 'en‘l95_8 un aparato demomimado
SAKTI, Sirve ;péra»enséﬁ&r habilidaé;e:-s teles oonm escribir a mi-
éniné',:‘manéjar:;perforadoras' IBM, etc. El alumno responde fundamen-
telmente a estimulos vd.suales; A medida que progresa la méquina au-
menta la veloozdaé y dzisminuyen 1as ayudas., Si luego, yor fatiga,
éto. aumentan los errores ,la velocada@ comienza a d:Lsm:Lmuir heasta
que el numem de estos descienden nuevamen’t;e.

Rabrth, Anderson y Brainerd ya en 1959 han deserito un ex-
perimento en el cual las respuestas del esrbudlam;e fuerom coloca-
das en un computador IBM 650 'Esta informacidn jumto com la in-
formacidm acumulada en el computador fue quien determing el proxi-
mo mauerlal a presentar. |

Este ’c:.pe de maquinas +tienen- la ventaja de ser perfec’ca-—

mente adaptatiwas ya que poseen un superprograma de decision que



Rermite que las respuestas sean dlmacenadas e interpretadas por
medio de una calculadora, y no.segﬁn unas limitadas alternativas.
En Estedos Umidos, Unidn Soviética, salemania (por Franck
y Berger), etc. se han reslizado varios ensayosfde emplear el cal-
culador universel como "maquinea didéctica, cuando se traducen en
ﬁnzprograma mecénico loé.alogaritmos ( problemas para los cuales
se. conocen en todos los detalles unos procedimientos de solucién?ﬁ

docentes previamente elaborados®(8U).



El aula de Geografia

Los métodos activos en la ensefienza de la Geografia nece-
sitan de‘una-gran centidad de materisl, que ya hemos enelizado en-
teriomente. Pero ademas obligen a cambiar el concepto del aula.

Ya no sirve la antigua clase con sué largag hileras de pu-
pitres fijos y pequefios espacios de separacién, en donde los alum-
nos escuchaban la explicacidn del profesor, y que servia igualmen-
te para una clase de aritmética, de Ciencias Natursles o de Geogra-
fia. Y por ello ya en 1939 la VIII2 Conferencia Imternacional de
Instruccidn Béblica decfa en sus conclusiones que "es muy recomen-
dable la preparaeién de aulas dispuestas para la e;zseﬁanza de la
Geografla w.(g81). | |

Durah'be la leccidm de Geografia los alwmos no deben estar
pasivos en sus‘mesas, necesitan extender el atlas, dibujar un pla-
no, construir diagramss, maquetas, observar colecciones,etc.

Deben levantarse para mnsultér un mapa, un libro de amplia-
cidn, un tperié_dico, buscar unas fotografias,etc.,

CEL maestro les debe mostrar libros, revistas,mapas, proyec-
tar fo‘bograf:;.as, poner dlscos,e‘be.. , | ‘

Se neces:u..‘oa, pues, una dlase espeo:.al donde se dlsponga de
’oodas estas ayudas y no debe ser el maestro quien venga cargado com
el material. . 7

Ademds las mesas han de ,se‘m‘ ampi:iaa*aon&e' quepa uno o mas
elumnos y planos para poder: dibujar, modelar, etc. ,‘ |

El aula debs dispo,zier’ae pizarfas; suficientemente grendes,
una émplia superficie murel pare exponer graftcos, fotografias,ma-
pas,etc. y la panyalla para proyectar. |

Se requieren armarios para guardar el materia], vitrinas
para e:ggamerlo, archivadores para ’cenerlo clas:.facado, etc., Estan~
terias para 1a biblioteca y ademas un museo donde se coleccionen

tanto objetos de Geograi’la flsica (clases »des rocas, €tC.), como de



humana ( herramientas, alfareria, trajes en miniatura, etc.).

Debe ser un aula bien iluminada con luz natural o afﬁ;.f;fi-
cidl y qzie al mismo tiempo disponga de un dispositivo Que permita
quedar & oscura para laa proyecciones, a no ser que la pantalla per—-‘
mita hacerlo con luz.

~ kste ex a granées ragsgos un esquema del luboratorio o aula
de Geograffa que se puede comsiderar ideal. Y esﬁeremAs que la reali~
dad no lo haya de simplificar demasiado.

Sera lenbta la introduccidn del emula-laboratorio de Geogra-
?{a en muchas escuelas, pero em squellas que ya dispomen de labo-
ratorio para Fisica o Quimica su necesidad sera mas facilmente re-
conocida. »Reeordemos dque la Geografia es como un puente entre las
humenidades y les: ciencias, y que poi' lo tanto ios ins.’smmex;tos del
g,eégrafo son caed tem numerosos y variados como los que necesita el
cientifioco. Por ello, tanto uno como otro necesitan de una sala es-
pec’ial" ) 'labé:atorim |

~ No pensemos que esta idea sea muy reciente ya que nacid a
finales: del siglo XIX". Pero hastg msdiados del siglo:actual,, no era
suficientemente apreciaéia la im:gor’o,ancia del gz_eég;rafo para persua-
dir a las autoridades g‘du.cativas ¥ a los arguitectos escolares de
que era sbsolutamente indispenseble disponer de una sala de Geogra-

fia o laboratorio especial.
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CAPITULD VII

Modelos Verbo-DidAacticos



lModelos verbodidécticos

* La comunicacion es una funcion esencial de la civili-
zacion, y la ensefianza es solo una de las muchas ocupaciones
que dependen de ella, y depende de ella ebsolutamente” (1),

"Para que yo pueda transmitir a otro un convbeniéo de or-
den inteligible, tengo que expresarme, envolviendo dicho con-
tenido en um signo semsible® (2)., ¥ En general, toda verdad
cientifica es suprasensib_‘le: y se fxa de declarar con palebras,
por mas que se la $lustre con medios intuitivos (esquemas,sim-
bolos, graficos )™(3). Es que * la pelabra és el medio suﬁ:ne—
'mo de expresidn eﬂspiﬂx:itual del ﬁombre; y de relacién o comumi -
caciom intencionads, el umico " (4),. Por ello como mos dira -
Zaragl}.eﬁa"‘ tiene el lenguaje ({see :Eefiere gl expresado por
palab:;:as']ﬁuxra funcion de comunicacidén entre los hombres de
impe)rtanéia excepciomal"({ﬁj) . |

 Sienel cap:'.‘&u;oknferid:r hemos hablado de la "eulbu-
ra de la imagen” agui vémoa & hablar de lacultura del verbo™

La pelabra tiene una dignidad enomeﬂ“baSta péra confir-
marlo, wl simple hecho de la universal vigencia del Lenguaje
como principal medio de comunicacién entre los hombres y co-
mo expomente -quizas de los: més caracueristicos- de la racio-
nelidad de la naturaleza humsna.... Su eficacis estriba fun-
déﬁéﬁtalmex;te en la mayozi flexibilidad y «lcance que, osbten-
ta frente a los medios de expresidn basados en signos natura
les, V.g., los gestos o las obras® (é)o | |

| S 3 esto es vilido referente a cualquier Lipo de comm-
nicacidn intersubjetiva, lo es muctio mas en relacioméon la
enseﬁanza'.' El ,empleo de los recursbs verbales es esencial

para la lebor didéctice: .



"La palabra es el medio principal de ensefiar; esta es:
de hacer aprender guiando el discipulo e ilustrando su enten-
dimiento#,(7) Sin embargo, no olvidemos due * la eficaciu dei
uso de 1;:5 palabras usualmente decling cuand;) se sigue confign
do s6lo en las palabras ¥ (8). Por ello cuando més Trecursos di-
versos Se usen y a cuan'b;s més formas de comunicacion se puedy
Tecurrir, lu ensefianza sera mas eficaz y adaptada a las diver-
sas necesidades de cada uno de los alumnos,.

Como ya recordaba Ruiz .Amado Yel lenguaje tiene un do-
ble valor didéctico: como excitacidn sensorial ¥ COmo Sigmo...

Comp existacion sensoriul vale para llamar la atencidn
como otros medios que se dirigen a los sentidoS...e.

Como signe, el lenguaje presupors en el discipulo el co-
nocimiento del idiomae.. )

| Como signo, tiene & su vez valor amalitico y Sintético...

Su valor enalit ico consiste en sefialar los objetos y
partes del ohbjeto sometido @ la intuicion. Su valor sintetivo
estriba en la significacion universal de los vocsblos" (9).

Pero para enéeﬁar"no es adeguado cualquier tipo de len-
guaje, sino que este ha de adeptarse a los alumnos, a la mabe-
ria, etc. "‘Existe-realimente,un lenguaje didéctico gue se dls“bin
gue tanto del habla vulgar, voco disciplinada y casi siempre im-
correcta, como del estilo solemne y formalista del gran arte
oratorio. El lenguaje didéctico se sitla & mited del camino en-
tre estos dos ez:tremoa“ (10)

Este lenguaje pue« de emplearsee en formaz oral o escrlto
y as{ el elumo puede sprender escuchando &l maestro o bien le-
yendo en un libro. Si bien lo més;éoonsejable parece "presentar
ol asunto del modo mas completo y diéfemo y luego remitir a los
Libros a £in de @ijer las ideas para acabar pidiendo &l gluimo
respuestas claras en dialogos adecuados; exposiciones ,breves

si se quiere, preo que denot-en comocimientos de lo tratado,y



composiciones dscritas? (11), o bien siguiendo un orden inverso,
el alummo puede estudiar el Tema por medio de un trabejo indivi-
dualizado, adaptado a sus posibilidades, y luego individual o co-

lectivamente se puede establecexr un fecundot&iélogo con el profe-

SO T



El Maestro: modelo humano

% PDos funciones parecen primordiseles para que el profesor
asuma por completo su actitud de educedor: 1) servir de guia en
el trabajo y en el método; 2) actuar de insp:irador en el aviva-
miento del entusiasmo y en la sdquisicion de ideales”(12). Y pa-
ra podexr realizar estas funciones se requiere en el riaesfro un
verdadero “amor pedagogico, rico en contenido, que no solo orien
te, sino qfie estimula el desenvolvimiento de lus facultades supe
riores del educamdo® (13). | | .

Lg palabra dél maéstm es fundamentval para el desarrollo
total del glumno, la necesita para instruirse y la necesits pars
educai‘see. Y no sélo la palabra sino la comprensio'ﬁz y el amor. Re-
dondo perfila la complejidad de la comunicacion maestno-daac1pulo,
en varias fases: | 7

"’"‘n primer lugar, una comunlcacmm rec:.proca de tipo obje-
vivo, medlam:e la cual el maestro conozca al discn.pulo y éste &l
maestro..e. Sobre egte mutuo conocnmalto se aslienta otro tipo de
comunicacidn que: podrlwnoa llemar profesoral o smplemen‘ue docen-
te... (gue) implica unz relaciom de desigudl dad... el maestro se
deatacara Co-mo supenor y el alummo -como inferior; desequll:nbrm
gue, por o‘bra parte, tratara de supera:rz' la misma comunicacion(cu-
yo objetivo os: elevar ol nivel n‘lnﬁtructiw) del discipulo)... Em
6lla no esténm embargedas las personal.idades dél docente y del dis-
cente.... [0S mismos efe-ctos podrian m;o_ducirse si el mensaje
fuese trmémi“oim por un dis-co, por um lib;i:o 0 POT una emisora
de radio... Mas sobre esta relacion (o mejor por ‘debajo de ella)
puede venir a insertarse otra: una verdadera comunicacidn afec-
tiva, que cale hasta el ossTate mAs profundo de sus persones,sun-

que signada con el caracter de la desigualdad, de la diferencia



de nivel a favor del maestro. Tal comunicacidn desborda infinita-
mente la relacidom docente: y a ella corresponde propiamente la de-
nominaciom de relacidm mugistrel o relacion maestro-discipulo®(14),

| Para llegar a esta completa comunicacion del maestro cg,n ol
glumno hay une haber experimehtado lo Guey en términos de pedsgc-
gia existencial se llama um encuentro.Caracterizado segun Tusquets
"en primer lugar, pordque el desvelamiento es interperscnal'j mituo |
¥y luego pordue el contacto enbre los que se encuentran es inespe-
rado, sorpremdente, méa; 0 menos estavico y pro fundemente trensfor-
mador. smbos participes salen del encuentro, si este fue autenti-
co, tramnsfigurados” (15).

Si existe esta relacidn magistral. toda ¥lecciom sera una
comunicacmna egspiritual, una comprens:.om, meaor dicho una colabo-
racion, m esfuerzo mutuo“ (16) * La comunicecidn de una verdad,
de un va:;or o de ung perfecclon eualqulera, enire las criatura&,
no supone perﬁlda vor parte de quien la realiza. La verdad comu-
nicada es poseidu 'por am’ﬁos y que&a todama con una po*tenc:m prac
ticamente 3.13.m3.tada para sex poselda Yor otros: sujetos cogncscen-
tes..‘.. iimbos ~-maestro Yy discipulo(», comulgan entonces en esa ver-
dad © en ese conocimiento® (17).

Para que el alumo comozca una verdad ha de seguir un cami-

1o,unos: pasos que le iré indicando elj meestIo . Eem,.*?el método en
s{ es algo inerte, sin vida, un éuerpo sin alma, queépara vivir
necesita que el maestro le infunda su propia vide, le dé albergue
en su v}propi‘o, es,piﬁ:m, lo alb‘jé .en Sg snbcons‘cimt?eg,: i'.}i.e dé su per-
sonalidad, lo humanice® ‘(18)). “El maestro debe alcanzar clara con-
ciencia éel metodo queﬁle pémgma pensar con justeza en los me-'
dios que @1’10@ ¥ en su relac:aon con los flmas que S& DUSCEN. ..
No hay metodos e:f:maces si no eﬁtan contmuamente examinados por
la conciencia del muestro y v:.vificados por su humanldad. El em~
to de un me’codo mo depende del me*bododmz.smo, sino-como decia -
Spencer - de la inteligencia cdm que se eplique” (19).

Pero, ademas del acierto en el escoger ojadq‘p%ar el méto-

do, influyé la ﬁersonﬂida& tobel del maestro. Si nos £ijamos en



la clasificacion de Caselmean que divide a los educadores en la-
gétmpos N paidé“cmpos Podremos examinar la convenienciu de los
Tipos puros o mixto. “Como dice muy bien otro pedagogo catdlico
alemén de muestros dias « Fritz Maerze el educador no puede li-
mitarae a ser un poste ¢ue sivuado en la vera del camino indica
la ruta (logotropo), sino que ha de ser un gufa que acompafie al
educando camino adelunte (paidotropPo)..... (y Tusquets aflade
pero) debe compensar su paidotropia con una bueﬁa dosis de lo-
gotmp:{a, o sea, de aficion al estudio de su asignatura, pordue
51 no basta sSer un poste, Ttampoco basta acompeafiar sin ssber adon
de vamos..... Convierne gue en la ensefiunzaa primaria predominen
los.... paidovropos, sin que falte algin logotrope y en la secun-
daria, los . logotropos, sin gue fslie algin paidotropo. La razon
es obvia: el peurefio enhela y necesitu encomtirar en sus educado-
res algo 'del carific mavernal; el adoleagent.e s ©n cambio, busca
un experto que le desgubra horizontes y le pertreche para el triun
fO.eeo BOS m_aéaaf‘aros elementales deben ser aunque paidétropos, au;
tori’carios, po/rque el nifio solo se emcuentra a gusto en un terre-
no firme... En cambib ) el a_dqlea,q;énte experimenta el despertar del
esp:{r_itu de: inicj_ativa, compfdél::a é; cada paso que le hace falta
slguien que oriente su libertad sin oprimirla (20).

Es el pmfesor totel quien realimente eauca, ‘por ello "la
viva voz del maestro tiene mucho mas valor didactico que el iih:ro;
transmite mas vida a:!. pensamiento. Lia pelabra oida es, en cierto
modo, color radiante; la palabra leida, es colox laten’ce:“j“(zl}.

Pars que este @lalogo fecundo entre maestro y alummo pue-
da realizarse se necesita ﬁr_x clima afectivo determinado. El amor
y la simpatia™ conati"oﬁyen el clima propicio que envuelve u los
dos sujetos qﬁe-“ entran en r,elacic'on:, permi'biendo ‘ceptar mutua-
mente el sen‘bido de sus gestos, sus actos y sus pal ebras™ (22).
Sin embargo "aumue normelmente la peasiom educadora debeqt.enen

por objeto -una persons, un alma en comcreto, nada se opone-creo

YCo (Pusquets) - a Que un pedagogo comsegre sus desvelos & la edu-



cacionm de una comunidad como tal, 0 a un grupo de individuos

como miembros de ests:™ (23).



Bl Maestro: modelo verbal

"La primera ca;étacién de: las formas verbdles significabi-
vas de las cosas y vivencias humenas 1a hace el mific sinttica-
mente. ... (y) de las formas orales va pesendo a las escritas “(24,)‘

Este ez el mismo camino que debe seguir la enseﬁanaa, yes
gue hagsta que el nific no comprenda el simbolismo graf:‘zkco no pue-
de servirse: con eficacia de este medio. ¥ aum despuds, en much{-
simas: ecasicnes sera necesaria la gala‘bm del maestro. -

YAbarcendo en su totalidad el panorama d:.éac:ticoﬁ, la pala-
br‘a’hehcﬂ:hida de sentido, que esta en loﬁ principios humildes: del
proceso diddctico, .asgmiencio' la modesta, pero imprescimdible fun-
cidn de presentar los objetos; que dirige edl proceso misho en tom=
da su extensiom e integridad, y que aparece al cabo de él para ce-
rrarlo con;la expresidn justa del principic fecxindf:«, la consecuen-
clg :preca.sa, la idea Juminosa o :La respues*ba acertada, 0 para rew-
capitularlo con la. ex@osioion orc‘ienada y expreszva..,; la palabra
que: &espiex"ta el esmr:.tu, qu@ lo e&*‘sﬁmn}.a, que: 1o pone en movi-
mmento, ‘que: lo eleva :progremvamente: hacia las cumbres de la con-
cepeion intelectual; ¥ de 1a emaeién ética y estética™ (25), -

*En los §méaﬁﬁm§.ea'bes di&ésﬁiceéa tiene un ?a§e§.- iﬁigbrﬁaa-
'bea la expreslon verbea;l. del maasstro y sua formasa £l 1enguaae del
maestro 'toma formas @iv&r&as segum K.as nec:esidades:, hay circuns-
*bancias en q:ae' conviener tme rela*t:e, aem'ba, exz: otras que for-
mule frases o adver‘tencias breve& pem auges*bwaa que pongan a
10& nifios en conbacto con la verdad que hasea;z.“(fié)

Ademas la ensefianza oral permite: emplear ya la forma in-
terrogativa, ya Ia. exmsz_tlva o la mixta; hacer uso del encera~
do o mostrar a:z*nuaes, fo*begraf:.as, aando asi cardcter més inbui-
+ivo a la explicacidn; puede sustituir les palebras mas difici-

les por otras mas femiliares a sus glumnos, ejemplos mas gpropia=



dos, comparaciones que impresionen mas su imaginacidm y que ca-
len mas hondo en sus sentimientos. En Pocas pelabras, permite
adaptarse mas a sus alumnos, ya Que, como dice Bally, " cuando
uno hsbla quieres ser compremdido, y comprendido al instente:
de ah{ la necesidad de adaptarse a la lengua que se supone mas
inteligible para el interlocutor® (27).

Ademés de esta adaptacidm & los oyentes hay otros fac-
tores que facilitan la comprensién del mensaje, como son los
gestos, la mimica, la entonacién, etc.s “El lenguaje hablado pro-
cede sonido a sonido, palebra a pdlabra: frase a frase. En cual-
dquier unidad de lenguaje que elijamos,... la unidad toma diferen-
te significacion en diferentes constelaciones, El contexto wer-
bal de una unida& verbal particular es el oomplemento de los ac-
tos.comunicaiivos que le rodean™ (28).

| " Ya es una verdad viejaaque los elementos musicales de
la frasé tienen un valor semantico y estilistico. Muchas veces
el valor expresiw de un giro se explica por su entonacion™(29),

Hay una gran diferencia en que el maestro hable delénte
de los alummos o bien, fisicamentévausente, por teléfono o por
carta ya que “carecemos en este ﬁltimp caso, del concurso efica-
cisimo de sus gestos y-de s mimica, de la viveza de su mirada
y del influjo calido de su presencia viva... La televisiom supo-
ne un considerable avence, desde el punto de vista pedagégico:
aunque: desprovisto del calor afectivo que engendra lazpresencia
real del que nos hable la relacién'hé ganado en elementos sig~
nificativos y vitales™(30).

Creo que a la ensefianza se podrian adeptar las afirma-
ciones que Gusdorf’hacg reiativas'al teatro: " el hombre ente-
TO es un Sex expresivo; el juego de la'boca'yﬂde los labios se
inserta en la pentomima (explicacién), movilizacidn de todos los
medios personales,al servicio desuna.significacién no dictada pa-
labra a palabra, sino indicada més gllé de las palabras, sugeri-

dg al espectador ( a los aluimos) en/las'mérgenes del texto, que



no es , Por consiguiente, un fin en si, sino un medio para la
realizacion del teatro total (de 1a§comuni¢acic§m de la verdad)#
(31). |

Fllo no quiere decir que: la palsbra sea el unico o el me-
jor medio para la ensefienza, creo que esto ya lo hemos aclarado
suficientemente. Tiene sus notables inconvenientes y limitacio-
‘nes. Por ello no creo que se nos puedan aplicar las palabras; de
Manjdn: "frente al ‘sis“bema libresco han erigido los reformadores
el verbalista u oratorio... y han ido de un sistema malo a otro
imposible... como si cada educador ﬁ;era; un pozZo de ciencia enci~
clopédica, y su palabra un chorro insgotable de liquida pedagogia
en 'dié'}.ogc; como si los: maestros usaran cabezea: de bronce y pul-
mones de acero, superiores a les ine{ritahles_ dis‘bracciones: de los

nifios y a las frecuemtes divegaciones de chicos y grandea“(ifﬁZ‘)l .



81 Maestro: transmisor de sdber

"E1l proposito del quehacer cientifico es. proporcionar ex-
plicaciones sistemdticas y con base responsable "(33). 'Un siste-
ma cientifico consiste en un conjunto de hipdtesis que forman um
sistema deductivo, es decir, dispuesto de tal modo que tomendo al-
gunas de ellas como premisas se siguen ldgicemente todas las demds
conclusiones® (34). | |

Ahora*bien, las diferentes ciencias no péseen todas el mis-
mo grado de exactitud y rigor en sus explica.cionves y ademas ‘bam-
biém pueden diferir en cuanto a las reiaciones entre 1és Premisas
ya que puéden estar insertas en diferentes configuréeiones. 1ogi~
case “Sin embargo la bisqueda de explicaciones sn.stema’clcaa nunca
esta del todo ausente de ninguna de las disciplinas 31ent1f10as re-
conocidas?(35). "Todo el pensamento c:Lentlfloo es un pensamxento
general, que se ocupa de v1ncu.1a,r ehtz:e sf. fragmenﬁos de conoci-
miento empirico; los conceptos teoréticos eonstit&yen s0lo un mo-
do éspeci‘almen‘ca perfilado éua llever & cabé estas conexiones, y
los términos teoréticos nada mas que un caso partlcularmenma 1lla-
mativo de significado contextual (36) 7

T Y,que entendemos por ex:plicacion?- Las expliéaciones son
Vrevspuesta’s a la pregunta?pqr qué?. Y como la palabra porqué és
muy émbigua, ~de aqui que la palabi‘a 'explicacién se puede entender
en varios sentidos. S‘egﬁn Scheffler a ea@licaciéh ¥ le giamos a
menudo el sentido de aclarar cbnceptos’ o enunvci»ados.iéf*ero la em~
pleamosr tambien Para designar”” la eicposiéién de i'azcnes,f c}_ue fun-
damentan un juicio. En otro senticio aun, nos servimos de ella pa-
ra referirnos a la elaboracion compleja de un edificio teorico
donde las generalizaciones dlgnas de credrbo puedan ocupar 1ugares

dac:levos. Nues+tro proposmo actual reeonoce aun otroempleo de la

palabra quéz se gplica en’conces;val diagnostico causal de sucesos,



casos o hechos particulares™ (37).
Siguiendo a Nagel vamos a identificar y describir cuabro

grandes: categorias diferentes de explicacidn.

mcpl:.cacmnea Segin el modelo deduc’c:.vo. Un tipo de explicae

caciom que frecuentemente se encuen“cra en las Ciencias Naturales,

aundue no sea exclusivo de estas disciplinas, tiene la estructu-

ra formal de un argumento deductivo en el cual el explicandum (lo-
que se guiere ‘explica;c) 88 una consecuencia 16gicamen“t;e; necesaria
del explicans o premisas explicativas. 0 sea que las premisas son

una condicidn suficiente, y algunas veces btambién necesario, para
la verdad del explicandum,.

Esta seria la forma ideal hacia la gue tenderiam todos
los tipos de explicacidm. isi para explicar }una ley cieri‘ci_fica
ménoionariaﬂxos,domo, sefiala Braithwaite i "un sistema deductivo
establecido en el que la ley em cuestidm sea una hipdtesis de
bajo nivel deductible (dentro del sistema) de un conjumto de le-
yeé; dee-‘im nivel supericﬁ explicar uns lejr esz.preséntar un con-
junto establecidq de hipdtesis del cual se siga aquella™(38).

| ".Dentro_ de esta categoria se encuentran diferentes casos.
El explicandum y las premisas pueden ser verdades necesarias
¥y entonces la demostracion solo tiene que swbordinarse a las le-
yeos: de la légica. o | | |

El'explj.cmamn puede ser dn»hecho individu&gl o un fené-
meno esﬁadis*tioo ¥ las premisas basadas en evidencia de obser-
vacién o de modo experimental, Si el expiicandum es un fendme-
no estadfstico, no pretendemos dar razén de cada uno de los: ca-
dos individuales sino el fendmeno en genersl. | |

'Tfambién ‘el explicandum pue‘de ser una ley que de‘:fienda una
asoclac:mn invarlable de ciertos rasgos flsicos, o une ley esta-
afstica y por lo tanmto la teorfa expl:mativa en si misma con‘t;en-
d:ca snposwmnese de esta clase.

boheffler def:me # la expl:s.caclon causal como un modelo:



de razonamiento deductivo, en el que las premisas describen con-
diciones particulares: y formulan principios generales y cuya con-

clusion describe el o los sucesos a explicar® (39).

Explicaciones probabilisticas: Casi en todag las dig-

ciplinas cient{ficas hay explicaciones'que a Pprimera vista no tie-
nen la foma deductiva ya que sus premisas no implican el expli-
candum, Aungue estas premisas, 16gicamen‘be consideradas, Sean in-
suficientes para asegurar la verdad deli explicandum; sin embargq,
se afirma que lo hacen probable.

o | Encontramos esta clase de explicaciones cuando las pre-
misas: explicativas contia:xlen implicaciones estadisticas sobre al-
guna clase de elementos y el explicandum es una afirmacion simgu-
lar sobre un individuo de esta clase. |

| Se: afirma que las explicaciones probabilisticas g6 que~
den a 1a mitad del camino del ideal de deducczon, y de hecho son
como un su‘ntlpo de eﬁla. Io . maXimo que pueden establecer es una
regularidad estadisticu. Serfen las que Scheffler llsma® esquis-

ses dlexplications caracteristicas de la Psicolegia y de la His-

torla, recomoclendo su valor 61@110&'@1% parcial a la vez que su

caracter: incompleto #(40).

Explicam.ones funmonales o eleologlcas. Se dan es-

peclalmente en Biolog:.a ¥y Clen01as human:s.s"blcas, aunque no de mo-
do exelumvo; tembién ¥la Soclologla, eonstmu:;da en sus lineas
generales de un modo ca‘ﬁ‘sal; denota ‘tendencias teleologicas®(41}).

Las explicaciones de este tipo indi cen una o ‘m'és funcio-
nes due una unidad lleira & cabo para,_'el mantenimiento y realié_
zacién de ciertos aspectos del sistems al cusl esta unidad per-
tenece, o estsbleciendo la funcidén instrumentel que una accion
realiza al dirigirse hacia unjo‘n;je’m‘:m° | |

Segumn Brai‘bhwaiﬁm, “1as explicaciomes teleoldgicas con-
sisten en -enuhoiar una meta a coﬁseguif, y describir la aceidn

como algo dirigido hacia cierto fin®(42). ‘wembién se explican



§como descripciones de procesos autoreguladores que manifies-
;an propiedades como la plasticidad y la orientacion hacia u-
na finalidad" (43).

Seria‘un error considerar que las explicaciones. teleo-
416gicaé sean propias solo si son realizadas por agentes cons-
cientes o produbto de estos agentes, Algunos si gue implican
la existencia de planes deliberados y propésitos, consclentes..
Otros por el contrario som s6lo acciones intencionales, em-
pleando la palahra intencional en el sentido de dirigido har
cia., Serfen =quellas que “ se refieren a los fines de la ac-
cidn y no a sus condiciones determinentes “(44).

En muchas explicaciones teleojﬁgica; ha& una referen-
cia a algo futuro ®n funcion del cusl se hace inteligible el
‘explicandum. Pero ser{a un error afirmar que los actos poste-
ricres grovengan necesariamente de los actuales o que sl futu-
- ro sea un agente en su propia realizacion.

| - Explicaciones genéticas: intentan explicar por qué
un determinado sujeto de estudio tiene tales caracteristicas,
describiendo cdmo este sujeﬁo,ha sido producido por otro. wan-
to‘sirven para seres. animados como’inanimados y para caracte~
risticas de un individuo o de un grupo. |

- bLag premisas explicativas contienen‘mudhas afirmacio~
nes singulares sobre los acontecimientos que en el pasédo han
tenido lugar en el sistema que se estd investigando.

Incluyen tembién afirmaciones generales sobre las de-

pendenciéé causales de varios hechos., HEstas afirmaciones gene-
rales pueden ser leyes de: desarrollo establecidas con métodos
domparatiVos; también pueden ser Vagas generalizaciones; aui-
zas estadisticas en su contenido, y se pueden referir a las
caracteristicas especi{ficas del sujeto en estudio.

rengemos en cuemba, sin embargo, que en ningun caso

son suficientes las explicaciones;genéticaa,para:demostrar‘



lo que ocurre en el explicandum, aunque las premisas a menudo
establecen condiciones que, bajo circunstancieas eonsideradtas
normales, son necesarias para que esto ocurra. As::'., pues,las
explicaciones genéticas son, en buena parte, expiicaciones

probsbilisticas.



El msestro: facilitador de aprendizaje

El maestro en su clase no usa todas estas explicaciones
siguiendo el riguroso método cient{fico, sino que en la mayoria
de veces simplificgréa Ni tempoco los &lumnos estén capacitados
para comprender el mecanismo 16gioo de muchas exylicacibnes 0 ca-
recen del conocimiento de las premisas explicatiwas de las cua-
les se deriva.

A veces le sera suficiente contestar = las pregumtas de
sus alummos con una induccidn directa. "Cuando un nifio pregunta
?ppr qué es blancer esa ave?, la respue;ta; porgue es un cisne,
¥y todos los cisnes ingleses de esta clase son hlandos, le hace
seber dque la blancura no earunazpeculiaridad'de aquel ave deter-
minada, con lo cual se presenta el casovparticular.como ejemplo
de una prbposicién general *(45). |
| Otras veces le bast;ré con un argumento de autoridad;puesp
comoireduerda el mismo autdr: " og menudb los nifios quedan comple-
tamente safisfthQSscuanao se ;eafirma.con conviceion: el hecho
acerca del cual hayan'preguntado por que; lo cual no significa
que sean tontos, sino que lo Que.ocu?re es que_estén dispuestos
a aceptar aquel hecho, sin discusién,&cuando se:apoye‘en una au=-
toridadW (45).; .

Dejemos shora la estructura interna y'légica de las expli-
caciones y fijémonos en las cualidades didéoﬁicas/&e toda expli-
cacion. | |

"La buena ensefianza es, esencialmente buena comunicacicn,
v la buéﬁa comunicacién réquieré explicaciones claras y comparti-
das‘simpéticamenté? (47). *Todo conocimiento su@one y exige un
lenguaje descripti%o ¥ exa&to“ (48).

Por medio éesexgosicioies:el maestro narra hechos ilus-
trandolos con consideraciones para inducir a los discipulos a

sacar las consecuencias que de ®llos se derivan., Tiene la venta-



ja de llamar poderosamente la atencidn de los nifios cuando sabe
dirigirse a su imaginacidom e intereses de un modo eficaz. "La
explicacidn es el medio primcipal de iluminar la inteligencia

de los discipulos..... so0lo tiene que evitar el peligro de dejarls
pasivoT(49)

"La exposicidn didéctica- que podriemos 1lamar leceidn ex-
plicativa— es el procedimiento por el cual el profesor, veliéndo~
se de todos los recursos de un lenguaje didactico ,adecuado, pre-
senta a los alumnos un teme nuevo definiéndolo, enalizéndolo y ex~
plicandolo™ (50). |

En la exposicidn ™el profesor hebla més o menos continus-
mente ante la clase. I-é; clase escu-cha, toma apuntes de los he-
chos que merecen recordarse....; peroc el elummo no dieloga con
el meaestro, cuand mucho, hace algunas pregumbtas, mas para acla-
rér que para discutir. Lo esencial y el fin de esta clase de en-
sefianza, es un permanente fluir de informaciom que va del maestro
& los alunmos"‘..(ﬂ) - |

~ Esta ‘sena la que Broulllette llama exposicio'm -comferencia;
pero ademas estd la 1eccién-conversacio'm‘oﬂs.ta asocia a los alum-
nos en la elsboracidn del curso, éobre toao cuando se trata de
los mag jévenes, es una exposicion, e‘n comin, se efectua segin el
orden desead por el maes-bro, de modo que sesa constructiva en el
esp{ritu de los mifios! (52).

El esquema de este tipo de leccidom oral puede ger narrati-
vo, explicativo ,4 aéociatiw, convergente, etc. ™ Aunque {;oda ins-
truccion educa, la narrativa casi puede decirseﬁ'quey educa mas que
instruye. Para trensmitir copiosos y rigurosos _conocimientos his-_-
tdricos se’ré‘a merndo mas aconsejable el empleo del esquema ex-
plicativo. Para conseguir que el discipulo, a propésito de la lecQ
cion, desenvuelva su criterio morel v estético y la forislezea
satsuréndolo de vivencias, el‘_esQuémé. narrativo no tiene rival"53

Por medio de la exposi_cio'm el profesor se propone que <'lo;
alumnos aaquieren 1la comprensiom inicial del tema, sobre el cual

luego deben ‘"brabajaro Par ello deben cuidar en especisl la orga-



nizac;iém de las diferentes partes para resaltar los hechos ba-
sicos; la exactitud y objetividad del comtenido adaptindose a
sus alumnos; la correccidn, claridad y sobriedad del estilo; las
aplicaciines practicas y las conclusiones del tema, etc.etc.

También los alummps deben prestar atencidn interesandose
ror el tema y seguir con espiritu despierto el desarrollo de la
exposicion.

Como ventajas de este procedimiento!su econom:{a, 'permi*te
gbarcar un maximo de materia en un minimo de tiempo y trebajo;
el reducir el asunto a los hechos mas importantes; el poderse
adaptar a los alummos colectivamente; servir pera defimir, funm-
damentar y organizar el trabajo personal de los alumnos; ser una
disciplina del razonamiento y del lemguaje, e“bé.eto.

| Pero también tieme muchas limitaciones: -mantener a los a-
lumnos en una actitud de.'raceptividad pasiva§ depender del inte-
res v atencién de los glumnos; res}ultar fatigante y aburrido si
se emplea de foma izitex_;sa y exclizsiva, etc.etc.

"Es hil cuando se quiere producir une impresidm, una emo-
cidn, suscitar un interés sobre un hecho que no cae directamente
bajo la observacidn del‘niﬁo, ofrecer material verbal para el a-
nélisis o la sintesis (narracidn, relato, descripcién). Lia forma
expl{cAti\(q aclara répidamente una duda sobre el contenido ideold-
gico de una palabra o de un concepto®(54) .,

" Traténdosé de 'almnnos pequeﬁ;é (hiﬁos NE adolescentes) s 110
se debe ocupar mas de }la mited de la clase con explanaciones tedri-
cass Después de explicar s&cihﬁamente la teoria, pasar en seguida
gl debate con los elummos o a}e‘jercicios de aplicaéiém y su correse
pondiente correccion® (55). | |

Para que la explicacidn o narracidn sea menos mondtons y
avivar el interés de los discipulos se deben intercalar preguntas,
aclarar les posibles dudas, solicitear la intervencion de los alum-

nos; escribir en el encerado, seflalar en el mapa, ilustrar con to-

) .4 : 2 . ’
da clase de material, comprobar la atencion y agsimilacion de los



alumnos, etc., ett.

Ya hemos mencionado otra forma de lenguaje oral: la inte=~
rrogativa. “Es Util cuando hay que ayudar a selvar una dificul-
tad, fijar‘ia atencion sobve un aspecto o elemento esencial gue
el nifio descuida. Desde este punto de vista tiene amplia utili=
dad en el perfodo de adquisicion del comocimiento ayudando, diri-
giendo la observacidm, la experimentacidn, el andlisis, asi como
guiendo la sintesis y la generalizacidm en el periodo de la ela-
boracidn y asimilacion™(56).

"Ta interrogaci6£ se dirige al discipulo, lleméndole la a-
tencidn y moviéndole al Trebajo intelectusal... no pasa sino que
ﬁermina en el y como exige respuesta, le obliga a un trabajo pro=-
910" (57).

"El interrogatorio, frecuente y oportuno, hecho con la de-
bida»técnica, atrae la atenciom de los alumnos ¥ estimula su ra-
ciocinio; haciéndoles relacionar, compérar, juzgar, apreciar cri-
tiéamente-las respuestas;dadésbpor sus colegas y acompafiar aten-
temente el desarrollo del aSuﬁio de la clase. Es, por tanto, un
poderoso acicate para el aprendizaje auténtico. La ensefianza tre-
dicional insistia demasiado en las preguntas info mativas, mien~
tras que la ensefianza moderna procura dar mayor imyortancia a las
preguntas reflexivas®(56). / |

La mejor clase:de‘interrogacién, pero muy larga, es la so-
crética, en que ¥ el maestro no habla, sinc que hace preguntas y
ol slumno responde. Pero las preguntas esthn dispuestas para Gue
el slumno tome conciencia de su ignorancia y paré guiarlo asi ha-
cia una verdad més:prbfunaa, a la cual adherira més firmemente
porque no le hg sido éada hedha‘sino que ha nacido en su propia
mente, por los esfuerzos conjuntos de maestro y dlsclpulo"(57)
Este es el szstewa gue también se llama tutoriel ¥ due se esta
1mplanﬁando en la Ensenanza.?rogramada por medio de las mas per-
Peccionadas maguinas. También el esquema‘dialéctico tomista es
una forma de ensefianza interrogativa. Se empieza por examinar las

. , ” . . « .
opiniones de mayor relieve y de caractee mas: opuesto, iluminané



dolos con el dictamen del maestro y su sentencia; la argumenta- -
cion en pro de la misma ¥ la respuesta o las otras opiniones.*Nin-
guno més eficdz para desarrollar el hembre de ssber y fomenter el
aprecio & las opiniones ajenas y la estima del tesoro cultural le-
gado por lu tradicidn” (58). Es propio de la enseflunZea superior.

isi pues vemos &ué la funcidn del maestro para que el alumno
alcance los conocimiento es miltiple., Puede mostrarle la verdad,
dejar que el alumno la descubra o llevarle por el camino y darle
1los medios para que 61 la encuentre. |

Como dice Redondo *la via de la ensefianza... deberia 1lla-
marse de donacién, en elﬁsen'bido de yue el discente llega a la po-
sesion de la verdad, m por su esfuerzo p,,ersona;L exclusivo, sino
sobre todo por la comunicacion de otro yue la posee en acto’...
La ayuda que el docente presta al discente en la adquisiciém de
la verdad puede cifrarse también no en la mostracion o ensefianza
de la verdad de la cosa, sino en la comunicacién del método © de
los instrumentos con Que el discente puede llegar por s{ solo a
ella, Lo @ue ensefia aqui el maestro no es 1é mseg misma, sino el

camino que a ella puede conducir, Seria ésta una especie de via

intermedia entre la invencidén y la ensefianzu® (59).



Kl 1libro como ayuda didactica

“La escuela que solo utiliza las cosas y los hechos como
fuente de adquisicidn de comocimientos, y el maestro como Ynico
intermediario, no agota las fuentes de: cultura... ¥l libro, tes-~
tamento cultural de la humaenidad... debe ser el complemen“co de
la observaciom y experimentacién persornal del alumno,y el compa-
flero com Quien comparta sus tareas diarias el maestro’{ éo)-.

Gracias el 1ibro “el trsbajo personsl del nifioc combinda
v prolonga el esfuerzo colectivo de la clase” (61). Su mision
es "asegurar la fijacidn de la documentacidn, las explicaciones
y permitir, com tiempo, un trabajo personal eficaz"'(éz) 0 El libro
es; en frase de Tilippe " el auxiliar modesto, peroaseguro de la
ensefianza™ (63)5 ¥ a laﬁvez indispensable para un sprendizaje
que quier;a. ser ""ei’icvaz:' para el enriquecimiento cul“curél del alum-~
no y,paravla; coﬁse;'vaciém en la memoria de definiciones, de he-
chos y de nomenclatura iﬁdispemsable.. para un hombre de nuestro
tiempo™ (6’4-). | A

Bl 1libro, pues; es: un gran recurso didéctieo; el error es-
ta en considerar el.«li'bm como el verdadero maestro y seflor de
la Geografia ™(65).

Fara estudiar su justo valor, dentro de los procedimien-
tos .y material de énséﬁanza, es conveniente fijarnos en las prin-
cipales funciones que le sefiela Charrier: " a) Una ensefianza tan
@clo bral dejaria en el espiritu unicamente rastro fugitivo.

b) E]. libro llena las lagurias de la ensefianza oral,‘ ¥ por
comsiguiente, evitu la dispersidm de las ideas.

¢) Facilita el reposo. |

d) El 1libro exige del alumno un esfuerzo superior al gue
le obliga la ensefianzs& ordl... tiene que esforzarse por compren-

der y Tesolver sus dudas por si sélo" (66).



La labor del maestro y del libro deben complementarse. y asi
se acostumbra a recomendar que sea el docente qQuien realice la
preparacidn y motivacidn de la leccidn, ya que es quiem conoce
los incentivos y recursos dque comvienen a su escuela y a cada
uno de sus glumnos. For contra otros autores insisten en que ¥la
explicacion del maestro sienpre debe partir de un libro de te;cto*'
(67). |

piHl bueﬁ libro escolar debe ser una ayuda de todo itrebajo y
debe proporcionar material grafico y lecturas complememtarias.
7Qué entendemos por libro escolar? Ferndndez Huerta afimma:“en
amplio sentido podria definirse como libro escolar todo 1ib;i'3
que es utilizado gracias a la orientaciom escolar. En sentido
restringido seria el utilizado en el aula con fines discentes.”(4§

Su mision, segin Garcia Herrera,es fundir la meteria trans-
mitida y la materia de experiencia directa en unc unidnm lo més in-
tima posible, de modo que la primera, adquiera fuerza y vitalidad
de 1as'ﬁltvimés;, al mismo tiempo Que éstas se extiendan y profun-
di cen insensiblemente y continuamente por,aduella¥® (69).

Por ello: cadé vez preocupa mas la exisﬁencizi de buenos li-
bros de texto adaptados a las capracidades del alumno y & las ne-
cesidades de la societdado Citemos ’a'vmodo de ejemplo de lo que aca-
bemos de decir la Becomendacidn n2.1l1 de la VIII Comferemcia In-
ternacional de : fnstruccién Piblica que ya en 1939 afirmaﬁa.a;

"Es de desear que las autoridades colaboren finemcieramen-
te en la publicacidn de manuales de Geografia econdmica que ha-
gan conocer del mejor modo la actividad agricola, industriel y
comercial de cada pafs®(70). | '

Poro no son sbélo los libros de texto los que moS preocupan
sino todos aquéllos; libros que ayudan al alumno: a aprender; pue-
den ser de varias categorfas. YEn el orden intencional los libros
se clagifican de modo sencilloﬂem: libros de estudio (de texdho,
de aclaracidn, de resumen, formularios), libros de ampliacion (de
consulta, ejemplares, solucionarios) 'y>dev, lectura (culturales,de

expansidn y deleite, etc.d ¥ (71),



Caracteristicas del libro escolar

Para que un libro sea didactico ha de poseer determinadas
cualidades y para que sea un manusgl de Geografia, ha de cumplir
otros redquisitos, |

Fijémonos primero en la critica negativa que Pluans hace
de muchos de estos libros,

*Es evidente ¢ue un defecto fundamentel de muchos de los
libros de texto ue circulsn hoy en dia es el presentar la mate-
ria de forma esquematica y sin tener en cuenta para nada la men-
talidad del chico que ha de usarlos. Por otra parte,es nabtural
4 ue 4 plames y cuestionarios violentamente comprimidos, corres-
pondan menuales que son poco mas que una serie de afimmaciones
estereotipados & frases cortadas de ésfilo casi telegpéficb, sal-
picadas de nomenclatura carente de vidae. Se trabta,en una palualra,
de esw‘hofrible Geografia a la que los ingleses con su fina iro-
nia motejan de Geografia de capes snd bays® (72).

Por otro ladd, Reed afirma que ''los %extoé modernos de Geo-
‘grafia dan significaoién al estudiojrgiacionando los datos con
importantes principios geograficos, pero no estan de acuerdo so-
bre la relativa importancia de los principios o d