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CONCEPTUALITZACIO I ASPECTES RELACIONATS AMB ELS VALORS

en el mén, per tant, compten amb uns valors propis que difereixen’! entre les cultures. Aixd
pot comportar problemes i conflictes. Perd els conflictes no només es donen entre diferents
grups socials o cultures, també existeixen dins d"un mateix grup social.”2 J. Delval i I.
Enesco, per exemple, comenten:

Los valores estdn, pues, indisolublemente ligados a la forma de la sociedad, que

a su vez estd muy determinada por las relaciones econdmicas y la distribucion del

poder. Pero como vivimos en sociedades que cambian con bastante rapidez, las

valoraciones y las normas sociales se estdn modificando, y las nuevas coexisten con

las antiguas. Eso produce también conflictos entre las generaciones, pues los mayores

estdn apegados a sus viejos valores y tratan de mantenerlos, resisti¢ndose a los

cambios, mientras que los jovenes tratande imponer nuevos valores, a veces opuestos
aaquéllos.”3

Avui en dia es qiiestionen “valors tradicionals” que abans no només no es discutien

siné que eren “l"heréncia” que passava d“unes generacions a les altres. Perd aquesta heréncia

era imposada 1 no es podia criticar. Es tenia por a la autoritat. S’inculcava una determinada

manera dentendre el mén, la “verdadera manera”,7* i aix0 negava tota possibilitat de canvi i

reformulacio.

En el moment historic en que vivim es qiiestionen els valors tradicionals i hi ha molts

canvis,’> un exemple és la introduccié de les noves tecnologies, i aixd fa que entre

TIA DELVAL, J.; ENESCO, 1. (1994): op. cit., p. 59, es comenta:

No todos los valores tienen implicaciones parala ética y una buena parte de ellos se relacionan
con la estética. Los que interesan a la €tica son una parte de los valores sociales, pero tampoco todos
los valores sociales son morales. En una sociedad se puede valorar ser alto, guapa, de ojos claros, rico,
o0 ser buen deportista, contar buenos chistes, dedicarmucho tiempo a la oracion o llevar una vida &
pobreza y santidad. Distintos grupos sociales de una misma sociedad pueden diferir en sus valores y
distintas sociedadespueden hacerlo mds ain.

"2Diferents estaments socialitzadors dins d“una mateixa cultura poden entrar en conflicte. Un exemple és el
segiient:

En la familia, como en la escuela, los valores que se transmiten pueden entrar en contradiccion
con lo que de hecho ocurre. Por ejemplo, se puede insistir mucho sobre la necesidad de ayudar a los
demds, o de compartir las cosas, pero el sistema escolar valora mucho los resultados individuales y
unos alumnos son mejor calificados que otros, lo cual tiende a que cada cual trabaje para si 'y no
comparta lo que ha hecho. Por esto la observacion de la vida social, los modelos que se consideran
valiosos colectivamente, lo que transmiten los medios de comunicacion, tiene probablemente muchos
mds efectos sobre la transmision de valores que las ensefianzas directas. (DELVAL, J.; ENESCO, 1
(1994): op. cit., p. 64).

BDELVAL, J.; ENESCO, L. (1994): op. cit., p. 61.

"4Ens referim al model de valors absoluts que expliquem a 1’apartat 4.1.5.2 Educacié moral.

7SEls canvis s6n nombrosos. A continuacié només n’anomenarem alguns. Actualment, institucions com la
familia i 1’escola no compten totes amb un sistema coherent de valors i, a vegades, entren en contradiccié. El
paper de la TV. La introduccié de la informatica. I’ecologia. Les relacions socials i economiques. La
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generacions hi hagi més distanciament del que ja seria normal. Cal que aixd no sigui una
dificultat en la convivencia, per tant, €s important donar llibertat a tothom de pensar i actuar
com vulgui i tolerancia envers les opinions que no coincideixin amb les nostres. Que els
altres facin el que vulguin, siguin com vulguin, actuin i es moguin amb lliberat, amb
autonomia, amb creativitat, etc.; perd, aixo sf, cal que hi hagi didleg i respecte i que ningd no
surti perjudicat, ans al contrari, €s important que aquesta posicié ens enriqueixi a tots,
Victoria Camps diu al respecte:

Tengamos en cuenta, por otra parte, que los derechos humanos sélo son
absolutos en el enunciado, pero en la prdcticasuelen entrar en conflicto unos con otros
y exigen una cierta relativizacion. El gran defensor de las libertades individuales que
Jue John Stuart Mill dejo claro que las libertades individuales tienen una sola pero
importantisima limitacion, que es el dafio al otro. Uno es libre parahacer lo que quiera,
salvo aquello que impida las libertades de los demds. Asi, la libertad puede tanto una
condicion de la seguridad personal como impedimento para ella cuando el uso de las
libertades por parte de algunos pone en peligro la seguridad de otros. De igual modo,
defender la igualdad protegiendo a los que estin mds desfavorecidos supone
necesariamente limitar las libertades de los que viven mejor, sometiéndoles, por
ejemplo, a una obligacion fiscal que ayude a redistribuir los bienes bdsicos. Quizd el
centro de todos los problemas éticos radique en ese conflicto entre unos valores y

derechos igualmente irrenunciables.®

Avui en dia hem sentit moltes vegades comentar que els valors s’han perdut’’ i se
solen dir aquestes paraules com un toc d‘alerta’ o com un toc datencié a la persona
mateixa.”? Nosaltres no compartim aquesta idea. S{ que pensem que estem vivint en una
forta crisi de valors, perd parlar de “crisi de valors” no és sindnim de manca o abséncia de
valors. El que realment passa és que no tan sols no sabem com comportar-nos davant

informacid.
TSCAMPS, V. (1993) Los valores de la educacion. Madrid: Alauda. Centro de apoyo para el desarrollo de la
Reforma Educativa, p. 19.
77V . Barberd comenta:
Se han perdido los valores absolutos y es la relatividad la que se apoderadel ser humano con
todas las secuelas inherentes. (BARBERA, V. (1981): op. cit., p. 13).
78A FONDEVILA, J. M. "Qué son los valores", a Educacion y Valores (1983; 3a ed.): op. cit., p. 22, es
comenta:
La humanidad siente hoy como nunca que sus valores peligran, de ahi que su atencion 'y sus
cuidados se dirijan haciaellos.
79A FONDEVILA, J. M. "Qué son los valores", a Educaciony Valores (1983; 3a ed.): op. cit., p. 30, es diu:
Se habla de crisis de valores como si los valores o algunos de ellos hubieran dejado de existir y
dependieransdlo de la subjetividad de los hombres. La crisis de valores no es sino la crisis de las
valoraciones. La crisis es nuestra, no de los valores.
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gituacions problematiques siné que no hi ha un acord entre tots del que significa una bona
conducta en situacions ambigiies. Nosaltres podem optar per una determinada solucié mentre
una altra persona n’escull una altra. Aixo ens obliga a aprendre a viure amb individus que
tenen uns valors i una manera de platejar-se la vida diferent a la nostra, €és a dir, hem

d’aprendre a ser tolerants.
Miquel Martinez i Josep M. Puig ens parlen sobre aquesta crisi:

Sin duda resulta topico afirmar que nos hallamos ante una situacion de crisis
moral. No obstante, sea o no correcta esa opinion, lo cierto es que en la actualidad
estamos lejos de las seguridades, al menos aparentes, que el pasado nos depard.
Varios factores han roto las uniformidades y acuerdos inmediatos, y han convertido I
solucion de las controversias morales que la vida colectiva plantea en algo a menudo
bastante complicado. A su vez, ciertos hdbitos morales imperantes son cuanto menos

discutibles a la luz de una razon que se quieraminimamente critica.80

La persona humana no viu sola, viu en societat, és a dir, viu amb altres persones i s ha
d’intentar que regni 1’harmonia entre tots i totes. Per tant, "hay criterios que, debemos
reconocer por s{ mismos, como deseables para la convivencia pacifica y respetuosa con los
demds, estando por encima de los propios intereses personales".81 Aquests mateixos autors

consideren que els criteris sén els segiients:
Los criterios paravivir en sociedad desde el punto de vista moral son:

1. La critica, como instrumento de andlisis de la realidad que nos rodea y para

cambiar todo lo que sea injusto.

2. La alteridad, que nos permite salir de nosotros mismos para establecer unas

relaciones dptimas con los demds.

3. Conocer los derechos humanos y respetarlos.

80MARTfNEZ, M.; PUIG, J. M. "Elementos para un curriculum de Educacién Moral" a JORDAN, J. A.;

SANTOLARIA, F. F. (ed.) (1987): op. cit., p. 150.
81DELVAL, J.; ENESCO, 1. (1994): op. cit., p. 23.
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4. Implicacion y compromiso. Es la parte activa, evita que los otros criterios
queden reducidos a una simple declaracidnde buenas intenciones.82

4.1.5 ELS VALORS I L’EDUCACIO

L’educacié d"una persona ha de tractar tots els aspectes que conformen 1“ésser huma,
considerat d’una forma integral. Per tant, els valors, entesos com a element basic i
indispensable83 de la persona, formen part de la nostra educacié. No hem trobat cap autor

que discuteixi aquesta afirmacié, molt al contrari:

Los valores pueden ser realizados, descubiertos e incorporados por‘ el ser
humano. Justamente en esta triple posibilidad reside su importancia pedagogica, por
ello se puede hablar de la educacion como realizacionde valores y de una pedagogia de
los valores. El descubrimiento, la incorporaciony la realizacion de valores positivos

constituyen tres pilares bdsicos de la tareaeducativa.84

Més endavant afegeixen:

En lo que a la comunidad educativa se refiere, es necesario que todos los
implicados en su construccidn, participende forma efectiva’y coherente.

82DELVAL, J.; ENESCO, 1. (1994): op. cit., p. 23.
8A VALERO, L. F. (1992): op. cit., p. 103, es comenta:

Debemos partir del hecho de que todo acto moral surge, inevitablemente, de la necesidad &
elegir. Y estaopcion parte de lo que se desea o hacialo quese inclina el ser humano. En esta dualidad
estd fundamentadala esencia del ser humano. La vida humana estd continuamente plagada de actos &
libertad, actos que llevan en s{ mismos una opcion valorativa, axioldgica.

T unes linies més avall, p. 104-105, es diw:

La personalidades la integracion sobre todo de nuestros rasgos, habilidadesy motivos, asi como
de nuestro temperamento, actitudes, opiniones, creencias, emociones, conocimientos, cardcter ¥
moralidades.

84Cémo educar... (1995): op. cit., p. 19.
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Esta coherencia la necesitan los alumnos; es imprescindible que aceptemos unos
determinados objetivos, aunque sean minimos, sobre ideales educativos, refrendados

por los valores que proponemos.

Sclo de esta forma conseguiremos, ademds de ensefiar, educar, es decir: guiar en
la construccion de una personalidad humanay fuerte.85

Molts autors86 pensen, i nosaltres hi estem totalment d’acord, que s’ha de donar una
estreta relacié entre 1"educacié i els valors. J. Delval i I. Enesco, a més a més, també
consideren que des de totes les instancies socialitzadores i formadores s*ha de tractar el tema

de I"ensenyament/aprenentatge dels valors:

Los adultos ponen un enorme énfasis en el aprendizaje de valores y normas por
parte de los nifios y nifias. Posiblemente ésta sea la parte mds importante de ln
educacion y a la que mds esfuerzo se dedica, aunque no nos demos cuenta de ello.
Tanto en la educacidn en la casa, como mds tarde en la escuela, se insiste por todos los
medios en que la conducta del nifio se adecue a los estdndares del grupo social y que
siga las reglas que se consideran apropiadas para su edad. Se insiste en las normas de
limpiezay en el respeto a los otros, a sus propiedades y a su espacio, y se reprueban

las conductas que rompen las normas acercadel bienestar de los otros y sus objetos.87

Com hem dit en un altre apartat d“aquest treball, sén diversos els agents socialitzadors
que influencien en la formacié de la persona: la familia, 1’escola, el grup d“iguals, els mitjans

de comunicacid, etc.

85Como educar... (1995): op. cit., p. 21.
86Un exemple el trobem a CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 11, Victoria Camps comenta:
Que la educacion debe estar comprometida con unos valores éticos es una afirmacicn

dificilmente discutible. La educacion es necesariamente normativa. Su funcion no es solo instruir o
transmitir unos conocimientos, sino integrar en una cultura que tiene distintas dimensiones: una
lengua, unas tradiciones, unas creencias, unas actitudes, unas formas de vida. Todo lo cual no puede ni
debe transcurriral margen de la dimension ética que es, sin duda, el momento dltimo y mds importante,
no de esta o aquellacultura, sino de la cultura humana universal. Educares, ast, formar el cardcter,en el
sentido mds extenso y total del término: formar el cardcter para que se cumpla un proceso d
socializacion imprescindible, y formarlo para promover un mundo mds civilizado, critico con los
defectos del presente y comprometido con el proceso moral de las estructuras 'y actitudes sociales. A
eso, a la formacion del cardcter, es alo quelos griegos llamaban “ética”.Y paraformar el cardcter no
hay mds remedio que inculcar unos valores. No todos los valores son éticos: hay valores estéticos,
econdmicos, politicos, sociales, profesionales. Pero debe haber también valores éticos: valores
“sencillamente humanos”, habria que decir, si el término “humano” pudiera servirnos de criterio o &
referenciaen un mundo dondela humanidaddaescasos signos de lo que deberiaser. Sin embargo, de eso
se trata: de recuperar,aunque sélo sea discursivamente, el valor de la humanidad.

8TDELVAL, J.; ENESCO, 1. (1994): op. cit., p. 61.
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L’escola, considerada com un estament social on 1"educacié entesa en un sentit global i
integral té el maxim protagonisme, €s una peca fonamental, no Unica, naturalment, quan
parlem de valors. Els sistemes educatius actuals es preocupen per cobrir aquest ambit de la
millor manera possible. Tots coincidim en el fet que 1’escola no només ha de transmetre
coneixements®8 siné que també ha de tenir en compte portar a terme una pedagogia dels
valors.89 Per aconseguir-ho cal que [’escola estigui oberta a la societat?® en la qual esty
immersa i procuri formar els discents pensant en la realitat en qué viuen i en les necessitats

que tindran una vegada siguin adults.

88A FIBLA, P. (1995): op. cit., p. 38, Pilar Fibla afirma:

Un exemple significatiu del contingut étic dels valors és la definicié de l'educacic en els valors
com a objectiu primordial del sistema educatiu, tal com es proposa en els projectes de reforma d'aquest
sistema. Quan es parlaen aquest context d’educaciden els valors es vol dir que el sistema educatiu té la
missié de transmetre, a més de coneixements, un model etic que orienti la conducta -formacid
d’actituds-i proporcioni criteris per judicar la realitat. Amb aquest objectiu es planteja el tema, no pas
nou, de l'educaciomoral o ética.

89A Como educar... (1995): op. cit., p. 22-23, es comenta:

Insertaren los centros educativos una pedagogiade los valores es educaral alumnado paraque se
oriente haciael valor real de las cosas. Por esta pedagogia, las personas implicadas creen que la vida
tiene un sentido, reconoceny respetanla dignidadde todos los seres.

Todos los valores que configuran la dignidad del ser humano, son el fundamento de un didlogo
que hard posible la paz entre todos los pueblos. El “mundo de los valores” también es la guia del
individuo en sus deseos de autorrealizaciony perfeccion.

En este caso el objetivo de la educacion es ayudar al educando a moverse libremente por un
universo de valores para que aprenda a conocer, querer e inclinarse por todo aquello que sea noble,
Justo y valioso.

Educaren los valores es educarmoralmente, porque son los valores los que ensefian al individuo
a comportarse como hombre, establecer una jerarquia entre las cosas, llegar a la conviccion de que algo
importa o no importa, vale o no vale, es un valor o un contravalor.

Ademds, la educacion moral tiene por objetivo lograr nuevas formas de entender la vida, &
construir la propia historia personal’y colectiva.

(]

La escuela, pues, debe interesarse y ocuparse de la educacion moral que forma parte de la
educacionintegral de la persona, ayudando a los alumnos y alumnas a construir sus propios criterios,
permitiéndoles tomar decisiones, paraque sepan cdmo enfocar su viday cémo vivirlay orientarla.

90A BARBERA, V. (1981): op. cit., p. 25, es comenta:

Si el valor es algo que existe, se tratardde averiguar cudles son esos valores y de mover la
voluntad para alcanzarlos, ya que son convenientes. La escuela tiene la obligacion de detectarlos
saliendo a la calle, colaborando con la dindmica social, y de consolidarlos para que los jovenes entren
sin traumas a formar parte en el engranajecomunitario que les esperaa la vuelta de la esquina.
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4.1.5.1 Lareforma i els valors

Ningu no gtiestiona la importancia d oferir un marc de referéncia sobre els valors a
|educaci6 formal per tal que I’ alumnat pugui anar construint de forma racional i autdnoma els
seus, pero si que ha sorgit la necessitat de tractar aquest tema de forma sistematica i
conscient. | la nostra reforma del sistema educatiu s’ocupa d aquest ambit.

La LOGSE?! es caracteritza pel fet que és una llei democritica en un doble sentit:
apareix en un context democratic i, a més, propugna els valors democratics. La LOGSE
entén 1“educacié com un dret social, per aquest motiu és obligatoriai gratuita dels 6 anys fins
als 16 anys. Lensenyament és secularitzat, €s a dir, la direccié de | ‘ensenyament recau sobre
els poders publics. La LOGSE és la primera llei espanyola que defensa 1“autonomia
curricular, déna llibertat a les comunitats autdnomes, als centres i als mestres; i també és la
primera que s’ocupa de la descentralitzaci6 juridica i administrativa. A més, aquesta llei lluita

contra les desigualtats a 1“educacié.

En plantejar qualsevol reforma educativa cal reflexionar i explicar quin tipus d“educacié
es pensa que €s la millor, a qui va dirigida i quins objectius es volen assolir. La nostra
legislacié?? actual parteix d"una concepcié determinada d’educacié?3 que porta a defensar

91DE PUELLES, M. "Los valores en las grandesleyes de educacién"a Pedagogia... (1992): op. cit., p. 76-81.
92A FIBLA, P. (1995): op. cit., p.103-104, es comenta:

Aquest marc juridic defineix els objectius del sistema educatiu del pais, tant pel que fa a ln

societat com als individus i, en fer aquesta definicid, explicita el sistema de valors, o el model étic i

politic, que constitueix el fonament de les formes de vida, individual i col-lectiva, que pretén d assumir

la Constitucio espanyola. Cal assenyalar que un dels elements teorics que caracteritza la nova

legislacid és I’atencid especial als aspectes morals de l’educacid, la qual és explicitament recomanada

per aquestes lleis. Per tant, en parlar de l'educacid moral i dels valors en 'educacio no podem pas deixar

de considerarles orientacions que estableix la llei en aquest ambit. Aquesta orientacid de la legislacid

coincideix amb les preocupacions per l'educacid moral que s ‘expressen en l'informe del Club de Roma

No Limits to Learning, on latencic als valors és una de les mesures que s aconsellen per redrecarel

sistema educatiu. De todamanera, els legisladors son conscients que les lleis constitueixen només un

marc legal i adverteixen clarament sobre el risc d’ineficaciai error que amenaga tot disseny daquesta

mena.
BAFIBLA, P. (1995): op. cit., p. 106-107 es diu al respecte:

[...] la concepcid de l'educacio que inspira la legislacid actual es basa en els principis caracteristics &
Uorganitzacio del sistema educatiu en les societats liberals i democratiques modernes. Aquests principis son
principalment els segiients:

1. El dretal’educacid.Implica que la societat i 1'Estat son responsables de garantir aquelles institucions
que fan possible l'exercici d’aquest dret.

2. L’afirmacic del caracter obligatori de !’educacid, basat en la idea que l'educacic és 17instrument
principal de la societat per afavorir la incorporacid a la vida col-lectiva i reduir els efectes de la desigualtat
social,
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que des de 1”escola es treballin els valors i aspectes relacionats amb aquest tema. Al preambul
de la LOGSE,?4 per exemple, es comenta la necessitat de transmetre valors que possibilitin la
vida social i democratica; que s’exerceixi la llibertat, la tolerancia i la solidaritat; que
"ensenyament ajudi a progressar la societati a corregir les desigualtats socials; etc. Aquestes
qiiestions, juntament amb la part acadeémica, ajuden a desenvolupar les persones de manera
integral.

F. G. Lucini t€ unes paraules engrescadores pel que fa referéncia als valors 1 a 1"actual
legislacié que creiem interessants de transcriure:

Nos encontramos, por lo tanto, ante un reto historico consistente en recuperar el
pensamiento humanista como definidor de la arquitectura de todo modelo social; un
granreto que debe traducirse, desde la perspectiva educativa, en la integracion, dentro
del proceso de la formacion y el desarrollo de la personalidad, de un sistema de valores
compartidos sobre el que construir la propia vida y el entramado social; un nuevo
sistema de valores capaz de hacernos descubrir y redimensionar la existencia, y de
abrirnos horizontes, positivos e ilusionados, en la construccion de nuestros propios y

personales proyectos de vida.

Es un reto del que se desprende un hecho incuestionable: la vinculacion que hoy,
mds que nunca, debe existir entre éfica’y educacion, es decir, entre la ética entendida
como el arte de saber vivir con uno mismo y con los demds y de aprender a sentir
amor, interés y gusto por la vida, y la escuela como el dmbito capaz de contribuir
activamente a ese aprendizaje.

En el marco de este reto, que acabamos de esbozar, surge y ha de desarrollarse la
Reforma Educativa que estamos poniendo en marcha en nuestro pais. Una Reforma
que, apuntando hacialamejora de la calidad de la ensefianza nos plantea con claridad,
entre sus fines esenciales, “elpleno desarrollo de la personalidad” de los alumnos y las

3. El principi de llibertat a l ensenyament, que ha de garantir el pluralisme en |’educacid, tant pel que fa
ala llibertat dels pares per escollir el tipus d’ensenyament que els fills han de rebre (establert en la Declaracio
Universal cels Drets de l'Home), com pel que fa a la independénciai la llibertat de pensament dels ensenyants.

4. El principi de l'organitzacid de l’ensenyament public per l’Estat, el qual és responsable &
Uestructura del sistema educatiu i de la gratuitat de l'ensenyament per tal de garantir l'accés generalirzat als
cenires d‘ensenyament.

5. El principi de neutralitat politica, implicit en 1'afirmacié de la llibertat de pensament, el qual
comporta que | ‘ensenyament no ha de ser utilitzat amb fins partidistes, ni servir per a un adoctrinament que no
respecti la llibertat de consciénciai I autonomia.
24FIBLA, P. (1995): op. cit., p. 105-106.
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alumnas, es decir, “una educacion integral en conocimientos, destrezas y valores
morales en todos los dmbitos de la vida, personal, familiar, social y profesional”.
(Articulos 1y 2 de laLOGSE).%5

Lucini tamb€ ens marca els tres objectius que segons ell ha de tenir la reforma i que

gracies a ellas"han d assolir:

Una Reforma que, en consecuencia, apostando, como lo hace, por la educacion
y el desarrollo de los valores morales, es decir, de la ética, debe plantearse y afrontar,

como prioritarios, tres objetivos educativos:

1. En primer lugar, el despertar de la ilusion en los alumnos y en las alumnas;
ilusion de vivir y de luchar por un programa de vida positivo, creadory, por qué no,
enfroncado con el sentido mds dindmico de la esperanzay de la utopia. Esa utopia “que
no tiene bastante con lo posible y que levanta huracanes de rebeldia” jutopia que, como
nos cantaJoan Manuel Serrat en una de sus ultimas canciones, “es dulce como el pan
nuestro de cada dia, nos vuelve gigantes en miniatura 'y nos alumbra los candiles del

nuevo dia”.

2. En segundo lugar, conseguir lo que Victoria Camps llama “la formacion de
actitudes favorables al mejoramiento de la persona”; una formacion, personalizadora,
encaminada hacia el aprender a vivir en felicidad y en armonia con uno mismo y con

los demds.

[...]

3. Y, en tercer lugar, lograr el posible, necesario y urgente renacer de una
sociedad reconstruida desde unas relaciones sociales mucho mds humanas, mucho mds
libres y mucho mds solidarias. Una sociedad mds fraterna, capaz de percibiry de sentir
el futuro del planeta como un futuro comin, compartidoy universal; un futuro hacia el
que todos, cada uno desde su pequeiia o desde su gran responsabilidad, debemos

sentirnos solidariamente comprometidos.96

LUCINL F. G. (1994, 2a ed.) Temas Transversalesy Educacion en Valores. Madrid: Alauda. Anaya, p. 10-

%LUCINI, F.G. (1994; 2a ed.): op. cit,. p. 11-12.
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4.1.5.2 Educacié Moral

Abans d’endinsar-nos a parlar de I’ educacié moral propiament dita volem fer constar
que partim de la idea de Miquel Martinez que tota educacié ha d’atendre cada una de les
quatre dimensions®” de qué estd format el comportament dels sistemes intel ligents. Les
dimensions sén les segiients: codificativa, adaptativa, projectiva i introjectiva. A continuacié

les explicarem molt breument.

La dimensi6 codificativa €s important en el procés de socialitzacio i endoculturaciod i fa
referéncia al moment en qué la persona transforma la seva realitat en sistema de signes i

s’ expressa mitjancant codis.

La dimensié adaptativa ens permet ajustar-nos al medi. Ens adaptem a les normes,

valors 1 actituds de la nostra societat.

La dimensio projectiva fa que la persona sigui la protagonista i el factor fonamental del
seu propi desenvolupament i la seva optimitzacié. Es una dimensié que es centra en
I’ optimitzacié humana, entesa com la que ens permet créixer i evolucionar a més de

permetre’ ns assolir |’ autonomia personal.

La dimensié infrojectiva és la que permet [’autoconeixement, 1’autoconcepte i

I’adquisicié de consciencia i autoconscieéncia.

Finalment ens queda dir sobre aquesta proposta de Miquel Martinez que |’ optimitzacié
humana compta amb aquestes quatre dimensions, les quals consideren la persona de forma

global i complexa.

Quan entrem dins I’ ambit de I’ educacié moral se’ns fa evident un fet que ja hem trobat
en altres conceptes d’ aquest mateix treball. Es a dir, de la mateixa manera que no hi ha una
unica definici6 de valors, tampoc no hi ha un acord sobre quins valors cal potenciar i quins

TMARTINEZ, M. (1995) “La sociedad moral: una necesidad en las sociedades plurales y democriticas” a
Revista Iberoamericana de Educacion, niim. 7, gener-abril 1995, p. 19-21.

283




CONCEPTUALITZACIO I ASPECTES RELACIONATS AMB ELS VALORS

no. Es evident que sobre alguns valors ningi no dubta que cal ensenyar-10s,28 perd n’hi ha
d-altres en els quals es discrepa.?? De la mateixa manera també podem dir que hi ha
diferéncies sobre la conceptualitzacid d“educacié moral.

Nosaltres ens identifiquem amb la caracteritzacié feta pel GREM.100 Aquest grup ens
déna una base possible per poder solucionar els problemes derivats dels conflictes de valors:

’educaci6é moral. 101 Tal com ells ens diuen:

[...] lasocializacion versa sobre lo que la sociedad impone a sus miembros tras
un consenso mds o menos aceptado por todos, y que la educacion moral pretende
capacitar a los educandos para tratar con aquellos temas que son percibidos como
problemdticos. Es decir, con aquellos temas importantes para el individuo y Ik
colectividad, cuya solucion no estd clara porque supone resolver un conflicto de
valores, probablemente dificil de dilucidar.102 ‘

Nosaltres pensem que aquests dos conceptes, socialitzaci6103 i educacié moral, sén

importantissims 1 basics quan parlem de 1educacid, entesa en el sentit ampli i globalitzador,

?8Ningd no discrepa, per exemple, en el fet que shan d’ensenyari potenciar els valors que apareixen en els
drets humans.
A VALERO, L. F. (1992): op. cit., p. 125, es comenta:

Inculcar unos determinados valores es educar. Ahora bien, estos valores no son tan evidentes o,
cuanto menos, no estdn hoy tan claros.

[]

La relatividadde los valores es tan obvia que creemos sobran mds argumentos. Esto no quiere
decir que los valores no sean, lo que gueremos afirmar es que los valores estdn en funcion de unos
marcos y unas realidadesque les dansentido: lo que es bueno aquipuede ser malo alld y viceversa. Esta
realidad es fluiday cambiante lo cual obliga a una continua readaptacion.

100GREM: Grup de Recercaen Educacié Moral de la Universitat de Barcelona.
101A MARTINEZ, M.; PUIG, J. M. (coord.) (1991): op. cit,. p. 12, M. R. Buxarrais afirma:

[...] pensamos que la educacion moral implica sencillamente tener criterios para actuar,
maneraautonoma, racionaly cooperativa, en situaciones de conflicto de valores. Asi, no se trata de una
prdctica social que reproduce o inculca valores meramente, de manera unilateral, sino que debe
entenderse como un lugar de cambio, de transformacicn personal y colectiva, como lugar &
emancipacion."

102pyIG, J. M.; MARTINEZ, M. (1989) Educacidnmoral y democracia. Barcelona: Laertes, p. 22.

10330bre el tema de la socialitzacié no només s’ha parlat molt siné que també podem afirmar que la
bibliografia sobre aquest tema és molt abundant. Perd és igualment veritat que en Hegir llibres i articles propis
d’aquestadisciplina ens trobem amb una realitat molt complexa. Ens referim al fet que no hi ha acord sobre el
concepte socialitzacio. Aquest concepte té moltes accepcions i els diversos autors que 1’han abordat no han
seguit ni una mateixa linia ni una mateixa concepcié en els seus estudis i investigacions. Cada autor o cada
escola ha estudiat la socialitzaci6 des de la perspectiva que més 1'ha interessat o preocupat en un moment
concret, deixant de bandales qiiestions que no eren objecte directe dels seus interessos.

Per tal quela socialitzacid es faci efectiva és necessaria una interacci6. La majoria deles vegades aquesta
interacci6 es déna entre el subjecte a socialitzar i els agents socialitzadors. Perd de la mateixa manera que
podem dir que no tots ens influencien per igual, també podem afirmar que no tots els agents socialitzaran de la
mateixa manera. Aquests agents poden ensenyar-nos les pautes socials de forma diferent: amb agressivitat, amb
massa permissivitat, adaptant-se a nosaltres, de forma passiva, acollidora, cooperadora, despreocupada,
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de tota persona. Sén dos termes que €s complementen i que, a la vegada, es necessiten per
poder comportar-nos, durant la nostra vida, de forma correcta en la nostra societat i coherent
amb la nostra manera de pensar; ens donen els elements necessaris per poder prendre
decisions tant sobre aspectes que fan referéncia als individus que ens envolten com als que se

cenyeixen a nosaltres mateixos.

Aquests autors, respecte a la socialitzacio 1 1’educacié moral, pensen que "tanto una
como la otra tratan de temas relevantes para la vida, aunque la educacién moral se cifie
unicamente a aquellos que afectan a la dignidad del individuo, mientras que la socializacién
puede tratar otro tipo de temadticas. Por otra parte, se diferencian en cuanto a la conflictividad
de los valores que tales temas conllevan. Mientras que para la educacién moral esto es una
nota bdsica, para la socializacién es precisamente lo contrario, ya que se trata de transmitir
soluciones que han eliminado o resuelto el conflicto de valor. Por tltimo, la educacién moral
requiere como condicién esencial la libertad y autonomifa del sujeto en su juicio y accién,
mientras que la socializacién puede no negar tales cualidades del comportamiento del
individuo, pero en sus manifestaciones concretas, y debido a la misma naturaleza de su tarea,
no logra considerar la autonomia en toda su radicalidad. Dicho de modo sintético, la
socializacién pretende transmitir informacién sobre cémo pensar y actuar en sociedad,
mientras que por su parte la educacion moral ayuda a crear nueva informacién sobre el juicio
y la accién adecuadas para tratar problemas abiertos”. 104

Si estem a favor de portar a terme una educacié moral d“aquest tipus és fonamental
tenir-ne presents els objectius. Segons M. Rosa Buxarrais hem de tenir en compte que:

[...] la formacion de personas autonomas, dialogantes, dispuestas a

comprometerse en una relacionpersonaly en una participacion social atendiendo al uso

autoritaria, dictadora, amb grans exigeéncies, etc. No tots ens socialitzem de la mateixa manera atés que tant els
subjectes que s han de socialitzar com els individus que socialitzen sén diferents, cadaun compta amb les seves
propies experiénciesi amb la seva propia manera de ser.

Els agents ens transmeten, de formes diverses, les informacions necessaries que permetran 1“adaptacié6 al
nostre grup social. La persona interioritzara i assimilard aquesta informacié i la convertird, més aviat o més
tard, en conductes considerades correctes en la societat en qué viu. Perd també és cert que les persones, al Harg
dela vida, passem per situacions que ens fan modificarun cert aprenentatge que adquirim en la infancia, aixd és
basic si volem adaptar-nos i/o readaptar-nos de la millor manera possible a les diferents situacions que se’ns
van presentant. Hi ha autors que consideren que la socialitzacié es déna al llarg de tota 1a vida. Altres parteixen
dela ideaquela socialitzacié només es déna en la infancia i que els diferents canvis que es produeixen en les
altres etapes de la vida sén deguts al que denominen aprenentatge social. Podem afirmar, tant si prenem una o
altra concepcid, quela vida és un canvi continu, és un procés d aprenentatge continu, per tant, és necessari que
eus adaptem constantment a les situacions que se ns presenten si no volem tenir problemes, és a dir, si volem
estar bé amb nosaltres mateixos i amb els altres.
104pUIG, J. M.; MARTINEZ, M. (1989): op. cit., p. 24

285



CONCEPTUALITZACIO I ASPECTES RELACIONATS AMB ELS VALORS

critico de la razon y apertura hacia los demds, respetando los derechos humanos,
supone optar por una personalidad moral que tendrd los siguientes rasgos:

. El desarrollo de las estructuras universales de juicio moral que permiten ln
adopcion de principios generales de valor.

. La formacicn de las capacidades y la adquisicion de los conocimientos
necesarios que permitan comprometerse en un didlogo criticoy creativo con la realidad,
y que contribuyan a elaborar normas y proyectos contextualizados.

. La adquisicion de las habilidades necesarias paraestablecer una coherenciaentre
el juicio y la accion moral, y para impulsar la formacion de una manera de ser que
resulte objeto de una decisicn personal . 105

Si volem poder-nos guiar autdbnomament davant dels conflictes de valor que se’ns van
presentant, hem de lluitar per “tenir” i “donar” una educacié moral106 que desenvolupi les
estructures universals de judici moral, juntament amb les capacitats i habilitats que cita
aquesta investigadora.

Es essencial que ens preparin, i nosaltres després poder preparar, per poder participar

en la vida social, cultural 1 politica. Que ens ensenyin a treballar en grup®? i que ens

105V ARTINEZ, M.; PUIG, J. M. (coord.)(1991): op. cit., p. 14.
106A BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995) La Educacién Moral en
Primariay en Secundaria. Madrid: MEC-Edelvives, p. 17, es diu:
[...] la educacionmoral puede ser un dmbito de reflexion que ayude a:
1. Detectary criticar los aspectos injustos de la realidad cotidiana y de las normas sociales
vigentes.
2. Construir formas de vida mds justas tanto en los dmbitos interpersonales como en los
colectivos.
3. Elaborar autdnoma, racional y dialdgicamente principios generales de valor que ayuden a
enjuiciar criticamente la realidad.
4. Conseguir que los jévenes hagansuyos aquellos tipos de comportamientos coherentes con los
principios y las normas que personalmente hayan construido,
5. Lograr que adquieran también aquellas normas que la sociedad, de modo democrdtico, y
buscando la justicia'y el bienestar colectivo, se ha dadoa st misma.
107pedro Alvarez, sobre la manera d’aprendre, diu:
El aprendizajeno se dade forma aislada, o solos ante un libro o frente a un paquete programado.
Lo que permite el crecimiento personal y el trabajo grupal, es la cooperacion, el lidiar juntos con un
problema, el aprendera escuchar argumentos, a ponerse en lugar de otros, la posibilidad de exteriorizar
criterios propios que sean sometidos a valoracion por los otros, el compartir alternativas y buscar
caminos. Cuando la ideay los procedimientos que cadacual utiliza se confrontan con los de los demds
en el interior de un proceso estructurado, se produce el conocimiento. En un espacio de interaccion es
posible negociar varias propuestas y evaluar la viabilidad de ellas. (ALVAREZ, P. “Una educacién
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habituem a aquest tipus de treball. Que aprenguem a ser equilibrats amb nosaltres mateixos i
amb els altres. Que se’ns potencii la nostra iniciativa personal i la nostra creativitat. Que
puguem desenvolupar la practica de la llibertat, la democracialO8 i la tolerancia. Que puguem
potenciar els valors de la pau, de la cooperacid i de la solidaritat. Que sapiguem dialogar?09 j
que el dialeg ens serveixi per solucionar els diferents problemes que sorgeixen. Que tinguem
la capacitat de saber-nos posar en el punt de vista de 17altre. Que el nostre pensament sigui
coherent!10 amb la nostra accié. Que tinguem les habilitats socials suficients que sén
necessaries per viure en una societat. Que coneguem les nostres possibilitats i les nostres
limitacions. Que augmenti I’autoestima i !’autoconcepte.!l! Que siguem capacos de
transformar el nostre entorn. Que lluitem per les desigualtats injustes. Que sapiguem escoltar

el que els altres ens vulguin dir. Que siguem critics.!12 Que reflexionem!13 abans de prendre

experiencial para desarrollar la democracia en las instituciones educativas” a BUXARRAIS, M. R.;
MARTINEZ, M. (coord.) (1996). op. cit., p. 14.)
1084 BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 16, es diw

Creemos [...] que buena parte de los motivos que impulsan a plantearse la educacidn moral
pueden sintetizarse en la necesidad de apreciar, mantener y profundizar en la democracia, asi como &
incorporarla a los propios hdbitos personales de interrelacion. Desde sus versiones politico-
institucionales hasta sus manifestaciones interpersonales, la democracia es un procedimiento de fuerte
contenido moral, ya que nos permite plantear de forma justa los conflictos de valor que generala vida
colectiva. Por tanto, la democracia, como procedimiento dialdgico que permite tratar conflictos y
adoptar principios y normas, es un valor moral fundamental, cuya persecucion justifica sobradamente ln
preocupacionpor la educacionmoral.

109iquel Martinez din sobre la importancia del didleg:

A través de este modelo debe ser posible hablary dialogaren torno a todos aquellos temas en los
que no estamos de acuerdo, con el objetivo de que, por medio del didlogoe, a la vez que reconocemos
nuestra mutua compelencia comunicativa nos aproximemos en la busqueda de consenso que, aiin no
siendo imprescindible alcanzar,si es bueno y conveniente apreciarlo como deseable. (MARTINEZ, M.
(1995) “La sociedad moral: una necesidad en las sociedades plurales y democrdticas” a Revista
Iberoamericana de Educacion, nim. 7, gener-abril 1995, p. 33.)

110A MARTINEZ, M.; PUIG, J. M. (coord.) (1991): op. cit., p. 14, M. Rosa Buxarrais ens diu:

Se trazade que no nos quedemos tnicamente en el dmbito del razonamiento y la opinion, sino

que nuestraconductallegue a ser un reflejo de nuestramanerade pensar.
111Segons Adela Cortina, 1’autoestima i I’autoconcepte sén dos termes en els quals s’ha d’incidir:

“Educacionmoral” significaria, pues, en este sentido, ayudara la persona de modo que se sienta
en forma, deseosa de proyectar, encarifiadacon sus proyectos de autorrealizacion, capaz de llevarlos a
cabo, consciente de que para ello necesita contar con otros igualmente estimables. Por tanto, cuantos
trabajos se lleven a cabo en el terreno de la ensefianza en la linea del autoconcepto, con vistas a
Jomentar la autoestima de los individuos, serdn siempre pocos. Porque entre un altruismo mal
entendido, que exige del individuo el olvido de s{ mismo, y un egoismo exacerbado,que lleva al cabo d
despreciodel resto, se encuentrael quicio sano de una autoestima por la que un individuo se encuentra
antes alto de moral que desmoralizado. (CORTINA, A. “La educacién del hombre y del ciudadano” a
BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.). (1996): op. cit., p. 74-75).

124 PUIG, J. M. (1995) “Construccién dialégica de la personalidad moral” a Revista Iberoamericana &
Educacion, mém. 8, maig-agost 1995, p. 119, es comenta:

En sz’ntesis, pensamos que en la construccion de la personalidadmoral la critica se expresa en la
tematizacion de situaciones injustas o moralmente controvertidas, en el uso correctoy eficaz del juicio
moral, en la comprensidn criticay la autorregulacion,y en el aprovechamiento de las guias de valor que
la tradicidn ha ido cristalizando. Por otra parte, las destrezas morales criticas dependen de los
dinamismos que pone en juego el didlogo y del efecto motivador y esclarecedor que produce una
sensibilidad emocional fina.

287



'CONCEPTUALIT ZACIO I ASPECTES RELACIONATS AMB ELS VALORS

decisions. Que sapiguem prendre decisions.!14 Que tinguem una posicié positiva davant la

vida.

Tot aix0 es pot portar a terme gracies a 1 ‘educacié moral. 115

Volem aclarir que en la nostra societat es presenta la necessitat!16 de fer educacié moral,
que aquesta no s’ha de confondre!'” mai, perd, amb I’ educacid religiosa, 1’ educacié politica i

I’ educacio civica i social.
Hi ha tres models diferents d’abordar i entendre I’ educacié moral:
. Valors absoluts: 118 Mitjanc¢ant un poder autoritari s’imposen una serie de valors que

es consideren indiscutibles i immodificables. Hi ha un patré que s”ha de seguir fidelmenti no

ens en podem allunyar.

1134 MARTINEZ, M. (1995): op. cit., p. 35, es diw:

Ast, la educaciénmoral se presentacomo un dmbito de reflexion individual y colectiva, v, ala
vez, como un dmbito en el que los educandos puedan construirse no sélo un conjunto de principios y
normas, sino también aquellas formas de ser, aquellas conductas e incluso aquellos hdbitos que sean
coherentes con los principios y normas establecidos.

114\f, Martinez també afirma:

[...] que cada uno de los educandos sea capaz de enfrentarse ante situaciones en las que no existe
solucidn segurani evidente por parte, ni siquiera, de la sociedad aduita. Se trata también de ofrecerles
los instrumentos necesarios para que sean capaces de tomar decisiones ante situaciones vitales y &
manteas coherentes.” (Id., ib.).

115Diem aixo entenent1’educaciémoral de la manera segiient:

Somos partidarios de un modelo de educacion moral basado en la construccion racional y
auténoma de valores; un modelo que defiendano determinados valores absolutos o relativos, sino que
sea capaz de establecer que no todo es igualmente bueno y que existen posibilidades basadasen la razon,
el didlogo, la biisquedade valores, que nos permiten determinar algunos principios de valor que lleguen
a convertirse en gulas suficientes para la conducta de los hombres en situaciones concretas.
(MARTINEZ, M.; PUIG, J. M. (coord.). (1991): op. cit., p. 12).

La educacion moral es un dmbito de reflexion individual y colectiva que ayudard a detectar y
criticar las injusticias de la realidad cotidiana y de las normas morales vigentes; impulsard la
construccion de formas de vida mds justas en los dmbitos macroéticosy microéticos; permitird elaborar
autdnoma, racional y dialdgicamente principios generales de valor; y pretenderd conseguir que el
alumnado haga suyas aquellas conductas y hdbitos coherentes con los principios y normas que los
rigen.

La educacion moral permitird a las personas desarrollary formar las capacidadesde juicio y &
accion mediante las cuales podrdn afrontary orientarse auténoma y racionalmente en los temas que
planteen un conflicto de valores 'y paralos que la sociedadcarecede una respuesta claray evidente, o en
las situaciones vitales que requieren de una decision dificil de mantener con coherencia. (MARTINEZ,
M.; PUIG, J. M. (coord.)(1991): op. cit., p. 13).

1164 MARTINEZ, M. (1995): op. cit., p. 37, se’ns comenta:

La educacion moral y el trabajo pedagégico sobre procedimientos, actitudes y valores, se
presenta como una urgencia pedagdgica ante una sociedad en la que los grandes problemas de la
humanidady los principios que regulan las relaciones entre los hombres, las mujeres y los pueblos, y
las relaciones de éstos con su entorno natural, requieren reorientaciones éticas y morales y no tanio
soluciones técnicas o cientificas.

H7pyUIG, J. M.; MARTINEZ, M. (1989) Educaciénmoral y democracia. Barcelona: Laertes, p. 19-21.
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. Valors relatius: 11 Es déna quan els valors absoluts entren en crisi. El fet de valorar
és quelcom subjectiu i un valor no sera bo o dolent siné que dependra de les circumstancies j
el moment. L’ educacié moral basada en valors relatius genera una dinamica molt passiva en

que tot es pot justificar i la pedagogia poc hi pot incidir.
. Educacié moral basada en la construccid social i autdbnoma de valors: 120

Afirma que no todo es igualmente bueno, y que hay posibilidades basadas en la
razon, el didlogo y el afdn de determinar algunos principios valiosos de cardcter
abstracto y universal que pueden servir de guias de conducta de los hombres en

situaciones concretas. 12!

Nosaltres optem per un model de construccié??? racional 1 autdnoma de valor i per una
educacié moral de minims.!2 La construccié de la personalitat moral24 parteix del procés

1184 MARTINEZ, M. “La ensefianza de los valores en la escuela. La educacién ética”, a Pedagogta... (1992):
op. cit., p. 129, es comenta:

El modelo de valores absolutos, que goza de tradicion pedagdgica, esto es, que ha sido utilizado
en técnicas diddcticasy pedagdgicas de diversas teorias del aprendizaje, conductistay de otro tipo; segin
el cual nos vamos haciendo cada vez mds perfectos a medida que nos aproximamos a la idea o imagen
representada por un patrdn previamente establecido. Ast, pues, cualquieractuacionque se desvie de ese
patro’n hay que corregirla. Se trata de un trabajo bastante poco proyectivo que puede llegar a ser

“introyectivo”, pero cuya dimension es, sobre todo, adaptativa. En la pedagogiay en la historia de ln
educacionhay claros ejemplos en los que puede estudiarse este modelo.
119A MARTINEZ, M. “La ensefianzade los valores en la escuela: La educacién ética” a Pedagogia... (1992):
op. cit., p. 129-130, es diw

Aqui la pedagogiay la educacionno tienen nadaque hacer, porque todo depende, planteado de una
manerasimplificada, de cada uno de nosotros, de como apreciamoslo que tenemos. En un modelo asi,
nadaiitil se desprenderia del concurso de las diversas ideas pedagégicas, dado que todo, lo que estd bien
y lo que no lo estd, va a depender, en ultimo término, de las preferencias, de las actitudes, de las
predisposiciones, de las emociones, de los sentimientos, etc. No tiene sentido, por tanto, plantedrselo
desdeuna perspectiva pedagogica.

120A MARTINEZ, M. “La ensefianza de los valores en la escuela: La educacién ética” a Pedagogia... (1992):
op. cit., p. 130, s’afirma:

En suma, trabajar la dimension moral de la persona significa trabajar su autonomia, su
racionalidad y el uso de la razdn dialdgicacon el fin de construir principios y normas, tanto cognitivos
como conductuales, que afecten por igual a la forma de pensary ala de actuar.

12IBUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 20.
122MARTINEZ, M.; PUIG, J. M. (1996) “Perspectwa tebrica y de investigacién en la educacién en valores.
El GREM dela Universitat de Barcelona”a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit.,
p. 117. Els professors Miquel Martinezi Josep M. Puig ens dluen

Fundamentalmente, entender la educacionmoral como construccion implica cuatro ideas:

1) Esta construccion siempre se realizaen un medio, no es posible hacerlaal margen del medio
y seria quizd interesante ver qué recorridosen el medio hacemos;

2) No hay construccion moral sin problemas;

3) Nos enfrentamos a dichos problemas con procedimientos de trabajo moral, y

4) Disponemos de ciertas guias de valor que nos pueden orientar en esta concepcion.

1237 BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 20, s’afirma:
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d’adaptacié a la societat i a un mateix, €s la que transmet els elements culturals i de valor que
considerem desitjables i també és la que forma la consciéncia moral autdbnoma de cada
subjecte i construeix la propia biografia, és a dir, ens permet elaborar formes de vida que ens
produeixin felicitati que mereixin la pena de viure. A més, I’educacié moral és la que ens ha
d’ajudar a fer que la vida en democracial?’ sigui una realitat. |

Lligatamb tot aixd, hem de recordar el discurs d’ Adela Cortinal?® quan ens diu que cal
formar les persones com a ciutadanes de la societat en qué viuen. Es evident que tots i totes
formem part de diverses comunitats: familiar, religiosa, grup d’edat... i politica; i és
fonamental que ens sentim acollits per aquestes comunitats de la mateixa manera que, per
avangar, necessitem unes “senyes” d’identitat que ens facin sentir membres de la societat, és
a dir, que formem part de la nostra propia societat. Adela Cortina ens proposa un model de

ciutadania!?? que es caracteritzi per I’autonomia personal, la consciéncia d’ uns trets que s’ han

.

Desde la perspectiva pedagdgica, puede decirse que estamos ante una educacion moral
minimos; una educacionmoral que, mediante el didlogo, la reflexidn, la empatia y la autorregulacion,
quiere ser capaz de facilitar la construccion de unos principios que sean universalmente aceptables,y que
permitan no solo regularla propia conducta, sino también construir auténomamente las formas de vida
concretas que en cada situacion se considerenademds de justas, mejores y mds apropiadas.

124pUIG, J. M. (1995): op. cit., p. 111-112,
125MARTINEZ M. (1995): op. cit,, p. 31.
A BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 16, es comenta:

Por tanto, la democracia, como procedzmzento dialogico que permite tratar conflictos y adoptar
principios y normas, es un valor moral fundamental, cuya persecucion justifica sobradamente la
preocupacionpor la educacionmoral.

HOYOS, G. (1995) “Ftica comunicativa y educacién para la democracia” a Revista Iberoamericana d
Educacion, mim. 7, gener-abril 1995, p. 89. Aquest autor ens diu:

De todas formas una educacion comprensiva, reflexiva'y dialogal en valores, preparamejor no
solo por sus contenidos sino sobre todo por sus procedimientos comunicativos parauna sociedad civil
que aspira a ir superando el autoritarismo, la intolerancia y la frivolidad, gracias a un mayor
compromiso y amds pluralismo en la participacionpolitica’y en las relaciones de una democracia, cuya
eticidadsignifique mds justicia, mds equidady mayor solidaridad.

126CORTINA, A. (1996) “La educacién del hombre y del ciudadano” a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ,
M. (coord.) (1996): op. cit., p. 75-79.
127] ligat amb 1a ideade ciutadam'a d’AdelaCortina podem recordarles paraules de Concepcidn Naval:

La idea de educacion para la ciudadaniaen un mundo complejo no es por tanto un pintoresco
aparato del curriculum del siglo pasado. Es una tarea esencial para una sociedad libre en el mundo
moderno. No es algo subsidiario del complejo cognitivo dominante de la educacion superior, ni
tampoco es un decorado de la educacion general, ideolégicamente necesario pero carente de validez
cognitiva. En el fondo, la competencza cognitiva es esencial parael ciudadano, en estrecha interaccion
con la sensibilidad moral y la visidn imaginativa. (NAVAL, C. “Educar ciudadanos. Las demandas
educativas dela diversidad’a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit., p. 222).

I'més endavant afegeix;

De todas formas, todas las concepciones de la ciudadania se apoyan sobre un sistema de
educacion moral. Seria dificilmente viable una educacion civica sin educacion moral. Marginar la
educacion moral, sustituyéndola por una instruccion civica supondria un doble peligro parala vida
politica. Por un lado, sélo la conviccidn socioldgicamente relevante, de la existencia de un orden moral
previo e independiente del consenso sobre los valores es capaz de interponer, de manera efectiva, un
dique ante la tentacicn de poder absoluto. Y esa vigencia socioldgica sélo puede ser resultante de la
educacion moral. Por otra parte, la educacion moral, es la dnica que puede conjurar el riesgo de la
anomiay encuadrarla formacion global de la persona en un contexto de solidaridad, valor que va mucho

290



CON CEPTUALITZACI() I ASPECTES RELACIONATS AMB ELS VALORS

\ i

de respectar, el sentiment del vincle civic amb els altres ciutadans, la consciéncia de drets i de
responsabilitats en els projectes comuns amb els conciutadans, etc. També puntualitza que ca]
educar una doble ciutadania: la nacional i la universal.

Miquel Martinezi Josep M. Puig també consideren aquest vessant social perd totalment
paral-lel aI’individual:

Hablamos de lo moral porque no estamos absolutamente programados, es decir,
no somos hormigas ni chimpancés, hemos de decidir la forma en que vamos a vivir
porque no tenemos una programacion que nos guie respecto a los pasos que debe
recorrer nuestra existencia, es decir, antropologicamente estamos inacabados y es
nuestra tareaacabarnos, decidir qué queremos hacer con nuestra vida. Se trata de una
cuestion necesariamente doble: hemos de decidirlo nosotros por nosotros mismos, pero
ademds lo debemos decidir de una forma colectiva porque vivimos en colectividad. Por
lo tanto, esta decision -decidir qué tipo de vida quiero parami- es a la vez que tipo de
vida queremos darnos. Asi nos enfrentamos con un doble problema, individual y
colectivo, y ademds, ésto va siempre orientado en busca de un optimo, es decir, quiero
una vida buena para mi y quiero una vida justa para la colectividad, asi, quiero
orientarme en una direccion que considero positivo. Esto no es fdcil, evidentemente es
complicado y amenudo estd repleto de dificultades.'?8

Alguna d’aquestes complicacions es poden tenir en compte, per tal de solucionar-les,
en forma de “deu manaments” de I’educacié moral. Aquests manaments sén fruit de les
reflexions de F. Oser:12°

1. No estimular un estadi superior de desenvolupament moral sense estimular 1’accié
moral.

2. No als judicis de valor sense conflicte de valors.

3. No jutjar el fracas moral d’altres persones sense aplicar-lo i moderar-lo en el mén
propi.

4. No aprendre el que s’ha de fer sense aprendre el que no s’ha de fer (funcionament

moral negatiu).

mds alld de la mera integracion. (NAVAL, C. “Educar ciudadanos. Las demandas educativas de la
diversidad” a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit., p. 230).
128 ARTINEZ, M.; PUIG, J. M. (1996) “Perspectlva teérica y de investigacién en 1a educacién en valores.
El GREM dela Umvers1tat de Barcelona”a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit.,

p. 114,
1290SER, F. (1996) “Futuras perspectivas de la Educacién Moral” a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.

(coord.) (1996): op. cit., p. 85-103.
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5. No crear un clima moral sense algun tipus de “comunitat justa” i d’“Etica de la

6. No al’educacié moral sense un aprenentatge social.

7. No al coneixement &tic si no s’aplica a la solucié de problemes morals concrets.

8. No estimular moralment un conflicte real sense remarcar la nova informacio.

9. No a la discussi6 moral sense un aclariment de valors i virtuts. Aquests
constitueixen el contingut de I’ educacié moral.

10. No aI’educacié moral a I’ escola sense una formacié intensiva del professorat cap al

model de procediment de moralitat professional.

També creiem interessant recordar i tenir present sempre que parlem d’educacié moral
laideade M. W. Berkowitz d’educar la persona de manera completa.!3? Per assolir-ho s’ha
de treballar el que ell anomena “anatomia moral”,13! la qual estd composta per cinc elements
que s’han de tenir en compte: conducta, caricter, valors, rendiment i emocié. Aquests
elements, si estan en equilibri 1 harmonia, conformen la persona moral. Seguidament

explicarem breument aquests cinc components.

La conducta és la finalitat de I’educacié moral. Un/a educador/a que porti a la practica
un model d’educacié moral t€ com a objectiu que aquest model influeixi en la conducta dels
seus alumnes. Una persona €s plenament moral no només quan té bones intencions siné quan

també actua d’acord amb elles.

El cardcter esta {intimament relacionat amb la conducta i M. W. Berkowitz el defineix
com la tendéncia tnica i permanent d’una persona a actuar d’una manera determinada i no
d’una altra. La base del caracter moral la constitueixen I’autodisciplina i 1’empatia. La
conducta moral es pot aprendre, practicari interioritzar de manera que es converteixi en habit
mentre que els actes que es fan habitualment sén els que conformen el caracter.

130A BERKOWITZ, M. W. “Educarla personamoral en su totalidad” a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ,
M. (coord.) (1996): op. cit., p. 62, es comenta:

Por supuesto que no deseamos una sociedadde individuos que sean moralmente incompletos, es
decir, que sepan razonar bien pero que no actiien consecuentemente, o que lo hagan como robots, o que
no puedanrazonarcuando se enfrenten a una situacion moral nueva. Si ese fuera el caso, necesitamos
crear programas educativos morales para promover el desarrollo de personas morales completas, con
cardcter moral, razonamiento, valores, emociones y conducta. .

BIBERRKOWITZ, M. W. “Educarla persona moral en su totalidad”a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.
(coord.) (1996): op. cit., p. 45-52.
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L’ educacié moral s’ ha de preocupar dels valors, és a dir, de la tendéncia a creure en Iy
bondat o maldat d’una accié o estat de situaci. Aquest autor s’atreveix a definir els valorg
morals com les creences amb carrega afectiva, relatives a la correccié o equivocacié de leg
qiiestions que sén intrinsecament i potencialment perjudicials i que tenen un caricter

universal en la seva prescriptivitat.

El raonament moral és la capacitat de raonar sobre qiiestions morals per tal d’arribar a
conclusions morals que permetin prendre decisions morals. Una persona serd madura
moralment quan tingui capacitat no tan sols per reflexionar sobre un determinat problema

moral siné també per emetre un judici moral racional.

Per ultim, Berkowitz ens parla de I’ emocid. No podem oblidar que en la persona moral
els sentiments juguen un paper important. Existeixen dues grans categories d’emocions
morals: les emocions de I’autocritica (la culpabilitat, la vergonya i el remordiment en sén un

exemple) 1 les emocions d’indole prosocial (podem citar I’empatiai la simpatia).

Una vegada fetes aquestes precisions d’altres autors que considerem valuoses,
continuem avangant i citem els objectius generals!32 necessaris per a un curriculum

d’educacié moral:

. Construir un pensament moral autdnom, just i solidari.

. Adquirir les competéncies dialdgiques que predisposen a 1’acord just i a la participacié
democratica.

. Comprometre’s en la comprensio critica de la realitat personal i social.

. Coneixer i estar familiaritzatamb tota la informacié que tingui una rellevancia moral.

. Recongixer i assimilar aquells valors universalment desitjables.

Desenvolupar un coneixement adequat d’un mateix, que faciliti la construccié

voluntaria de la propia trajectdria biografica.

. Construir formes comportamentals voluntariament decidides i coherents amb el judici
moral.

. Comprendre, respectar i construir les normes de convivéncia que regulin la vida

col-lectiva,

32BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 51-54.
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A ’hora de preparar les activitats del curriculum d’educacié moral cal tenir presents i
no oblidar cap de les vuit dimensions!33 que formen la personalitat moral de les persones.

Ens referim a:

. Autoconeixement: capacitat que possibilita un progressiu coneixement d’un/a mateix/a
i la seva valoracié. Permet I’ aclariment de la prOpia manera de ser, pensar i sentir, dels punts

de vista i valors personals.

. Autonomia i autoregulacio: capacitatque permet promoure I’ autonomia de la voluntat i
una major coheréncia de I’acci6 personal. Segons la perspectiva cognitiva i constructivista, €s

la persona mateixa la que estableix el valor i s’organitza per actuar d’acord amb ell.

. Capacitats de dialeg: sén les capacitats que permeten fugir de I'individualisme i parlar
sobre tots els conflictes de valor que preocupen a escala personal i social. Aquestes capacitats
permeten intercanviar opinions, raonar sobre els diversos punts de vista i intentar arribar a

una entesa, a un acord just i racionalment motivat.

. Capacitat per transformar I'entorn: capacitat que permet la formulacié de normes i
projectes contextualitzats que posin de manifest criteris de valor relacionats amb la implicacié
i el compromfs. Per fer realitat aquesta capacitat suposem que I’educacié no es redueix, ni
cognitivament ni conductualment, a I’ambit de I’aula, molt al contrari, es generalitza a ambits

no formals d’educacid i a ambits informals.

. Comprensio critica: ens referim al conjunt de capacitats que permeten adquirir
informacié moralment rellevant sobre la realitat, I’analisi critica de la realitat, contextualitzant
i contrastant els diversos punts de vista, i 1’actitud de compromfs i entesa per tal de millorarla

realitat,

. Empatia i perspectiva social: el seu desenvolupament possibilita que la persona
incrementi la consideracié pels altres, interioritzant valors com la cooperacié i la solidaritat.
La progressiva descentraci6 possibilita el coneixement i la comprensié de les raons, els

sentiments i els valors d’altres persones.

. Habilitats socials i per a la convivéncia: es tracta d’un conjunt de comportaments

interpersonals que la persona aprén i que configuren la seva competéncia social en els

I33BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 178-179.
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diferents ambits de relaci6. Permeten la coheréncia entre els criteris personals i les normes i

els principis socials.

. Raonament moral: capacitat cognitiva que permet reflexionar sobre els conflictes de
valor. La finalitat del desenvolupament del judici moral €s arribar a pensar mitjancgant criteris
de justiciai dignitat personal, tenint en compte els principis de valor universals.

Cal tenir en compte que en tot curriculum coherent d“aquest ambit!34 s’han de donar i
combinar les activitats especifiques, transversals i sistematiques d’educacié moral amb la
participacié democratica en la vida collectiva de l’escola i amb la preparacié per a la

participacid social.

Com hem dit anteriorment, hi ha una série d’estrategies i técniques que possibiliten

I"educacié moral. Ens referim, sobretot, a les segiients:

. Discussi6 de dilemes morals.

. Diagnostic de situacions.

. Aclarimentde valors: frases inacabades i preguntes aclaridores.
. Autoregulacid i autocontrol de la conducta.

. Role-Playing.

. Role-model.

. Comprensio critica.

. Construccié conceptual.

. Resolucié de conflictes.

. Jocs de simulacio.

Un tema que no podem oblidar en educacié moral és el de la seva corresponent
avaluacid. 135 "avaluacié!3¢ ja és una practica complicada en si mateixa perd també és veritat
que aquesta dificultat augmenta quan parlem de materies com la que ara ens ocupa. No
podem negar que entre els docents hi ha reticéncies tant alhora de posar els limits per

IB4BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 24-27.
1354 CARRILLO, I.: CASALS, E.; GARRELL, T.; PUJIOL, M. “Los indicadores de evaluacién de la
personalidad moral”, a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit., p. 140, es diu:
El trabajo curricular (...) exige que los procesos educativos contemplen, juntamente con las
actividades de ensefianza-aprendizaje, actividades de evaluacion que nos informen, de forma progresiva,
de todos los cambios que se van produciendo en el alumnado, en la construccion de su personalidad

moral.
I36BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 169-204.
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respondre les preguntes “que avaluar?”i “com avaluar?”, com per la por que es t a fer una

avaluacié negativa sobre educacié moral.

Quan parlem de I’avaluacié en educacié moral no ens referim a I’avaluacié com una
activitat sancionadora o com un simple mesurament. Molt al contrari. Hem d’entendre
Jravaluacié com una activitat positiva, és a dir, que ens ajudi en la nostra superacié i
optimitzacié i en 1’augment de la nostra autoestima. També €s veritat que 1’avaluacié de
I’educacié moral pot ajudar tant al procés d’aprendre a ser persona com a millorar I’accié
pedagodgica. L.’ avaluacio en educacié moral ens proporciona informaci6 significativa sobre el
procés d’ensenyament-aprenentatge, la vida a I’aula, la realitat escolar, les interaccions entre
els alumnes, I’actuacié del professorat, I’adequaci6é de materials, etc. Perque aixd sigui una
realitat cal evitar en tota avaluaci6, i sobretot en la de I’educacié moral, aspectes que

considerem negatius com els prejudicis i les etiquetes.

Per ajudar a fer que ’avaluacié sigui una activitat positiva, ens haurem de fixar en

diversos aspectes:

Las actividades de evaluacion deberdn tener en cuenta los procesos de formacicn
y desarrollo que van experimentando los/as alumnoslas gracias al trabajo sistemdtico,
de cardcter especifico ylo transversal, de educacion moral que se estd llevando a la
prdctica;a su desarrollo evolutivo; y asus interrelaciones con otras personas -iguales y

adultos- y con otros factores socio-ambientales.'37

Optem, també, per una avaluacio centrada en el criteri miltiple,!3® és a dir, un conjunt

de mesures diferenciades sobre diverses dimensions de la persona.
Els objectius de 1"avaluacié en educacié moral sén els segiients:

1) Atender, de forma continuada, a las diferentes manifestaciones del alumnado
con un modelo sistemdtico y regular de evaluacion continua en el que puedan
diferenciarse los indicadores, o dimensiones, mds notables de la persona, para el logro

de un optimo desarrollo moral siempre en funcion de su momento evolutivo.

BB7CARRILLO, 1.; CASALS, E.; GARRELL, T.; PUIOL, M. (1996) “La evaluacién en el admbito de la
Educacién Moral” a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit., p. 133.
3BRUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 182.
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2) Informar al alumnado de los progresos o fallos que manifiesta, ofreciendo
alternativas que contribuyan a su mejora y facilitdndole los medios para que pueda
incrementar el grado de confianza en sus propias capacidades.

3) Disponer del mdximo de informacion sobre cada alumnol/a con objeto de poder
conocer el progreso del grupo clase en su globalidad y de orientar las acciones que,
dirigidas al grupo pueda desarrollar el profesorado a titulo individual o en equipo.

4) Colaborar en el perfeccionamiento del Proyecto Curricular de Centro y
especialmente en su Proyecto Educativo con las modificaciones que, en relacion con el
dmbito de la educacion moral, los valores y las actitudes, puedan estimarse oportunas.
El proceso de evaluacion ha de permitir conocer aquellos aspectos suficientemente
atendidos en el Plan de Accion Pedagogica propio del centro, aquellos que lo estdn
deficitariamente y los que, a partir de su propia dindmica, reclaman una atencicn en

principio no prevista.

5) Facilitarla colaboracion entre familia y escuela a partir del andlisis conjunto de
aquellos objetivos especialmente criticos y dificiles de alcanzar en el dmbito de los
valores y de la convivencia, y en los que pueda ser conveniente establecer pautas

comunes de acciontanto a nivel escolar como familiar.

6) Permitir una evaluacion final, de cardctersumativo, a nivel de ciclo a modo de
sintesis de la evaluacion progresiva y formativa, que debe tener en consideracion ln
evaluacion inicial y los objetivos previos paracadaindicador de desarrollo moral en los

diferentes ciclos.13°

En educacié moral €s indicat combinar dues formes!“0 d’avaluacié: la de resultats (ens
fixem només en els productes finals observables o susceptibles de mesura) i la de formes de
procedir (ens interessem pels processos, fins i tot al marge dels resultats que s’obtinguin).
Aquesta combinacié ens permet avaluar els tres tipus de continguts,#l és a dir, els

I39BUXARRAIS, M. R;; MARTINEZ M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 176-177.
140BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995) op. cit., p. 179-180.
141També a CARRILLO I; CASALS, E; GARRELL T.; PUIOL, (1996) “Los indicadores &
evaluacién de la PersonalidadMo ” aBUXARRAIS M. R; MARTINEZ M (coord.) (1996): op. cit., p.
140, s’afirma:
[...] la evaluacion ya no puede tener como tnica finalidad la comprobacion de si los/as
alumnos/as saben o no determinados contenidos informativos, sino que se hace necesariauna evaluacion
conjunta de los contenidos de hechos y conceptos, los procedimientos y las actitudes, normas y valores.
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informatius, procedimentals i actitudinals. I’ avaluaci6 de resultats ens servira, sobretot, per
als continguts informatius mentre que la de formes de procedir €és indicada per als continguts
procedimentals i actitudinals. Aquestes dues formes d’avaluar no s’han de considerar
oposades siné complementaries. L’ avaluacié del producte es pot donar al final d’una unitat,
un curs, un cicle o una etapai permet tant valorar i interpretar els resultats com fer balang per
tal de poder estructurar nous objectius i iniciar noves seqiiencies d’ ensenyament-aprenentatge
i, alhora, d’avaluacié. L’avaluacié del procés es converteix en una analisi sistematica de
I’activitat que es porta a terme en la qual s’ha de tenir en compte I’adequaci6 dels objectius
proposats, I’adequaci6 dels continguts, 1’adequacié de les activitats, I’actuacié docent, els

avencos o problematiques que presenta 1”alumnat, etc.
Cal plantejar una avaluacié que ens doni a conéixer les segiients informacions:

El primero se refiere al nivel alcanzado por el alumnado en un momento
determinado de su proceso de aprendizaje. El segundo hace referencia al conocimiento
de aquellos indicadores del desarrollo de los sucesivos niveles de aprendizaje que
permitan el diagndstico de insuficiencias y el establecimiento de programas correctores.
El tercero se relaciona con la informacion que convenga seleccionar y comunicar a las

Jamilias.1#2

Optem per una avaluacié que tingui en compte tres fases:!*3 el primer pas serd una
avaluacié inicial diagnostica, després farem una avaluacid formativa i acabarem amb
I’avaluacié sumativa final. Aquesta avaluacié continua ens permet coneixer I’alumne i partir
del seu estat actual. La informacié obtinguda ajuda la persona a coneixer les seves limitacions
i entreveure la manera de superar-les si li facilitem mitjans que permetin incrementar el seu
grau de confianca en les seves propies capacitats. L’ avaluacié ens ajuda a coneixer tant el

progrés individual com el grupal.

L’ avaluacié inicial diagnostica ens permet coneixer les capacitats, coneixements i
experiéncies que tenen els alumnes i permet adaptar-nos a les seves caracteristiques,

necessitats i interessos.

2BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M.; PUIG, J. M.; TRILLA, J. (1995): op. cit., p. 174.
143CARRILLO, L; CASALS, E.; GARRELL, T.; PUJOL, M. “La evaluacién en el Ambito de la Educacién
Moral” a BUXARRAIS, M. R.; MARTINEZ, M. (coord.) (1996): op. cit., p. 134,
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L’ avaluacié formativa ens informa de tot el que va succeint i és una activitat continua j
orientadora que ens permet reajustar les activitatsi objectius.

L’avaluacié sumativa final, en canvi, té una funcié de sintesi. Analitza ¢
desenvolupament del procés educatiu en conjunt per tal de constatar el que s’ha assolit i ¢]

que s’ hauria de modificar o reconsiderar.

L’avaluacié de I’educacié moral es pot fer a totes les edats. Es pot comencar a
I’ educacié infantil amb temes relacionats amb les normes, els habits, el coneixement fisic de]
jo, etc. 1 progressivament s’ aniran atenent altres aspectes d’acord amb el desenvolupament

evolutiu.

Es molt important entendre, i quan ens en plantegem I’avaluacié encara més, que el
desenvolupament de la personalitat moral és un procés individual que no permet °
comparacions, quantificacions ni classificacions entre I’ alumnat.

Per avaluar I’ educacié moral es poden utilitzar diverses metodologies. En citarem tres

que ja s’usen individualmenta les aules: I’ observaci6, I’autoobservacié i les entrevistes.

L’ observacid és una practica comuna dels docents que s’ha d’aprofitar i sistematitzar.
Per tal d’evitar la subjectivitat cal planificar i aclarir el que es vol observar i que siguin
diversos professors i professores els/les que observin. Cal anar molt en compte a interpretar
el que s ha observat. L’ observacié pot ser directa o indirecta. La directa és observar I’alumne
quan fa, per exemple, una determinada conducta. La indirecta es porta a terme en revisar

treballs dels alumnes, qiiestionaris, etc.

L’autoobservacié és positiva quan permet contrastar!# la informacié obtinguda de
I’ observacié dels docents amb I’autoobservacié de cada un/a dels discents. Perd també €s bo
que a totes les edats, comengant per la infancia, els/les alumnes comencin a participar
activament en la valoracié del seu treball i els seus comportaments. Aix0 els permetra
augmentar el seu autoconeixement atés que hauran d’esforgar-se a observar-se, analitzar-se, a
acceptar les seves capacitats i limitacions i aix{ poden estar més disposats a esforgar-se i

comprometre’s en un canvi optimitzador del jo.

144 entrevista és itil per poder conéixer1’autoobservacié dels alumnes.
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Les entrevistes ajuden a tenir una comprensié més gran de la informacié obtinguda i
permeten aprofundir en les causes de determinats comportaments. Es una activitat en la qual
es posen en relleu aspectes no observables directament com, entre altres, els sentiments
{ntims, les preocupacions i les valoracions. L’ entrevista pot adquirir un caracter més o menys
obert perd la podrem considerar positiva i optimitzadora quan es doni un didleg amb cada
alumne sobre les seves dificultats 1 progressos i, aix{, fent-los participar activament en els

processos d’ensenyament-aprenentatge i avaluacio.

Una possible proposta que permet avaluar I’ educacié moral €s el que hem anomenat la
delimitacié d’indicadors i que encara s’estda elaborant des del Grup de Treball sobre
I’ Avaluacié en Educacié Moral'4 de I’Institut de Ciencies de I’Educacié (ICE) de la
Universitat de Barcelona. Es tracta de proposar una relacid d’objectius, desglossats en
indicadors observables, que aportin informacié de] procés d’aprenentatge i desenvolupament
moral que segueixen els/les alumnes. La seva confeccié parteix dels criteris d’avaluacié
proposats pel curriculum oficial, els quals es discuteixen, seleccionen i reformulen segons

les necessttats docents.

Els indicadors han de permetre observar cada alumne/a individualment en diversos
moments, llocs i circumstancies. La seva formulacié ha de seguir una progressi6 al llarg dels
cicles educatius tenint en compte, sobretot, el nivell evolutiu: partir dels coneixements i
capacitats de 1’alumnat per centrar I’avaluacié en alld que realment es pot assolir. Els
indicadors sén els que ens informaran sobre com els discents van desenvolupant els seus
coneixements, les seves capacitats, els seus valors 1 les seves actituds. Per tal que aquesta
informacié sigui objectiva hem de tenir present a I’hora de formular els indicadors
d’expressar-los de forma clara i delimitar-los bé per que tots els avaluadors avaluin el mateix.
Per tal de registrar les observacions, els docents tindran una graella en la qual puguin anotar

145Em baso en la tasca portadaa terme pel Grup de Treball sobre 1’ Avaluacié en Educacié Moral que es troba
dins del Programa d’Educacié en Valors (PEVA) de I’Institut de Ciéncies de I’Educacié (ICE) de la Universitat
de Barcelona. El PEVA es va iniciar ’any 1992 i fou coordinat pel Dr. Miquel Martinez en una primera fase 1
a partir del curs 1994/95 fins a l’actualitat se’n fa carrec la Dra. M. Rosa Buxarrais. L’objectiu d’aquest
programa és establir una série d’activitats (conferéncies, cursos, seminaris, assessoraments, grups de treball,

etc.) dins I’ambit de 1’educaciémoral orientades a la formaci6 permanent del professorat d’educacid primaria i
secundaria.

El Grup de Treball sobre 1’ Avaluacié en Educacié Moral funciona des de la creacié del PEVA i el seu objectiu
és elaborar i validar un instrument que faciliti la tasca d’avaluar I'educacié moral al professorat &
I’ensenyament primari.

El grup el formen mestres de primariai persones de 1’ambit universitari. Els components han anat canviant al
llarg dels cursos. El grup va comengar amb Isabel Carrillo, Teresa Garrell i Margarita Pujol. El curs 1994/95
§’hi va unir Ester Casals. El curs 1995/96 es dona de baixa Isabel Carrillo i s’hi va incorporarla Dra. M. Rosa
Buxarrais i Margarita Gonzalez. El curs 1996/97 el grup va céixer gricies a la preséncia d’Albert Ruiz i
Dolors Tetua.
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facilment si I’alumne necessita millorar, progressa amb dificultat, amb normalitat 0 molt
sastisfactdriament; o si mai no manifesta la conducta objecte d’ observacid, algunes vegades o

sempre i per que.

Pensem que aquest instrument no €s I’unic ni el millor, perd sf que creiem, malgrat que
anem llimant les imperfeccions que presenta quan es porta a 'aula i intentem optimitzar-lo,
que és una manera facil de registrar els resultats de I’avaluaci6 utilitzant I’ observacié, tcnica
molt utilitzada pels docents perd que no sempre s’usa de manera sistematitzada i precisa. No
cal dir que aquesta forma d’avaluacié s’ ha de complementar amb altres t¢cniques, perd si que
pot ser un primer pas i un primer document que ens permet d’una manera senzilla abordar

P avaluacid en I’ educacié moral.

Finalment, voldriem remarcar que I’avaluacié en aquest ambit ha de tenir un caracter
continu i s’ha de caracteritzar per I’objectivitat, és a dir, ha de ser una activitat que no
distorsioni la realitat ni els processos que es portin a la practica. A la vegada a de tenir un
caracter global on es tinguin en compte els factors personals, familiars, ambientals, del grup

classe, professionals, etc.

Podrem considerar positiva I’avaluacié en educacié moral si és motivadora i genera
actituds de superacié i nivells progressius d’autoestima. Per tant, és necessari utilitzar
instrumentsi4® que ens facin evidents les limitacions dels/les alumnes i que ofereixin pautes

per superar-les.

L’avaluacié en I’ambit de I’educacié moral no es pot plantejar com una activitat
separada de les altres activitats curriculars siné que ha de ser possible fer-la en diferents
moments i continguts (area d’educacio fisica, area de coneixement del medi, tutoria...) i en
llocs diversos (aula, pati, excursions...). Aix{ aconseguirem avaluar els processos de

desenvolupament moral de forma transversal, contfnua i global.

146parlem d””instruments”, en plural, atés queno trobem correcteni adequatusar un tinic instrument si el que
volem fer és una avaluacié continua i global.
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4.2 LA CLASSIFICACIO I JERARQUITZACIO
DELS VALORS

Quan et trobes un llistat de valors, sorgeix immediatament el problema de la
classificaci6 o jerarquitzacié. Com els ordenes? N“hi ha de superiors i inferiors? Existeix un
criteri idoni per ordenar-los? Es el mateix classificar que jerarquitzar? Apareixen, per tant,
una serie d interrogants als quals s’ha d intentar donar resposta.

En consultar fonts bibliografiques que tracten el tema d"una possible classificacié i/o
jerarquitzacié dels valors ens tornem a adonar que tampoc no existeix un acord, tal com
deiem en la conceptualitzacié del mot valor, i que es donen mil i una taules axioldgiques, les

quals es guien per diferents criteris d ‘ordenacid.

A més, sén diverses les opinions dels autors sobre aquest tema. Mentre alguns, per
exemple, distingeixen?! entre el fet de jerarquitzar i classificar valors, altres passen per alt
aquest tema i aprofundeixen en altres aspectes de 1“ambit dels valors.

1A FRONDIZI, R. (1992; 11a ed.) ;Qué son los valores? Mexic: Fondo de Cultura Econ6mica, p. 21, es
comenta:

Los valores estdn, ademds, ordenados jerdrquicamente, esto es, hay valores inferiores y
superiores. No debe confundirse la ordenacion jerdrquicade los valores con su clasificacion. Una
clasificacion no implica, necesariamente, un orden jerdrquico. Se puede clasificar a los hombres en
gordosy flacos, altos y bajos, solteros y casados, etcétera, sin que ninguno de los grupos tenga mayor
Jerarquiague el otro. Los valores, en cambio, se dan en su orden jerdrquico o tabla de valores. La
preferencia revela ese orden jerdrquico; al enfrentarse a dos valores, el hombre prefiere cominmente el
superior, aunquea veces elija el inferior por razones circunstanciales.
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4.2.1 PRECISIONS EN LA JERARQUITZACIO DELS VALORS

Hi ha una série d’investigadors? que no poden entendre els valors deslligats d"una
jerarquitzacié. Entenen que cada persona t€ els seus valors, perd no tots tenen la mateixa
importancia, per tant, existeix un ordre, implicito explicit per la persona, en el qual els valors
es troben jerarquitzats segons la importancia que cadascu els atorga. Les decisions que es
prenen davant les diverses situacions i problemes que ens presenta la vida estan relacionades
amb aquesta escala de valors amb la qual tots comptem.

Els autors que opten per la jerarquitzacié dels valors i la defensa ho fan per uns

objectius i unes finalitats concretes. Frondizi, per exemple, pensa que

[...] laexistencia de un orden jerdrquico es una incitacion permanente a la accion
creadoray a la elevacion moral. El sentido creador y ascendente de la vida se basa,
Jundamentalmente, en la afirmacicn del valor positivo frente al negativo y del valor

superior frente al inferior.3

Entre els investigadors que defensen una jerarquia de valors, trobem els que opten per
una jerarquia fixa (a 1"apartat de diverses classificacions en podem veure algun exemple)
mentre que altres pensen que ha de ser flexible;+ alguns no sén gaire explicitsS en la seva
ordenaci6; hi ha també qui assenyala la dificultat® a ’hora de fer una jerarquia; alguns

2J, M. Fondevilan’és un exemple:

Los valores se estructuran siempre jerarquizados. Es decir, en cadapersona o grupo se da una
escala de valores que sustenta y explica sus opciones, comportamientos, etc. En una situacion &
cambio social se dauna transformacion de la escala de valores y es este hecho el que hace diferentes a
unos hombres o grupos de los otros. También las colectividades hacen su opcion por una escala o
Jerarquia de valores. (FONDEVILA, J. M. "Qué son los valores" a Educaciony Valores. (1983;3a ed)
Madrid: Narcea, p. 32).

3FRONDIZI, R. (1992; 11a ed.): op. cit., p. 21.
4A FRONDIZI, R. (1992; 11a ed.): op. cit., p. 222, es comenta:

El problema de la escala de valores es uno de los mds complejos y controversiales en In
axiologta contempordnea. Muchos confunden la existencia de una escala con una tabla fija, inmutable,
absoluta; y al rechazarla niegan toda tabla. Que exista alguna clase de ordenamiento jerdrquico no
significa que sea necesariamentefijo y absoluto; puede sufrir cambios similares al de los valores.

SA Como educaren valores. (1995) Madrid: Narcea, p. 19, es comenta;

Hay unos mds estimables que otros, les otorgamos una jerarquia.Segin ésta, los valores pueden

clasificarse en vitales, materiales, intelectuales, morales, estéticos y religiosos.

6A FRONDIZI, R. (1992; 11a ed.): op. cit., p. 224, es diw
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defensors de la jerarquitzacié dels valors pensen que el fet de tractar-se d“una jerarquia no vol
dir que existeixi un valor dltim? i propi de tots; etc. '

Creiem que sén molt correctes les precisions que fa Frondizi en la seva defensa d“una

jerarquia de valors:

La complejidad no debe ocultarnos el hecho de que en una situacion
determinada, paraun hombre concreto, a es mejor o peor que b. Y que muchas veces
tenemos la obligacion de tomar una decision, aunque quede abierta la posibilidad de
equivocarnos. Solo un nuevo andlisis que tome en consideracion factores ignorados o

descubra errores logicos puede rectificarnos.

Una evaluacion, lo mismo que un conocimiento cientifico o filosdfico, sélo
puede alcanzarun elevado grado de probabilidad. De ahi que esté siempre abiertaa lu
rectificaciony al perfeccionamiento. Quienes prometen verdades absolutas y definitivas
se basan en dogmas o en pretendidas formas de captacion que comparten unos pocos
privilegiados. O responden a una ingenua y anticuada actitud frente al conocimiento y

la evaluacion.

La falta de verdades absolutas no debe inducirnos a un escepticismo desesperado
o aun relativismo indiferente. La complejidad del problema no permite resolverlo con
recetas simplistas. Si es dificil una decision juridica, donde las normas de fondo y de
procedimientos estdn escritas, ;como se puede esperar que sea sencilla una evaluacion
moral o estética, o se pueda decidir con la balanza grosera de un mercader o un
dogmiatico?

La existencia de lo “mejor”y “peor” es una incitacion constante a la elevacion
moral, la tarea constructiva, la lucha contra la injusticia, la ignorancia y la opresion.
Los valores superiores nos indican la ruta en cada caso, dentro del desarrollo historico

Es una caracteristica de los valores estar ordenados jerdrquicamente. No es fdcil, sin embargo,
sefialarlos criterios que se debenusar para determinar tal jerarquia. El criterio empirico queda excluido
pues sdlo podriadecirnos cudl es la tabla jerdrquica de una persona, un pueblo o una época, mds no
cudl debe ser dichatabla.

7A1d.,ib., es diw

Otra concepcidn tradicional que hay que descartar es la del valor o bien supremo. Como la
Jerarquia delvalor dependede los tres factores sefialados -sujeto, objeto y situacion- no puede haber un
bien supremo comin a todala humanidad.

305



LA CLASSIFICACIO I JERARQUITZACIO DELS VALORS

de la humanidad, siempre abierto a la libre obra creadora de la imaginacion, la

inteligenciay lamano del hombre.8

4.2.2 DIVERSES CLASSIFICACIONS

Com hem indicat abans, sén moltes les ordenacions que existeixen en 1"ambit dels

valors. A continuacié en resumim algunes.

A. Bolivar fa dues classificacions dels valors, distingeix entre els valors terminals i els

instrumentals:

Los valores pueden, entonces, referirse a “estados finales de existencia” (valor
terminal), como metas valiosas por s mismas, y que en gran parte se identifican con
valores morales; y a “modos especificos de conducta” (valores instrumentales), como
estados deseables de conducta para conseguir (al servicio de) determinadas metas u
objetivos. Una actitud de ayuda y de compartir con los demds puede ser expresicn de
un valor terminal, una actitud de interés por las operaciones matemdticas o por la

lecturaes de un valor instrumental.®

A. Bolivar també ens mostra un quadre on relaciona tres elements: necessitats, valors i
actituds. Els valors10 que ell remarca sén els segiients: pau, treball, amistat, comunitat,
veritat, llibertat, bellesa, ordre, prestigi, benestar, expressié corporal, aliment, amor i joc i

diversid.

Aquest autor, a més, distingeix entre el relativisme moral i | “universalisme moral:

8FRONDIZL, R. (1992; 11aed.): op. cit., p. 232-233.

IBOLIVAR, A. (1992) Los contenidos actitudinales en el curriculo de la Reforma. Problemas y propuestas.
Madrid: Editorial Escuela Espafiola, p. 97.

10BOLIVAR, A. (1992): op. cit., p. 80-89.
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Subjetivismo axioldgico Objetivismo

. Identificacion del valor con el . Elvalor es una realidadinde-

sujeto (el valor tiene su funda- pendiente del sujeto (valor y

mento y depende del sujeto valoracion son distintos).

que valora).

. Elvalor es un estado psicold- . Elvalor se hallaen los objetos

gico, unavivencia. ('bienes') en que se encuentra
realizado, pero es independien-
te de ellos.

. Elvalor es una construccion . Los valores tienen una existen-

del sujeto, de acuerdo con sus ciareal, objetiva y auténoma.

tendenciasy vivencias psicolo-

gicas.

Relativismo moral Universalismo moralll

Altres autors fan la segiient distincié:

Hay unos mds estimables que otros, les otorgamos una jerarquia. Segiin ésta, los
valores pueden clasificarse en vitales, materiales, intelectuales, morales, estéticos y

religiosos.12

Alguns d“aquests valors coincideixen amb 1’ordenacié de Scheler que ens comenta
Pilar Fibla:

[...] s’ordenen [el valors] segons una estructura que Scheler es proposa de
descobrir i estan ordenalts jerarquicament. Aquesta jerarquiaesta diversificada en quatre

nivells:

1. Els valors d agradablei desagradable relacionats amb el plaeri el dolor.

1IBOLIVAR, A. (1992): op. cit., p. 98. ,
12 Cémo educaren Valores. Materiales, textos, recursos, técnicas. (1996; 2a ed.) Madrid: Narcea, p. 19.
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2. Els valors de la vida derivats del desig de benestar, que es distingeix de
utilitat, perqué t€ una relacic estreta amb el bé.

3. Els valors espirituals, subdividits en:
3.1. Els valors estétics.
3.2. Els valors de lavida social i politica.
3.3. Els valors del coneixement orientats a la veritat.
4. Els valors étics i religiosos, que s articulen al voltant de la nocié de persona.13

Aquesta mateixa autora, a |“apartat “La dimensi6é col'lectiva de 1’educacié: &tica i
politica”,14 tracta a fons els valors segiients: la llibertat, la igualtat, la justicia i la solidaritat, i
el nacionalisme i fa una defensa critica dels valors il-lustrats. A 1“apartat “Sobre els valors
individuals”15 comenta les virtuts de la burgesia, 1’autonomia i la racionalitat, els limits de la
racionalitatil-lustrada i balanc de les critiques a la racionalitat.

Pilar Fibla ens ofereix una classificacié!® que es divideix en quatre grans apartats. El
primer, el formen els valors de caricter social i politic com la llibertat politica, la igualtat, el
reconeixement a la dignitat humana i el respecte a les diferéncies entre subjectes, la
dependéncia i les obligacions a la comunitat a la qual es pertany i les formes de vida
col-lectiva que han estat creades per la comunitat. D’ aquests valors es desprenen les segiients
actituds: tolerancia, solidaritat, civisme i respecte a les formes de vida col-lectiva. El segon
conprén els valors de I'ésser huma individual, és a dir, I’autonomia, la racionalitat, la
capacitat de gaudir dels béns i I'amistat. En aquests valors apareixen actituds com la
responsabilitat, I’ esperit critici d’ obertura, cura en les relacions interpersonals, intentar fer la
vida agradable i la imaginacié i creativitat. El tercer apartat, el formen els valors del saber
heretat de la tradicié i sén les actituds anomenades fins ara les que creen els valors que
I’escola ha de transmetre. Finalment, trobem els valors derivats de la critica de la tradicié

13FIBLA, P. (1995) Educacidi valors. El patrimoni etic de la modernitat. Vic: Eumo Editoral, p. 23.
14FIBLA, P. (1995): op. cit., p. 108-155.
ISEIBLA, P. (1995): op. cit., p. 157-172.
16FIBLA, P. (1995): op. cit., p. 189-192.
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il-lustrada i de Ia societat actual, €s a dir: el pacifisme, I’ecologia i el feminisme. Les actituds
corresponents sén €l respecte a altres formes de pensar, el respecte al medi ambient i facilitar

corregir les limitacions que pateixen les dones.

M. Gonzdlez marcal? uns objectius, uns valors i la seva relacié amb els temes
transversals per a 1“etapa infantil, la primaria i la secundaria. Els valors de I’ etapa infantil sén
1"autoestima/equilibri personal i la salut i la higiene. Per a primaria remarca 1"amistat i €]
respecte/tolerancia. A la secundaria esmenta només un valor: vida.

Aquest mateix autor, més endavant, marca un sistema de valors18 basic que ha de
conformar el marc ideologic dels principis d“identitat del centre. Aquest marc es divideix
entre els senyals d’identitati el que propiament anomena sistema de valors basic. Entre un i
altre hi ha el respecte i la tolerancia. Com a senyals d’identitat marca l“autoestima/equilibri
personal i la llibertat/tolerancia. El siStema de valors basic es troba format per Ila
justicia/solidaritat/igualtat, la pau o dret a viure en pau, la salut, la vida o projecte de viure, el
compartir responsabilitats i altres; com a altres assenyala les demandes de l%estudi del

context.
J. M. Fondevida fa la segiient classificacié:

Los valores se distinguen unos de otros. Pueden colocarse segiin interesen mds o
menos al sujeto espiritual y, ademds, en cada grado, segiin estén de parte del sujeto
(sensitivo-espiritual) o de parte del objeto. Asi se dan, ademds de los valores generales:
existencia, individualidad, personalidad, etc., y los valores itiles que se reducen a

otros:

a) Valores pre-humanos (no que no valgan parael hombre, sino porque no valen
paraél propiamente en cuanto a hombre):
- los de la sensibilidad
. de parte del objeto: deleitable-doloroso
. de parte del sujeto: deleite-dolor
- los bioldgicos.

17GONZALEZ, M. (1995) "Hacia un sistema de valores bésico compartidos en el PEC" a Awla, nim. 38,
Barcelona, p. 35.
18GONZALEZ, M. (1995): op. cit., p. 36.
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b) Valores humanos pre-morales:

- econdmicos 'y eudemdnicos (prosperidad-miseria, acontecimientos felices o
no en los negocios, etc.)

- noéticos, estéticos y artisticos

- sociales

- de lavoluntad: energia de cardcter, constancia.

Estos valores premorales no son despreciables. Sin embargo, el hombre en
cuanto tal no consiste en ellos. Son de alguna manera externos al sujeto. No lo
alcanzanen lo que €l es mdximamente él mismo. Aun los valores intelectuales, aunque
sean internos en verdad, pueden decirse externos, en cuanto no afectan intimamente dl
sujeto mismo. Porque conozco lo hermoso o lo bueno, no soy, de hecho, hermoso o

bueno.

c) Valores morales:

Afectan al sujeto en lo que es mdximamente €l mismo, es decir, en su libertad.
Son valores de orden prdctico, miran las acciones del hombre en cuanto proceden de su
libertad, no la obra que éstas llevan a cabo. Por ellos se mide propiamente el valor de ln

persona humana.

d) Valores religiosos:
Contemplan la relacidn del sujeto con el supremo valor y con el principio del

mismo sujeto.12

J. A. Benaventi D. Martin realitzen una enquesta a joves sobre una série de valors. 20
Aquests autors els classifiquen en valors finals i valors instrumentals. Els valors finals sén:
vida cémoda, vida excitant, sentit realitzacié, mén en pau, moén agradable, igualtat, seguretat
familiar, llibertat, felicitat, equilibri intern, intimitat sexual, seguretat nacional, plaer, salvacié
eterna, autoestima, reconeixement social, amistati saviesa. Com a valors instrumentals marca
els segiients: ambicids, obert, competent, alegre, net, valent, tolerant, servicial, honest,
creatiu, independent', intel-lectual, 16gic, carinyds, obedient, educat, responsable i

autocontrolat.

José Marfa Guzmadn fa la segiient classificacio:

19FONDEVILA, J. M. "Qué son los valores" a Educacidny Valores (1983; 3a ed.): op. cit., p. 33-34.

Z0BENAVENT, J. A.; MARTIN, D. (1994) "Influencia mediatizadora del género en el ordenamiento y
organizacién de los valores en la pubertad" a Borddn, vol. 46, ndm. 3, Madrid, p. 233-243.
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A) Valores instrumentales, que serdn aquéllos que sirvan de medio para alcanzar
otros valores superiores. [...]

B) Valores vitales, que se refieren fundamentalmente a la instalacion del sujeto en
el mundo y a su relacion placenteracon el entorno. [...]

C) Valores sociales, que son los que tienen que ver con las normas de
convivencia entre las personas y con sus relaciones con ellas. [...]

D) Valores morales, son aquéllos que presentan una bondad o maldad intrinseca;
son, en el fondo, los que impregnan toda la escala de valores en un sentido, pues todas
las preferencias se hacen sobre la base de que se consideran “buenas” parael sujeto o ln
colectividad, o “justas”y aparecen como “derechos” o “deberes”, siendo la eleccion
entre los polos axioldgicos la esenciade la “libertad”.[...]

E) Valores estéticos, que se refieren a la creacion de “lo bello” o a su simple
contemplacion (que se presenta como “praxistedrica”, taly como entendian el theorein

los griegos). [...]

F) Valores cognoscitivos, que tienen que ver fundamentalmente con el
conocimiento de la realidad y de las leyes que organizan esa realidad, tanto externa

como internamente. [... J?1

V. Barberd?Z ens mostra la classificacié de diversos autors a més de la seva propia.
Ortega i Gasset, per exemple, els divideix en ttils, vitals, espirituals (intel-lectuals, morals i
estetics) 1 religiosos. A. Sdnchez pensa que els valors poden estar centrats en el
perfeccionament individual de la persona, centrats en la convivéncia o encaminats a fomentar
la solidaritat. V. Barberd fa la segiient classificacié:

Vitales:
. Corporales: alimentacidn, salud, fortaleza, energia, naturaleza. ..
. Psiquicos: aceptacidn, seguridad, comunicacion, afecto...

2)Educaciony Valores en Espafia. (1992) Madrid: Ministerio de Educaciény Ciencia, p. 90-91.
22BARBERA, V. (1981) La ensefianzade los valores en la sociedad contempordnea. Madsid: Editorial Escuela
Espaiiola.
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Sociales:
. Cientificos: verdad, conocimientos técnicos...
Politicos: civismo, libertad, autoridad, solidaridad, compromiso,
convivencia, habilidad, honradez. ..
. Economicos: trabajo, propiedad, riqueza.. .
. Culturales: educacion, instruccion, formacion.. .

Morales:
. Disciplina, prudencia, fortaleza, respeto, heroicidad, templanza, altruismo,
decencia, honestidad, dignidad, lealtad, justicia, confianza. ..

Espirituales:
. Intelectuales: saber, logica, espiritu critico, objetividad. . .
. Estéticos: belleza, armonia, gracia, elegancia, majestuosidad. . .
. Religiosos: amor, santidad, inclinacion a lo divino, bondad. . .3

Francisco Andrés Orizo distingeix entre valors materialistes?4 i valors
postmaterialistes, 25 "detectdndose el ascenso de estos tltimos y el descenso de los primeros,

con cuya evolucién nuestra sociedad se acerca también a los niveles europeos".26

Victoria Camps, en un llibre sobre els valors de 1"educacid, reflexiona sobre els temes
segiients: el projecte de viure?7 (la dignitat de la vida humana i qué és 1’home), iguals perd
diferents28 (el dret a ser iguals, la igualtat d“oportunitats -1“estat de benestar, el feminisme,
els estrangers, educar per a la igualtat-), la llibertat i els seus limits?? (autonomia moral,

Z3BARBERA, V. (1981): op. cit., p. 29.

24A GONZALEZ, P. "Los valores delos espafioles: comparacién con Europa” a Educacion... (1992): op. cit.,
p. 43, es distingeixen com a valors materialistes: mantenir un alt nivell de creixement econdomic, una
economia estable, mantenir 1°ordre de 1a pacid, combatre 1“al¢a dels preus, la lluita contra la delingiiéncia i
assegurar que aquest pafs tingui importants forces de defensa.

Z5A d., ib., es distingeixen els segtients valors postmaterialistes: tenir més en compte 1’opinié de la gent
sobre com es fan les coses en el seu treball i en la seva comunitat, avangar cap a una societat menys
impersonal i més humana, augmentar la participacié dels ciutadans en les decisions importants del govern,
protegir 1a llibertat d“expressid, tractar de fer que les nostres ciutats i paisos siguin més macos, avangar cap a
una societat on les idees comptin més que els diners.

26GONZALEZ, P. "Los valores delos espafioles: comparacién con Furopa® a Educacicn... (1992): op. cit., p.
42,

2TCAMPS, V. (1993) Los valores de la educacion. Madrid: Alanda-Centro de Apoyo para el Desarrollo de la
Reforma Educativa, p. 25-37.

28CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 39-54.

29CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 55-68.
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llibertat negativa i llibertat positiva), compartir responsabilitats30 (el valor de I
coresponsabilitat, la responsabilitat de 1°educador, ensenyar a ser responsable), tolerar les
diferéncies3! (1’afany d unitat, les raons de la intolerancia, els limits de la tolerancia), de la
justicia a la solidaritat32 (la solidaritat, complement de la justicia; 1’estat de benestar i la
solidaritat; virtuts civiques) i el deure de viure en pau33 (la naturalitat de la guerra, &tica i
politica, educar per a la pau).

V. Camps, en un altre llibre,34 tracta els valors que enunciem a continuacié: virtuts
publiques, la solidaritat, la responsabilitat, la tolerancia, la professionalitat, la bona educacié,
el geni de les dones, identitats i la corrupcid dels sentiments.

Altres autors35 comenten i plantegen activitats sobre els valors segiients: la tolerancia,
la igualtat, la solidaritat, la llibertat, el respecte per la natura i la pau.

Ricardo Marin Ibdfiez ens d6na a conéixer la classificacié de valors que es va exposar

en una reunid sobre educacié moral a Toquio al“any 1980:

1. Valores sociales: cooperacion, rectitud, amabilidad, piedad filial, justicia
social, respeto por los otros, espiritu civico, sentido de la responsabilidad social,
respeto por la dignidad humana, los derechos del hombre, la dignidad del trabajo, etc.

II. Valores que se refieren al individuo: veracidad, honestidad, disciplina,
tolerancia, sentido del orden, paz de espiritu, deseo de perfeccionarse.

II1. Valores que se refieren al paisy al mundo, patriotismo, conciencia nacional,
civismo pacifico, comprension internacional, fraternidad humana, conciencia de b
interdependencia de las naciones, etc.

IV. Valores de proceso: enfoque cientifico de la realidad, discernimiento,
biisqueda de laverdad, reflexion, etc.36

30CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 69-83.

31CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 85-99.

32CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 101-113,

33CAMPS, V. (1993): op. cit., p. 115-128.

34CAMPS, V. (1993; 2a ed.) Virtudes piblicas. Madrid: Espasa Calpe.

3SANTICH, X.; BOSCH, A. et al. (1995) La borsa dels valors. Materials de lectura i de debat d'ética.
Barcelona: La Magrana.
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L. F. Valerodefensa 1"existéncia d uns valors universals;

A pesar de estas tensiones, no se puede negar que hay una universalizacion de
patrones de conducta que se traduce en la aceptacion de unos valores que se pueden
llamar totales: democracia, libertad, solidaridad, paz, justicia. Y por los que se
manifiestan igual en Pekin, Paris, Madrid o Johanesburgo.37

Hi ha altres autors que parlen de valors universals malgrat que no utilitzen aquest mot:

La esencia de los valores es su valer, el ser valiosos. Ese valor no depende de
apreciaciones subjetivas individuales; son valores objetivos, situados fuera del tiempo
y del espacio. Los principales serian: paz, amor, justicia, generosidad, didlogo,

honradez, etc.38
Aquests mateixos autors esmenten uns macrovalors:
RESPONSABILIDAD Yy relacionados con ésta:

- Criterio propio.

- Esfuerzo.

- Implicacicn.

- Constancia.

- Colaboracion.

- Respeto.

- Gusto por el trabajo bien hecho.
- Honradez.

- Corresponsabilidad.

JUSTICIA

- Solidaridad.

36MARIN, R. "La Educacién Moral segiin los Organismos Internacionales de Educacién" a JORDAN, J. A.;
SANTOLARIA, F. F. (ed.) (1987) La EducaciénMoral, hoy. Cuestiones y perspectivas. Barcelona: PPU, p.
354.

37VALERO, L. F. (1992) Aproximacidn a una educacionen valores. Barcelona: PPU, p. 127.

38C6mo educar... (1995): op. cit., p. 19.
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- Sinceridad.

- Colaboracion.

- Implicacion.

- Respeto.

- Critica constructiva.

AMOR

- No violencia.
- Convivencia.

- Amistad.

- Tolerancia.

- Implicacicn.

- Colaboracion.
- Respeto.

- Sinceridad.

- Compapierismo.
AUTOESTIMA

- Confianza en uno mismo.
- Autonomia.

- Respeto.

- Criterio propio.39

Aquests autors, d’altra banda, fan una ressenya de cada un dels valors#0 segiients:
responsabilitat, sinceritat, dialeg, confianga, autoestima, creativitat, pau, amistat, respecte,
justicia, cooperacié i compartir. El primer que fan és un conceptualitzaci6 del valor, que es
relaciona amb altres valors i contravalors i, finalment, es marquen unes activitats que poden
ajudar a treballar-lo.

39Como educar... (1995): op. cit., p. 45.
40Como educar... (1995): op. cit., p. 63-257.
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4.2.3 UNA PROPOSTA

Després d’haver comentat algunes precisions que cal fer en la jerarquitzacié dels valors
i d’haver presentat algunes de les classificacions que s’han portat a terme, presentem la

nostra proposta per classificar els valors.

PRETENSIO PERSONALS SOCIALS UNIVERSALS
UNIVERS.
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Tal com podem veure proposem un quadre de doble entrada en el qual tenim en compte
tres grans divisions dels valors, personals, socials i universals, i alhora els classifiquem amb

una pretensié d ‘universalitat.

Entenem com a valors personals els que estan relacionats fntimament amb la persona,
és a dir, que sén competéncia individual. Sén valors propis de cadasci i seria ideal que es

basessin en 1"autoestima i l“equilibri personal o s"hi encaminessin.

Els socials i els universals tenen rad de ser perqué vivim en societat. Com que formem
part d“una comunitat hem de ser conscients que hi tenim uns drets i uns deures; tots els
valors que es poden derivar d’aquest lligam de la persona i la realitat en la qual viu, els
podem anomenar socials. Aspectes com la responsabilitat i el respecte envers els altres i la
cooperacié no es poden oblidar mai ates que formem part d“una col-lectivitati ens hi hem de
saber “moure” de la millor manera possible. V. Barberd,4! com hem dit unes ratlles més
amunt, comenta que hi ha uns valors socials i ell els divideix en cientifics, politics,

econdmics i culturals.

Quan parlem de valors universals fem referéncia als valors que sén acceptats per la
gran majoria de la societat, que ningd qliestiona i pels quals tots hem de lluitar per tal
d’assolir-los. Tal com hem pogut llegir en 1“apartat anterior, aquests valors reben diversos
noms. L. F. Valero,4Z per exemple, parla dels valors totals mentre que altres autors#3 els

anomenen valors objectius 1 macrovalors.

41BARBERA, V. (1981): op. cit., p. 29.
42V ALERO, L. F. (1992): op. cit., p. 127.
43Como educar... (1995): op. cit., p. 19.
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4.3.1 PROCES UTILITZAT EN LA CATEGORITZACIO DELS
VALORS

El nostre objectiu, en plantejar-nos el present estudi, era fer una recerca axioldgica dels
diaris de 1’Escola d Estiu Rosa Sensat compresos entre 1any 1969 i 1"any 1979 i la tcnica
que varem creure que s’adequava millor al nostre proposit era la de 1“analisi de contingut.

4.3.1.1 Definicions i caracteristiques de 1"Analisi de Contingut

Les albors! de 1“analisi de contingut, les trobem als Estats Units malgrat que consten
algunes referéncies anteriors? i, curiosament,3 comenga en 1’ambit periodistic.* Aquesta
técnica ha passat per diferents fases> que han ajudat a configurar-la com un instrument util,

IBARDIN, L. (1986) El andlisis de contenido. Madrid: Akal, p. 11.
ZKlaus Krippendorff ens diw:

La expresion “andlisis de contenido” tiene unos cincuenta afios de antigiedad. Si bien el
Webster s Dictionary of the English Language solo la incluye desde el afio 1961, sus origenes
intelectuales se remontan muy lejos en la historia, hasta el inicio del uso consciente de los simbolos y
del lenguaje por parte del ser humano. Esa conciencia, que reemplazd a la magia, no solo se expresé a
través de diversas disciplinas antiguas (la filosofia, la retorica, el arte, la criptografia), sino que provocd
ademds inquisiciones religiosas y censuras politicas por parte de monarcas y gobernantes.
(KRIPPENDORFF, K. (1990) Metodologia de andlisis de contenido. Teoria y prdctica. Barcelona:
Paidés, p. 9).

1 més endavant comenta:

El primer caso bien documentado de andlisis cuantitativo de material impreso tuvo lugar en

Suecia en el siglo XVIIKRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 15.)
3La tecnica es va comengar a utilitzar en diaris i, en definitiva, podem dir que nosaltres també hem analitzat
diaris, malgrat que aquests tenen una difusié molt limitada, es confeccioneni es reparteixen en un periode curt
de temps (mentre duralEscola dEstiu) i, com és obvi, no es poden comparar amb cap diari d"ambit comarcal,
nacional o internacional.
4A KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 16, Klaus Krippendorff ens diu:

Hacia fines del siglo pasado se produjo un visible aumento de la produccion masiva de material
impreso en los Estados Unidos, ast como de la inquietud por evaluar los mercados de masas y conocer
la opinidn publica. Surgieron escuelas de periodismo que plantearon la exigencia de que se cumplieran
ciertas normas éticasy de que se efectuaraninvestigaciones empiricas acerca del fendmeno del pericdico
moderno. Estas demandas, sumadas a una nocion algo simplista de la objetividad cientifica, quedaron
satisfechas por lo que entonces se denomind andlisis cuantitativo de periédicos.

SLaurence Bardin assenyala les fases segiients: uns antecedents basats en I’hermeneutica, 1a retdrica i la 1ogica;

els principis els trobem en la premsai la mesura; la década de 1940/1950 es caracteritza per la sistematitzacié
deles regles i 1“interés per la qiiestié simbdlica politica; als anys cinquanta i seixanta predomina 1’extensié i
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rigords i aplicable a tematiques distintes. S6n diverses les definicions que existeixen sobre
1’analisi de contingut. A continuacié transcrivim les que ens han semblat més representatives:

Laurence Bardin (1986):

cQué es hoy dia el andlisis de contenido? Un conjunto de instrumentos
metodologicos, cadavez mds perfectos 'y en constante mejora, aplicados a 'discursos’
(contenidos y continentes) extremadamente diversificados.®

Klaus Krippendorff (1990):

El andlisis de contenido es una técnica de investigacion destinada a formular, a
partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y vdlidas que puedan aplicarse a su

contexto.”
Berelson (1952):

El andlisis de contenido es una técnica de investigacion para la descripcion

objetiva, sistemdtica’y cuantitativadel contenido manifiesto de la comunicacion.8

Holsti i Stone (1966):

El andlisis de contenido es una técnica de investigacion para formular inferencias
identificando de manerasistemdticay objetiva ciertas caracteristicasespecificadas de un

texto.?

L analisi de contingut s“ha utilitzati s“usa per treballar diversos temes.10 Els temes que
s’han tractat des de I“inici de la técnica fins a mitjan segle XX sén, malgrat que no sempre

les preguntesi a partir de 1960 hi ha canvis importants en aquesta técnica produits per la introduccié del recurs
de I"ordinador, per 1'interés dels estudis sobre comunicacié no verbal i la precisié dels treballs lingiifstics.
(BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 9-19)
6BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 7.
"KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 28.
8KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 29.
9KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 31-32.
107 “analisi de contingut, la trobem en ciéncies politiques, psicologia clinica, psicologia social, antropologia,
literatura, critica dels mitjans de comunicacié de masses, educacid, lingiiistica, sociologia, psicoterapia,
publicitat, etc.

Klaus Krippendorff ens diu:
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s’hagi anomenat andlisi de contingut, els segiients: els himnes religiosos,11 el llibre
’Exode!2 de la Biblia, la integraci6 dels emigrants polonesos!3 a Europa i America, la
propaganda, 14 les ciéncies politiques, 15 les cartes, 16 els diaris,17 la radio,18 la politica,19 els
llibres de text,20 els documents personals,2! etc.; i ens ha cridat 1"atencié una analisi de

contingut que, igual que nosaltres, també¢ treballava els valors:

El andlisis de la novela autobiogrdfica Black Boy, de Richard Wright, es
efectuado por R. K. White en 1947. Se trata de un andlisis estadistico de valores,
resefiados al hilo del libro mediante una anotacion marginal codificada con la ayuda de
Ires tipos de simbolos: las metas u objetivos (ejemplo, el alimento, el sexo, l
amistad...), las normas (normas de moralidad, de verdad, de civilizacion...), las
personas (R. Wright, los negros, los blancos...), simbolos combinables entre si por
una misma frase. Y este andlisis estadistico aportainformaciones que no hacia aparecer

el mero andlisis subjetivo “normal”.22

Com hem pogut veure en les definicions, tots els autors coincideixen a dir que 1"analisi
de contingut és una tcnica d investigaci.23 Perd son diverses les caracteristiques que els

Prdcticamentetoda la gama de las humanidades y de las ciencias sociales, incluidos los intentos

de mejorar las condiciones politicas y sociales devida, se ocupan de simbolos, significados'y mensajes,
de sus funcionesy de sus efectos. (KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 10).

11BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 10.

KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 15-16.

12BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 10.

131d., ib.

14BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 11.

KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 20-23.

ISBARDIN, L. (1986): op. cit., p. 11.

16BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 13.

17KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 16-18.

18RRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 18.

19K RIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., pp. 19-20.

20KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 24-25.

21KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 34.

2ZBARDIN, L. (1986): op. cit., p. 12.

23Klaus Krippendorff diu al respecte:

Como técnica de investigacion, el andlisis de contenido comprende procedimientos especiales
parael procesamiento de datos cientificos. Al igual que todas las restantes técnicas de investigacion, su
finalidad consiste en proporcionar conocimientos, nuevas intelecciones, una representacion de los
“hechos”y una gula prdctica parala accion. Es una herramienta. (KRIPPENDORFF, K. (1990): op.
cit., p. 28).

Laurence Bardin comenta:

No se tratade un instrumento, sino de un abanico de itiles; 0 mds exactamente de un solo itil,
pero caracterizado por una gran disparidadde formas adaptable a un campo de aplicacion muy extenso:
las comunicaciones. (BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 23).
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autors fan servir per acabar de definir-la i delimitar-la. A continuacié citarem i explicarem
breument alguns trets caracteristics d “aquest instrument.

L aparicié de 1“analisi de contingut va representar un gran canvi en la societat ates que
la tecnica comportava una nova manera d entendre les coses i, en definitiva, el mén. Klaus
Krippendorff ens il-lustra aquest fet

[...] sus origenes intelectuales se remontan muy lejos en la historia, hasta el
inicio del uso consciente de los simbolos y del lenguaje por parte del ser humano. Fsa
conciencia, que reemplazo a lamagia, no solo se expreso a través de ciertas disciplinas
antiguas (la filosofia, la retdrica, el arte, la criptografia), sino que provocd ademds
inquisiciones religiosas y censuras politicas por parte de monarcasy gobernantes.24

En [“analisi de contingut pot donar-se una actitud interpretativa que en l“antiguitat podia
tenir un caire subjectiu mentre que avui en dia s’intenta que la interpretacié es realitzi
mitjan¢ant procediments técnics de validacié.2> També és cert que en un principi 1"analisi de
contingut era Unicament descriptiva i de mica en mica es van anar adonant que la seva finalitat
havia de ser la inferéncia.2% Sobre la inferéncia, Laurence Bardin ens diu:

El propcsito del andlisis de contenido es la inferencia de conocimientos relativos
a las condiciones de produccion (o eventualmente de recepcion), con ayuda de

indicadores (cuantitativos o no).

El analista es como un arquedlogo. Trabaja a partir de restos: los 'documentos’
que pueden encontrar o suscitar. Pero estos restos son la manifestacion de estados, de

datos, de fendmenos.

Hay algo que descubrir a través y gracias a ellos. Lo mismo que la emografia
tiene necesidad de la etnologia parainterpretar sus minuciosas descripciones, el analista

Z4KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 9.

ZSBARDIN, L. (1986): op. cit., p. 10.

26A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 16, en parlar dela década1950/60 es comenta:

Pero sobre todo, el andlisis de contenido ya no se considera de alcance vnicamente descriptivo

(cf- los inventarios de diarios de principio de siglo) sino que toma conciencia de que su funcion, o su
meta, es la inferencia. Tanto si esta inferenciase hacesobre la base de indicadores frecuenciales o, cada
vez mds, con la ayudade indicadorescombinados (cf. andlisis de las contingencias), se toma conciencia
de que a partir de los resultados del andlisis se puede remontar hasta las causas, léase descender hasta los
efectos, de las caracteristicasde las comunicaciones.
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saca partido del tratamiento de los mensajes que manipula para inferir (deducir de
maneralogica) conocimientos sobre el emisor del mensaje o, por ejemplo, su entorno,
Trabaja sobre indices cuidadosamente actualizados por procedimientos mds o menos
complejos, como un detective. Si la descripcion (la enumeracion, resumida después del
tratamiento, de las caracteristicas del texto) es la primera etapa, necesaria, y si o
interpretacion (la significacion acordada a estas caracteristicas) es la iultima fase, k
inferencia es el procedimiento intermedio que permite el paso, explicito y controlado,

de una a otra.%7

A més de la inferencia, la qual pot ser sobre la causa i/o els efectes dels missatges,28
avui en dia s“intenta que la tecnica de 1“analisi de contingut sigui objectiva i sistematica,29
predictiva,30 empirica,3! exploratoria, vinculada a fendmens reals i que estigui intimament

lligada amb el seu context.32

Pel que fa a la metodologia de 1"analisi de contingut es va originar una disputa a partir
de la decada de 1950/60 en plantejar-se 1’opcié de treballar des d’una aproximacié
quantitativa33 o una aproximacio qualitativa.34 Hem de tenir present que no es pot caure en la

27BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 29-30.
28 A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 30 es fala segiient distincié:

Estas inferencias (o deducciones Idgicas) pueden responder a dos tipos de cuestiones:

. cquéha llevado a tal enunciado? Esto concierne alas causas o antecedentes del mensaje;
. Jqué consecuenciasva a engendrartal enunciado con toda probabilidad? Esto concierne a
los efectos posibles de los mensajes (ejemplo: efectos de una publicidad, de una
propaganda).

297 BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 29, es comenta:

[...] el andlisis de contenido aparece como un conjunto de técnicas de andlisis de las
comunicaciones utilizando procedimientos sistemdticos y objetivos de descripcion del contenido de los
mensajes.

30Klaus Krippendorff afirma:

También nosotros exigimos que el andlisis de contenido sea predictivo de algo en principio
observable, que facilite la toma de decisiones o que contribuya a conceptualizar la porcion de la realzdad
que dio origen al texto analizado. (KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 32)

31A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 23, es comenta:

El andlisis de contenido (seria mejor hablar de andlisis de contenidos) es un mélodo muy
empirico, dependientedel tipo de discurso en que se centrey del tipo de interpretacion que se persiga. En
el andlisis de contenido no existen plantillas ya confeccionadasy listas para ser usadas, simplemente se
cuenta con algunos patrones base, a veces dificilmente traspasables. Salvo para usos simples y
generalizados, como es el caso de la eliminacion, proxima a la descodificacion, de respuestas en
preguntas ablertas de cuestionarios cuyo contenido se liquida rdpidamente por temas, la técnica del
andlisis de contenido adecuada al campo y al objetivo perseguidos, es necesario inventarla cadavez, o
casi.

32KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 35.
33A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 15, es diu:

En el andlisis cuantitativo lo que sirve de informacion es la frecuencia de aparicicn de ciertas
caracteristicasde contenido.

34A id., ib. es comenta:
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trampa dels nimeros sense més, ans el contrari, ens interessa analitzar tot fenomen tenint en

compte el seu paper social, els seus efectes, el seu significat, etc. Que escollim una o altra
aproximacié dependra del nostre objectiu atés que cada una d’elles respon a interessos
diferents ja que la informacié que ens ofereix €s distinta en cada cas:

Aproximacion cuantitativa’y cualitativa no tienen el mismo campo de accion. La
primera obtiene datos descriptivos por un método estadistico. Gracias a
descomposicion sistemdtica parece mds precisa, mds objetiva, mds fiable y fiel, porque
la observacion estd mucho mds controlada. Aunque rigida, sin embargo, es itil en las
Jases de verificacion de hipotesis. La segunda corresponde a un procedimiento mds
intuitivo, aunque también mds flexible, mds adaptable a indices no previstos o a la
evolucion de las hipotesis. Es utilizable en las fases de formacicn de hipdtesis. Permite
sugerir relaciones posibles entre un indice del mensaje y una o varias variables del

locutor (o de lasituacion de comunicacion).35

L-analisi de contingut compta amb una metodologia propia que segons Klaus
Krippendorff "permite al investigador programar, comunicar y evaluar criticamente un plan
de investigacién con independencia de sus resultados".36 Aquest mateix autor ens
puntualitza:

Aunque puede aducirse que todos los andlisis de contenido son diferentes entre
s,y que cada disciplina que emplea esta técnica aborda problemas algo distintos,
debemos decir que todos los andlisis de contenido comparten una logica de
composicion, una forma de razonamiento y ciertos criterios de validez. En estos
procedimientos comunes radica, a nuestro juicio, la materia de la que se ocupa I

metodologia del andlisis del contenido.37

La introduccié dels ordinadors38 en 1’analisi de contingut provoca un canvi important

atés que arran de la seva utilitzacid sorgeix la necessitat de precisar les unitats de codificacid,

En el andlisis cualitativo es la presenciao ausencia de una caracteristicade contenido dada, 0 &
un conjunto de caracteristicas,en un cierto fragmento de mensaje que es tomado en consideracion.
35BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 87.
36K RIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 12.
8714, ib.
38BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 16-18.
Klaus Krippendorffens diu al respecte:
A fines de la décadade los 50 se produjo un considerable auge del interés por la traduccion
automdtica, la preparacion automdtica de resimenes y los sistemas mecdnicos de recuperacion
informacion. Se desarrollaron lenguajes de computacion especialmente apropiados para el
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es necessita preparar els textos que es volen treballar, és indispensable la confeccié d uns
“diccionaris” que funcionin com a taules d’indexacié i que permetin fer categories i
subcategories, etc. Perd cal precisar que no en totes les investigacions 1 utilitzacié d“aquesta
nova tecnologia és 1"adequada, hi ha analisis en que és 1til3? 1"ds de 1“ordinador, mentre que
en altres és innecessaria40 la seva ajuda. A més, el computador tant es pot usar per analitzar
els materials com per analitzar els resultats. L utilitzaciéde 1“ordinador aporta*! rapidesa a la
tecnica de 1“analisi de contingut, a més de rigor en 1“organitzacié de la investigacié; una altra
caracteristica €s la flexibilitat, atés que les dades introduides es poden tornar a utilitzar en un
altre moment i per a una altra analisi, permet la reproduccio i 1"intercanvi de documents, fa
possible el tractament de dades complexes i, ja que allibera 1“analista de tasques i operacions
llargues i dificils, potencia la creativitati reflexié de la persona que analitza.

Sobre la delimitacié del concepte contingut en aquesta tecnica podem fer algunes
precisions. Primer de tot, cal dir que no existeix un unic*? contingut en un missatge o
fenomen, ans al contrari, la realitat sempre ens mostra diversos continguts atés que es pot
mirar i analitzar des de distintes perspectives. També és important tenir en compte que no
sempre ens posarem d’acord43 a I’hora de definir els missatges i els fendmens que analitzem,

procesamiento de datos literales, e incluso aparecieron revistas especializadas en las aplicaciones del
ordenadora la psicologia, las humanidadesy las ciencias sociales." (KRIPPENDORFF, K. (1990): op.
cit., p. 25.)
39A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 111, es comenta:
Consideramos que es interesante recurriral ordenadoren los casos siguientes:
. La unidad de andlisis es la palabra, el indicadores frecuencial (co-ocurrencias de palabras).
. El andlisis es complejo y comporta un gran niimero de variables a tratar simultdneamente
(por ejemplo, elevado nimero de categoriasy de unidades a registrar).
. Se deseaefectuarun andlisis de la contingencia(aparicionde dos 0 mds unidades de registro
en una misma unidad de contingencia).
. La investigacion implica varios andlisis sucesivos: el ordenador permite preparar los datos
y almacenarlos parausos sucesivos.
. El andlisis requiereinvestigar operaciones estadisticas y numéricas complejas.
40A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 111-112, es diu:
Por el contrario, el uso del ordenadores imitil en los casos siguientes:
. El andlisis es exploratorio y la técnicaaiin no es definitiva.
. El analistaes vnico y recaesobre documentos especializados.
La unidad de codificacion es grande (ejemplo, discursos o articulo) espacial o
temporalmente.
41BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 112.
4ZA KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 30, es diu:
[...] los mensajes no tienen un inico significado que necesite “desplegarse”. Siempre serd
posible contemplar los datos desde miiltiples perspectivas, en especial si son de naturaleza simbdlica.
En cualquier mensaje escrito se pueden computar letras, palabras u oraciones; pueden categorizarse las
Jrases, describir la estructura 16gica de las expresiones, verificar las asociaciones, denotaciones,
connotaciones o fuerzas ilocutivas; y también pueden formularse interpretaciones psiquidtricas,
socioldgicas o politicas. Todas estas cosas pueden poseer validez de forma simultdnea. En suma, un
mensaje es capaz de transmitir una multiplicidad de contenidos incluso a un inico receptor.

43KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 30-31.
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només hi haura consens en conceptes molt obvis; trobarem que en alguns missatges nosaltres
donarem una definici6 i en partirem mentre que si fos una altra la persona qui ho analitzés
sorgiria una definicié diferent. Krippendorff afirma que els missatges ens informen de

manera vicaria. 44

Hi ha autors que prometen un bon futur4> a aquest instrument atés que en algunes
investigacions és til i perqué la seva evolucid i els canvis que s’han donat han permes d’anar

perfeccionant aquesta técnica:

[...] se puede afirmar que el andlisis de contenido ha llegado a ser un método
cientifico capaz de ofrecer inferencias a partir de datos esencialmente verbales,
simbdlicos o comunicativos. Mds alld de su continuo compromiso con cuestiones
psicoldgicas, socioldgicas y politicas sustanciales, en los ultimos ochenta afios ha
aumentado de forma exponencial el'interés por el uso de esta técnica y se ha procurado
establecer criterios adecuados de validez. Consideramos que esto indica una madurez

cadavez mayor.40

Resumint el que hem dit fins ara sobre 1“analisi de contingut, cal dir que aquest
instrument es caracteritza perqué¢ descriu 1 interpreta la realitat, fa inferéncies, analitza
aspectes determinats de diferents ambits (distintes tematiques) de forma objectiva i
sistematica 1 permet enriquir les lectures que fem normalment atés que aprofundeix en el

contingut dels missatges.

A continuacid, i tenint com a referéncia les pautes de Laurence Bardin,*’ expliquem de
forma sistematitzada tot el procés que hem seguit en analitzar els diaris de 1’Escola d Estiu
Rosa Sensat, compresos entre els anys 1969 i 1979, mitjancant] “analisi de contingut.

44A KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 31 es diw:

El rasgo mds caracteristico de los mensajes es que informan a una persona de manera vicaria,
proporcionando al receptor un conocimiento acercade hechos o sucesos que se producen en un lugar
lejano, acerca de objetos que quizds existieron en el pasado o acercade las ideas de otras personas. Los
mensajes y las comunicaciones simbdlicas tratan, en general, de fendmenos distintos de aquellos que
son directamente observados. La naturalezavicariade las comunicaciones simbdlicas es lo que obliga al
receptor a formular inferencias especificas, a partir de los datos que le proporcionan sus sentidos, en
relacion con ciertas porciones de su medio empirico.

#5Klaus Krippendorff ens comenta:

El andlisis de contenido puede llegar a convertirse en una de las mds importantes técnicas
investigacion de las ciencias sociales. Procura comprender los datos, no como un conjunto &
acontecimientos  fisicos, sino como fendmenos simbdlicos, y abordar su andlisis
directo.(KRIPPENDOREFF, K. (1990): op. cit., p. 7.)

46KRIPPENDORFF, K. (1990): op. cit., p. 27.

4TBARDIN, L. (1986): op. cit.
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4.3.1.2 Organitzacié de 1"analisi

L objectiu48 del treball ha estat des d"un principi la recerca axiologica dels diaris de
1"Escola d"Estiu Rosa Sensat; és a dir, voliem saber quins valors sorgien i es desprenien d“un
document escrit per a i pels assistents i participants a les Escoles d’Estiu organitzades per
1"Associacié Rosa Sensat durant els dies que durava aquesta trobada.

Ens agradaria haver pogut analitzar tots els diaris, des de 1969 fins als nostres dies,
perd és evident que a causa de la quantitat d“informaci6 trobada hem hagut de delimitar €l
camp d’estudi. Per tant, hem escollit el perfode4? que va de [“any 196950 al 1979 pel fet de
considerar-lo una época d’una gran riquesa i de canvi historic important tant pel que fa
referéncia a la societat en general com per la mateixa institucié en particular atés que eren uns
anys de lluita aferrissada per intentar canviar la realitat que es vivia i poder fer possibles les

idees i desitjos que es tenien.

Per portar a terme el nostre objectiu era indispensable posar-nos en contacte amb la
Biblioteca de 1’Associacié de Mestres Rosa Sensat per tal de poder consultar els diaris de
1"Escola d“Estiu i altra documentacié que consideravem important com, per exemple, els
programes de les diferents Escoles d Estiu i bibliografias! relacionada amb aquest tema.

Ens varem trobar amb el problema que els diaris no es podien treure de la biblioteca
atés que molts d’ells sén exemplars unics i, per tant, exclosos de préstec per tal de poder-los
conservar en bon estat i evitar qualsevol perdua o desgast important. Aixd va provocar que
haguéssim de fer fotocdpies per treballar-hi. Pensem que, en aquest cas, haver treballat amb
fotocopies ha estat més comode que si ho haguéssim fet amb els diaris originals. Diem aixd
perque la mida dels fulls era la mateixa (en els originals hi ha diverses mides i aix0 dificulta
1"organitzacid1i la classificacid), perque en una cara hi havia la fotocopia pero 1altra quedava

481 aurence Bardin defineix el concepte objectiu de la segiient manera:
El objetivo es la intencidn generalque se le da (o que le es dadapor una instancia exterior), el
cuadrotedrico y/o pragmdtico en el que serdnutilizados los resultados obtenidos. (BARDIN, L. (1986):
op. cit., p. 74.)
49Hem consultat tots els diaris a excepcié del de 1’any 1971 atds que ha estat impossible localitzar-lo. A la
Biblioteca Rosa Sensat no hi erai persones que havien viscut les Escoles d Estiu d’aquest periode van intentar
cercar-los sense €xit.
50fs el primer diari que hem pogut trobar.
S1Ens referim, sobretot, a articles que fan referénciaa la tasca portadaa terme tant per I"Associaci6 en general
com per les Escoles d Estiu en particular durant els anys en qué hem centrat el nostre estudi.
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fragments que anavem codificant i, posteriorment, categoritzant.

Una vegada varem tenir fotocopiats tots els diaris de les Escoles d“Estiu que voliem
treballar, realitzarem una lectura rapida, L. Bardin 1"anomena “superficial”,52 de les diverses
noticies i articles que apareixien en els diaris i aixi poder-nos adonar dels temes que
interessaven tant als organitzadors de les Escoles d ‘Estiu com als seus participants.

En tractar-se de “analisi d“un sol document, els diaris, és obvi que no varem tenir cap
problema per complir les quatre regles que L. Bardin considera basiques en 1%eleccié dels
documents: [’exbaustivitat,53 la representativitat,54 la homogeneitat33 i la pertinenca.56 Pel
que fa referéncia a la llei de I’exhaustivitat podem dir que en els diaris de les Escoles d“Estiu
hi havia tota la informacié>7 que voliem analitzar. La regla de la representativitat, la compliem
agafant qualsevol exemplar del diari. Els diferents diaris formaven un document homogeni i,
per tant, era facil no saltar-nos la regla de I’homogeneitat. L ltima regla, la de la pertinéncia,
era evident ates que els diaris constituien un cos de documents totalment adecuats com a font

d’informacié per assolir el nostre objectiu.

52A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 72, es comenta:

La lectura “superficial”. La primera actividadconsiste en entrar en contacto con los documentos
de andlisis, entablar conocimientos dejando que se sucedan las impresiones, las orientaciones. Es lo que
puede llamarse fase de lectura “superficial”, por analogia con la actitud del psicoanalista. Poco a poco,
la lecturase hacemds precisaen funcion de hipdtesis emergentes, de la proyeccion sobre el material &
teorias adaptadas,de la posible aplicacion de técnicas utilizadas con materiales andlogos.

534 1d., ib. es diu al respecte:

Regla de la exhaustividad: Una vez definido el campo del corpus (protocolos de una encuesta,
respuestas a un cuestionario, editoriales de un periddico de Paris entre tal y tal fecha, emisiones &
television relativas a tal sujeto, etc.) hay que tener en cuentatodos los elementos de éste. Dicho de otro
modo, no se puede olvidar un elemento por ninguna razon (dificultad de acceso, impresion de no-interés)
no justificable desde el punto de vista del rigor. Esta reglaes completadapor la regla de no-selectividad.

54A BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 73, es comenta:

Regla de representatividad: Cuando estd dispuesto el material, se puede efectuar el andlisis con
una muestra. El muestreo se considera riguroso si la muestra es una parte representativadel universo &
partida.En este caso, los resultados obtenidos de la muestra serdn extensibles al conjunto.

SSA 1d., ib. es diw

Regla de homogeneidad: Los documentos escogidos deben ser homogéneos, es decir, obedecer a
unos criterios de seleccion precisos y no presentar excesiva singularidad respecto a los criterios &
eleccion.

[.]

Precisemos, no obstante, que si la constitucion de un corpus es una fase habitual en el andlisis
de contenido, paraalgunos andlisis monogrdficos (una conversacion profunda, la estructurade un suefio,
la temdtica de un libro) carece de sentido (caso de un documento dnico, singular).

S6A id., ib. es comenta:

Regla de pertinencia: Los documentos escogidos deben ser adecuados como fuente @&
informacion con arreglo al objetivo que suscita el andlisis.

STLAinic problema fou, tal com diem més amunt, que va ser impossible trobar els diaris corresponents a 1’any
1971.
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També cal dir que optarem per una analisi de contingut de caire qualitatiu. Pensavem
que erael més adient als nostres interessos ates que €s el més flexible i adaptable a totes les
imprevisions que podien anar apareixent davant la diversitat de temes que haviem pogut
copsar en la nostra primera lectura. Per tal d’evitar els problemes>8 que deriven de 1“analisi
qualitativa, érem conscients que haviem de realitzar una lectura molt atenta, objectiva i de
recerca dels elements que necessitavem per tal d“assolir el nostre objectiu.

4.3.1.3 La codificacio

La fase posterior a 1 ‘organitzacié de 1°analisi €s la de codificacié. Laurence Bardin ens
la defineix de la segiient manera:

Tratar el material es codificarlo. La codificacion corresponde a una
transformacion -efectuada segin reglas precisas- de los datos brutos del texto.
Transformacion que por descomposicion, agregacion y enumeracicn permite
desembocar en una representacion del contenido, o de su expresion, susceptible de
ilustrar al analistasobre las caracteristicasdel texto que pueden servir de indices.>°

La unitat de registre®0 que varem utilitzar en la codificaci6 va ser el tema®l i les unitats
de context62 foren o bé els diferents paragrafs que constituten un article o bé les informacions

S8 BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 88, es comenta al respecte:

Flanteaproblemas anivel de la pertinenciade los indices recogidos, puesto que selecciona estos
indices sin tratar exhaustivamente todo el contenido. Existe el riesgo de no considerar elementos
importantes o tomar en cuenta elementos no significativos. En este caso es capital la comprensicn
exactadel sentido. Mds auin, actuando sobre elementos aislados, o de frecuencias fiables, se incrementa
el riesgo de error. De ahi la importancia del contexto. Contexto del mensaje, pero también contexto
exterior a éste: jcudles son las condiciones de produccion?, o dicho de otro modo, ;quién habla a quién,
en qué circunstancias, cudl es el momento y lugar de la comunicacion, cudles son los acontecimientos
anteriores o contempordneos?

S9BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 78.
60L aurence Bardin ens la defineix de la segiient manera:

La wunidad de registro. Es la unidad de significacion que se ha de codificar. Corresponde d
segmento de contenido que serdnecesario considerarcomo unidad de base con miras a la categorizacion
y recuento frecuencial. La unidad de registro puede ser de naturaleza y tamaiio muy variables. Reina una
ciertaambigiiedaden cuanto a los criterios de distincion de las unidades de registro. En efecto, ciertas
limitaciones se hacen a nivel semdntico, por ejemplo, el “tema”, mientras que otras se hacena un nivel
aparentemente lingiiistico, por ejemplo, la “palabra” o la “frase”. Esto sirve de critica a disciplinas
cuyo cardcter cientifico y rigurose es mds evidente. De hecho, el criterio de descomposicion en el
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L

curtes que es donaven al llarg dels diaris. A mesura que realitzavem la segona lectura
codificavem els temes que apareixien i1 que feien referéncia a aspectes valoratius. D aquesta
analisi sorgiren 47 “nuclis de sentit”®3 diferents. S6n els seglients: 64

. arrels

. desig de millorar

. educacié permanent

. participacié

. acollimenta mestres de fora de Catalunya
. organitzacié

. visites i excursions

. coneixement del mén que ens envolta
. escola desitjada

. figura del mestre/a

. reflexié

. mitjans de comunicacié

. discussié i critica

. treball en grup

. actuaciéi compromis

andlisis de contenido es siempre de ordensemdntico, si bien existe a veces una correspondenciacon las
unidades formales (ejemplos: palabra y palabra tema, frase y unidad significante)." (BARDIN, L.
(1986): op. cit., p. 79).

61M. C. d"Unrugens defineix el concepte tema de la segiient manera:

Una unidad de significacion compleja, de longitud variable: su realidad no es de orden
lingitistico, sino de orden psicoldgico: una afirmacion, y también una alusion, pueden constituir un
tema; ala inversa, un tema puede ser desarrollado en varias afirmaciones (o proposiciones). En fin, un
Jfragmento cualquiera puede remitir (y generalmente remite) a varios temas... (BARDIN, L. (1986): op.
cit., p. 80).

L. Bardin ens comenta al respecte:

El tema es utilizado generalmente como unidad de registro para estudios de motivaciones, d&
opiniones, de actitudes, de valores, de creencias, de tendencias, etc. Las respuestas a preguntas abiertas,
las conversaciones (conversaciones no directivas o mds estructuradas) individuales o de grupo, &
encuesta o de psicoterapia, los protocolos de test, las reuniones de grupo, los psicodramas, las
comunicaciones de masas, etc., puedeny a menudo son analizados sobre la base del tema. d.,ib.)

6ZA BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 81, es diw:

La unidad de contexto. Sirve de unidad de comprension para codificar la unidad de registro.
Corresponde al segmento del mensaje cuyo tamario (superior a la unidad de registro) es dptimo para
captar la significacion exacta de la unidad de registro. Esto es lo que, por ejemplo, puede ser la frase
para lapalabra, el pdrrafoparael tema.

63 aurence Bardin ens diu al respecte:

Hacer un andlisis temdtico consiste en localizar los “niicleos de sentido” que componen la
comunicacion y cuya presencia, o la frecuencia de aparicion, podrdn significar algo para el objetivo
analitico elegido. (BARDIN, L. (1986): op. cit., p. 80).

4L ‘ordreen que apareixenés el mateix en qué els varem anar codificant. Aixd no vol dir que perquéun estigui
escrit primer que 1 altre sigui més ni menys important ni que aquest ordre sigui inamovible.
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. diverses llengiies

. llistat de temes

. regles

. llenguatge masclista

. comunicacidi dialeg

. minories

. coeducaciéi dona

. agrupacié per zones

. acollimenta mestres d“altres llocs de Catalunya
. col'laboracions

. responsabilitat

. educacid integral

. educacié intel lectual

. afectivitat

. educaci6 dels sentits

. adaptaci6

. sensibilitzacid

. equilibri

. integracié

. informacié

. denudncia

. comentaris sobre els cursos de 1’Escola d“Estiu
. immigracid (integracio)

. agraiments

. llibertat

. disciplina

. espontaneitat

. educacié de la independéncia
. la importancia de la llengua
. eficacia

. teoriai practica

. lectura.

———

A mesura que en la segona lectura i altres lectures posteriors anavem trobant elements

que feien referéncia a aspectes valoratius, els classificavem en el tema que consideravem més

adequat.
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