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XODO D E CONCLUSION.

‘Por lo dends [,,.], todo saber es fragaentario y en cadz uno de
Sus grados queda siempre un reste sin solutionar.*

- 8 Freud -
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v, - ERESENTACION,

A lo largo del trabajo se han ido sefialando las diferentes
posicionamientos discursivos (y los efectos por ellos generados), que
han tramado y configurado el campo de ésto que hoy aparece como la
" *nueva profesién” del educador soclal especializado en el tema de la

inadaptacién,

Este campo se incardina en tres cuestiones que, encada época,
definen los limltes y alcances de la funcién educativa:
~ modelos tedricos en juego;
- marco juridico;

- marcos adaninistrativos.

El presente trabajo ha pretendido sefialar articulacicnes vy
fracturas en la cchfiguracién de los modelos teéricos de la educacién
social en un doble registro:

- la_ipscripcidén de los mismos en los discursos de época (paradigmas
epistemolégicos, éticos, ...).

- los efectos que, en términos sociales, han producido: perfiles
disefiados para los agentes de la educacién; lugares socilales adjudicados

a los sujetas; tipos de instituciones definidas como educativas,...

Al modelo de educacién compete la teorizacién acerca de las

metas educativas, las atribuciones con que se definen las plazas de
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agente y de sujeto de la educacién y las lineas metodolégicas generales
para su implementacién. Temas éstos que, cuando se refieren al campo de

la inadaptacién, son pertinentes a la Pedagogia Social.

Ahora bien, el posicionamiento tedérico desde el que hemos
realizado estas definiciones -cabe aqui recordario- tilene como punto de
vartida epistemnlégico 1la  hipétesis estructuralista dinicial, 1la
reformulacidén lacaniana de la misma y la lectura que de ello realiza

I.~A, Miller. A esto se referiré el apartado IV.2 de estas conclusiones.

Desde el paradigma estructural, hemos sefialado a la Pedagogia
iocial como metadiscurso que tematiza dos cuestiones que seffalan los
Jlcances y limites de la accién sdcial educativa:

- los procesos de socializacién -en diferentes espacios soclales- de
sujetos normalizados : temas de tiempo 1libre, recreacién, ocio,
réciclajes, educacién permanente, ambiental, de consumidores, vial,
sanitaria, ... y aquellas demandas que la complejizacidén de lo soclal
plantee ccmc requisitos.
los prbcesns de socializacisén ~en diferenﬁes espacios sociales- con

sujetos que presentan problemiticas de inadaptacién social.

Tradicionalnmente, estas dos cuestiones han sido definidas como
educacién no-formal®, en oposicién a lo escolar -en el amplio sentido
21 término-, que queda establecido como accién sistemitica,

rmalizada. Esto serd tema de abordaje critico en el apartado IV.3,



- 280 -

1v.2. - INSCRIPCION DE LA PEEDAGOGIA EN EL PARADIGMA ESTRUCTURAL.

Este trabajo ha seflalado articulaciones y fracturas en 1la
configuracién de los modelos teéricos de la educacién social, indicando
los presupuestos epistemolégicos en los que aquellos han sido

inscriptos.

En este sentido, se ha seflalado la diferencia con el modelo de
anadlisis habermasiano. Asi, el paradigma critico emancipatorio que este
autor seflala como “actualidad" de las clencias conjeturales,
consideramos que estd anclado -a modo de corolario histérico~ en los
modelos hermenéuticos (siguiendo las nominaciones utilizadas por dicho

autor).

Efectivamente, el considerar -retomando aqui los
posicionamientos de la Escuela de Frankfurt- la cultura estandarizada
por el capitalismo como sojuzgamiento (represidn) de los instintos,
lleva anuestro autor a dibujar una ™utopia critica* : posibilidad de

*realizacién de lo humano”, esto es, de una “humanidad sin represiones®.

Esta utopia “critica" encierra la reconciliacién final de la
razén y la naturaleza. Reconciliacién que, segin los diferentes autores,

supone la terminacidén de la historia (o de la "pre-historia®...?.



- 281 -

Las categorias epistemnlégicas que Miller formula como lectura
de la hipétesis estructural inicial -y a partir de las enseflanzas de J.
Lacan-, permiten la emergencia de un nuevo paradigma: el estructural.

Conviene  aqui vﬁlver a indicar 1la diferencia entre
"estructuralismo” y estructural. La primera nocién hace referencia a una
mbda de la "intelligentsia" que, iniciada alrededor de los 50, cobra su
maximo esplendor en los 60 para caer, alrededor de los 70, en el des-uso
que parece ser el destinc de las mndas...

Lo estructural hace referencia (Blecua,1983;121) al recorrido
tedrico que se establece de Saussure a Jakobson y a Lacan. La diferencia
entre el modelo estructural y el estructuralismo (y sus reformulaciones
sistémicas), estriba -precisamente- en que Lacan descompleta la
estructura, introduciendo en las ciencias conjeturales la categoria de

Weonfunto®. Evita asi connotaciones de " totalidad® (sistema).

La hipétesis estructural que Miller define, permite operar el
pasaje de 1la u-topia (“critico—éﬁancipatoria“) a la topologia como
arquitectura del saber pedagégico.

No hay conciliacién final (o “retorno”, a la mapera rusoniana),
de razén y naturaleza. Por el ccntrario, el pasaje es irreversible. De
este enunciado se desprende que la “realizacidén” dg lo humano no
correspaonde al levantamiento de las represiones instintuales que 1la
cultura establece sino que ~inversamente~ la coercién es condicién de

acceso al orden humano.
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Coincidiendo con Freud, la génesis de la cultura como emergencia
de lo propiamente humano, se encuentra en la transformacién de las
pulsiones: sustitucién del comportanmiento 1ligado a 1los patrones
instintuales por el comportamiento que lo social demanda histéricamente,
y cuya caracteristica mAs general es que ha de ser enseflado,
transmitido.

Esto es lo que -en palabras de Gramsci-, se denomina educar:
"hacer" al hombre actual a su época. O bien, en palabras de Vera Schmidt
(1973), limitar la satisfaccién instintiva a través de las restricciones

nornmativas que lo social conlleva.

La articulacién del sujeto en lo social deviene pues compleja y
problemhtica.  Equilibrio  imposible  entre la renuncia y el
reconocimiento, habra de hacer -de cada individuo biolégico-, un sujeto
social: capaz de cultura, capaz de circular socialmente -esto es, de
adquirir valor social .

Lo social aparece, a su vez, como plural y heterogéneo,
Productaor de desigualdades y, paradojalmente, de pusibilidades de operar

sobre esos efectos de estructura.

La accién social educativa encuentra aqui su encrucijada:
reforzar las desigualdades socliales gestando y scbreimprimiendo
desigualdades educativas en términos de estigmatizacién de los sujetos;
paliar los efectos de estructura generando dispositivos educacionales

compensadores de las desigualdades soclales "iniclales",
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Partiendo de la consideracidén de que el conflicto es inherente a
lo humano, para el modelo estructural de 1la Pedagogia Social, la
educacion:

- no erradica las condiciones soclales de produccién de conflictos, sino
que produce efectos en los sujetos que les posibilita un posicionamiento
diferente en lo social (cambio de lugar o promocién social del sujeto).

- produce, a su vez, conflictes recurrentes que, a lo largo de la
historia, 1la Pedagogia intenta resolver. Esto es, volver a

conceptualizar, como paradojal retorno hacia adelante.

Sintetizando, no hay "no conflicto® posible en el orden de lo
humano. Sujeto y sociedad marcan -desde los origenes— la imposible
completud. Fo bha lugar, pues, el lhabermasiano "restablecimiento de la
unida& quebrada". No escapa a ello la educacién, si bien esta se
despliega como intento de articulacién de aquellos dos
términos...Diremos que, pese a la imposibilidad de realizacién, la labor

de Sisifo en busca de respuesta al conflicto, le ..irrenunciable.

Desde esta perspectiva, preguntarse acerca de la‘educacién es
cuestionar cémo se construye 1la soclalidad del sujeto a, en otros
térninos, el sujeto social. Es, pues, interrogarse acerca del objeta de
la Pedagogia (Social). A partir de estas consideraciones se introduce,
en el  cuerpo de la Tesis, la presentacién de diferentes
posicionamientos: desde las éticas eudemonistas al sujeto moral

kantiano, desde el sujeto social de Vitoria al sujeto perspicuo de
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Bentham y el positivismo en general.

Desde las posiciones éticas eudemonistas, la educacién busca el
BIER del sujeto. Reformadores sociales y utopistas de diversa laya han
dicho y hecho, en nombre de EL BIEN, lo que hoy suele considerarse

(Platt, Foucauld) como verdaderas aberraciones...
EL BIEN KO EXISTE.

Esta formulacién, de toques ciertamente nietzchianos, vuelve a
cologcar a la educacién en otro lugar (no en el del BIEN mismo). El lugar
de la educacién esta, asi, en relacién no al interior del sujeto sino al
comportamiento social que éste despliega.

Cuando Fichte opera la torsién del discurso kantiano, el sujeto
intimo (moral) y el sujeto social devienen superpuestos y coextensivos:
la educacién se desliza del espacio soclal al fuero interno., La
educacién en general, j la educacién social en particular, entran en el
siglo XIX como funcién de marélitacién y disciplina. Es Herbart quien,
con una lucidez que sus contemporaneos e incluso sus propios seguidores

ignoraron, seflala la diferencia entre gobigrne e instruecidn. Serd la

suya voz en el desierto...

Los movininetos reformistas y salvaciﬁnistas por un lado, el
advenimien’;o del positivismo. por otro, entronizaran llia educacién como
moralizacién, como accién que se despliega en el interior mismo del
sujeto y, claro estd4, por su BIER.

La 1dea del control social -que adquiere en Bentham una de las
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formulaciones mAs radicales de la época- como funcién cuasi exclusiva de
la educacién, desmonta el plus que, en definitiva, sustenta y legitima
la accidén educativa: la promocién sacial de los sujetos.

El necesario ejercicio de la autoridad por parte del agente de
la educacién devino, en estas concepciones, autoritarismo: de la
téansmisién del tercer elemento herbertianc a la disciplina del cuerpo y
del alma.

Desde finales del siglo XIX y perdurando aGn en nuestros dias,
la léglca de estas concepciones se filtra a travasde las categorias del
discurso médico hegeménico en cada momento: higienista, psiquiatrico,
social. La Pedagogia Socilal en el campo de la inadaptacidén se desdiﬁuja
coma disciplina y devendrd campo ecléctico de aplicacion... Esta
renuncia a la teoria no serA sin consecuencias: las que todavia se
registran come fragmentacién, dispersién, deslizamientos de 1lo
especificamente educativo.

Actualmente, el discurso médico -~bajo la nominacién de social o
'epidemiolégico— deviene hegembnicﬁ{ esto es, discurso que aspira a la
ordenacién de TODO lo social desde sus proplas categorias, Asi, las
categorias que organizan el trabajn social <y de las 1leyes que 1lo
regulan...), se inscriben en la lééica de tal discurso: asistencia
primaria, secundaria, terciaria; servicios polivalentes,
especializados,...

Es conveniente seflalar, histéricamente, cémo ha perjudicado 1la

traspolacién de categorias de una légica discursiva a otra. Este
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"aharro" en los esfuerzos de conceptualizacién, traslada sus costos al
campo sacial: finalmente, paga el usuario..

En el cuerpo de la Tesis se han sefialado algunas de las
traspolaciones que se han operado, en el tema que nos ocupa, y los
efectos que las mismas han producido. Asi, el discurso higlenista
p}inero y el discurso psiquiAtrico después, operan la definicién de los
limites y alcances de la educacién.

La definicién de las constituciones anormales que realiza K,
Schneider en 1925, pasard al campo de la educacién especializada como
categoria de sujeto de la educacién. Obedeciendo en ciertos casvs a la
ausencia de rigor teérico y, en otros, a la absoluta ignorancia sobre el
tema (lo que no ha impedido pontificar sobre el mismo...), estos
canceptos operan adn. Asi, en las Jornadas realizadas en Madrid -en
1983~ bajo el nombre de "V Jornadas Facionales scbre adaptacién social y
recuperacién de menores", estas ideas campan a sus anchas. Incluso se
lee en las conclusiones: ¥“La formacidén del eduvcador debe abarcar los
aspectos tedrico, préactico y técﬁﬁca desde una perspectiva bilolégica,
psiquica y social”*. Frente a este tipo de afirmaciones, evidentemente,
la Pedagogia huelga..,

En el Primer Cdngreso Estatal de Educadores Especializados
(Panplona, dicienmbre de 1087), se advierte Ila yigencia de 1lo
precedentemente criticado; asimismo en los documentos de la Coordinadora

Estatal de Asociaciones de Educadores Especializados.
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Pero -y esto si es mids complicado- esas categorias de trasvase,
sin mediacién alguna, de otras disciplinas, las encontramos como texto
de diversas leyes y reglamentaciones. A titulo de ejmplo, vaya como
referencia el redactado del articulo 25 (Titulo IV, cap.I) de la Llei de
Proteccié de Menors, aprobada por el Parlamento de Catalufia el 29 de myo
de 1985. En el articulo 24 se establece que "el tratamiento de la
delincuencia infantil y Jfuvenil tiene un cardcter fundamentalmente
educativo”;ahora bien, en el art. 25 se define, como objetivo de tal
tratamiento, que el sujeto recupere "lios recursos de relacién consigo
mismo y con la comunidad®,

He aqui cémo la clasificacién psiquiatrica de Schneider deviene,

60 afios después de formulada, meta de trabajo educativo.

El modelo estructural recupera la idea de rigor en la teoria.
Con lo cual plantea no al eclecticismo, no a la utilizacién del sentido
comin, no al traspasc de categorias de un discurso teodrico a otro, no a

la empiria.

'Se sefiala mAs arriba que hoy es el discurso médico social
¢epidemiolégico) el que se erige como discurso de control social. En
1982, el Departamento de Sanidad y Seguridad Social de 1la Direccién
General de Asistencia Sanitaria de la Generalitat de Catalufia, presenta
el informe de un Comité ée Expertos sobre "Establecimiento de 1los
niveles en los Centros Asistenciales®. En este trabajo se definen los

niveles asistenciales que, en 1985 serén incorporados -aunque con
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ciertas variacicnes—- a la Ley de Servicios Soclales de Catalufia,

Lo 1interesante del texto del Departamento de Sanidad es la
presentacién que realiza el Presidente del Comité de expertos, Dr.
Ignasi Aragd i Mitjans. Alli se realiza una aproximacién a lo que

debemos entender es el destinatario de la red asistencial (op.cit.;13):

"dquestes masses superpoblades 1 Infraequipades s'assemblen
moltissim als teixits tumorals que envaelixin els organismes vius 1 els
transformen en una severa estructura cancerosa.

*Podra comprovar aquest fenomen qualsevol persona que recorri
detingudament 1'area que configura el Barcelonés occldental 1 el delta
del Llobregat: 1'Hospitalet, Cornella, Sant Boi, el Prat, que té 744.000
habitants, o 1'area 11, formada pel Barcelones oriental: Badalona, Santa
Coloma de Gramanet, Sant Adria del Besds que s'enganxa amb 'par% de
l'area 10: Cerdanyola, Nontcada, Ripollet, amb més de 800.000 persones.

*Dins d'aquestes patolégiques I subdesenvolupades aglomeracions,

con Introdulr-hi una xarxa assistencial?”.

El texto no tiene desperdicio: la equiparacién de pobreza con
enfermedad y, més Aﬁn, con peligrosidad social (masas= tejido tumoral
invasor), es digno del discurso higienista del siglo XIX.

También es interesante verificar que, pcstericrménte. otras
técnicos discutiran -desdé la disciplina del Trabajo Social- 1la
’pertinencia o no de la categorizaciénvde las redes y servicios, perc no
la Légica desde la que se fundan estas definiciones ni los presupuestos
eplstemnlégicos sobre los que descansan.

Pero lo que aqui interesa sefialar es la paradoja de que cuando

la medicina abandona la clinica para lanzarse al dominio de lo social,
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la clinica “reaparece® como tema en otro campo: el educativo.Con lo cual
se produce un doble efecto: la devaluacién de la clinica (se enplean
coma categorias diagnésticas Jjuicios morales) y la degradacién de lo
especificamente educativo, como efecto del deslizamiento a 1lo
exclusivamente moralizador.

La wvinculacién profesional de quien escribe -en espacios de
asesoramiento y supervisién- con una apreciable cantidad de equipos con
encargos institucionales de ejercicio de una funcién social educativa,
ha posibilitado corroborar estas hipétesis. Los protocolos de

observacién y evaluacién de los sujetas utilizan categorias tales como
las siguientes: *seductor"”; “gamb;rro"; "pasota”;  "mentiroso”;

"pendenciero”; "tiene actitudes nocivas/sadicas/masoquistas”...

Puestos a  discernir responsabilidades, el peso recae,
indudablemente, _en quienes deben realizar <(por contrato y encargo
~social), ~la labor continua de teorizacién y de anadlisis de las
producciones soclales, en este caso educacionales. Cabe destacar que la
mayorii de las obras hasta ahora publicadas que hacen referencia al
tema de la educacién social especializada, se sitﬁan\ a un nivel
empirico, descriptivo, operando asi la ratificacién o proponiendo
mejoras puntuales de lo que ya funciona.

Esta falta de aporte teérico, fgcilita que las categorias de los
discursos tedéricos hegemdénicos pregnen las categorias del discurso

social y sus cristalizaciones juridicas.
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A modo de ejmplo, cabe presentar el decreto 338/1086, de la
Generalitat de Catalunya, por el cual se regula la "atencién a la
infancia y adolescencia en alto riesgo social” (DOG,n2 780,19-12-1986;
4277). El problema estriba en la definicién de "alto riesgo social".
Nuevamente, las concepciones ambientalistas son las determinantes. Asi,
en el articulo 22 establece el citado decreto: "Als efectes d'aguest
Decret, s'entén per alt risc soclal la situacié per la qual un menor es
troba en un ambient socio-famillar que Jncideix negativament sobre la
seva personalitat 1 que, atesovs els déficts soclals que ki concorren,
fan preveure 1'emergéncia 1 deseavolupament de gcopductes associals”
{subr. ppio.l. -

Las ccnceéciones ambientalistas tienen su corelato en las éticas
eudemonistas: si el entorno determina el interior del sujeto, Iuegd la
accién educadora habra de orientarse hacia la "reestructuracién" de ese
*interiar® o© estructura subjetiva definida, en este c¢aso, conmo
"personalidad® del éujeto.

Desde el mondelo estructuraf, inadaptacién sustituye a "asocial®,
sefialando no una ausencia de socialidad sino comportamientos que exceden
los ﬁ&rgenes de discenso admitidos, en cada sociedad, en relacién a los
comportamientos sociales tipificados cono *normales”.

Por otra parte, no se trata de ™ambientes®™ que inciden
negativamente sobre la personalidad, sino que se trata de situaciones
estructuralmente deficitarias que producen sujetos sociales en clara
situacién de desventaja. La inadaptacién no es, pues, el "en-si" del

sujeto, sino que remite a la particular posicién del mismo a una media,
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media que se establece en referencia al modelo cultural predominante en
un momento social dada.

La inadaptacién hace referencia a comportamientos sociales
histéricamente definidos, no a las intenciones del sujeto <(Bernfeld,
op.cit.?.

* La educacién adviene -desde el wmoelo estructural- acciéon
pertinente en la problemAtica de la inadaptacién en la medida en que
propone un cambio del 1lugar social del sujeto y, por tanto, de
posicionamiento en referencia a la norma.

No corresponde a la educacién formular diagnésticos clinicos del
sujeto, ya que el sujeto de la educacién es el sujeto social. ﬁsto
significa que 1la evaluacién del mismo ha de consistir, en términos
generales, en la confrontacién entre los requisitas soclales exigidos
(en términos de conocimientos, habilidades, actitudes,...) para los
sujetos de la clase de edad o condicién corespondiente, considerados
normalizados, y las adquisiciones <(en términos de conocimientos,
habilidades, actitudes, ...) realizadas por el sujeto. La diferencia
marca el camino a realigar por la educecidn: transmitir ai sujeto el
patrimonioc cultural que 1e.pnaibilite un cambio en el sentido de la
normalizacién social o, en palabras de Gramsci, de la actualidad que
cada épuaca marca.

Es decir, corresponde al sujeto de la accién educadora, para ser
considerado como tal, la  adquisicién (apropiacién, transformacisdn,
reinvencién), de la cultura. Cuantas mayores posibilidades sociales,

mayores posibilidades de adquisicién, Cuanto mAs depauperado aparece el
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contexto social del sujeto, menores posibilidades de adquisicién.
Haciendo la salvedad de que esta relacién no es de determinacién en
cuanto a la estructura subjetiva del sujeto, sino que se reflere a sus
posibilidades sociales de circulacién.

He aqui el punto de la responsabilidad pdblica en educacién
éocial, en el sentido de proporcionar a los sujetos espaclios
alternativos que realicen ofertas plurales y diversificadas para 1la
adquisicién de bienes culturales de yalor de usa en lo social amplio. El
problema de cieros espacios de educacién compensatoria (Saraceno, 1977;
52 y ss.) y de las modalidades residenciales, es que "ocupan®" el tiempo
del sujeto sin que ésto devenga "ventaja social", esto es, un rédito,
un plus, en términos de adquisiciones socialmente valoradas. En este
sentido, cabe seflalar la predileccién de ciertas lineas de la acclén
educativa especializada en bhacer realizar a 1los menores tareas
domésticas - a las que se atribuye alto poder formativo...- que en la
mayoria de los casos cimplemente encubre la <falta de partidas
presupuestarlias para personal de iimpieza y mantenimiento. Los limites
entre la "utilidad® social que estas tareas reportan al sujeto y la
degradaciéon que la reiteradién de ciertas cuestiones presupone en los
contextos institucionales (por ejempld, la limpieza de bafios y servicios
como tarea asignada), los limites, digo, quedan sin restriccién alguna a
merced de la decesién particular del agente que interviene. Y es de
temer que no se vuelquen con excesiva frecuencia a favor de los

intereses del sujeto, aunque en general se enuncien "por su BIEN"...
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A modo corrector de estas cuesticnes, desde el modelo
estructural, es posible plantear un marco referencial que garantice gque
las acciocnes nominadas como educativas no pierdan tal caracter. La
relacién educativa -intercambio- no es binaria sino termaria. El
conterido de la accién educativa (metas de la educacién y patrimonio
cultural), opera como legitimador y garante del caradcter especificamente
educativo de tal accién: la justifica, nmarca sus LINITES, establece sus
plazas. Cuando este tercer elemento herbartiano se pierde, ya sea tras
el BIEN del sujeto o el ayudarle a cambiar la personalidad (¥}, 1la
accién eductiva degrada, Degrada por cuanto mal realiza agquello que no

le corresponde.

Es evidente que las acciones de transmisién y adquisicidén
promueven efectos diyersos (tanto en el agente como en el sujeto).
Efectos de los que interesa registrar los dados en referencia al tercer
elementa. Los de orden no educacib’nal» (afectos, "enmociones", intereses
varios,...), deben ser reencuadrados en el marco del encargo social que
se enconienda a la educacién: la promocién social de laos spjetcs. Cuando
dichos efectos hacen ocbstaculo a la accidm educativa, es necesario
derivar los casos a 1los espacios clinicos -psiquiatricos o

psicoanaliticos- que Corresponden.
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o Cuestidn que de-l;e:jx’a analizarse a la luz del art, 10 (Tiiulo I} de la Constitucién,
que establece el ‘libre desarrollp de la persopalidad® come uno de los derechos
fundamentales “del orden politice y de la par sorial’,
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El modelo estructural propone un retorno de las disciplinas al
lugar teérico que les es pertinente.

El objeto de la Pedagogia Social es el sujeto social, esto es,
el espacio de la articulacién del individuo y lo sccial en el sentido de
la adquisicién -por parte del sujeto-~ de lo que la sociedad de su época
s;ﬁala como pertinente para acceder a la normalidad. Requisitos que son
del orden de la normatividad y que no se orientan segin el BIEN que tal
adquisicién pudiera representar para los sujetos. Es decir, no se
enuncian en términos morales (en cuanto Ambito de privacidad del

sujeto), sino de comportamientos socialmente establecidos.

Las +transformacicones del sujeto de 1la educacién no son
sustantivas sino en términos de las adquisiciones (normas, técnicas,
valores, conocimientos,...?) que cada sociedad establece como pautas de

normalizacién social de sus miembros y que los modelos de, para y en la

-

educacidén, teorizan, prescriben e intentan operativizar.

Este posicionamiento derelve a 1la educaclién su caracter
socializador, se constituye como alternativa a 1laos intentos de
colonizacién del sujeto que; en nombre de la educacién, realizan las
concepciones reformadoras, correccicnaiistas, terapéuticas, ...

La educacién queda, pues, definida como accién intencional que
se despliega asimétricamente desde la plaza del agente de la educacién a
la del sujeto, en el sentido de la iransmisién. La transmisién ha tenido
diferentes definiciones. Los posicionamientos pedagégicos que adscriben

a las concepciones del determinismo sin sujeto, o de sobredeterminacién
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han planteado curiosas involuciones. Estas teorias definen Ila
transmisién como acto mecénico, unldireccional, capaz de capturar al
sujeto de la educacién, poseeerlo y dominarlo, independientemente del
dese voluntad o posicién de tal sujeto. Esta idea de fondo es también
sustentada por quienes hablan de "lavado de cerebro", "programacién o
reprogramacién de las personas", etc.

También la 1llamda Teoria de la comunicacién, en su cléasico

esquema de €misor- canal- receptor, adscribe al modelo arriba sefialado.

Suele considerarse a Paulo Freire como la figura mds importante,
en el campo de la Pedagogia, que encarna los posicionamientos arriba
mencionados. Hay diversos autores latinocamericanos que sostienen y
continGan las tesis freirianas ep la actualidad. Desde estas
perspectivas, suele cuestionarse la politica de instruccién piblica,
pues se considera que impone un Gnico modelo cultural que opera el
borramiento de los demds. Se cuestiona asimismo 1a nocién de normalidad
al entenderse que es definida desde un poder que aliena a la sociedad en
general y a las grandes masas (obreras y campesinas), en particular.
Suele apelarse asi al concepto de "educacién popular®, que en versidn

freiriana estricta corresponde a "educacién liberadora®.

Pues bien, estas concepciones se colocan @n las antipodas del

modelo estructural.

Efectivamente, las consideraciones que de tales posicionamientos
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se desprenden, llevadas a sus Gltimas consecuencias, prescriben el
fortalecimiento del gueto, de la situacién de “aparcamiento social®, de
un "fuera de la contemporaneidad histérica®, de los sectores mas
desprotegidos.

Es potenciando la integracién cultural de los desposeidos que se
preservan {se crean, se renuevan) las seflas propias de las identidades
culturales, que son siempre del orden de 1lo diverso (sélo algunos
discursos de 1la  historia las pretenden  Gnicas, homogéneas,
inalterables)., Hay un paternalismo mis o menos explicito, un
provincialismo que favorece 1la asfixia, en esos discursos de 1la
educacién a que estamos haciendo referencia.

En otro orden de cosas, es el mismo argumento utilizado para
instalar las residencias de menores con problemas de atencién familiar
en barrios absolutamente depauperados y en establecimientos casi
ruinosos, con el objetivo de "no desclasar® a los sujetos...

Esta suerte de defensa de los "verdaderos" intereses del sujeto,
de preservarlo de nefastas o corruﬁtoras experiencias, se realiza en SU
nombre. Tal vez sea ésto mAs sencillo que admitir en el sujeto 1la
virtual capacidad de acceso al patrimonio del que aquél que en su nombre
habla, dispone...La capacidad de acceso implica el riesgo de
conclusiones propias...

La idea de masas descerebradas por la oratoria del poder o de
futuros proletarios (?) desviados de sus legitimos intereses por las
tentaciones de una sociedad de consumo, es indudablemente desconocedora

de un viejo tratado del siglo XVI que, a modo de elaboracién hegeliana
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avant-la-létre, tematiza la sumisién. Me refierv al ensayo de Etienne de
La Boétie, que data del 1548, La servidumbre voluntariad#).

Los diferentes discursos y las practicas que ellos generan, se
inscriben en las instituciones sociales en la direccién de lo instituido
o de lo instituyente. Es decir, hay discursos que tienden a perpetuar
las marcas histéricas de la institucién y hay discursos que interpelan y
cuestionan los modelos institucionales vigentes para crear un "plus®,
una diferencia que, a su vez, se institucionaliza como patrimonio

cultural <histéricod.

Que los discursos supongan referenclas extra-discursivas, es
inevitable., Pero -segin lo establecido en I.1.1.- no deja de ser una
supaosicion. Ahora bien, esta suposicién realiza una funcién de
simulacro: gesta su efecto de realidad. El sujeto de la educacidén es
definido desde diferentes paradigmas. Los intereses que se le adjudican
no coinciden con lo real mismo, sino que orientan, a modo de fin, 1la
accién educativa.

Este posicionamiento exige introducir cierto relativismo que, a
su vez, sefiala los limites y alcances de la educacién.

Es importante distinguir entre marcas culturales, que pueden ser
estigmatizadas desde otras ‘discursos, y procesos de pérdida
(degradacién) cultural de ciertos sectores sociales. En ciertas

ocasiones, se toma partido por lo segundo, en la creencia que se

3
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defiende lo primero. Con 1o cual, en la realidad social, se apera un

efecto multiplicador de segregacién de dichos sectores.

En nuestro pais, asi se procede -en general- cuando se
consideran los efectos producideos por los movimientos migratorios de
amplias poblaciones (castellanaparlantes, gitanos, africanos,
portugueses, ...)., Las dificultades de normalizacién social de las mismas
no radican, paradojalmente, en la conservacién de sus propias marcas
culturales. Las dificultades se registran cuando se pierden o devaluan
las mismas. Los sujetos ( y esto se registra claramente a partir de la
segunda generaciéon de migrantes), quedan en un territorio marginal: ni
con las pautas culturales propias de las comunidades de procedencia ni
con posibilidades de adquisicigm de las vigentes en el tejido social en
el que deberian ser adscriptos. Los sujetos quedan con una herencia
depauperada, degradada. que <(y he aqui el drama), es definida por
ciertos discursos paternalistas como "marca cultural propia®. Estas
"buenas intenciones® operan, en un solo movimiento, la degradacién de
las culturas originarias y el reforzamiento de la marginacién de 1los
sujetos que quedan, asi, al margen de dos culturas que les serén,

1rremed1ablementé. ajenas.

La nocién de transmisién -fuera pues de la légica de los modelos
mecanicistas-, hace referencia a 1la responsabilidad piblica de
socializar el patrimonio que, en cada momento, se define como "coman®.

Es competencia del sujeto a quien la transmisién se dirige, la
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interpretacién ~-determinacién- de tal transmisién. Esta supone,
entonces, una disposicién previa del sujeto sin cuyo concurso la
transmisién es irrealizable. Esta es la idea que trabaja Bochenski en su
definicién de autoridad: sélo el reconocimiento por parte del sujeto
posibilita que la autoridad se constituya como tal. |

4si, lo segundo .(sujeto), deviene condicién de lo primero,
;subvirtiendo el esquema mecanicista,

Diremos que nadie es sujeto de la educacién si no hay esta
disposicién previa. Precisamente el logro de esta disposicién (que es el
primer punto en el sentido de la normativizacién de un sujetod, es el
resarte de la accién educativa, condicién de la transmisién, del pacto o
convenio educativo.

Diferentes teorias bhan bhecho referencia a este tema. Las
didacticas hablan de “"motivar® o "incentivar® el interés de los sujetos.
Ciertas traspolaciones del psicoandlisis a la Pedagogia aluden a la
"transferencia®., Traspolacién peligrosa que ha llevado a ciertos autores
{(Millot, 1982; HNannoni, 1979), a éénsiderar tal cuestién en términos de
Experiencia inefable, intransferible y que, por tanto, echa por tierra

cualquier intento de construccién rigurosa del saber pedagégico.

iComo gestar las condiciones de la transmisién? He aqui una
cuestién a la que Renzo Titone apunta al trabajar el lenguaje en la
interaccion didactica (Titone, 1986), Lacan, al diferenciar deseo,
demanda, necesidad, abre tanmbién un punto interesante para el trabajo

de conceptualizacién de un tema que aqui dejamos meramente indicado.
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Si es oportuno seflalar que, en esa captacién del interés del
sujeto, el agente ha de saber que su funcién es especificamente
educativa. Esto es, de "pase". Fo se orienta a la autopromocién como
"modelo® para el sujeto (propuesta de las posicliones moralizadoras y
terapéuticas). Su plaza de agente se sustenta s6lo en la autaridad del
saber y se legitima en su transmisién (Bochenski, 1979). El educador
-autoridad técnica (Bernfeld, 1973)-, opera en representacién de lo
social. Si 1o social es plural y beterogéneo, las adscripciones y/o
estilos de cada educador (esto es, de la teoria y préactica que realiza),
se corresponden con esa multiplicidad. De alli lo impropio de definir el
lugar del agente en relacién a posicionanmientos 1deolégicos que aperen

como requisitos para el ejercicio de la funcién educativa.

Los lugares estructuralmente asimétricos de agente de la
educacién y sujeto de la educacién, sefialan practicas diferentes. Las
propledades de quienes ocupan‘ las plazas son atribuciones que cada
modelo educacional realiza conforme al posicionamiento tedrico en el que
se inscribe. Ciertas teorias establecen una relacién de concomitancia
entre la practida que desenvuelve el agente y los procesos que realiza
el sujeto. Interesa marcar aqui que no hay una linea de continuidad de
una plaza a otra, sino que se trata de elementos discretos en el que uno
reenvia al otro. Esta relacién de reenvio instala al otro como dimensién
fundamental, que adjudica y define la identidad del primers. De alli que

la  hipdtesis estructural realice una  des-sustancializacién: los
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individuos m son definibles en-si mismos, sino que la ™identidad”
(*personalidad", “"caracter",...) es dada comoc atribucién. Es decir, esta
"fuera de si*...(Miller, 1986). Asi, la accién del agente provoca la
aprapiacién por parte del sujeto del contenido de la transmisién, al
atribuir al sujeto la capacidad necesaria para hacerlo. \

| Si un sujeto es puesto en una plaza ala que no se atribuye
capacidad de adquisicién alguna, éste ingresa -~efectivamente~ en la
categoria de no-educable.

Registramos pues dos condiciones para la educacién:

- que el sujeto reconozca la autoridad del agente (competencia para

ocupar la plaza, "autoridad técnica™, en términos de Bernfeld);
- que el agente atribuya a 1la plaza "sujeto” la capacidad de

adquisicién.

Anbas condiciones hacen referencia a 1la responsabilidad
individual del sujeto y a la responsabilidad pablica en las decisicnes
de la politica de accién social educativa. Temas que recogeremos de

manera especifica -dada su importancia- en el préximo‘ apartadcz.

Las condiciones arriba citad&s, abren un espacio posible de
INTERCAMBIO, en términos de la tradicién antropolégica francesa (Mauss,
1964; Merleau Ponty, 1959>., Es decir, sustrayendo a tal cuestién las
connotaciones que la refieren a la beneficencia (Greimas, 1982;73).

Asi, ese espacio adquiere estructura contractual. En tanto

contrato hace alusién @ intereses confrontados, esto es, no idénticos.
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El hecho de establecerse como estructura cqntractual es,
paradojalmente, por un lado, apertura al futuro -a las posibilidades
educacionales- y, por otro, una coercién que limita a ambos elementos
(agente y sujeto), cifiiéndolos al ejercicioc que normativamente se
instituye para las respectivas plazas.

El efecto de la estructura contractual es definir (clarificar)
el estatuto de cada elemento participante, en  términos de
responsabilidades y reconocimientos.

El intercambio educaclonal requiere ciertas caracteristicas
para instituirse como tal:

. es siempre un intercambio limitado, en referencia puntual a las plazas
y no al conjunto de "la vida" de los agentes y/o sujetos.

. la autoridad del agenté se adscribe al 1lugar en el que se desempefia
como portador del saber .y para la transmisién del mismo.

. es un intercambio "diferido", en los dos sentidos que Derrida sefiala:
tiempo y diferencia. En relacién al tiempa, hay una distancla que
separa "su conclusién de su ejecﬁcién“ (Grelmas, op.clt;89). Pero este
tiempo no se define por simple extensién -duracién de la cosa-, sino
en tanto anticipacién y efecto retroactivo. Es decir, a modo de una
tensién que se establece entre el crédito inicial (reconocimiento de la
autoridad/ atribucién de capacidad) y la realizacién, qpeﬂrelanza el
intercambio. De donde la “differénce" aparece como efecto y com
condicién.

. es una modalidad fiduciaria de contrato: para que el intercambio tenga

lugar, es necesario que agente y sujeto estén seguros del valor sacial
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del objeto a recibir como contrapartida: verediccién/ retribucién/

promocién/ reconocimiento/...

La relacién educativa (relacién de intercambio tal como la he
definido), introduce una tépica, pues toda relacidén implica lugares. lLa
h.ipétesis estructural seflala que las propiedades no son intrinsecas a
los elementos sino aferentes al lugar que éstos ocupan en el conjunto de
las relaciones. Asi, las plazas de agente y de sujeto de la educacién
son definidas histéricamente: normativas que prescriben Areas de
actuacién, reconocimiento social, saberes habilitantes, requisitos de
ingreso y egreso, etc. Es en su articulacién como relacién  de

intercambio donde cada plaza encuentra su consistencia.

Conviene subrrayar especialmente la diferencia entre 1la nocién
de intercambio en el modelo estructural de la Pédagc:gia que aqui se
propone y la nocién de intercambio que producen los modelos critico-
emancipatorios. Desde estas posici;:!nes, la nocién de intercambio tiene
écm ‘definicién paradigmatica la freiriana de “nadie educa a nadle, los
hombres se educan entre si". Segin A.Puiggrés, la importancia de
P.Freire radica en que ha podide cﬁnceptualizar que lo politico se
inscribe en el interior mismo de la accién educativa. De alli que se
definan clertos modelos de educacién como de “intercambic® y otros de

“mera transmisién®.
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Asi, se plantea que hay practicas educativas que reconocen un
saber en el sujeta y que, por tanto, el agente ya no es el que posee y
el sujeto el desposeido, sino que cada uno aporta 16 que posee. Siendo
ésto lo que conlleva una légica del intercanmbio,

Esta concepcién de lo educativo considera que las demds ponen al
sujeto en el lugar de la ignarancia (o la barbarie), siendo el agente el
encargado de "transmitir" <(en el sentido de imponer) un modelo cultural
que opera (o, mejor aun, pretende operar), la colonizacién del sujeto,
erradicando sﬁs propias sefias culturales.

Ya en otros parrafus he seflalado el mecanismo subyacente en
estos planteos. Me interesa aqui sefialar la falta de rigor en el

analisis que los sustenta.

El discurso politico se caracteriza por intentar el ordenamiento

o dominio de lo social, operando a partir de las categorias que le son

proplas y que se inscriben en la légica de la lucha por la hegemonia
(Gramsci, 1976),

4 El discurso pedagégico marca una Aiferencia ~debe marcarla para

ser, efectivamente, Qirg discurso., A lo largo de este texto he ido

sefialando los efectos sociales (y en el cuerpo mismo del usuario...) que

produce el deslizamiento de una légica discursiva a otra.

El discurso pedagégico tiene como tema la construccisn del

"sujeto social® [vid.: cap. I1.2]. :Dénde se establece la diferencia con
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el discurso politico y con las practicas que desde éste se generan?,

La 1légica del discursa politico conlleva la lucha por la
primacia ("lo uno o lo otro®), que se dirime con el dominio de uno
sobre otro. Cada discurso legitima esta accién segin los valores propios
del lugar social desde el que es enunciado.

| La légica del discurso pedagégico remite a la accién intencional
llamada transmisién. Cuando esta légica deja de sustentar la accién
educativa, ésta opera como intento de dominio, de captura.

La funcién educativa es siempre de "pase®. El agente de la
‘educacién transmite sin que su proplo saber resulte aminorado. El
recibe, también, luos efectos de su prapio discurso educativu.> La
transmisiéon hace presente el patrimonio de la cultura, Y en esa
convocator;a al retorno que no cesa, lo humano se continda.

El sujeto de 1la educacién, a su vez, gesta sus proplas
cuestiones, a partir de lo que el agente provoca con su accidén. Asi, la
adquisicién hace ’referencia~ a los diversos procesos de aproplacién
(transformacién, reinvencién), de 1# cultura que realiza el sujeto de la

educacion,
En esto consiste la relacién de intercanbio.
Ho se intercambian objetos similares. Suerte de simetria que

operaria el borramiento de las diferencias. Sélo hay intercambio,

precisanente, en funcién de la diferencia,
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Cada sujeto, en tanto beneficiario de la herencia cultural,
realizard las transformaciones <o no) que considere pertinentes.
Realizando el viejo adagio &rabe que Marc Bloch nos recuerda: lIos
honbres se parecen mis a su tiempo que a sus padres.

La educacién encuentra aqui su limite,

Los intentos que, en cada momento histérico pugnaron por cefiir a
los hombres sélo a las verdades de ese monmento (morales, luminosas,
ortodoxas, revolucionarias, liberadoras,...>, entronizadas como
universales, encontraron la paradoja de su limite en los sujetos cuya
conversion perseguian,

También el conformismo es un producto de cada época: es otro
punto de interseccién de las ideas recurrentes y del posicionamiento
individual respecto a éstas.

Cada teoria y cada agente de la educacién seflalan los puntos
que socialmente se estiman como *"convenientes”, pero la eleccién es,
siempre, responsabiiidad y derecho del sujetoa. Lo que éticamente la
educacién deberia realizar es la transmisién del patrimonio que
posibilite al sujeto posicionarse contando con la mayor cantidad de

elenentos posibles para sostener su decisién. Pero ésta le pertenece.

Sin transmisién no hay educacién, esto es, traspasoc del
patrimonic cultural de la humanidad. No una cultura devaluada, a 1la
medida de la pobreza, sino la cultura plural, compleja, heterogénea, que

hace “heredero” a quien la adquiere y "des~heredado* a quien no.
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En sintesis: lo politico no se inscribe en "el interior" de la
relacién educativa, sino que, én clertos modelos, lo especificamente
educativo (transmisién), es sustituido po; la légica del discurso
politico <(dominio). Los efectos no apuntan a la promocién social,
cultural, en un sentido amplio, del sujeto, Tienden a cronificarlo en un
UNICO lugar: al margen de la normalidad de época, de su “actualidad".
Lugar de sunisién, de "salvacién”... ;Oh!,las redenciomnes... Las
concepciones mecanicistas (y sus reformulaciones de “liberacién"?,
-consideran al sujeto como objeto de dominio (unas para someterlo, otras
para concientizarlio...).

La educacién (que, volviendo a insistir, es sélo una de las
practicas que producen efectos sociales), deberad reinstalar el concepto
de responsabilidad como atribucién propia de la plaza del sujeto:
responsabilidad en las eleciones. |

En este sentido, el agente de la educacién juega una funcién
importante aunque no determinante...

La relacién de reenvio qﬁé se establece entre las plazas de
agente y de sujeto de la educacién, .en relacién al patrinonio (el
“tercer elemento® herbartiana), se instauran com conflictivas., El
conflicto es inherente a lo humano, al conjunto de estructuras que
configuran la trama social en un monentao dado.

El positiviesmo define el conflicto como disfuncién suceptible de
volver a ser equilibrada (compatible y arménica) con el "todo" sacial.
El =nodelo critico-emancipatorio, también plantea la posibilidad de

erradicar el conflicto en un tercer momento, que redinmira pasado y
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presente,

El modelo que aqui se postula, define al conflicto no como
elemento a eliminar para la conciliacién de las diferencias, sino conro
inmanente, de emergencia inevitablé, dinamo de los cambios que la
- historia registra.

El pensamiento utopista persigue erradicar el conflicto que lo
social produce. Propone un modelo mediante el cual ello sera un logro
plenamente posible.

Pues bien, nada hay tan totalitario como pensar en la solucién,
aquella capaz de eliminar lo que el demiurgo de turno considera
pernicioso. He aqui el sesgo comin que va de la “"Utopia" de Sto. Tomés
Moro a la Critica del Programa de Gotha o a los oredos revolucionarics
vigentes en las décadas de lus 60-70 (e incluso hoy pervivientes).

El error, obviamente, no estd en la construccién de un nodelo,
sino en supoper que este es lo real mismo,

Esto lleva a posiciones de defensa de "lo real" -siendo ésto la
propia realidad que el mismo modelo pregona~ , e impidiendo la discusién
de los presupuestos epistemolégicos que dicho modelo sustenta,

Esto que es Heito <(hasta el limite de una éticad- v, mejor adn,
pertinente en la légica del discurso politico, opera estragos en el
campo tedrico. Paralisis del pensamiento que algunos autores pretenden
compensar cor "imaginacién®, descripciones empiricas, eclecticismos
varios,..., antipodas del rigor nmecesaric en la construccién

disciplinar.
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El supuesto de la "unicidad" anima la idea utopista de avance,
de progreso, en la direccién que apunta a la reconciliacién final de los
hombres entre si, en una sociedad sin conflictos. Sin embargo, el
“malestar en la cultura® parece atravesar los decires de la historia y
dé lo social,

¥o acaba el conflicto. Lo que cambia es la manera de formularlo,
de conceptualizarlo, de intentar resolverlo, sin lograrlo plenamente.

En palabras de Francois Petit (1684;123) "la historia, como la
pndffica social, nuestra hasta la saciedad que los acuerdos, la mayoria
de las veces, no son m&s que puntos de partida o elementos estratégicos

nuevos destinados a continuar los conflictos®.

La accién social educativa participa en la produccidén vy
procesamiento de los conflictos. Se constituye como realidad socilal:
discontinua, fragmeﬁtaria. paradéjica.

La tranémisién basicamente refiere ese profundo in-acabamiento
de lo humano. Aun cuando el agente particular que la realice considere
al hombre completo, pleno. O con posibilidades de serlo...

El sujetc de 1la educacidon es efescto de los miltiples
intercanbioé. La socialidaﬁ se construye en el pasaje del sujeto por
diversos espacios de produccién social educativa (eéto es, de acciones
intencionalmente educacionales), y también por efectos educacionales
producidos en otros espacios sociales sin intencionalidad educativa

("educacién infarmal®,vid.:Trilla, 1986; Coombs y Ahmed, 1975).
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La transmisién realiza la paradoja de la perpetuacién y el
cambio: hace presente el pasado <(para afirmarle o negarlo) y, al
efectuar el movimiento, "eso* ya no es lo mismo: no hay retorno sino

hacia adelante...

La transmisién, efectivamente, vehiculiza un ordenamiento dado:
el orden de lo humano, orden sinbdlico. Exilic definitivo de lo
instintual que nos condena, irreversiblemente: en la medida en que el
hombre habla, hay produccién social, hay invencién. Orden de lo

miltiple, de lo diverso, de la polisemia...

No bay discurso que pueda resolver este conflicto inherente a
1o humano mismo. Sin embargo, cilertos discursos de la educacién cifran
en ello el horizonte de la Pedagogia. De ellos aspira a diferenciarse

el modelo que este trabajo delimita.

He aqui, a modo de sintesis de lo que hasta ahora se ha ido
definiendo, las principales diferencias que el modelo de la Pedagogia
Social estructural establece con otros adn vigentes en cuestiones de

inadaptacién.
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1V.3. - EEECTOS DEL MODELO ESTRUCTURAL DE EDUCACION SOCIAL EN EL TENA

Iv.3.1. - RRESENTACION.

El cambic politico que se inaugura a partir de 1975 y que
cristaliza en 1978, con la Constitucién, es el contexto que posibilita
la emergencia de nﬁevas concepciones y realizaciones sociales.

La construccién y consolidacién del Estado de Derecho es, pues,
una empresa reciente. A esto no es ajena la educacién social en general
¥, especificamente, en el tem de la inadaptacion. Se trata de la
promocién de la cultura y de la economia para asegurar a todos una
calidad de vida digna (Constitucién, Predmbulo),

El Estado es garante y responsable de que éada ciudadano pueda
realizar el pleno ejercicio de los derechos y libertades que la propia.
Constitucién consagra. lLa garantia y responsabilidad se expresa en la

creacién de Redes Poblicas de Proteccién Social en el marco del Estada
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de Derecho. La perspectiva noes, pues, de "caridad", sino de justicia:
se trata de la estructuracién de redes normalizadas y, por tanto,
normalizadoras, de 1los Servicios Pablicos. En este sentido es
interesante la aportacién realizada por John K. Galbraith (1988), quien
sostiene que “el conjunto de la legislaclénm social produce un efecto
civilizador®.

Interesa indicar, en relacién con estos postulados y retomando
lo sefialado en los capitulos correspondientes respecto a los mandatos
constitucionales de educacién sacial; cudles son las leyes gque, en
Catalunya, definen espacios y competencias sociales educativas.

Este planteamiento adquiere un carécter paradéjico: es necesario
pero, a la vez, forzosamente incompleto.

-+ Bs necesario por cuanto:

a, el marco juridico de un Estado de derecho opera como garantia
tanto del profesional como del usuario de los servicios de
que se trate (educacién, sanidad, ocio, deportes,...).

b. las prescripciones y actuaciones (en este caso sélo haremos
referencia a las de educacién social), deben desplegarse gélg
en el espacio que seflala la ley.

. Bs incompleto, por cuanto no es el objeto central del trabajo aqui

realizado, excediendo, en todo caso, mi especialidad.

Los marcos Jjuridico-legal y administrativo aparecen como
condicién del ejercicio educativo y, por tanto, como consideranda del

saber pedagégica.
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En el ambito de Catalunya, existen diferentes leyes y decretos
que delimitan Areas de actuacién social y de intervencién judicial en

las que se configuran aAmbitos especificos de actuacién educativa.

Por su importancia, cabe indicar la Ley de Serviciaos Sociales y
la Ley de Proteccién de menores, ambas del afio 1985 (#) y d(de nivel

estatal), la Ley de Integracién Social de Minusvalidos, de 1982.

Es imprescindible realizar una nueva lectura de estos textos
legales desde el modelo estructufal. Ello obedece a la necesidad de
clarificar las connotaciones que, en planos ya estrictamente
institucionales, tal modelo plantea. Por tanto, dicha lectura obedece a
una necesidad interna del texto: seflalar la difeencia que, a nivel de
prescripciones y acciones educacionales, el modelo estructural introduce

en los espacios educativos definidos en Servicios Sociales y Justicia.

- - o iy s
mommomaam

(#) EBEn el momento en que acaba el redactado final de este texto, el
Gobierno de la Generalitat anuncla la creacién de un Departamento de
Bilenestar Social. FParalelamente, en el Estado se crea el X¥inisterio de
Asuntos Socizales.

— p——t=—g- M IS I T
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IVv.3.2 - ACERCA DE LAS LEYES DE SERVICIOS SOCTALES
I _DE PROTECCIQN DE MERORES.

La ley de Servicios Sociales del 27-X11-85 (DOG, Ne 634,
10.1.86>, se propone efectivizar los derechos de los ciudadanos en

conformidad con el articulado de la Constitucién.

Entre los principales articulos de la Carta Magna que dan
fundamento a la mencionada ley, podemos citar:

.art. 0 : remocién de los obstaculos y facilitaciéon de la participacién
ciudadana en la vida politica, econdémica, cultural y socialq

.art. 14: no a la discriminacién por motivo, condicién a situacién
alguna.

.art. 25: orientacién de las penas privativas de libertad y de las
medidas de seguridad hacia la reeducacién y la reinsercién
social.

.art. 39: proteccién a la famila y a la infancia.

.arf. 48: participacién de la juventud en la vida politica, social,
econémica y culfural.

.art. 49: previsién, tratamiento, rehabilitacién e integracién de las
disminuidos fisicos, sensoriales y psiquicos,

.art. 50: atencién y soporte a la vajez.
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En el propio texto de la ley se hace referencia a la misma como
necesaria, para superar las antiguas concepciones basadas en la idea de
beneficencia y entronizar la concepcién politica de bienestar social.

Desde estos supuestos se definen las sigulentes Aareas de
actuacién social (art.5):

. Atencién y promocidén del bienestar de la familia v de las unidades de

convivencia alternativa: con el objetivo de prevenir y/o paliar déficits

sociales,

. Atencién y promocién del bienestar de la infancia y adolescencia: para

contribuir al pleno desarrollo personal y en especial en entornos de
alto riesgo social, sin perjuicio de las funciones especificas de

Proteccién y Tutela de Menores.

Atencién vy promccién del bienestar de la vejez: a los fines de

normalizar y facilitar condiciones de vida que contribuyan a “conservar®

 plenitud fisica, psiquica e integraéién social,

. Promocién y atencién de las personas con disminuciones fisicas,

pesiquicas 0 sensoriales: prommviendé su integracién social a fin de
conseguir tanto su desarrollo personal como mejoras en la calidad de

vida.

. Prevencilén de drogodependencias y reinsercién social de los afectados,

en colaboracién con los servicios de Sanidad que correspondan.
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Promocién de actuaciones para prevenir y eliminar cualquier

discriminacién.

Prevencidén y tratamiento social de la delincuencia, atencién social a

presos y reinsercién de ex-reclusos, sin perjuicio de los Servicios

especificos de Rebabilitacién.

. Ayuda en situaciones de emergencla social.

Previsién de situaciones de necesidad y lucha contra la marginacién

social,

La Ley establece dos modalidades en la estructuracién de los
servicios soclales, segGn los niveles de atencién (art. 4):

- Servicios Sociales de aftencidén primaria: punto inmediato de
acceso y nivel del sistema de sert;'.;lcios soclales mds cercano al uswvario
y & su anbilente familiar y social. Realizan tareas de informacién,
orientacién y asesoramiento y de animacién, promocién y desarrollo
comunitario y ‘gestién de los servicios de atencién domiciliaria.

- Servicios sociales especializados: "cor los correspondientes
equipanientos, que constituirdn el nivel de atencién especifica dirigida
al diagnéstico, tratamiento, apoyo y rebabilitacién de los déficits
sociales de personas pertenecientes a colectivos caracterizados por la

singularidad de sus necesidades”.
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La titularidad de la gestién de las prestaciones y los Servicios
Saciales, corresponde al Instituto Catalan de Asistencia y Servicios
Sociales <(ICASS) [(cap.II, secc.l3, art.9], correspondiendo a 1los
ayuntamientos programar y gestionar los servicios de atencién primaria y
los especializados de Ambito municipal, colaborar con las prestaciones y
subvenciones econémicas del ICASS y coordinar los servicios con los-
correspondientes de la iniclativa privada, conforme a las normas

establecidas por el Goblerno de la Generalitat.

La ley de Proteccién de MNenores (11/85), publicada en el
Butlleti Oficial dl Parlament de Catalunya (N2 69;6.6.86), delimita tres
Ambitos en los que cobra dimensién la Proteccién de menores (Titulo 1,
art.2) ()

. Tratamiento de la delincuencia infantil y juvenil;

. Prevencién de la delincuencia infantil y juvenil;

. Tutela de menores por defecto o por ejercicioc inadecuado de la patria
_potestad o del éerecho de guarda y educacidn.

En el texto legal, dado el imperativo social de "educar® en el
caso de menores, los &mbitos aparecen definidos como de accién social

educativa,

En relacién a los tres ambitos se establece:

= ==

(#>Vid,: DOG,Ne700;16/6/86: Decret 162/86 de deiﬁge ament de la llei
o

11/85...pel que fa al tractament 1 a la prevenc e la delincuencia
infantil 1 juvenil 1 a la tutela.

sSSmmsmRRanmeEs
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Acoginiento centros de’
provisional acogida
TUTELA DE

MENORES

» vigilancia protectora
. estada en familia de
Atencién acogida

continuada . estada en centros

, otras medidas

En ambas leyes se contemplan aspectos de atencién primaria y
especializada que nos interesa comentar,
En la LISMI (Titulo VIII: De los Servicios Sociales), se hace

también referencia a dichas modalidades,

El ICASS (1985) define los servicios sociales de atencién primaria -tal
como puede observarse en‘la tabla de la pagina siguiente- como servicios
globales y polivalentes.

Estas prestaciones quedan a cargo de los Equipos Sociales de
Base, llamados también Equipos de Atencién Primaria, integrados por los
siguientes profesionales: asistente social, educador especializado,

trabajador familiar.
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Los E.S.B. son equipos de Aambito municipal (criterio de
territorializacién) a los que competen -segiGn lo establece el ICASS-
las siguientes actividades:
~1. de atencién directa:. informacién

. trabajo social individual, en grupo y
conunitario
. valoracién, diagnéstico y referencia
. movilizacién de recursos
. colaboracién en la reinsercidén
2. de soporte a la accién directa:
. ayuda a domicilio
. prevencion de la marginacién
3. de accién indirecta:. sensibilizacién y educacién
| . deteccién de situaciones de riesgo
4. de planificacién y programacién:
| . conocimiento del entorno social
. registro cualitativo y cuantitativo de
necesidades
« conociniento de los recursos de la zona y
de sus condiciones y caracteristicas
. colaboracién en las propuestas de planificacién
y programacién de Servicios Sociales
. participacién en la coordinacién de la

utilizacién racional de los recursos.
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Abora bien, en la direccién de lo sefialado por Margarida Saiz
(1987) y segin lo expuesto hasta aqui, es conveniente matizar que la
atencién primaria si tieme un caradcter polivalente, pero -precisamente
par ésto- dispone de servicios polivalentes y especializados, tal como
el propioc Mapa de Servicios Sociales lo registra. Es decir, los E.S.B.
{y particularmente el profesional que aquf interesa, el educador
especializado), realizan funciones especializadas dado que no hay
criterios definitorios del momento adecuado para la derivacién de casos
y/o problematicas.

La nominacién misma del educador como “especializado" (en temas
de inadaptacién), lleva a que este profesional se posicione en. la
deteccién y primeras intervenciones con sujetos con esta problemitica y
de los que se evalta que con un soporte minimo (perc "especializado"),
pueden incorporarse a las redes comunitarias existentes.

Siguiendoklas definiciones de Anna Gual (1987), puede afirmarse
que el educador especializado realiza:

. infervenciones educativas en medig ablerto: ejerciendo una doble
funcién:

- deteccién de probleméticas en menores y jévenes en situacién

de marginacién;

- primera intervencién edﬂcativa, tendiente a movilizar la red
comunitaria (familia, escuela, barrio,...) para intentar re-
lanzar a los sujetos en las instituciones normalizadas.

. intervenciones en servicios comunitarios de la red de atencidn

primaria: tales como Centros abiertos, pre~talleres, casas de juventud,



- 325 ~

etc., que tienden a normalizar a los sujetos como usuarios de servicios

publicos.

En cuanto a lo que la ley denomina “servicios sociales
especializados", M. Siaz propone se nominen de “atencién secundaria®,
siendo la nodalidad de la atencién la especializada en cada una de las
problemAticas que se configuran en las Areas determinadas por la ley. El

caracter de la misma es "sectorial" -por oposicién a polivalente-.

Esta matizacion sobre 1aé nominaciones puede asimismo aplicarse
al texto de la ley de f’ra’ceceién de menores, ya que el Ambito de
“prevencién de la delincuencia infantil y Juvenil”, tal como queda
definido, integra también la atencién polivalente y la sectorializada.
El ambitc de “tratamiento de la delincuencia infantil y juvenil® es

asimilable al nivel de "atenclén secundaria®,

pre—

Asi, en las diferentes redés pablicas de servicios hay, tanto en
las modalidades de atencién primaria comn de atencién secundaria,

anmbitos de g

Acclén  educativa especializada de cuya configuracién damos

cuenta en el préximo apartado.
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1V.3.3 ~ REORDENAMIERTO DE LAS PRESCRIPCIQNES

Son diversas las dificultades que se presentan a la hora de
precisar las areas especificas de accién social educativa (#), tanto en
los Ambitos de la red de atencldén primaria y secundaria de los servicios
sociales como en los tres Ambitos que define la facultad protectora de
menores.

Uno de los primeros problemas que es preciso sefialar es el que
comienza al hacer las leyes‘ referencia a menores, pues hay clertos
posicionamientos que interpretan que, tratandose de menores, TODO
deviene educativo.

A modé de ejemplo, vaya el redactado del Decreto 162/1986 de la
Ley de Proteccién. Y, como muy ilustrativo, el cap.ll Tratamiento de lab
delincuencia Iﬁfazztil y Juvenil, secc.l, arts.25 &4 30. Las éareas de
"gbservacién” (art.26) y de "accién educativa® (art.28), corresponden a:
1., vida cotidiana,

2. aprendizajes éscclares.
3. vida comunitaria,

4. aprendizajes laborales.

- o g s -

= ot

(#) Entendiendo por &rea especifica de accién svecial educativa, las
definiciones que organizan (conforme al modelo curricular adoptade) la
formulacién e objetivos, la organizaclén de los contenidos, 1la
seleccién de actividades, etc, Cualesquiera sea el nmodelo curricular
adoptado, la definicién de "Areas” de acclidén eduvcativa, posibilita tomar
distancia respecto del sujeto en-si, para trabajar educativamente los
aspectos que se consideran pertinentes de tal abordaje. Las areas de
accidén educativa no se superponen nil confunden con un sujeto en-si..,

Pt oo et s g f s R it
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En relacién a las "areas" 1 y 3, cabria preguntarse qué
definicién (alcances y linites), se fijan. La "TOTALIDAD* del sujeto es
lo que pareceria entrar en juego. Hipbétesis que confirma el redactado
del art.30, al fijar entre los "objetivos educativos" la "resolucién de

las dificultades y conflictos psiquicos® del menor.

He aqui claramente especificado el efecto "looping" del que
habla Goffman (op.cit.;46 y s8.): erradicar del alcance del sujeto toda
respuesta situacional que no sea analizada, tipificada y generalizada.
Pérdida rie la distancia entre el sujeto y lo social, distancia en 1la
que, precisamente, habria de instaurarse lo especificamente educativo
(cenétr‘uccién del sujeto social o de la socialidad del sujeto).

Este efecto "looping" elimina el ejercicio de la responsabilidad
“del sujeto sobre sus propios comportanientos. Cuando los espacios
personales (privados), pasan a ser "Areas de observacién" y "aAreas de
educacién®, el sujeto se encuentra amenazado o bien por sanciones o
criticas que ponen en peiigro "sus ‘seguridades“, o bien por imposiciones
que impiden la realizacién de sus elecciones o que p;*etenden incidir
éobre la decisién misma,

Los espacios personales se verifican en la definicién que 1lo
social bhace de la vida del adulto, pero también en la vida del menor:
espacios de Jjuegos, de relaciones amistosas, de organizacién de los
estudios,... Espacios éstos que se sustraen al control vigilar de los
adultos., Asi, cada sujeto social <(adulto o menor), realiza sus propias

opciones. La autoridad se abstiene de intervenir y el sujeto queda en
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ejercicio de su propio arbitrio para decidir el curso de sus cuestiones.

Todas las clases de edad tienen culturalmente marcados los
espacios de privacidad y los espacios de confrontacién social con lo que
podriamos denominar, siguiendo a Bochenski, la autoridad deontolégica.
Tal confrontacién se realiza, pues, en espaclos puntuales, soclalmente
estipulados, con margenes de discrepancia y «c¢on un grado de

"sometimiento* relativo y en referencia sélo a dicha ambito.

La educacién especializada -histéricamente~ ha borrado esos
limites necesarios para la preservaclén del propio sujeto. la categoria
de inadaptacién opera comn legitimacién de acclones soclales de
vulneracién de los ambitos de privacidad personal.

Un atisbo de la inadecuacién de la nominacién y los propdésiteos
que se persiguen es la falta de resultados educacionales: la irriscria

(cuando no inexistente) tasa de promocién soclal de los sujetus,

La anulacién de espacios diferentes, es decir, de autoridades
disimiles, de normativas diversas, de actividades cuyos resultados no
son transferidos de contexto, conlleva la idea de "aplanar® al sujeto
mismo: hacerlo dGnico, suceptible de ser aprehendido, final y

definitivamente, como “gilobalidad®.

Lo que atenta contra la educacién es la imposicién de un espacio

tnico (llamado educativo). El sujeto plerde asi su vida privada, que
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bajo el apelativo de “"cotidiana® es objeto de control. Lo social se
caracteriza por 1la multiplicidad de Ambitos discontinuos, que se
sustraen al control unico pues, en todo caso, cada espacio gesta su
propia normativa y sus dispositivos de control.

Es en la circulacién por lugares socialmente diferenciados donde
el sujeto se “"socializa®, esto es, adquiere valor social vy
responsabilidad personal.

Los espacios educacionales son ALGUNOS de tales espacios
sociales. Y es menester clarificar sus fines y contenidos comn tales y
el beneficio que ello reporta al sujeto en términos de reconocimiento y

pronocién social.

Ahora bien, esta idea de "globalizar® la vida de un sujeto -bajo
ia pretencién de educarleo~ no es privativa de 1los espacios
institucionales “"cerrados". Esta cuestién planea en las actuales
concepciones del trabajo social, 7y suele reintroducirse por la puerta
ancha de las mitologias del trabajo en equipo. De all{ que sea
conveniente contribuir a la caida de los mitos en que tal trabajo suele
sustentarse. En uno de los trabajos de Hebe Tizio (1987a), aparecen
sefialados algunos:

- el equipo como lugar de totalizacién o “globalizacién®; nito que tiene
badsicamente dos vertientes: A
-equipo interdisciplinar; espacio donde se “totalizar{an" todas las

disciplinas, dando una “visién global® de las problemAticas. Esta

nocién ignora un principio epistémico fundamental, a saber: que
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cada teoria construye su objeta. Esto es, no hay un "objeto comin"
en el que convergen las diferentes disciplinas que, en imaginaria
sumatoria, develarian TODD el supuesto "objeto comin®. Fundadas en
este mito ban surgido las nominaciones de lo "psico-blo-socio-

pedagégico,..”

del empirismo ingenuo: los "“hechos objetivos® hablan. Sélo es

cuestién de tiempo -o de insistenclas~ para que todo el equipo
coincida,. .., Nuevamente, el "sentida comin®" desaloja a los mininmos
de rigor epistemolégico en el ejercicia profesional.

- gl eguipo devenido grupo o del equipn como lugar de los afectos: aqui
se desplaza la idea de produccedién como eje vertebrador del trabajo.

- el equipo coma lugar no-jerarquica: este mito oculta que la anulacién
de Jjerarquias comporta la de las responsabilidades. El equipo es
espacio de resonancia de diferencias, de alli que la funcién de
caordinacién | deviene clave, como  lugar del que vela por el

cumplimiento de los pactos.

Deciamos, pues, que la educacién, en tanto socializacién de los
sujetos, se plantea como espacialidad discontinua, como ofertas de
reconocimiento y promocisén social.

Sin embargo, en lo que hace al campo de la inadaptacién social,
los espacios nominados como educativos se inscriben en una paradoja que
hace obstaculo al propio planteo educativo: dado que dichos espacios

caen fuera de los limites del sistema escolar, carecen absolutamente de
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un disefio curricular que ordene (NORNALICE) la produccién educativa que
se genera en tales ambitos.

La complejidad del tema, la “novedad" del  mismo, 1la
superposicién de redes (piblicas, privadas) y de administraciones
(estatal, autonédmica, municipal), han obturado las preguntas que fundan
y orientan toda practica educativa: qué se persigue con ésto?, ;cudles
son los espacios definidos como educativos?, ¢cqué se considera, por lo
tanto, pertinente transmitir en cada espacio?, ¢de qué manera?, ia
quiénes?, ...

Preguntas cuyas respuestas configurardn el modelo de educacién
en el que se Inscribirdn luego las actuaciones particulares. Estas
cuestiones van en el sentido de las responsabilidades que competen a las
instituciones encargadas (por ley) de proporcionar ambitos de accién

social educativa.

En cuanto a los profesionales, cabe a los educadores
especializados la responsabilidad‘de la reflexiénen lo que se refiere al
modelo histérico»de formacién y los efectos que éste pfodujn.

La hipétesis ‘que. en sus iniclos, fundéd el trabajo de
-investigacién y elaboracién del presente texto, atribuia a los déficits
de formacién del educador especializado -particularmente hasta 1la
consolidacién de la Escuela de Educadores Flor de Maig~ la incapacidad
de programar la accién educativa.

Sin embargo, esta cuestién adquiere relevancia sélo en relacién

a otras problemdticas:
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. los escasus diez afios de vigencia de la Constitucién;

. la dificultad de registro, en el saber pedagbégico, de los cambios
epistemolégicas;

. la falta de reconocimiento social, expresado en una titulacién
‘canveniente, del ejerciclo profesional de la educacién en el campo de

la inadaptacién.

También cabe consignar -como efecto de 1o anteriormente
expuesto~ la falta de claridad (y, en algunos casos, una ignorancia
supina de las cuestiones teéricas), a la hora del ejercicio de' la
responsabilidad piblica en educacién social.

Responsabilidad que recae  también -~y yo diria que
particularmente- en politicos, filésofos (y teéricos en general) de la
educacién.Su inhibicién en el tema en algunos casos, su diletantismo en
otros, ha producido un verdadero vacio teérico, propiciando 1la
proliferacién de empiriemos y humanismos de diversa laya.

Las administraciones, que hasta ahora no han.pcdidn elaborar
directrices generales de politica educativa en las que se inscriban los
curricula pertinentes, y los tedricos de la educacién en el tema de la
inadaptacién, depositaron esta responsabilidad en educadores. Estos,
tanto por formacién como por tipo de contratacién, realizan progfamas de
intervencién directa.

"Las instituciones contratantes hacen un encargo difuso en

términos de control social: mantener el orden en la institucién o
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introducirlo en algunos espacios barriales..,Encargo que, generalmente,
apela a criterios sanitarios, de trabajo social o psicolégicos, que se
engloban bajo el apelativo de “educacionales". Los sujetos acaban
fijados a las taxonomias asi elaboradas.

Se habla de “"normalizacién", sin que ésto haya representado para
aén&nistraciones e instituciones la necesidad de abrir un espacio de
reflexién y elaboracién del marco curricular referencial.

El disefio de curricula requiere equipos mnultidisciplinares
integrados por expertos de nivel superior, capaces de traducir
técnicamente los modelos teéricos y las intenciones de la politica
educativa, y de canalizar y reformular las aspiraciones y demandas.que
se plantean a nivel operativo (d'Hainaut, 1985),

La delegacién indebida de responsabilidades -a la que hacia
referencia—~, produce un efecto de Dboomerang: devuelve a las
instituciones . contratantes situaciones confusas, planteos
contradictorics de actuacién, deslizamiento de funciones, anulacién -en
ciertos casos- de la especificamenfe educacional. Ello deja al usuario
‘inerme, sujeto a los deseos, 0o é la "buena voluniad“, o al mejor
entender del educador gue el azar le depara.

Se reintroduce la marca de laé modelos benéficos y se opera, en
la préctica, una negacion de los principios establecidos tanto en la
Declaracién Universal de los Derechos humanos como de la Constituciénm.
El primero de los textos citados seflala, en el articulo 12, que “nadie
serd objeto de intromisiones arbitrarias en su vida privada®.

Hay equipos de educadores que se autodefinen como "terapeutas®
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sin que medie para el ejercicio de esta funcién ninguna legitimacicn,
pues no existe demanda ni autorizacién por parte del sujeto ni, por
supuesto, ningin imperativo social al rspecto. La accién se camufla como
veducativa®. En muchos casos, tampoco bay una formacién profesional
habilitante y, en los casos en que si la hay, el espacio en que se
ejerce no es, por todo lo dicho, el que legalmente corresponde. A todo
ésta, cabe agregar las reflexiones realizadas previamente acerca del
concepto de "vida cotidiana® como "4rea educativa®.

A estos asuntos, esperemos, que la ya inminente sancién del
Titulo de Diplcmado‘ en educacién social podrd poner coto.

Tal sancién por un lado; la apertura de espacios soclales
nominados especificamente como ambitos educacionales por otro (v.gr. lo
sefialada en el anterior comentario sobre las leyes), significan el
recanocimiento de un dispositivo de educacién social que, hasta ahora,
ha quedado enmascaradoc bajo apelativos tales como "educacién no formal®
o "educacién informal". Cuestién que ha puesto a tales producciones
educativas "al margen" de las normativas generales que dan entidad a los
sistemas educativos.Este quedar al margen (identificacién no casual con
los sectores a los que mayoritariamente abastece), sustraes a la socledad
amplia‘ la posibilidad de control de tales producciones "educacionales®.

El art. 27, inc.5 de la Constitucién, establece que "los poderes
publicos garantizan el derecho de toda persona a la educacién, mediante
una prograpaclén general de la ensefianza, con la participacién colectiva
de todos los sectores afectados y la creacién de centros docentes®l subr.

ppio.l. En el mismo articulo, inc.8, puede leerse: "Los poderes piublicos
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Inspeccionardn y homologardn el sistema educativo para garantizar el
cunpliniento de las leyes®.

Emerge, pues, como necesidad inexcusable la  NORMALIZACION
-normativizacién~ de los espacios soclales de educacién en el campo de
la inadaptacioén.

Interesa la homologacién e inspeccién de los anmbitos
educacionales en el campo de la inadaptacién, la clara definicién de los
estamentos competentes y de las responsabilidades que a éstaos
corresponden, El disefio de los curricula aparsece asi como prioridad,
coma un primer punto de apoyo en la coherentizacién de las prestaciones
que son nominadas como "educativas®., Normativizar es, pues, legalizar.

Someter a control pablico,

Podriamos decir que se ha operada una fragmentacién del campo,

de diff{cil y costosa pero no menos necesaria reconversién.

Se trataria, pues, de precisar los lugares y responsabilidades
necesarios para decidir, disefiar e instrumentar la accién educativa en
el campo de la inadaptacién social, con mayores posibilidades de

eficacia en términos de la promocién social de los sujetos.

Es preciso, asimismo, precisar ciertas cuestianes. Ciertas
concepciones de atencién a la infancia y adolescencia *en riesgo
social” (yid.: DOG 780; 19.12.86: Decret 338/1986; 18.11.86) .. correnel

riesgo de reintroducir los presupuestos positivistas y los criterios
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correccionalistas de la concepcién "salvacionista® de la infancia.

Hablar de “tratamiento®™ <desdibuja 1los limites de 1lo
especi ficamente educativo, a 1la vez que niega la posibilidad de
instaurar espacios diferentes. Cuando la educacién pretende “paderlo
toda", es que nada hay en ella de eficaz en relacidén a lo que de ella se
p}edica‘

Es importante clarificar esa necesidad de instaurar diferentes
espacivs (asistenciales, c¢linicos, punitivos), para que pueda emerger
lo especificamente educativo.

No todo sujetoc inadaptado es suceptible de educacién stricti
sensu. En un sentido amplio, todo sujeto humano tiene derecho é la
educacidén, En cilertos casos, el nivel de educabilidad del sujeto hara
coinidente ese derecho con los niveles de cuidados asistenciales. En
otros, la estructura nmisma del sujeto hace obstéculo insalvable a la
accién educativa, se trata pues de derivar a espacios clinicos
(psiquidtricos, psicoanaliticos,...) que incluso puedan instaurar la
~posibilidad de intervenciones eduéétivas. En las situaciones en que los
'sujetoé han transgredido la ley, y opera mandato judicial, (o bien con
casos de drcgodependehcias), la posibilidad de establecer la accién
educativa pasa por el comproniso dei sujeto en el establecimiento y
cumplimiento de pactos educativos...

Si bien estas cuestiones son del Ambito de la evaluacién de
casos particulares, deben estar previstas por la politica social
educativa (recursos técnicos, infraestructurales, econémicos, ete. y los

canales de derivacién pertinentes).
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Es decir, a las politicas de accioéon social corresponde arbitrar
medios y recursus de implementacién para que puedan sostenerse los
dmbitos especificos de accién educativa.

Otro punto de articulacién del discurso pedagogico y el discurso
de lo social remite a los servicios sociales, de justicia y sanitarios
especializados en atencién terciaria ¢hospicios, manicomios,
geriadtricos, prisiones, centros de Internamiento de deficientes
profundos, etc.?). Cabria estudiar la posibilidad de abrir espacios de
educacién social teniendo en cuenta:

- tipologia de los sujetos definidos por la institucién,
- tipo de dinstitucién total (evaluacién de las condiciones minimas
necesarias para realizar trabajo educative y admitir los efectos que

éste genera).

En edu¢aci6n, la idea de considerar al sujeto en términos de su
estructura subjetiva, borra el concepto de "responsabilidad social" de
la persona a favor del determinismo ambilental, psicolégico, familiar,...
-Esto tiene dos versiones que, en las palabras de Bernfeld que hemos
comentado (wid.: apdo. I1.3,2.b), se nominan:
~ Pedagogia cuartelaria
-~ Pedagogia humanista.

La primera hace coextensivo el discurso pedagégico con el del
control social. De alli que "educacién" sea vigilar, castigar, premiar,
disciplinar -en suma- el cuerpo y el alma. Encarna en los modelos de

corte conductista. La  institucién educativa, desde estos modelos,
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deviene gueto que funciona con sus propios parémetros, donde la conducta
se premia o se castiga de manera inmediatista. Esto produce en los
sujetos efectos de de-socializacién progresiva.

La Pedagogia "“humanista® cifra la.accién educativa en el amor y

la comprensién. Con ello legitima incursionar en los espacios de
intimidad del sujeto, hasta borrarlos como tales, e insistir en el
"problema® (ya se ve: por el BIEN del sujeto...). H.Tizio, en utro de
sus trabajos (1987b;42) expone, refiriéndose al modelo de la carddad:
YEs Iinteresante seflalar que muchos afios después, se reactiva este modelo
desde la vertlente de la Ilamada "carencia afectiva®. ZEsta adquiere
cardcter de causa y seflala su propio remedio. SI el sujeto sufre es
porque no lo ban estimado suficientemente, por tanto, de lo que se
trataria es de darle amor: "Amards a tu préjimo..." : Fs posible pensar
que pueda existir una funcién profesional que consista en amar...mds
aun, ¢ amar bien?",

Este posicionamiento produce la eliminacién de las plazas y del
tercer elemento, obturando la poéibilidad de educacién. El "amor"
encubre la violencia social que se prctica con esos "objetos de amor® en
que quedan transformados los sujetos de la educacién. Asi cabe recordar
las palabras de R. Albé: "por Tribunales de Menores hay que entender
otra cosa muy distinta de los Tribunales ordinarios, cuyo objetiva es la
separacién y el castigo. A decir verdad, no ha de ser ni un tribunal
sino un hombre, y mis que un hombre, casi un padre”, Palabras con las
que se borraban las garantias procesales del menor y se reintroducia la

finalidad moralizante en el derecho penal.
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La educacién ha sido en miltiples ocasiones lugar retérico de
legitimacién de diferentes . prdacticas que no operan en la direccién de
la promocién social de los sujetos.

En el ejercicio de la accién educativa hay un margen para la
drbitrariedad del agente de la educacién. Otra cuestién es definir la
accién educativa en términos de la arbitrariedad del agente o el agente
coma *"modelo de identificacién” para el sujeto. Aqui se confunde el
agente como representante de lo social con el agente como persona. Es
conveniente pues el establecimiento de marcas referencialeé claros, que
no “"eliminan® la arbitrariedad, pero establecen los mArgenes técnica y
soclalmente admisibles de la misma.

Asi, cuando se habla de "medida educativa® o, peor adn, de
"tratamiento” en aparente alusién a la educacién, se ha de poder aclarar
a qué modelo se hace referencia y, muy especialmente, a qué disefio
curricular.

La promocién social de 'los sujetos (encargo soclal de 1la
. educacién) no puede quedar reducida a la “"buena voluntad®, los mejores
deseos 0 entendimientos de 1los agentes particulares. En tanto
responsabilidad social (reconocida <como tal por el cuerpo legal),
compete a las redes institucionales piblicas arbitrar las medidas
tendientes a posibilitarila.

Sin estas garantias sociales, no se puede oferfar al sujeto un
proyecto viable de futuro, capaz de provocar el interés pér las

adquisiciones que 1o social exige en cada momento histérico dado. Es
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dificil exigir a los sujetos su cucta de responsabilidad en la
articulacién con lo social normalizado cuando no aparece clarificada la
responsabilidad social, que es la inica capaz de sostener una dimensién

de futuro.

Los modelos de educacién soclal, que se inscriben en los
diferentes paradigmas teéricos ya seflalados, han producido diversos
efectos de realidad social,
El modelo de educacién social especializada en 1inadaptacién,
formulado a partir de la hipétesis estructural, conlleva -entre 1las
principales~ 1los siguientes efectos:
~ Caida de ciertos mitos caros a los mnodelos que se inscriben en los
paradigmas positivista, hermenéutico y critico emancipatorio, y que
se fundan en la nocién de progreso lineal hacia la eliminacién del
conflictb o la reconciliacién final razén-naturaleza.

- Negacién de 1la hipotesis empirista que establece las ideas como
inferencias a partir de la 'experiéncia': toda préctica es efecto de

ideas previas.
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- Interpretacién de los textos legales desde el saber pedagégico en
cuanto lo concerniente a educacién.
- Postular la necesidad de un Servicio de Educacién Social, encargado de
la eleccién del modelo y de la elaboracién del disefio curricular
* teniendo en cuenta principalmente:
. las miltiples demandas sociales de educacién.
. las Areas de actuacién social educativa definidas desde los marcos
legales correspondientes.
. las redes institucionales existentes, sus objetivos, sus
estructuras y sus modalidades de atencién,
. las exigencias que plantea la formacién de los prufesionales de la
educacién social especializados en temas de inadaptacién.
- Establecer un caracter +transversal en el disefio en relacién a las
redes de atencién primaria, secundaria y terciaria, tanto en las

modalidades de los servicios polivalentes como en los especlalizados:

NIVELES MODALIDADES ACCION SOCIAL EDUCATIVA

.Informacién y orientacidén: hay casos
Atencién Serviclos que con ésta pripera intervencién se

Primaria Polivalentes rearticulan en los circuitos narmales.:

mc——--—a—nu—p---p.-—-qmmwm—-_@wmm-mu——.“--:.

.Accién educativa sistemAtica tendiente:

——— e

Servicios a promover a los sujetos hacia Iasg
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FIVELES MODALIDADES ACCION SOCIAL EDUCATIVA
7 ;
Atencién I EBspecializadas redes institucionales primarias. 1
Secundaria : ______ .. e e e o ‘;
Atencién .La mayoria de los sujetos reciben
Terciaria Servicilos aqui atencion (médica, psiquidtrica,
Especializados asistencial, penitencial, ... ) en

Instituciones Totales. Cabria realizar
en cada caso una evaluaclién de las
posibilidades de abrir espacios

sociales educativos,

—- Operar un giro copernicano en la concepcién hoy vigente: las

definiciones generales de educacién sacial en el tema de la

inadaptacién no son pertinentes a cada red y servicio, sino que

campeten a un servicio capaz de orientar y supervisar las distintas

acclones educacionales con miras a la normalizacién de los usuarios.

Esto comporta potenciar la eficacia social de los a&mbitos educativos,

normativizandolos:

. orientaciones generales comunes,

. orientacién y supervisién de los diferentes equipos

segin criterios comunes.

. evaluaciones y reorientaciones metodolégicas.
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. ligamen entre las administraciones contratantes y los centros
de formacién de los educadores sociales, vehiculizando las

demandas y requerimientos respectivos.

~ En_cuanto a los modelos de formacido. de educadores saciales:

Queda sefialada, por el sesgo de la historia de la profesién del
educador especializado, la importancia de la formacién de este
profesional en los MARCOS RORNMALIZADOS de produccién social educativa.
Lo ‘"especial" de esta situacién quedara reconvertida -tal como bhe
indicado precedentemente~ con la sancién de las nuevas titulaciones vy la
posibilidad que el "educador social® sea investido dsl reconocimiento
para el ejercicio de una funcidnm que, hasta hoy, carece de valorizacién
adecuada. Este derecho al ejercicio de una profesién sancionada
socialmente, permitir4a a 1los profesionales el acceso a un Coleglo
Profesional <(Constitucién,art.36> y consagrard el derecho a ser
representados democraticamente por una organizacién profesional para la
defensa de sus intereses (Canstiﬁucién,art.Sz}.

La definicién antedicha de un servicio de educacién social opera
(a través del disefio curricular, el asesoramiento técnico pedagégico, la
qrientacidh. y supervisién de la accién educativa), como un referente
que posibilita al profesional un posicionamiento como tal en el
ejercicio de la funcién de transmisién.

La clarificacién epistemolégica en que parece embarcarse en
estos momentos la Pedagogia Soclal en nuestro pais, sin duda pernitira

generalizar una actitud de rigor en el estudic y de posicionamientos
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criticos frente a practicas aun muy arraigadas en nuestras realidades

institucioconales.

El primer efecto sin duda corresponde a la normalizacién
{normativizacién) de las prestaciones educacionales, al minimizar las
situaciones de arbitrariedad, haciendo eje en:

.promocién social: la educacién ha de aportar un beneficio social al
sujeto, esto es, abrir una dimensién de futuro,ya
que esta posiblilidad constituye el presente de 1la
accién  educativa. Aqui estd en  juego la
responsabilidad social en educacidn.

-circulacién social: adquisicién de bienes culturales valiosos(valor
de uso), que permitan al sujeto el acceso a
circuitos amplios y normalizados.

-autonomia social del sujeto: reconocimiento de su propia
respcnsabiiidad en las elecciones y en los

efectos sociales que éstas conllevan,

El "no-future® de los jéveneé (comn sector mis expuesto a los
efectos de un medio social depauperado) expresa el vaciamiento de
sentido: un exceso de rutina <(en solitario, marginal), que aplana las
significaciones.

Los aprendizajes escolares (que en un momento histérico operaron

como dinamizadores, en la  perspectiva de ingreso de los sujetos en la
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sociedad de su época), demandan tales requisitos que se convierten para
los sectores culturalmente mAs desfavorecidos, en el primer escalén
social del fracaso. Es pues importante retornar la escuela a su lugar
social y arbitrar nuevos dispositivos que abarquén las nuevasg 4reas

educacionales que el devenir social plantea.

La educacién social, en el tema de la inadaptacién, debe, pues,
operar como prevencién genmeral (y en particular en la infancia vy

adolescencia) y como dispositivo recuperador de los sujetos inadaptados,

Esto =~y en conformidad con lo planteado hasta aqai-—{ la
convierte en "EDUCACION  FORMAL": intencionalmente estructurada ),
cronolégicamente graduada y Jjerarquicamente organizada <(Pérez,NMartinm,

1987,

Tﬁdﬂ‘ ello no es garantia "absoluta® de la mejor atencién
educativa posible, pero si ccmstifﬁye un punto de apnyatura socialmente
establecido que reconoce 1la impor‘l;.ancia de inversién social en los
sectores tradicionalmente postergados, “des-igualados®, social vy

culturalmente,

T T~

(#) Segin la definicién de Hameline (1979;54) de intenciones
educativas: "enunciados mis 0 menos explicitos de los efectos esperados,
en un plazo mAs o mpenos largo y con mayor o menor certeza e interés por
parte " de los educadores, alumnos, planificadores y responsables
eguca‘gi vos, sin olvidar la socledad e€a que tiene lugar el proceso
educativo”,

A S I SR
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. ¢Es posible hoy la formalizacién de la educacién social, en
general, y en el tema de la inadaptacidén en particular?

Tal como he indicada, aparecen condiciones favorables...

Hasta aqui el alcance del discursao pedagégico.

‘Queda abierto el interrogante, a modo de interpelacién al
discureo politico, de sl la educacion social en el tema de la
inadaptacisn puede constituirse, frente a los procesos de produccidn

social de "inadaptados", como una apuesta a favor de la promocién social

de los sujetos.

e Areibi bR e o e S
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ANREXQOQ 1

Texta de J. J. Piquer y Jover, publicado en 1972, Se anexan

aqui los parrafos significatives referidos al perfil del Educador.

Piquer y Jover,J.(1972b): La formacién de los educadores de nifios
privados de hogar. Bases para el
establecimiento de una nueva profesisén
sacial. Barcelona, Impr.-escuela Casa
Pcial. de Caridad. [Separata de la Revista

Perspectivas Pedagégicas, N2 29-30].
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Texto que ilustra claramente el modelo de educacién vigente

en la formacién de educadores en el C.F.E.E. de Barcelona.
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11 JORNADAS TECNICAS DE ESTUDIO SOBRE LOS PROBLEMAS
DE LOS SUBNORMALES

MADRID, 26-29 NOVIEMBRE 1969

LA FORMACION DE EDUCADORES
ESPECIALIZADOS

APORTACION A LA 6. PONENCIA

DE
ANTONIO JULIA BOSCH

JOSE MAS DALMAU
JAVIER PEREZ-PORTABELLA M.

" BARCELONA, NOVIEMBRE 1969
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LA FORMACION DE EDUCADDRES ESFECIALIZADOS

(Extracto del Proyectc para
la creacidén de un CENTRO DE
FORMACION DE EDUCADORES ES-
PECIALIZADOS que actualmen-
te se estéd poniendo a la
préctica en Barcelona)
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Cada dfa s=e pone mds en evidencia y a nedie esc2
pa ya la urgente necesidad de organizar y poner en funcip—

namiento un plan de formacién de Educedores Especializados

Le resducacién de tentos nifics y jévenes merging
dos, inadaptados y deficientes de todo tipo que integran
nuestra Scociedad actual exige una solucidén que dsbe afron-

tarss con las méximas posibilidades de éxito.

Hay miltiples factores gue condicionan este éxi-
to dessadoj pero unoc nos parsce tener una importancia tras

cendental: Le Formacidn de personal especislizado.

Este personal nescesario en todas las Institucio-
nes Educativas, Sanitarias y Benéfico-Sociales que se en '«
frentan con el problema gue presentan los seres humanos con
necesidad de un desarrollo armdnico, autoaceptacidn y posi
tiva adaptacidn social, podrfa ser denominade EDUCADOR ES-
PECIALIZADD por anslogia al nombre que recibe en los demds

paises en que esta profesidn sstd estructurada.

Pare explicar mejor la personslidad del EDUCADOR
ESPECIALIZADD utilizaremos las,definiciones dadas por difg

rentes organismoss:

CONGRESO A.I.E,J.I. 1960 (Asociecidn Internacional de

Educadores Especializados) "El Educador intenta construir

un sistema de relaciones nuevo entre el géven en dificul -
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tad y su ambiente 8 trevés de la relacién establecida con

el hombre en una vida conjunta".

CONGRESD U.N.A.R. 1962 (Unién Nacional-francesa- de Aso=-

ciaciones para lea Reeducacién), "El Educador es un trabaja-

dor social, técnico an relaciones humenas que contribuye

-gn constante cclaboracidn con los demds técnicos de una

Institucidn—- 2l sostenimiento, & la rsestructuraciédn y e

la expansidn de la personalidad y también 2 la normalizas -

cidn de las relaciones socisles de los nifios, jévenes y hom

bres que le han sido confiados, utilizando principalmente

la relacidén individual y las interrslaciones de grupo; los

actos de la vida cotidiana y las diferentes actividades di

rigidas o espontdneas."

COUMITE TECWICUG DE LA A.I.E.J.I. "El f£ducador ha de favore
cer en decsarrollo de la personalidad y de lea madurez social
de los seres humanos en dificultad de adaptacidén, a través
ce las diferentes situaciones espontdneas o provocades, vi

vides en un ambiente natursal ¢ institucional."

Como se ve, el tducador Especielizade es mucho -
més que un simple cuidador de pligofrénicos como muchos

habian intuido al progremar la profesidn,

Los rasgos fundamentales de le formacidn de Edue~

cadores bspecializados podrian sar:
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- Labor de Seleccidn

~ Perfodo de)fcrmacién humanistice (1 cursc de dura-
cidn

- Seminario de veloracidn personal

~ Perfodo de)fcrmacién espec{fica (1 curso de dura-
cidn :

-~ Evaluacidn final. |
Vamos a exponer muy sumariamente los diferentes
tipos ds formacién que, a nuestro entender, deberfa reci -
bir un Educador Especializados
La labor de un Centro de Formacidn de\Educédores
Especializados creemos que deberis estar caracterizado por
el impulso dialéctico dirigido hacia la integracién arméni
ca de estos cuatro tipos de Formacidn Personal:

- intelectual

- clinica

- técnica, y

- psico-afectiva

R.~ Fformacidn Intelectual.

Partimcs del postulado bésico de que una forma -
cidn pro?unda de la personalidad del educedor es imposible
sin un previo désewvalvimienta méximo del potencial inte -
lectual.,

Debe -conocer bien el "hombre", sus posibilidades
y limitaciones; virtudes y defectos y los condicionantes
del medio ambiente en que se dessnvuelve a fin de syudar s

desarrollar su personalidad y poder asf llegar a lograr una

insercidn social satisfactoria.
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Esta cultura profesional que le exigimos tiene

sentido si: - se inscribe en un contexto de cultura general
- se apoya sobre unos valores humanos
- se integra progresivamente, durante todo el
periodo de la formacidn, en la préctica y en la personali-
dad del educador.

Al trabajar en equipo con otros técnicos deberd
colaborar en las diversas valoraciones del eduagndc; en es
teablecer bazlences de personalidad, etc... por lo que les
medidas que adoptard serén el resultado de un intercambio
fructuoso entre culturas tradicionsles e institucionaliza-
das, (médicos, jueces, psicdlogos, pedagogos...) y habrd
tenido en cuenta el contexto familiar, social, cultural,
econdmico, jurfdico y administrativo en que necesariamente

se desenvolvers.

El programa que nosotros propondriamos para el

primer curso comprenderfa:

I.~ E1 complejo psico-somdtico: Biologfa humana - 20 hores
Psicologia general - 30"

Il.~- Proceso evolutivo Somdtica y Psicologfa genéti=-
Kacimiento - Senilidad: ca o evolutiva - 40 horas

I11.~ Interaccidn Nifio-adulto: _ Seminarios
IVe~ E1 hombre y su ambiente: La Psicologfa de grupos - 34h
La Sociologfa - 30 horas

V.~ Los hombres juntos: Grandes corrientes filoséfico-
educativas - 15 horas
Tipos de organizacidn polftico-
econémico-social ~ 10 horas.

Vli.- E1l hombre y el mundo: Las necesidades del hombre y la
respuesta legal - 20 horas



El segundo curso girarf{a aslrededor de §stos dos
ejes: -~ Problemdtice del nifo, dsl edolescente y del
jéven anormalses,marginados e inadaptados.

- Los necesitados de educacidn especisl y las

Instituciones que los atisnden.

B.~ Fformacidén clinica.

Esta formacién se realizarfa a través de los con
tactos esstablecidos con el educando en dificultad ds adap-

tacidn, Es sin duda alguna la parts experimental de la

farmacién[?jéi.

El planteamiento de formacidén profesional que da
riamos a esta formacidn permitirfa ls utilizacidn del tiem
po dedicado al trabajo como un elemento importante de la
misma.

La wtilizacidn de esta situacidn permitirfa una
integracidén de las adquisiciones intelectusles y técnicas.
De esta manera, le parte de ensefianza, que entra en todos

los procesos de formacidn, tomarfa su verdadero significado

Lz metodologiz de la formgeidn clfnica tendrfa
que trabe jarss sobre la préctice, puesto que una parte muy
importante de la responsabilidad de aquella ﬂabarfa recasy

sobre las Instituciones.

La primera parte de estes metodologfa serfa el tra

bajo para conssguir una visidn comdn de formacidn entrs sl
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Centro y les Instituciones educacionales © terapéut?cas,

 También deberfan estudiarse a partir de esfa visién: Les
posibilidades de férmacién en el interior de las Institu-
ciones tal como son hoy en éfa, el esstatuto del educacor

en formacidn y que trabaja, erte...

La" Formacidén intelectual aportarfa al alumno una
curiosidad que el trabajo prédctico permitiria saciar. De
esta manera se podrian realizar:

-~ Encuestas socioldgicos a partir de un caso o historia
que haya llamado particularmente la atencidn.

- Estudios psicodrdmdticos de una situacidn vivida en gru-
po.

- Estudios sobre la evolucidn de un grupo delante de una
situacidn conflictiva o una decisidén e tomar.

- Aplicaciones,; a t{tulo experimental, de alguna técnica
NUEVA.

-~ Consteataciones, en el campo somdtico, de algunos sinto -
mas de enfermedades.

Todes estas posibilidades enriquecerian mucho 2l
2lumno, si bien hay que reconocer gque algunas presentan
cierto peligro y deberfan realizarse con mucha cautela y
ba jo experta direccidn. Para'que estasléituacionés fueran
bien aprovechadas, serie nécesario que el educador en for-

macidén tuviera y mantuviera un CARNET PERSONAL DE EXPERIEN-
CIAS

‘Este carnet deberfa ser el testimonio de la con-
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juncién entre teorfa y prascticea. Los objetivos principales

de tal carnet serfan: -~ practicar la observacién

- galibrar las circunstancias con
objetividad

~ ajustar favorablemente la ectitud
personsl

El texto escrito de esta carnet de experisncies

deberi{a desarrollarse de la siguiente manera:

Descripcidn de un hecho vi
vido por el educador

A
d d

-
relacionarlo con

s . \
/;
p2 : :

Las adquisiciones tedricas La experiencia personal del
del educador (formacidn) educador (personalided)

i

i

e s - pr————————

Interpretacidn del hecho
vivido, por parte del
educador,

Interpretacidn de
otras personas.

o o o

\Lﬁ//

[ ,
i Diversas actitudes posibles

!

ACTITUD PERSONAL ESCOGIDA POR EL EDUCADOR
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£l carnet de experiencias seria un medio de in-
tercambio y de comunicacidn:
a) Para las entrevistas con los responsables de la forma-
cidn., Estas entrevistes serfan necesarias para poder esta
blecer, de una manera regular, la evolucidn del elumno du
rante su formacidn.. Le sportacién & estas entrevistas de

un material escrito, podrfa ser base de discursién

b) Para una presentacién y una discursién colectiva. Los
Seminarios en grupos reducidos serfan muy utilizados en la
formacidn tedrics; el estudio de un caso vivido y constata
do en el carnet de experiencias serfa un elemento de formg
cidn interesante, puesto que permitirfia el entrenamiento
de la implicacidn personel en le relacién'educativa y la

refilexidn de ella en el caso vivido.

t) Pare una coordinacidn con el Director de la Institucidn
donde el ‘2alumno realiza sus précticas. Esta coordinacidn
puede presenter diferentes aspectos gue se definirian en-

tre el educador en formacidn y el Director.

Para que este carnet de experiencias fuera un
verdadero elemento de comunicacidn series necesaric, desde
el principio de la formacidén, hecer un aprendizaje sobre
las maneras de redactar, sintesis de reuniones, historias,

casos vividos, constataciones de experiencias, etc.
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El carnet de experiencias no deberfe reflejar nip
gin juicio de valor sobre otras persones; sflo podrfa po -

ner en duda la actuacidn de su propio eutor.

C.~ Formacién técnica.

Entendemos por formacidn técnica la parte de la
formacidn general que permitirfa al alumno la adquisicidn,
la asimilacidn y el coﬁtrol de unas técnicas que podriamos
llamar de animacidn y que son indispensables, para el tra-

bajo del educados en la préctica profesional cotidiana.

La formacidn técnica permitirfa al educador el
descubrir sus posibilidades de expresién y ademds, la crea
cidén y el desarrollo personal. Este desagrollo perscnal
desde el punto de vista psiquico 1lo creemas indispensable
si se tiene en cuenta que el primer instrumento de traba-

jo del educador es su propia personalidad.

‘Esta formacidn constituirie une ocasidn excepcio
nal de cultura, puesto que permitiria el enriquecimiento
de las aptitudes personsles del educedor, déndole la oce -
sidn de aprender a expresarse utilizando procedimientos di

ferentes de la palebra, (dnico método utilizedo en la ense

ffanza tradicional),

El aprendizaje de estas técnicas permitiriea al

educador utilizarlas en su trabajo como soporte de la rela
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cién con el ser humano en dificulted de adaptacidén y faci=-
litar esf su reinsercién social haste donde fuere posible.
Cuantas méds posibilidades y recursos tuviera el educador,

mds posibilidades de relacién existirian y la sccidn serie

tanto m&s facilitada.

Es de esta manera que la formacidn técnica se in

tegrarfa en la formacidn global de la personalidad.

El espiritu que deberia dominar esta parte de la
formacidn seria sl dessarrollo de la sensibilidad, de la ima
ginacidén, de la creacidn, desarrollo de la apertura hacie

los otros, etc. etc.

El "Comité d'entente des Ecoles d'Educateurs™ ()
hé slaboradw un plan entre sectores gue engloban la cesi
stotalided de técnicas y que permite generelizar sin ceer en
el ridiculo de la enuméracién larga y estéril, Por su in-

teréds 1la incluimos a continuacidn

ler sectors voldmenes, dreas, lineas y colores.
29 sector: gestos, voces, sonidos y ruidos.

3er sector: educacidn fisica, deportes, naturaleza, juegos.

Existen unas interferencias sntre cada uno de

los diferentes sectores. En su encrucijade l2 personalidad

(1) Este comité sirve para unificar las lineas directivas
de las Escuelas de Lducadorss frencesess. Es un Orga-
nismo Oficioso. '
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FORMACION TECNICA.

mﬁ\iaucaco ///
/AN /




- 369 -

del educador se forme y se expresa, no solamente de care @
su propio desarrollo sino también para ser més disponible
y m&s eficaz. Ser un animador quisre decir poner al servi
cio de los demds los diversos elementos de la formacién

técnica.

D,~ La formacidn psico-afectiva

Los tres primeros aspectos &,.B, y C de formacidn
ya comentados no pueden separarse de la formacién psico-afegc

tiva si bien ésta, desde luego, debe ir mds 1lejos.

La formacidn psico-afectiva deberia lograr que

el educador tuviera un mejor conocimiento de si mismo y

"una conciencia clara de los problemas personales que pue-

den perturbar la relacidn terapfutica en el trabajo profe-

sionalégasélo asf, el educador podréd dar al ser en dificul

tad una imfdgen de "hombre" en la que encuentre sequridad

y la posibilided de establecer relaciones normales.

Si la personalidad del educador es inmadura o dg
fectuosa, su influencis serd perturbante. Antes de dedicer

se a los demds, el educador deberfa dedicarss @ si mismo a
-+ - '

fin de ver y comprender su mundo interior e inconsciente.

- -

£l educador debe saber observarse para conocer y saber dis

tinguir el impacto que las influencias exteriores ejercen

sobre él.
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Le formacidén personal estd constantemente imbrip

cada con la formacidén global.

‘La expresidn "formacidn psico-afectiva®™ implica

la participacidn del educador en formacién, en todas las

actividades que comprenden el periodo de formacidn. Lea

participacién podrf{a definirse como una adhesidén y una im-

plicacién., También como un acceso progresivo a la respon-

sabilidad individual en todas las sctividades de la forma-
cién. Para poder llegar e conseguir esta situacidn seria
necesario que el Centro de Formacidn cumplisse el papel de
ayuda que permitiese este acceso a la responsabilidad y a

la autonomia individual.

La estructura pedagdgica del Centro de Formacidn,
deberfa estar pensada de ﬁanera que en su interior pudie -

ran ser analizados los problemas de relacidn.

El periodo de formacidn deberfa psrmitir una evo
lucidn del alumno: esto guiere decir pasar de un contenido
relacional iniciel a un contenido relacicnal mds rico vy me
nos rfgido. Ests evolucidn designa la reformulacidn cons-

tante de las motivaciones primitivas,

Para poder analizar esta svolucidn, la fdérmula
que nos parece mds adecuada es situar el andlisis en el
grupo natural que forma el cursoc o promocién. Naturalmen-
te eso no és més que un medio Yy no debe descartarse la PO«
sibilidad del andlisis interpersonal: alumno-responsable

de formacidn del Centro.



- 371 -

PERSPECTIVAS DE TRABAJOD PARA _UN EDUCADOR

A pesar de las definiciones que hemos dado del
educador, nos parece mds importante hablar de perspectivas
de trabajo y evitar de esta manera less definiciones que pg
drian dejesrnos satisfechos y 8l mismo tiempo paralizados
delante las muchas posibilidades de accidn e investigacidn
gue offece este terreno de trabajo nuevo qda es el del Edu

cador Etspecializado.

La finalidad del trabajo social es de llegar a

gue existan hombres equilibrados,

Para que un hombre disfrute de una vida squili -
brada necesita esencialmente, que las rélaciones mantenidas
con los demds sean normales. Si hay incepacidad de rela -
cién normal de un lado o de otro, surge la relacidn potolg
gica.

Por esta razdn, creemos que la idea de base del
trabajo del educador (y en consecuencia de su formacidn)
deberfa ser: La estructuracidn de la relacidém humana,y

La rsestructuracidn de la misma.

Estas dos ideas gue van directamente a2 la finali
dad sefialada mds arriba sélo difieren en cuanto a la forma

de trabajo pero no en cuanto al fondo.
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5i tuvieramos que planificar una sociedad ideal
en la que, en el momento de empezar, todo sl mundo fuera
perfecto y debiéramos mantenerla en ests estado, no cabe
duda que seria necesario buscar un medio para que las re-
laciones pudieran estructurarse bien y mantenerse en este
estado,

Nuestra civilizacidn occidental ha escogido co-
mo medioc para conseguir esto: la Famiiia, el pusblo o ba-~
rrio, la ciudad, la regidn... E1 proceso actual de evoly
cidén estd haciendo zozobrar estas instituciones, y el fe-
némeno relacional es cada vez mds dificil de realizar.
El‘ﬁducador puede, con su accidn, ayudar a realizar la
buene estructuracidn de le relacidn, trzbajandc en lz ani
macidén de Centros Sociales, hogares de jdévenes, hogares

socio-cultureles, albergues juveniles, etc.

fiirando un poco lejos, creemos que hay que ha -
cerlo; parece ser gue esta es la orientacidn que deberisas
derse al trebzjo del educador. Este seria unz funcidn
preventiva,

5i hacemos un andlisis del ambiente en que nos
movemos Yy actuamos vemos que le relacidn entre los hombres

W

es, frecuentemente, una relacidn perturbaé;: delincuencia,
debilidad mental, enfermedades psfquicas, desviaciones,
neurosis,... son ejemplos que demuestran la necesidad de
una accidn terapéutica que tenga como finalidad la rees -

tructuracidén de la relacidn.
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Delante de una accidn inhediata, el educedor dg
berfa ser la persona que se ocupe de la educacién y de le
reducacidn de aquellos seres con dificultades de adapta -~
cién, ses cual sea su dificultad pues &sta sdlo es un sin
toma. La palabra educedor no debs llevarnos a equivoco
creyendo que es un profesional que se ocupa de nifios y de
adolescentes. La nocidn tradicional de adulto gque nos di
ce que el jéven, el llegar 2 la mayor{a de sdad es un hom
bre (dédndo a éste vocablo la idee de un ser completo) no
es una realidad. Esta negacién viene confirmada en mdlti
ples ocasiones y nosotros creemos més prudente y apropia-
do el criterio de educacidn permanente; gue no se acaba
en la mayoria de edad sino que debe prolongarse toda la
vida principalmente en aguellas personas gue presentan
dificultad de adaptecidn. El educador, pues, dirigiré su
actividad hacia "todos" los hombres en dificultad de dcsa
rrollo y de adaptacidn, delincuentes, snormales, segrega-

dos en general, deficientes fisicos y mentales... etc.

Tento lz accidn terapéutica que acabamos de des
cribir como la accidn preventiva aue hemos descrito mds
arriba, parecen dificiles de reslizar de una manera pura.

Deber{a preveerse una accidn en estos dmé sentidos y rom

per, asf, el ci{rculo vicioso que forman.
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Serf{a necesasrioc ver que tipo de eccidén debe com
portar el trabajo del educador:

- ¢Un condicionamiento que permite adaptar el hombre a
las reglas de la vida social?

- ¢éla aplicacidn de una técnica que permita al hombre el
aprovechamiento mdximo de sus aptitudes obteniendo asi
una expansidn dptima?

- éLa formacién personal con un aprendizaje del recto jui
cio, de la libertad y de la responsabilidad?.

La respuesta parece dificil de dar. Lo que no
puede hacerss, en este terreno, es el dogmatizar. £l edu
cador es guien vive los problemas de cada dia, puesto gque
es guien esté€ en contacto con el nifo y con el hombre en
dificultad, Esos problemas serdn de una gran vsriedad y
por lo ianto variedas serdn también las soluciones con. to
das las complicaciones y dificultedes que ésto trae consi
gc.

£l educador no deberfs refugiarse detrés de uns
técnica muy especializada de asistencia o de readaptacidén

por muy brillante gue ésta parezca.

Su papel serd el de ayudar a los demés:

-~ & formarse ellos mismos.
- a crearse a sf{ mismos.

!

a tomar cada uno conciencia de sus propias responsabili
dades. .

- 8 que cada cual se defina y actde sincera y honradamen-
te.
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Para comprender las dificultades dsl papel del
educador hace falta ver lo que laz sociedad le pide: que
hage los médximos esfuerzos a fin de conseguir la reinser-
cién social de los j8venesy hombres “uyas perturbaciones y
deficiencies son generalmente, la consecuencia de las peg

turbaciones y deficienciss que les ha provocado esta mis-

ma sociedad,.

Todos estos problemas sdlo pueden encontrar so=-
lucidn, si es que existe, cuando se planteen a un hombrs
dotado de una sdlida formacidn. Para poder dar vias de
solucidn a los problemes de los demés,para poder relacio-
narse de una manera equilibrsda, serd neceserio que el
educador ses capaz de dudar de su propie accidn, plantear
se a menudo una sincera autocritica y solicitar de los
restantes miembros del equipo ayuda para resolver sus du-

das,

Todo esto pide un trabajo de formacidn muy ela~
borado.

Como conclusidn diremcs gue el educador, tal cg
mo lo entendemos nosotros, deberis ser uw hombre qulfo,
sereno y equilibrado en méximo grado. ¢Es una utopfa llg
gar a su formacidén?. Creemos que para mejorar nuestras
relaciones humanas en la civilizacidn que nos ha tocado
vivir es preciso apuntar alto y con las méximas garantias

posibles. En el adocenamiento y en la mediocridad se cae
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muy fécilmente y a base de ellus poco bueno se puede con-
seguir ni adn utilizando la méxima publicidad que hoy en

df{a mueve montafias... de barro o de arena.
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Escola d'Educadors Bspecialitzéts "Flor de Maig"
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.Millot,C.Freud antipedagfgo.Paidos. 1986 .Barcelona.
.Winnicott,W.El nifio v el mundo exterior.Horme 1980 .Buenos Aires.

| Realidad y juego.Gedisa. 1986 .Barcelona.
.Chateau,J.Psicologia de los juegos infantilesKapeluz.1973.Buenos Ail
.Osterrieth,P.Psicologia infantil.Madrid.Morata 1984
Ortigues,M yE.Edipo africano.Noe.Buenos Aires.1971
.Laurant,E."El nifio y su madre."Analiticon l.Barcelona.l1987

.Fernandez i altres.Psicologia del pre-adolescente.Nuestra cultura.
1984 .Barcelona.
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METGDQLQSI& DYESTUDI
Professor: Mercé Odena

- INTRODUCCIO

- TECNIQUES DE REGISTRE ESCRIT DE LA INFORMACIO
{1libre, resums, sintesi, fitxes, apunts)-

- LA COMUNICACI® ORAL

- LECTURA 1 ANALISI DE TEXTOS
Treballar un 1libre:

a) Lectura (individual - grupal)
Aclarir conceptes i dubtes {diccionaris - bibliografia)
Centrar tema ‘

b} Discussid de la temitica
Aportacions personals al tema
Sintesi del tema

¢) Resposta orai 1/o escrita. Qlestions relacionades amb el tema

d) Elaboracid fitxa bibliografica i tematica

- AVALUAC10:
Avaluacid continua del material treballat a classe i 1liurament al final de
curs de les fitxes i resums.

- LLIBRE A TREBALLAR:
"Textos de Pedagogia" S. de la Torre, M. Fortuny, J.M. Puig, M.D. Millan,
F. Reventés, J. Trilla. Ed. P.P.U., Barcelona 1985

¥
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~ PRESENTACIO

Definim l'assignatura practiques educatives, com un espai
formatiu de reflexid, debat i sintesi on s'inter-relacio-
nen dos eixos:

1.~ Els elements telrics i conceptuals

En el sentit d'operativitzar les aportacions, gque in=
troduides des de les diverses assignatures, permeten

gue l'alumne obtingui elements d'and3lisi i que al llarg
de la formaci6 elabori la seva prdpia sintesi.

2.~ La intervencid directa amb els subjectes

Des de la perspectiva gque aporten uns determinats marcs
tedrics i conceptuals, l‘'alumne realitza intervencions
educatives utilitzant metodologies gque s'adeguen als
enmarcaments anteriorment esmentats.

Préctiques educatives portadas a terme en els Centres
conveniats i integrades dins el programa educatiu co--
rresponent a dites Institucions.

OBJECTIUS PRACTIQUES I -

- Mitjangant visites organitzades, aportar una visid de
1'ampli ventall d'institucions i ambits de treball on
1'Educador pot realitzar la seva accid professional.

~ Ubicar l'alumne envers la diversitat d'abordatges ins-
titucionals del fet educatiu
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- Observar, avaluar i comparar, constatant les diferén-
cies, el com cada instituci6 defineix al subjecte i
crea estructures de funcionament intern.

- En base als indicadors d'avaluacibd , programacid, etc.
proposats per 1l'Escola, potenciar el recull sistemdtic
d'informaci6, per tal de quecada alumne els adapti a
la peculiaritat i caracteristiques de la institucid on
realitzard les practiques d'intervencit directa {(co-
rresponent als programas de practiques de 2on. i 3er.
curs respectivament).

METODOLOGIA

Totsequit, passem a exposar el "mddul-tipus" referit a l'or-
ganitzacibé de l'espai de préactiques, gque adaptant-lo si cal,
a les caracteristiques del grup i institucions a visitar
s'aplicard@ al llarg del curs.

a.- Presentacid de 1'ambit dJd'intervencid

Mitjangant el passi de material &audiovisual, lectura de
textos, xerrada, etc., es fard@ uan primera aproximacid
a l'ambit. (D.M. Infancia, vellesa, etc.)

b.~ Entrega dossier

Document on constardn els principals eixos a observar
textos i bibliografia referida al dmbit i orientacions
envers el recull sistematitzat de les dades.

I
—
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c.- Treball pex grups

Av Fior de Maig s n,
Te (83 882 5002
Apartai ge Correus 143
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Barcelona
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Preparacid grupal de la visita (segons suggerimenté do-

ssier).

d.~ Realitzacid de la visita

Visita comentada i sessib de treball "in situ" amb els

professionals responsables del servei (Direccid, Educa-

dors, etc.).

e.- Exposicid grupal

Cada grup, aporta llurs puns de vista, conclusions, etc.

extrets de la wvisita.

f.- Sintesi final

Recull de les diverses aportacions, sintesi, i confec-

cid rapport-document.

g.~- ..Nova visita...

AVALUACIO

Possible participacid d'un edu-
cador expert-en l'ambit.

¢

- Degut a 'les caracteristiques de l'assignatura, l'assis-~
téncia a les visites i sesgsions de treball &s un element

gue es tindrd en compte.

- Prova escrita individual, al finalitzar el procés co-
rresponent a cada ambit.
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I.La definicib d”institucid en diferents disciplines.
II.Els models funcionalistes.

III.Els models estructurals.

IV. Institucibd i discursos.Els diferents registres.
V.La gquestibd del lider i els grups.

VI. Autoritat i poder.

VII.La produccib i la diferencia. ‘

VIII.Models homogenitzants:el "Tot" com a Ideal.

IX. La iégica del "no Tot".

BIBLIOGRAFIA
.Moro,T.Utopia.

Bentham,J.Ensayos sobre el gobierno.

o El pandptico.

Miller,J.A.Matemas I.Manatial.l1987.Buenos Aires.
Aristdteles.Politica.

Goffman,E.Internados.Amorrortu.1972.Bienos Aires.

La Boetie,E.De la servidumbre voluntaria.Tusquets.Barcelona.l980~
Bochensky,J.éQué es la autoridad?:Herder.Barcelona. 1979

Cha zaud, J. Introduccidn a la teranria . institucionalPaidos.1978
Grosrichard,A.Estructura del harem.Petrel.Barcelona.l1979:
Freud,S.0Obras Completas.Ciencia Nueva,3 T.

Miller,JA.Matemas II.Manantial 1988.Buenos Aires.

(84
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Introduccibn a la Pedagogia Social.

Patronat
Flor de Maig Prof. VIOLETA NUREZ.

Diputacio
de Barcelona

BLOQUE I: Cuestiones epistemolbgicas.
Etimologia de los términos educacibn y Pedagogia. Cuestiones

epistemol8gicas: Pedagogia, Ciencia de la Educacibn,.Ciencias
de la educacién. La Pedagogia Social: objeto y sujeto que
define.

BLOQUE II: "Modelo" de educacilbn.
El problema de las finalidades de la educacibn. Educacidn,
cultura y sociedad.

El sujeto de la educacibn. Surgimiento de la categoria infancia.
La "educacibn permanente” como definicibn "actual”.
El agente de la educacibn. Diferencia entre vocacibn y profesidn.

Historia de la profesibn del educador especializado: de cuidador
a educador profesional.

BLOQUE TIII: Pedagogia y discurso de é&poca.

.Relaciones entre la teoria educativa y el momento histbrico
en el cual emerge. )
S.XVII: La Salle o la educacibn de los "pobrés y artesanos”.
Erasmo o de la urbanidad.
S.XVIII:Kant o la fundacibn del sujeto "social™.
Rousseau y el modelo del educador "total".La concepcibn
espontaneista de la educcidn.
S.XIX: Fichte o la torsidn del discurso kantiano.
Herbart o el "tercer elemento”". La transmisidn como
dimensién educativa especifica.
Itard o la utopia educativa.




-----
........
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BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA

BLOQUE I:
VV.AA.: Estudios sobre epistemologfia y Pedagogia. Madrid, Anaya,
1983.

VOLPI,C.: "Tareas y funciones de la Pedgogfa Social". En: Revista
de Pedagogia Social. N2 1,junio ,1986.Univ.de Murcia.

BLOQUE II: ,
LUZURIAGA,L.: La educacifn en nuestro tiempo.Bs.As.,Losada,1966.
cap.I,apdo.3 y 4.

SARACENO,CH.: Experiencia y teoria de las comunas infantiles.
Barcelona, Fontanella, 1977. (Seleccidn).

LOZANO, C.: La escolarizacidbn. Barcelona, Montesinos, 1982.

GRAMSCI,A.: La alternativa Pedagbgica. Barcelona, Nova Terra,
cap.IlI, apdo.1: Valor y limite de la educacidbn
nueva. {p.p. 185-190}.

Foucauld,M.: Vigilar y castigar. Madrid, s.XXI,1982. Apdo.:
Los medios del buen encauzamiento,p.p. 174-189.

BOCHENSKI,J.: éQué es autoridad? Barcelona,Herder,1979.

BLOQUE III:

LUZURIAGA,L.: Antologia Pedagbgica. Bs. As. Losada,1968.Cap. V,
apdos. 14 (Kant), 17 (Fichte) y 18 (Herbart).
NUREZ,V.: La educacibn y el exilio. Cap. 2: La educacibn y los
modelos de E&poca.
ITARD,J.: Victor de l'Aveyron.Madrid, Alianza ed.,1982.
Rousseau,J.: (se entregaré& material en las clases).

Libros gue ha de comprar el alumno.
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LLENGUA CATALANA

Professor: Xavier Cervera

Els continguts es

desenvolupen = al

- 390 =~

1larg de dos cursos,

i tenen com a objectiu basic 1'adquisicid d'un coneixement correcte
q

de l'idioma del

pais, i

sobretot

la familiaritat amb 1'Gs habitual

de la 1lengua catalana en tots els seus registres: oral, escrit, literari,
privat, pliblic, etc. partint del fet que la llengua és un fet cultural

i social

viu, dinamic,

de conéixer, circular, comunicar...

manera afillada sin6 globalment, i

una visid del mon que forneix la possibilitat

Per aixd els diferents apartats es tractaran no pas d'una

amb exercicis practics dels diferents vessants del llenguatge.

EL MEU POBLE I JO

A 1a memoria de Pompeu Fabra,

mestre de tots

Beviem a glops
aspres vins de burla
el meu poble i jo.

Escoltavem forts
arguments del sabre
el meu poble i jo.

Una tal 11igod
hem hagut d'entendre
el meu poble i jo.

La mateixa sort
ens uni per sempre:
el meu poble i jo.

Senyor? servidor?
Som indestriables
el meu poble i jo.

Tenim la rad
contra bords i lladres -

el meu poble 1 jo. o,

.

Salvavem els mots
de la nostra llengua
el meu poble i jo.

A baixar graons
de dol apreniem
el meu poble i1 jo.

Davallats al pou
esguardem enlaire
el meu poble 1 jo.

Ens alcem tots dos
en encesa espera
el meu poble i jo.

Salvador Espriu

Barcelona, febrer de 1968

s'alternaran els aspectes tedrics
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LLENGUA CATALANA - I
Professor: Xavier Cervera

1. INTRODUCCIO A L'ESTUDI DE LA LLENGUA
. Llenguatge i comunicacid
. Llengua i parla
. E1 signe lingliistic
. La situacid lingiiistica a Catalunya
. Conceptes de sdcio-lingliistica: Bilingliisme. Digldossia. Glotofagia

2. TECNIQUES D'EXPRESSIO

. La comunicacid oral. La dialogaci6. La comunicacié oral en plblic
. La comunicacié dudio-visual

. La comunicacid icénico-lingliistica: Els comics

. La comunicacidé escrita

. B Llenguatge administratiu: Els documents administratius basics.

3. LA LLENGUA CATALANA: ORIGENS, FORMACIO I EVOLUCIO

. E1 substrat lingliistic

. Les llengues romaniques

. La formacio del catala

. E1 domini lingliistic del catala

. Les variants dialectals

. La histoéria de 1a llengua: Conceptes basics de gramatica histérica.
. Etimologia

N V4
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4. FONOLOGIA, FONETICA I ORTOGRAFIA

. So, fonema i grafia

. E1 sistema vocalic

. La vocal neutra

. E1 sistema consonantic

. La sillaba. Els diftongs
. L'accentuacio. La diéresi
. L'apdstrof. La contraccid

BIBLIOGRAFIA

. Alcover-Moll:"Diccionari Catala-Valencia-Balear" Ed. Moll, Ciutat de
Mallorca, 1978 (22 edicid corregida i actualitzada. 10 volums)

. Aracil, Lluis:"Papers de socio~lingliistica” Ed. La Magrana, Barcelona
1982

. Coromines, Joan: "Lleures i converses d'un fildleg", Club Editor, Bar-
celona 1971

. Coromines, Joan: "Diccionari Etimoldgic i Complementari de la Llengua
. Catalana", Ed. Curial, Barcelona 198]

. Diccionari Barcanova de la Llengua Catalana. Ed. Barcanova. Barna. 1985

. Diccionari de la Llengua Catalana. Fundacid Enciclopédica Catalana.
Barcelona 1983 '

. Pompeu Fabra: "Diccionari General de la Llengua Catalana". Edhasa,
Barcelona 1979 (10® edicid)

. Pompeu Fabra:"Gramatica catalana". Ed. Teide, Barcelona 1956
. Gran Enciclopédia Catalana. Ed. 62 , Barcelona 1969-1981

. Lopez del Castillo, Ll.:"Llengua standard i nivells de llenguatge"
Ed. Laia, Barcelona 1976

.‘Pericay~Tutain: "Verinosa llengua". Ed. Empuries, Barcelona 1986



A

Manuals d'utilitat

. Duarte i Montserrat, Carles: "Curs de Llenguatge Administratiu Catala"
Ed. Teide, Barcelona 198}

. "Elocucido i ortologia catalana”, Ed. Jonc, Barcelona 1986
. Jané, Albert: "Signe", Ed. 62, Barcelona 1968
. Martorell, Artur: “Guiatge" Llar del Llibre, Barcelona 1968

. Mas i altres: "Digui, digui. Curs de catala per a no-catalanoparlants",
Publicacions de 1'Abadia de Montserrat i Gran Enciclopédia Catalana,
Barcelona 1984

. Puig i altres: "Sempre endavant. Catala per a adults no catalano-par-
lants", Ed. Barcanova, Barcelona 1984

. Ruaix i Vinyet, Josep: "E1 catala en fitxes". Barcelona 1976

. Xuriguera, Joan-Baptista: "Els verbs catalans conjugats" Ed. Claret,
Barcelona 1978

. Seminari de professors d'adults catalano-parlants de la Delegacid
d'Ensenyament del Catala d'Omnium Cultural: "Som-hi! Catalad per a
adults". Ed. Barcanova, Barcelona, 1983
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