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INTRODUCCION

El presente trabajo es el resultado obtenido de la investigacién Doctoral que se titula:
“Educacion Medidtica en el sistema escolar chileno: Aproximaciones y propuestas
tedrico-metodoldgicas de Alfabetizacion Medidtica Critica”, presentada en el marco
del programa de Estudios de Doctorado en Comunicacion y Periodismo, tiene como
objetivo principal el de Comprender la Alfabetizacion Medidtica en el sistema escolar
chileno a la luz de propuestas sobre Alfabetizacion Medidtica existentes a nivel

internacional.

Destacamos como antecedentes de esta investigacion que, mi inquietud
investigativa en el area de la Alfabetizacion Medidtica, se ha venido desarrollando por
una parte, desde los primeros afos de estudio universitario hasta hoy (Licenciatura en
Educacién y Pedagogia en Castellano y Comunicacién, Magister en Educacidon, Master
en Investigacion en Comunicacidn y Periodismo y actualmente Doctorado en
Comunicacién y Periodismo), ejemplo de ello son la tesis de pregrado: “Andlisis
dramadtico/semidtico y funcion social de las teleseries chilenas” y la tesis que versa en
estas hojas. En este contexto, mi deseo de comprender y contribuir con referentes
tedricos sobre educacién mediatica al drea de la teoria curricular en ensefianza media
en lenguaje y comunicacion, me ha llevado a profundizar mis conocimientos en el area
de las Ciencias de la Comunicacion, a través del programa de estudios doctorales en

Comunicacién y Periodismo de la Universidad Auténoma de Barcelona.

Por otra parte, el trabajo pedagdgico que he desarrollado en el ambito escolar
chileno, dan cuenta de mi constante preocupacion en el tratamiento de los medios de
comunicacién en la planificacion curricular. Muestra de ello, es la participacién en
creacién de talleres de periodismo escolar, actividades escolares de andlisis
semiolingliistico de discursos mediaticos masivos — especificamente el publicitario y el
medio televisivo- y la participacion como profesora tutora en “Curso de actualizacion
curricular para profesores de ensefianza media en medios de comunicacion” realizado
por la Universidad del Bio-Bio junto al CPEIP (Centro de Perfeccionamento e

Investigacion Pedagdgica).



Todo este camino y experiencias en el ambito universitario y pedagdgico han
contribuido al desarrollo del presente trabajo de investigacion, el que hemos
organizado en ocho capitulos: tres tedricos, cuatro de andlisis descriptivo y

comparativo y el ultimo de conclusiones.

En el Capitulo I: Presentacion del problema, presentamos el problema, las
preguntas, objetivos, ejes tematicos y justificacién de nuestra investigacién, que surge
de la necesidad de potenciar y ampliar el tratamiento de los medios de comunicacién
en el curriculum escolar chileno y formacion inicial docente en lenguaje y
comunicacion con aportaciones sobre Alfabetizacion Mediatica desde las propuestas
de organismos internacionales y de los planteamientos tedricos de la pedagogia critica

y fenomenoldgica. nuestra

En el Capitulo Il: Marco referencial de la investigacion alfabetizacion medidtica en el
curriculum escolar chileno actual, abordamos los referentes tedricos y contextuales de
la Alfabetizacion Mediatica en el Curriculum Escolar y Formaciéon Docente a nivel
internacional y nacional, organizado en los siguientes apartados: Referentes tedricos:
Curriculum Escolar y Alfabetizacién Mediatica desde las teorias modernas de la
educacion;  Referentes Contextuales: Recorrido histérico de la educacién y
alfabetizacién medidtica critica; Curriculum Escolar y Formacidn Docente a nivel
internacional en relacion con la Alfabetizacion Mediatica; Propuestas de Educacion y
Alfabetizacion Medidtica a nivel curricular y de formacidn docente a nivel
internacional; Curriculum Escolar y Formacion Docente a nivel nacional en relacién con
Alfabetizacion Mediatica; Formacién Docente en Pedagogia para la Ensefianza Basica y

Media del Ministerio de Educacion de Chile.

En el Capitulo Ill: Marco Metodoldgico, con el objetivo de delimitar el tipo de
investigacion llevado a cabo, hemos descrito nuestra investigacion de acuerdo a las
cinco perspectivas siguientes (M. Crotty, 1998; M. Paz Sandin, 2003): a) Perspectiva
epistemoldgica; b) Perspectiva tedrica, c) Método, d) Técnicas y procedimiento de
recogida y analisis de los documentos, e) Fuentes Documentales que prescriben el
curriculum escolar chileno y las propuestas educacionales de organismos

internacionales. Estas perspectivas nos permiten organizar de manera mas precisa



nuestra la investigacién en su dimensidon epistémica y tedrica en coherencia con

aquellos aspectos metodolégicos e instrumentales.

En el Capitulo IV: Curriculum Escolar Chileno en el ambito de la educacion y
alfabetizacion medidtica chilena presentamos, por una parte, el analisis descriptivo
realizado al curriculum escolar chileno, con especial atencién a las Bases Curriculares,
actualizacion 2009, y los Programas de Estudio, de Educacién Media en Lenguaje y
Comunicacién; y por otra, el andlisis descriptivo en relaciéon a la alfabetizaciéon
mediatica y medios de comunicacion presentes en las Bases Curriculares, actualizacion

2009, y en los Programas de Estudio de Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion.

En el Capitulo V: Formacion del profesor en el dmbito de la educacion y
alfabetizacion medidtica chilena, presentamos por una parte, el andlisis de la
formacién inicial docente en relacién con la alfabetizacion medidtica, de las mallas
curriculares y perfiles de egreso de las Doce carreras de pedagogia en universidades
chilenas acreditadas que imparten carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacién
y/o similares acreditadas y en los Estdndares Orientadores para carreras de pedagogia
en lenguaje y comunicacion (2012); y por otra, el analisis de la formacién continua
docente en relacién con la alfabetizacion medidtica, de los programas de

perfeccionamiento docente oficiales impartidos por el MINEDUC.

En el Capitulo VI: Propuestas de educacion de los organismos internacionales OCDE y
UNESCO relacionadas con la alfabetizacion medidtica presentamos el analisis de las
propuestas internacionales de alfabetizacion mediatica escolar de Programas
curriculares y formacion docente en alfabetizacion medidtica en la ensefianza
secundaria, destacando algunas iniciativas curriculares de ministerios de educacion y

de los organismos internacionales Unesco y OCDE.

En el Capitulo VII: Comparacion del curriculum escolar chileno y propuestas
internacionales en el ambito de la alfabetizacion medidtica, damos cuenta del andlisis
comparativo entre las referencias institucionales nacionales chilenas e internacionales
actual en Alfabetizacion Medidtica, teniendo como marco categérico, las categorias
derivadas del enfoque educativo predominante en el Curriculum Escolar, en la
disciplina de Lenguaje y Comunicacién y en Educacién Mediatica de DeSeCo (OCDE,

2005), de PISA (OCDE, 2009), AMI (UNESCO, 2011) y del Curriculum Nacional para la

-10 -



Alfabetizacion Media en Lenguaje y Comunicacién (2009). Los fundamentos tedricos y
metodoldgicos de la Alfabetizacion Mediatica en el actual curriculum de la ensefanza
media y de la formacidon de profesores en el sector de aprendizaje de Lenguaje y
Comunicacidn. En este articulo exponemos algunos resultados y conclusiones iniciales
obtenidas de la descripcién y analisis del curriculum en Lenguaje y Comunicacién y de
la interpretacion del actual estado de la Alfabetizacién Mediatica en el curriculum de la
ensefianza media chilena en relacién a los enfoques internacionales de la Unesco y

OCDE, desde el enfoque de educacidn comparada.

Por ultimo, en el Capitulo VIII: Resultados, Conclusiones y Recomendaciones para el
curriculum escolar chileno y formacion inicial docente en lenguaje y comunicacion en
relacion a la alfabetizacion medidtica presentamos nuestros resultados, conclusiones y
recomendaciones de alfabetizacion mediatica, derivadas del analisis descriptivo y
comparativo realizado al curriculum escolar chileno y formacién inicial docente de
educaciéon media en lenguaje y comunicacién (que comprende el periodo que va desde
el 2009 al 2015) en relacién con las propuestas de los organismos internacionales

Unesco (2011) y OCDE (2005; 2009).

Metodoldgicamente, nuestra investigacion, se enmarca desde una aproximacion
construccionista, interpretativa y sociocritica, puesto que asumimos que tanto la
realidad social como sus configuraciones discursivas son construidos socialmente

mediante practicas de significacién.

En coherencia con esta perspectiva el método que nos ha permitido avanzar en
nuestros objetivos es el cualitativo, puesto que entendemos que la realidad es
construida por los sujetos y no es algo a descubrir -como se concibe desde la
investigacion cuantitativa- sino que es para ser comprendida y, por ende,

comprendernos (Sandin, 2003).

Por consiguiente, en términos estratégicos, tomamos como orientacion
metodoldgica el llamado Método de Educacion Comparada (Ferran F.: 2002; Pedrd y
Velloso: 1991; Reventds F.: 1990; Garcia Garrido: 1982), siguiendo a Velloso y Pedrd
(1991:98) entendemos la Educacidon Comparada es la ciencia que estudia los sistemas
educativos o aspectos de este mediante el método comparativo con el fin de contribuir

a su mejora, pues con el conocimiento de otros sistemas educativos, se puede tener

-11 -



una mejor compresion del propio sistema, favorecer la comprension de las principales
tendencias de la educacién mundial y la eleccidn de futuros educativos mejores y se
convierte en un instrumento para la elaboracidn y ejecucién de innovaciones

educativas y ser por tanto un valioso auxiliar de la politica educativa de los gobiernos.

Por lo tanto, para la fase de andlisis del curriculum escolar chileno estudiado, el
Método de Educacion Comparada ha sido el mds idoneo y sus fases descriptiva,
interpretativa, de yuxtaposicién y comparativa (Ferran F.: 2002; Pedré y Velloso: 1991;
Reventds F.: 1990; Garcia Garrido: 1982) nos ha permitido comprender mejor el
curriculum en Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion y la tradicion curricular
nacional al mismo tiempo que los curriculos internacionales en alfabetizacidn
medidtica. Todo a través de la comparacion paralela de los documentos institucionales
Curriculum Nacional Chileno de Educacion Media en Lenguaje y Comunicacidon
(MINEDUC. 2005, 2009, 2015) con el Marco de Competencias Basicas, DeSeCo (OCDE.
2005), con el Program for International Student Assessment, Pisa en Lectura (OCDE,
2009) y con el Marco de Alfabetizacion Medidtica e Informacional, AMI (UNESCO,
2011).

Finalmente precisamos que, nos posicionamos en este estudio, por una parte,
desde las teorias modernas en curriculum escolar y formacién docente, es decir,
desde, las teorias criticas y fenomenoldgicas, que nos permiten entender la
Alfabetizacion Medidtica desde una dimensién critica y experiencial, pues, por una
parte, es el proceso que permite el desarrollo de competencias necesarias
para utilizar e interpretar los medios (Buckingham, 2005) y por otra, es el proceso de
comprension y experiencia de lectura (Larrosa, 2006), es decir un modo de lectura
particular entre el lector y el texto de naturaleza mediatica; y por otra parte, desde las
tendencias actuales en educacién del organismo internacional OCDE (2005, 2009), que
presenta un marco general por competencia para la elaboracidn de curriculos
escolares y de formacién docente, y en educacién mediatica, en el marco del
Movimiento Internacional por la Alfabetizacion Medidtica, que promueve
principalmente la UNESCO (2011), destinado a contribuir a la construccién de un
marco conceptual para la alfabetizacion medidtica y el desarrollo de nuevos

curriculos para la formacién de profesores.

-12 -



CAPITULO I:
PRESENTACION DEL PROBLEMA
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CAPITULO I: PRESENTACION DEL PROBLEMA
1.1. Tema de Estudio

En el marco del programa de Estudios de Doctorado en Comunicacion y Periodismo el
proyecto de investigacién tiene como tema de estudio el de la Alfabetizacién
Medidtica en el sistema escolar chileno, orientado por una parte, a los fundamentos
tedrico-pedagodgicos del curriculum escolar chileno sobre la alfabetizacion mediatica y
por otra, hacia los fundamentos tedrico-pedagdgicos de propuestas internacionales y
de la teoria critica y fenomenoldgica sobre alfabetizacion mediatica. Este tema lo
hemos nominalizado con el siguiente titulo: “Educacion medidtica en el sistema
escolar chileno: Aproximaciones y propuestas tedrico-metodoldgicas y pedagdgicos de

alfabetizacion medidtica critica”.

Nuestra investigacidn se contextualiza en el drea de la Educacion Mediatica, es
decir, se aborda desde un campo de interrelacion entre las Ciencias de la
Comunicacién y las Ciencias de la Educacidn, cuyo tema de estudio es la Alfabetizacion
Medidtica en el Sistema Escolar Chileno, particularmente, en el curriculum escolar y
formacién inicial docente vigente para la Enseflanza Media en Lenguaje vy
Comunicacién. Nuestro propdsito esta orientado, por una parte, a describir los
fundamentos tedricos y metodoldgicos tanto del Curriculum Escolar Chileno vy
formacién inicial docente en Alfabetizacion Medidtica como los referentes tedrico-
metodoldgicos curriculares internacionales (Unesco, OCDE) vy, por otra, a comparar
estas propuestas curriculares internacionales con el curriculum nacional en relacién a

la Alfabetizacion Mediatica.

La preocupacion por fundamentar y consolidar la educacién mediatica ha sido una
constante en su historia, ya sea desde organismos internacionales como en las
politicas educativas de diversos paises. Por ende, no es de extrafiar que contemos con
una diversidad de propuestas, enfoques y fundamentos epistémicos significativos en el
campo de la educacién medidtica. En razdn de esto, es importante adelantar dos
precisiones indagativas. Primero, que consideramos el trabajo realizado recientemente
por la Unesco (2011) en educacién y alfabetizacion medidtica, las orientaciones de

PISA (2009) en lo referente a la lectura y el informe DeSeCo (2005) por su marco de
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definicion y seleccién de competencia que orientan el curriculum general v,
particularmente, el de Lenguaje y Comunicacion. Esto porque representan las
tendencias actuales mas significativas en el desarrollo de un nuevo paradigma en
Alfabetizacion Medidtica. Y, segundo, que miramos el curriculum escolar chileno desde
un horizonte interpretativo que llamamos Tradicion Curricular, puesto que nos da una
mirada mds comprehensiva de los sucesivos cambios que se han ido experimentando

en el Curriculum Escolar Chileno en el ultimo tiempo.

De esta manera, conforme a nuestros intereses indagativos, podemos sintetizar el

problema de investigacién en el siguiente enunciado:

¢Como comprender la Alfabetizacion Mediatica en el sistema escolar chileno a la luz de
propuestas tedrica-metodoldgica y pedagdgica existentes a nivel internacional?

1.2. Planteamiento del Problema de Investigacion

El escenario histdrico actual demanda a la educacién reconocer el fendmeno de la los
tradicionales y nuevos medios de comunicacién, el que debe ser abordado
multidimensionalmente (desde un punto de vista politico, cultural, discursivo,
econdmico y social) en la praxis pedagdgica. Precisamente, por esta razdén, es
necesario concebir una alfabetizacién, basada en los nuevos lenguajes y discursos
gue configuran los medios de comunicacion desde las continuidades y rupturas con

los enfoques histéricos de educaciéon en medios.

En este contexto la escuela en su deseo de incluir este conocimiento, entendiendo
gue los discursos mediaticos (tanto los de los medios masivos de comunicacion como
los de las nuevas tecnologias de la comunicacién son una construccién textual que
ocurren en contextos especificos, que utiliza, modifica y adapta los lenguajes existentes
en la cotidianeidad a su propia estructura, ha de poseer como uno de sus objetivos el

de la Alfabetizacion Mediatica:

la necesidad de renovacidon del conocimiento semidtico implicado en la
educacion en medios: si bien hasta hace poco se trataba de incorporar a la

educacién en medios el conocimiento disponible sobre el lenguaje textual y el
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lenguaje de la imagen, se trata ahora de incorporar lo que se sabe sobre el
lenguaje de la informatica, del multimedia interactivo y de la realidad virtual.

(Pérez Tornero, 2005:22)

Los medios de comunicacién, como se puntualiza anteriormente, configuran un
nuevo escenario cognitivo y de aprendizaje. Al respecto Pérez Tornero (2000:201)
sostiene que “el objetivo es ensefar a pensar la cultura medidtica y a reflexionar sobre
la realidad” . Orientar los esfuerzos pedagdgicos hacia una alfabetizacién de los
discursos mediaticos constituye, pues, una linea de accion decisiva en el desarrollo de
un pensamiento critico y transformador. En consecuencia, entenderemos por
alfabetizacion critica de los discursos mediaticos, lo siguiente: por una parte,
comprendemos por alfabetizacion al proceso que permite el desarrollo de la
competencia mediatica necesaria para la recepcidon y produccién de los discursos
medidticos, en cuanto constituye un sistema multisignico (linglistico y no linglistico)
gue supera la nocidon reduccionista de alfabetizacion literal; por otra parte, la
adjetivacion de critica esta referida a una alfabetizacién que implica una actitud
reconstructiva de los discursos mediaticos a fin de examinar las configuraciones politica
-ideoldgicas que se ocultan en sus mensajes y, por lo tanto, se aleja de la visidon

funcionalista y descontextualizada socioculturalmente.

Actualmente, los curriculos escolares, en su gran mayoria y, especificamente el
curriculum escolar chileno, si bien han incorporado en sus objetivos fundamentales y
contenidos minimos obligatorios, y en sus respectivos planes y programas, objetivos
que tienden al desarrollo de un pensamiento critico hacia los discursos mediaticos,

constatamos las siguientes limitaciones:

e Su concrecion en el aula es, muchas veces, casi intuitiva, pues el campo de
la Educomunicacion, destinada al estudio de los mensajes mediaticos,
como sefiala Pérez Tornero (2000), es relativamente nuevo, por ende, se
carece de los conocimientos teéricos y practicos necesarios para la
incorporacidn adecuada de los discursos mediaticos masivos.

e Asimismo, la praxis docente actual suele tender a un enfoque funcionalista,

en el que los medios masivos de comunicacién son usados como recursos
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para la aplicacién de contenidos propios de cada area disciplinar dejando
de lado su componente critico. Al respecto, Pérez Tornero (2000) plantea
qgue “se admite la utilizacién educativa de los medios como estrategia y
recurso, pero se hecha en falta un reflexion sobre los mismos.” (p. 194)

e Por otra parte, vemos también que la educacién en medios o es abordada
s6lo metodoldgicamente o tedricamente, siendo que ambos aspectos
debieran tributarse mutuamente para una fundamentada educacién
medidtica. Es decir, como praxis educativa con un campo metodoldgico y

como instancia de reflexion tedrica sobre esta praxis.

En este sentido, los espacios pedagogicos por mejorar e incluir la alfabetizaciéon
mediatica como espacio de reflexidn tedrica y hacer pedagdgico se configura como una
perspectiva viable de reaproximacion a la relacién entre los medios de comunicacién y

formacién educativa.

En la necesidad de potenciar el desarrollo de la alfabetizacion mediatica en el
sistema escolar chileno, el problema de nuestra investigacidon reside en la necesidad de
potenciar y ampliar tedricamente la alfabetizacion medidtica funcionalista existente en
el curriculum escolar y formacion inicial docente en ensefianza media en lenguaje y
comunicacion con aportaciones de una alfabetizacion medidtica critica, contribuyendo
con referentes analiticos y “criterios comprensivos y no uniformizados” (Tornero.
2000:196) desde las propuestas de organismos internacionales y de los
planteamientos tedricos de la pedagogia critica y fenomenoldgica. Por lo tanto, esta
investigacién tiene por finalidad, por una parte, a) comprender los fundamentos
tedricos y metodoldgicos del actual curriculum escolar chileno en lenguaje vy
comunicacién en el ambito de la alfabetizacién mediatica, y por otra, b) ampliar el
curriculum escolar chileno y la formacidn inicial docente de ensefanza media en
lenguaje y comunicacion en relacidn a la alfabetizacién mediatica desde el andlisis
comparativo entre las propuestas de organismos internacionales y el curriculum

chileno y aportaciones tedricas.

Una revision de la bibliografia actual nos lleva a reconocer que en el campo de las
ciencias sociales, en la que se inscriben la ciencia de la educacion y la ciencia de la

comunicacion, conviven las teorias socioculturales clasica, critica y fenomenoldgica, la
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primera postulada desde el enfoque positivista y academicista y la segunda, desde el
enfoque reflexivo/critico, y la tercera desde los enfoques centrados en el sujeto vy la
subjetividad. Para nuestros fines investigativos, nos acercamos a estos dos ultimos,
pues nos permiten comprender el discurso curricular y de alfabetizacion mediatica a

nivel nacional e internacional.
1.3. Preguntas de investigacion, objetivos de investigacion y ejes tematicos

En coherencia con nuestro interés indagativo, precisado anteriormente, nos hemos
centrado nuestra atencién en unas preguntas, objetivos y ejes tematicos como lo

muestra la siguiente tabla:

Tabla 1: Sintesis de preguntas y objetivos de investigacidn y ejes tematicos

Pregunta Objetivo Objetivos Especificos Ejes tematicos
Investigacion General
1. ¢Cudles son los 1. 1.1. Analizar e A. Fundamentos tedrico-
fundamentos Comprender los interpretar los metodoldgico y pedagdgicos
tedrico- tedrico- | fundamentos fundamentos tedrico- | del actual curriculum escolar
metodoldgico y | teodrico- metodoldgico y | chileno en el ambito de la
pedagdgico del actual metodoldgico vy pedagogico del actual educacion mediatica,
curriculum escolar pedagogico del curriculum escolar | expresados en el primer nivel
chileno y formacién actual chileno en educacidn de concrecién curricular:
inicial docente en curriculum media en lenguaje vy Ministerio de Educacion de
educacion media en escolar chilenoy | comunicacion en el Chile (MINEDUC)
lenguaje y | formacion inicial ambito de la
comunicacion en el docente en alfabetizacion mediatica.
ambito de la educacion
alfabetizacion media en 1.2. Analizar e B. Fundamentos tedrico-
mediatica? lenguaje y | interpretar los | metodoldgico y pedagdgicos
comunicacion fundamentos  tedrico- | de la formacién docente
en el ambito de | metodoldgico y | inicial y permanente en el
la alfabetizacion | pedagdgico de la | ambito de la educacién
mediatica. formacién inicial docente | medidtica del Mineduc
en educacion media en Centro de
lenguaje y comunicacion Perfeccionamiento,
en el dambito de Ia Experimentacion e
educacion mediatica del Investigaciones Pedagdgicas
Mineduc a través del (CPEIP) y Universidades (Ues)
Centro de
Perfeccionamiento,
Experimentacion e
Investigaciones
Pedagdgicas (CPEIP) y
Universidades (Ues).
2. éCudles son los 2. Establecer 2.1. Analizar y valorar C. Fundamentos tedrico-
fundamentos tedrico- relaciones los fundamentos tedrico- metodoldgico y pedagdgicos
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metodoldégico y
pedagdgico de las

propuestas
internacionales que
pueden aportar

propositivamente a la
alfabetizacion

mediatica tanto para
el curriculum escolar
como para la
formacion inicial
docente chileno de
ensefianza media en
lenguaje y
comunicacion?

comparativas
entre los
tedrico-
metodolégico vy
pedagogico de
las propuestas
internacionales

con el
curriculum
escolar y

formacidn inicial
docente chileno
de ensenanza

media en
lenguaje y
comunicacion,

para ser

considerados
como
recomendacione
s en relacion a la
alfabetizacion
mediatica.

metodoldgico y
pedagogico de las
propuestas
internacionales
relacionadas con

alfabetizacion para ser
considerados como
recomendaciones para el
curriculum escolar
chileno de ensefianza
media en lenguaje vy
comunicacion.

de curriculos de
alfabetizacion mediatica
existentes a nivel
internacional  apara  ser
considerados en el
curriculum  escolar chileno
de ensefianza media en

lenguaje y comunicacion.

2.2. . Analizar y
valorar los fundamentos
tedrico-metodolégico vy

pedagogico de
propuestas relacionadas
con alfabetizacion

medidtica existentes a
nivel internacional para
ser considerados como
recomendaciones para la

D. Fundamentos tedrico-
metodoldgico y pedagdgicos

de curriculos de
alfabetizacion mediatica
existentes a nivel
internacional a ser
considerados en formacion
docente chilena de
ensefianza media en

lenguaje y comunicacion.

formacion docente
chilena de ensefianza
media en lenguaje vy
comunicacion.
2.3. Elaborar E. Recomendaciones
recomendaciones tedrica-metodoldgica y

tedrico-metodolégica 'y
pedagdgica de
alfabetizacion mediatica
en el curriculum escolar
como para la formacién
inicial docente chileno de
ensefianza media en
lenguaje y comunicacién

pedagdgica de alfabetizacion
mediatica en el curriculum
escolar como para la
formaciéon inicial docente
chileno de ensefianza media
en lenguaje y comunicacion

Con la finalidad de hacer mas comprensible el problema que se ha investigado

presentamos el Cuadro 1, Visualizacion del Sistema Regulador de la Educacidon Chilena

y sus instrumentos curriculares que son las Fuentes Documentales de esta

investigacion, un organigrama con las fuentes documentales que forman el conjunto

de documentos a analizar del curriculum escolar y formacién docente oficiales de

Chile.
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Cuadro 1: Visualizacién del Sistema Regulador de la Educacion Chilena y sus instrumentos curriculares que son las Fuentes Documentales de esta investigacion

MINEDUC
(Ministerio de Educacion. Gobierno de Chile)

mineduc.cl

ulum y Evaluacion

sonal.cl

Componente SIMCE Textos
Curricular ' Escolares

Bases

Curriculares de estudio

Mapas de 3 SIMCE
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USTE CURRICULAR 20

CPEIP —_— EMLACES
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Experimentacione Educacion y

Investigaciones Educativas) Tecnologia)
cpelp.d

Formacion Formacidn
Continua Docente en TIC
Docente

Marco de
Competencias
Cursos TIC

Plan de
Formacidn

INICLA

Acreditacidn)
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A{ Comision Nacional de
]
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S

. de Santiago de Chile
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. Playa Ancha de
Clencias de la Educacion
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1.4. Justificacion de la investigacion

La relevancia de nuestra investigacion radica, por una parte, en que es un aporte
tedrico analitico y actualizado significativo para las politicas publicas del sistema
educativo chileno, tanto para el curriculum escolar como para la formacién inicial
docente, por otra parte, constituye un significativo aporte al drea de la investigacion

académica en educacién y alfabetizacion.

La factibilidad de nuestro estudio radica en que, por una parte, es la linea de
investigacién que he desarrollado desde los estudios de pregrado en Pedagogia en
Lengua Castellana y Comunicacién, de Magister en Educaciéon con mencién en gestion
curricular, de Master Oficial en Investigacién en Comunicacion y Periodismo, y por otra,
desde la praxis pedagdgica en el sistema escolar chileno, como profesora de aula en
educacion media, ayudante de catedras universitarias en ciencias de la comunicacién y
tutora en cursos de perfeccionamiento docente en educaciéon medidtica, por lo que,
cuento con la base tedrica y practica en el dmbito. Ademas, existe un marco
bibliografico, riguroso cientificamente, respecto a investigaciones sobre el tema, el que
hemos acotado a las fuentes bibliograficas mas influyentes en el contexto

latinoamericano.
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CAPITULO 1l: MARCO REFERENCIAL DE LA INVESTIGACION
ALFABETIZACION MEDIATICA EN EL CURRICULUM ESCOLAR CHILENO
ACTUAL.

2.1. Referentes teodricos: Curriculum Escolar y Alfabetizacion Mediatica desde

las teorias modernas de la educacion.

Nos aproximamos a su sentido desde aportaciones de las teorias modernas en
educacion y comunicacion, como las de Paulo Freire (1986, 1989, 2002, 2005), con los
qgue es posible captar las bases conceptuales de la propuesta de alfabetizacion critica
en cuanto a alfabetizacién como un proceso problematizador y liberador; la lectura
como una practica de comprensiéon de la palabra y del mundo; la dialogicidad; la
busqueda del ser y ser mds; la vocacidn ontoldgica e histérica del sujeto de
humanizacidn; y la praxis como reflexidén y accion. Algunos ejemplos de esta corriente
en el contexto de la educomunicacién latinoamericano, europeo y americano son, en
Chile, con las experiencias de CENECA y el trabajo de Valerio Fuenzalida, Uruguay vy
Argentina, con la figura estelar de Mario Kaplin, Bolivia con Luis Ramiro Beltran,
Colombia con Jesus Martin Barbero, y también con los trabajos de German Rey vy
German Mufioz, en Perd con, Rosa Maria Alfaro y Manuel Calvelo, México con
Mercedes Charles y Guillermo Orozco, y volviendo a Brasil, con experiencias como las
de Ismar de Oliveira. En Estados Unidos, hay que resaltar los trabajos de Neil Postam,
Kathleen Tyner, Renee Hobbs, en Reino Unido con Len Masterman y David
Buckingham y en Canadd es importante destacar la labor desarrollada por Barry

Duncan y John Pungente.

2.1.1. Curriculum Escolar

Entendemos que el curriculum escolar tiene significados que van mucho mas alld de
aquellos atribuidos por las teorias tradicionales, el curriculo, en su sentido etimoldgico
(Tadeu da Silva, 1999) es trayectoria, viaje, recorrido, es autobiografia, nuestra vida, y

por lo tanto, el curriculum escolar es documento de identidad. Desde las teorias
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criticas y hermenéuticas, se entiende que los documentos curriculares no son sélo la
seleccion y organizacion de contenidos culturales, sino que también se caracterizan
por ser (Tadeu da Silva, 1999) discurso, cuestidon de poder, experiencia, significacion,
construccion social y cultural, territorio de identidad, caracter histérico, ético y
politico. El curriculum es una creacidn simbdlica y lingliistica, y que por lo tanto, es
una cuestién de poder, en el sentido que seleccionar, privilegiar un tipo de
conocimiento y destacar una identidad o subjetividad como ideal es una operacién
de poder (Tadeu da Silva, 1999). Por lo tanto, todo curriculum escolar esta
inevitablemente implicado en unas relaciones de poder, ya sea que privilegien
cuestiones mas técnicas, ¢qué ensefar? y écémo transmitir ese conocimiento?, o mas

criticas, ¢por qué y para qué ensefiar?:

Las teorias tradicionales; al aceptar mas facilmente el status quo, los
conocimientos y los saberes dominantes; terminan por concentrarse en
cuestiones técnicas. En general, toman la respuesta a la pregunta “iqué?”
como dada, como obvia y por eso buscan responder otra pregunta: “écomo?”.
Dado que tenemos ese conocimiento (¢incuestionable?) a ser transmitido,
écudl es la mejor forma de transmitirlo? Las teorias tradicionales se
preocupan por cuestiones de organizacion. Las teorias criticas y pos-criticas, a
su vez, no se limitan a preguntar “éiqué?”, sino que someten a este
“éiqué?” a un cuestionamiento constante. Su pregunta central seria,
entonces, no tanto “équé?” sino “épor qué?” éPor qué ese conocimiento y no
otro? ¢Qué intereses hacen que ese conocimiento y no otro esté en el
curriculo? ¢Por qué privilegiar un determinado tipo de identidad o
subjetividad y no otro? Las teorias criticas y pos-criticas del curriculo estan

preocupadas con las conexiones entre saber, identidad y poder. (Tadeu da

Silva. 1999:6)

A diferencia de las perspectivas tradicionales sobre el curriculo, desde las teorias
criticas el curriculo se ve en términos estructurales y relacionales, lugar de encuentro
y de practicas de emancipacion vy liberacion. Por su caracter histérico, ético y politico
es el lugar donde activamente se producen y crean significados sociales. Desde

esta perspectiva fenomenoldgica, el curriculo no estd constituido por conceptos
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tedricos y abstractos, categorias propias de las perspectivas tradicionales® sino que se
entiende como un lugar en el cual profesores y alumnos tienen la oportunidad
de volver la mirada a aquellos significados de la vida cotidiana que se
acostumbraron a ver como dados vy naturales. El curriculo es visto como
experiencia y como lugar de interrogacidon y cuestionamiento de la experiencia. Es
precisamente el caracter situacional, singular, Unico, concreto de la experiencia vivida
—el aqui y ahora- que el andlisis fenomenoldgico procura destacar. Con las teorias
criticas aprendemos que el curriculo es un espacio de poder, un territorio politico, de
produccién y reproduccién social. Con las teorias fenomenoldgicas, ampliamos su
sentido hacia las relaciones de poder que no se dan solo en el plano econdmico sino
que se incluyen los procesos centrados en la raza, en la etnia, en el género y en la

sexualidad.

2.1.2. Alfabetizacion y Alfabetizacidn Critica.

2.1.2.1. Cambios en el sentido de los conceptos de Alfabetizacion y Lectura en el

dambito de la educacion formal.

En la actualidad, en el ambito de la educacién formal, el proceso de alfabetizacion es
central tanto en las politicas como en las practicas educativas, lo que ha llevado,
nominalmente a que el término se haya extendido por sobre el de lectura. Cuestién
gue era diferente hasta hace poco mas de tres décadas, el término “alfabetizacién”
casi no aparecia en el discurso educativo formal, pero el de “lectura” si era muy

utilizado en el discurso educativo, relacionado con métodos de instrucciéon destinados

! Este modelo de curriculo encuentra su consolidacién definitiva en un libro de Ralph Tyler publicado en 1949. Con
este libro, los estudios sobre el curriculo se establecen decididamente en torno a la idea de organizacion vy
desarrollo. Tal como en el modelo de Bobbit, el curriculo es aqui esencialmente una cuestion técnica. La
organizacidn y el desarrollo del curriculo deben buscar responder, de acuerdo con Tyler, en cuatro cuestiones
basicas: “1. qué objetivos educacionales la escuela debe procurar atender?; 2. qué experiencias educacionales
se pueden ofrecer que tengan probabilidades de alcanzar esos propdsitos?; 3. cdmo organizar eficientemente esas
experiencias educacionales?; 4. como podemos tener certeza de que esos objetivos estan siendo alcanzados?”. Las
cuatro preguntas de Tyler corresponden a la divisién tradicional de la actividad educacional: “curriculo” (1),

“ensefianza e instruccion” (2 y 3) y “evaluacién” (4). /(Tadeu da Silva. 1999)
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a ensefar a los alumnos a decodificar el texto impreso y, de forma secundaria, a

codificar textos:

Antes de la década de 1970, ni en el Primer Mundo ni en el Tercero se
identificaba el “alfabetismo” como un ideal educativo formal. En los entornos
de la educacién formal, la lectura y la escritura se consideraban herramientas
esenciales para el aprendizaje y como vehiculos para acceder a los significados
y comunicarlos mediante textos impresos. Eran un medio para aprender, no un
fin y mucho menos el fin. El dominio funcional de la lectura y la escritura se
daba efectivamente por descontado, como resultados bdsicos del aprendizaje
en clase de todos los alumnos que no estuviesen clasificados como
intelectualmente deficientes o tuvieran trastornos graves de aprendizaje. En
todo caso, en lo que concernia al curriculum y la pedagogia en la educacién
formal, de lo que se hablaba, se investigaba, debatia, etcétera, no era de la
alfabetizacién, sino, mas bien, de la lectura y, en menor medida, de la

escritura. (Lankshear, C. y Knobel, M. 2010:23)

Una de las razones que hizo que la alfabetizacién adquiriera protagonismo en los
sistemas educativos, en la década del setenta, fue el trabajo de alfabetizaciéon de Paulo
Freire con grupos de campesinos en Brasil y Chile. Para este pedagogo la alfabetizacion
implicaba la lectura de la palabra y del mundo, como parte de un proceso de reflexion
y accion que les permitiera desarrollar una conciencia critica y actuar asi sobre el

mundo y transformar su realidad:

En la pedagogia de FREIRE, aprender a escribir y a leer palabras se ha
convertido en un objetivo para los adultos al intentar alcanzar una conciencia
critica de cémo operan las practicas y relaciones opresoras en la vida cotidiana.
Las palabras que, para ellos, estaban muy cargadas de significado —palabras
que expresaban sus temores, esperanzas, problemas y suefios de una vida
mejor— constituian el vocabulario con el que aprendian a escribir y leer.

(Lankshear, C. y Knobel, M. 2010:25).

Otro factor importante ha sido, durante la década del ochenta y noventa, el

desarrollo de la perspectiva sociocultural en los estudios del lenguaje y en las ciencias
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sociales, influyendo en la comprensién conceptual y tedrica de las practicas que
implicaban la utilizacién de textos, con lo que se comenzd a cuestionar los enfoques
establecidos de la ensefianza de la lectura y la escritura en las escuelas y a destacar la
importancia cada vez mayor del proceso de alfabetizacién. Por consiguiente, el
concepto de “alfabetismo” surgidé rapida y decisivamente como objetivo clave de la
educacion formal y, para muchos politicos, planificadores y administradores, se
convirtié en el objetivo clave. Esta aparicion de la alfabetizacion como centro de
atencién educativa, de acuerdo a Lankshear y Knobel (2010) puede considerarse desde
diversos angulos: 1) la “alfabetizaciéon” reemplazé la “lectura” y la “escritura” en la
jerga educativa; 2) la alfabetizacidon se convirtié en una industria considerable;3) la
alfabetizacion adquirio un estatus mas noble a los ojos de los especialistas en
educacién; 4) “alfabetismo” llegd a aplicarse a una diversidad cada vez mayor de
practicas, y 5) el alfabetismo se estd determinando en la actualidad con la palabra
“nuevo”. Asi mientras que la “lectura” se concebia tradicionalmente en términos

psicolégicos, la “alfabetizacidn” se entiendo como un concepto sociolégico.

El enfoque sociocultural del alfabetismo (Gee, 2005) rechaza la idea de que las
practicas textuales sean una cuestion exclusiva de procesos cognitivos e internos que
impliquen esencialmente una comunicacién psiquica por medio de signos graficos.
Desde una perspectiva sociocultural, el alfabetismo tiene que ver con las practicas
sociales. Los alfabetismos estan vinculados a las relaciones sociales, institucionales y
culturales y sélo pueden entenderse cuando se sitian en sus contextos sociales,
culturales e histdricos. Ademas, siempre estan conectados con las identidades sociales,

con el hecho de ser determinados tipos de personas.

Los alfabetismos estan siempre incluidos en discursos. De acuerdo a lo que nos
expone Gee (2005) , desde una perspectiva sociocultural, es imposible separar de las
practicas sociales mediadas por el texto los elementos relacionados con la lectura o la
escritura (o cualquier otro sentido del alfabetismo) y tratarlos independientemente de
los elementos no impresos, como los valores y los gestos, el contexto y el significado,
las acciones y los objetos, el habla y la interaccidn, las herramientas y los espacios.
Todos ellos son partes no sustraibles de totalidades integradas. Los elementos del

alfabetismo no existen aparte de las practicas sociales en las que se incluyen y en las
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gue se adquieren, por tanto, no pueden ensenarse ni aprenderse significativamente

separados del resto de la practica.

2.1.2.2. Ampliando el sentido de Alfabetizacion al de Alfabetizaciones y de

Alfabetizaciones Multiples

Siguiendo el recorrido histérico de término “alfabetizacién” que realiza Vifiao (1992)
tenemos que en los anos cuarenta, se consideraban alfabetizados a aquellos sujetos

que habian sido escolarizados al menos durante cinco afos en la escuela primaria.

En los afios sesenta y setenta se amplia el concepto de alfabetizacién para
orientarlo hacia la insercion econdmica, social, cultural y politica, con especial énfasis
en la mujer, como motor en el dmbito de la familia, sanidad, natalidad y consumo.
Posteriormente en los ochenta con las evidencias en Estados Unidos de que los
supuestamente alfabetizados eran analfabetos culturales, se enfatiza la idea de que la
alfabetizacién no es el mero hecho de que una persona aprenda a escribir su propio
nombre, llegando al término de analfabetismo funcional, para apuntar a aquellas
personas que poseen limitaciones para utilizar un léxico mas elaborado. En |Ia
actualidad, se habla de un nuevo analfabetismo relacionado con la pluralidad de
cddigos, sistemas o tecnologias de almacenamiento, transmisién y recepcion de

informacion.

Garcia Carrasco (2007) nos recuerda que si el simbolo de la escritura es el libro, y su
tecnologia la de la impresidon-reproduccién de libros, el simbolo de las Nuevas
Tecnologias de la Comunicacidn e Informacion en relacién con los procesos de
formacion es el hipertexto, que afiade a los procesos dialogales y a los de lectura por

secuencia lineal la idea de escritura-lectura no lineal.

Humberto Eco (2000) también expone sobre estos profundos cambios que estan
modificando los planteamientos sobre lo que es la lectura y la alfabetizacion.
Estableciendo un cierto paralelismo entre lo que ocurrié con el nacimiento de la
imprenta y del texto impreso, lo que permitié divulgar de modo relativamente mas
amplio los textos, en contrapartida con el tipo de formacion que tenia la

mayoria de la gente durante siglos, -a través de figuras, simbolos, pinturas o
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esculturas-, en la actualidad se pueden distinguir también dos modos de “leer la
realidad”: por un lado, a través de la television, y por otro lado a través de todo el

entramado digital.

En este contexto adquiere relevancia el sentido del concepto de alfabetizaciones
multiples definido por la Uniéon Europea (2012:13) como “la capacidad para leer y
escribir orientada a producir, comprender, interpretar y evaluar criticamente textos
multimodales”, por lo tanto, un concepto que engloba las competencias de lectura
y de escritura para la comprension, utilizaciéon y evaluacidon critica de diferentes
formas de informacidn, incluidos los textos e imdagenes, escritos, impresos o en version
electrénica. Que viene a coincidir, en parte, o mas bien, extender y fusionar, el del
concepto de Alfabetizacién Mediatica empleado por la Unidn Europea y el de
Alfabetizacion Informacional y Medidtica de la UNESCO. Y todos ellos incluyen las
capacidades de usar cualquier medio y de comprender e interpretar criticamente

cualquier lenguaje o semidtica —oral, escrito, icdnico, audiovisual, multimedial.

El propdsito de las alfabetizaciones multiples o alfabetizaciones posmodernas
(Huergo, 1999), no es el de una capacitacién tecnoldgica sino que de una formacién en
consonancia con las transformaciones culturales que enmarcan la comunicacién en
exigencias sociales, politicas y cognoscitivas particulares de cada contexto. La
institucion escolar y los docentes pueden empezar por una de estas culturas
comunicativas en los contextos concretos, identificar el significado que tiene cada una

para los actores educativos y el uso que de ellas hacen cotidianamente.

Hablar, por lo tanto, de Alfabetizaciones Multiples es, por un lado, volviendo al
citado Paulo Freire, comprender que la lectura y la escritura van juntas, como una
continuaciéon o una relectura critica del texto inicial, al tiempo que contempla en el
acto de leer una actividad personal y Unica de interpretacion y de reconstruccion de lo
escrito; y por otra, siguiendo a Cummins (2006), quien propone impulsar la “Pedagogia
multialfabetizadora”, expresiéon acuiiada por The New London Group para subrayar la
relevancia de las nuevas formas de alfabetizacién asociadas a la informacion,
comunicacion, tecnologias multimedia y, también importante, todas las formas
culturalmente especificas de alfabetizaciéon evidente en sociedades complejas vy

plurales.
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2.1.2.3. El sentido que compartimos de Alfabetizacion y Alfabetizacion Critica

De acuerdo con Gee (2005) se puede entender la alfabetizacion, desde dos enfoques
historicos distintos: a) el que comprende este proceso como un acto puramente
psicoldgico e individual, gestionado por el curriculo escolar; y b) el que lo posiciona
como una construccién social, configurado a través de un curriculo cultural, trasciende

el escenario de aprendizaje del aula y se vuelca hacia los espacios de interaccion social.

Por una parte, la alfabetizacién, en cuanto capacidad de leer y escribir, se sitia en la
persona individual, como un proceso psicoldgico, que se lleva a cabo al margen de los
procesos socioculturales y obedece netamente a procesos y estrategias mentales
universales e innatos, es decir, a los procesos cognitivos idiosincraticos del educando.
Por otra parte, desde un enfoque social, se entiende la alfabetizacion como politica
cultural, desde la persona social, proceso que se convierte en una construccién
significativa en la medida en que es concebida como un conjunto de practicas que
funcionan tanto para habilitar como para inhabilitar a las personas en un sistema

socioeconomico determinado.

Por una parte, la orientacion utilitaria y funcionalista de la lectura es propia de los

enfoques tradicionales de la alfabetizacion que:

han estado, casi sin excepcién, basados en un método de investigacion
positivista. En general, este enfoque abstrae las cuestiones metodoldgicas de
sus contextos ideoldgicos y consecuentemente ignora la interrelacion que
existe entre las estructuras sociopoliticas de una sociedad y el acto de leer. En
parte, la exclusién de las dimensiones sociales y politicas de la practica de la
lectura da lugar a una ideologia de reproduccién cultural, que contempla a los

lectores como objetos. (Freire y Macedo, 1989:147).

Por otra parte, la orientacidn critica, cada vez mas presente en el discurso actual de
educacion medidtica, entiende la alfabetizacion como una practica politica que
contempla el proceso de lectura y produccion, como un acto posible que llevan a cabo
los sujetos historicos, criticos y creativos. Pues tal como expusiera Freire (2010) pensar

la alfabetizacion mediatica — en su texto alude a la alfabetizacion en televisidn, por
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razones histdricas, pues ese era el medio masivo en la época- no se supone como mero

especialista, dado a los tecnicismos sino que desde un sentido critico:

reconoce que esta posibilidad, la de pensar criticamente, forma parte de la
naturaleza humana. Es una posibilidad de la que disponemos. No es atributo
de este hombre o de esta mujer, de esta clase o de esta raza. Es una cualidad
indispensable de la existencia humana. Es condicion de la vida democratica. (p.

120)

Cuando se pretende una aproximacion tedrica al concepto de “critico” en el campo
de la educacidn, diversas definiciones pueden surgir. Para algunos “critico” se refiere a
pensamiento critico. Para otros, trata acerca de conciencia critica y alfabetizacion
critica; y aun mas, otros ubican el término en el campo de la pedagogia critica. La
alfabetizacién critica de los discursos mediaticos se refiere, por una parte, en tanto
alfabetizacion, a aquel proceso de recepcién y produccion de los discursos mediaticos
masivos —sistema multisignico (linglistico y no linglistico), el cual trasciende la nocidn
reduccionista de alfabetizacion literal; y por otra, la adjetivacidn critica no esta referida
a una alfabetizacion funcionalista y descontextualizada socioculturalmente, como se
ha venido haciendo y promoviendo desde el marco curricular ajustado, sino que alude
a una recepcién e interpretacién de los discursos medidticos masivos que devele las
configuraciones politico-ideoldgicas que se ocultan en sus mensajes. En este contexto,
la alfabetizacién es el proceso que permite comprender reflexivamente los discursos
sociales (como los discursos mediaticos) en relacion con su contexto de produccién y
recepcién y, por ende, se constituye en la praxis habilitadora de conocimiento,

comprension y transformaciéon del mundo:

Para que la nocidn de alfabetizacion se convierta en significativa debe situarse
en el marco de una teoria de la produccidn cultural y concebirse como una
parte integral de la forma en que las personas generan, transforman y
reproducen significados. La alfabetizacidn debe concebirse como un medio que
constituye y afirma los momentos histdricos y existenciales de la experiencia

vivida (Freire, 1989:144).
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Las perspectivas critica y fenomenoldgica permiten entender la alfabetizacién
medidtica como una practica epistemoldgica, politica y personal que, por una parte,
estd sujeta al juego de las relaciones de poder que ocurren en los diferentes contextos
macro y microsociales y que, por otra, conlleva la exigencia existencial del ser humano,
como ser perfectible e inacabado, que realiza una accién dialdgica y transformadora de
su realidad. Al respecto Freire y Macedo (1989:56) dicen que “la lectura de la realidad
siempre precede a la lectura de la palabra, asi como la lectura de la palabra implica
una continua lectura de la realidad [...] Para mi este movimiento dindmico es esencial
en el proceso de alfabetizacion”. Lo que interpela por una praxis pedagdgica que
extrapole la légica del enunciado anterior desde el binomio lectura de la realidad-
lectura de los discursos medidticos. En este sentido la alfabetizacidon critica y
fenomenoldgica es un acto de reflexién y accién histéricamente determinado y
mediatizado por el mundo, un proceso dialdgico entre la lectura del discurso y la
lectura del mundo y su respectiva comprensién y transformacién, en que la lectura y la
escritura se complementan, como una continuacién o una relectura critica del texto
inicial, al tiempo que contempla en el acto de leer una actividad personal y uUnica de

interpretacion y de reconstruccién de lo escrito.

2.1.3. Alfabetizacion Mediatica Critica

Una revision de la bibliografia actual nos lleva a reconocer que el campo de estudios
gue tiene como objetivo la ensefianza de los medios, la que se ha denominada ya sea
como Comunicacion educativa, Comunicacién-Educacién, Educomunicacién o
Educacion para los Medios y en el contexto anglosajén se la conoce con los términos
Media Education o Media Literacy. Actualmente la UNESCO reconoce la designacion
de Media and Information Literacy, y en Estados Unidos se manifiestan dos nombres
nuevos: New Literacy y Media Literacy Education. Esta disciplina se ocupa de estudiar
los medios de comunicacién y las tecnologias digitales de la informacion con el fin de
conocer las construcciones de la realidad que realizan y, al mismo tiempo, ofrecer los
instrumentos para expresarse a través de ellos. Este tipo de estudio no es sélo de

caracter tedrico, sino también de caracter practico y experiencial, donde se ponen en
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juego, sobre todo, diferentes dinamicas de comunicacién y produccidon (Roberto

Aparici, 2005).

En Latinoamérica, este campo se ha identificado como Educomunicacion, término
acufiado por Mario Kaplun en su obra Una Pedagogia de la Comunicacion (1998), para
designar actividades educativas que buscan desarrollar una lectura critica de la cultura
y los medios, fomentando el aprendizaje colaborativo bajo una dimension dialégica
basada en procesos de comunicacion subjetiva entre los interlocutores, que permite la

generacioén del conocimiento.

Desde sus origenes hasta la actualidad, los medios de comunicacion y sus diversos
lenguajes, han llevado a la transicion de la comunicacidn escrita - codigo verbal- a una
comunicacion donde interactian cédigos verbales, visuales y audiovisuales, lo que
conlleva a un cambio en nuestra propia manera de utilizar el lenguaje, en palabras de
Buckingham, D. (2005:70): “en el momento actual, se afirma, toda alfabetizacién es
inevitable y necesariamente una alfabetizacion multimediatica”. Por lo tanto, la
expresion de alfabetizacién mediatica se entiende como el “conocimiento, las
habilidades y las competencias que se requieren para utilizar e interpretar los medios”
(Buckingham, D. 2005:71). De esta manera, participan de este proceso, tanto la
lectura de hagamos de los discursos mediaticos como la forma en que estén

organizados, estructurados y relacionados con otros discursos y con la realidad.

Maria Luisa Sevillano (1998) delimita la educacidon medidtica de la siguiente manera:

Los medios de la ensefianza pueden ser incorporados al aula bajo dos
perspectivas: su uso como herramienta de trabajo o como fin intrinseco. En el
primer caso, se convierten en una ayuda, un apoyo mas para el alumno y para
el profesor. En el segundo supuesto, son una materia mas del curriculo. (p.

154)

Por su parte, Ferrés (1998) distingue entre “educar con los medios” (con ellos como
instrumentos de aprendizaje) y “educar en los medios” (acerca de los mismos medios y
de sus modos de significar). Por otra parte, José Manuel Pérez Tornero (2000) delimita

el campo de relaciones entre comunicacion y educacion:
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El de la Comunicacidn y Educacidn es un ambito relativamente nuevo, pero se
nutre de fuentes bien consolidadas. Viene configurado, en primer lugar, por un
saber tedrico que procede de las Ciencias de la Comunicacidn aplicadas a los
media y a la Educacion. Bebe también de las fuentes de la Pedagogia y la
Didactica, que son disciplinas capaces de explicar y comprender los procesos
de aprendizaje y de instruccidon que se dan tanto en circunstancias formales,
como en informales. En segundo lugar, por un esfuerzo analitico y practico que
se concreta en la denominada Educacion en Comunicacién, es decir, el
conjunto de estrategias que intentan formar en un uso critico, activo y
participativo en relaciéon con los media. Aqui destacan dos aportaciones, una,
pedagdgica y didactica, que se ocupa de cdmo la ensefanza sobre los medios
de comunicacién se integra en las diferentes situaciones formales de
educacion; otra semioldgica y critica, la que se encarga de proponer el
ejercicio del pensamiento libre y critico ante los mensajes mediaticos, se le

suele denominar lectura critica. (p.13)

De acuerdo a Sierra (2000) respecto a los resultados de la constitucion y desarrollo
cientifico del campo de investigacion de educacién mediatica, al que él llama
Comunicacién Educativa, expone que existe una marcada tendencia hacia la
racionalidad cartesiana, que se ha configurado una visidén nominalista interdisciplinaria
del objeto de estudio, entre la Pedagogia y la Teoria de la Comunicacién, provocando
su reduccionismo al intercambio nominal de conceptos, ideas, vagas denominaciones y
definiciones idealistas del ambito de la Comunicacion Educativa. Por ende, se ha
restringiendo el estudio de los medios en educacién a la ensefianza como un proceso
didactico de instrumentacion tecnolégica, orientada a la aplicacién de los medios de
comunicacidn en la ensefanza, es decir, al disefo, aplicacion y evaluacidon de
programas practicos de aplicacion de medios y tecnologias de la informacién vy
comunicacion en la ensefianza, o a la justificacién tedrica de la educacion para los
medios, conceptualizdndolos en sus aspectos tedricos-discursivos. Es decir, un enfoque

instrumental, funcionalista y tecnologicista.

Desde posturas mas fenomenoldgicas, el estudio de la alfabetizacién mediatica
destaca su dimensién critica y experiencial, pues, por una parte, es el proceso que

permite el desarrollo de competencias necesarias para utilizar e interpretar los
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medios (Buckingham, 2005) y por otra, es el proceso de lectura, en el sentido de la
experiencia (Larrosa, 2006), es decir un modo de lectura en el que hay relacién entre el
texto y la propia experiencia y subjetividad del lector. La alfabetizacion mediatica
entendida asi, tiene que ver con ensefiar a leer los textos mediaticos no sélo en el
sentido de la comprensién, sino en el sentido de la experiencia, “una alfabetizacién
que tuviera que ver con formar lectores abiertos a la experiencia, a que algo les pase

al leer, abiertos a su propia transformacién” (Larrosa. 2006:93).

2.1.4. Lectura

Paulo Freire en Educacion como prdctica de la libertad plantea que la posicion normal
del hombre no es solo estar en el mundo sino con el mundo, pues “para el hombre, el
mundo es una realidad objetiva, independiente de él, posible de ser conocida. Sin embargo, es
fundamental partir de la idea de que el hombre es un ser de relaciones y no sélo de contactos,
no sélo estad en el mundo sino con el mundo”. (Freire. 1974: 28). Este estar con el mundo
supone un dialogo entre lectura del mundo y lectura de la palabra, lo que le permiten
al ser humano estar en el mundo y con el mundo, transformarse y transformarlo, pues

es propio de la praxis liberadora una reflexién y una accién critica:

Leer no consiste solamente en decodificar la palabra o el lenguaje escrito;
antes bien, es un acto precedido por (y entrelazado con) el conocimiento de la
realidad. El lenguaje y la realidad estan interconectados dindmicamente. La
comprension que se alcanza a través de la lectura critica de un texto implica
percibir la relacion que existe entre el texto y el contexto. (Freire y Macedo,

1989: 51)

Esta relacién de complementariedad y dialogicidad entre lectura de la palabra y
lectura de la realidad que realiza el lector se constituye en una nueva forma de estar
en relacién con el mundo, que a su vez es una nueva forma de escribirla y reescribirla,
un “movimiento dindmico es esencial en el proceso de alfabetizacion” (Freire y
Macedo, 1989:56), por lo que “antes de tratar de aprender a leer y escribir, los

educandos necesitan leer y escribir la realidad. Necesitan comprender la realidad
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implicita en lo que se dice acerca de ella”. (Freire y Macedo. 1989:67). Pronunciar y
leer el mundo criticamente lleva a reescribir dicho mundo, por lo que, la lectura que
educando y educador realicen ha de asociar las ideas y vivencias que se tengan de
éste. Es decir, se trata de experienciar la lectura, un modo de practicar la lectura, es
decir, desde la experiencia (Larrosa, 2006), desde la relacion entre el texto medidtico y
la propia experiencia y subjetividad del lector, un lector que se transforma, pues en su

lectura hay subjetividad, reflexividad y transformacion.

2.2. Referentes Contextuales: Recorrido historico de la educacion vy

alfabetizacion mediatica critica.

Los origenes de la educacion en medios se encuentran en Europa. Para la década del
sesenta, la mayoria de los paises europeos ya tenian proyectos desarrolldndose. En
Estados Unidos tuvo su auge en los setenta, un freno en la década de los ochenta y un
lento renacimiento en los noventa. En esta década, Inglaterra y América Latina
tomaron el liderazgo. Incluso, paises sudamericanos como Chile y Brasil
institucionalizaron sus esfuerzos de alfabetizacidén para los medios. Uno de los casos
mas notables es el de Canada ya que en cada una de sus provincias y territorios se
desarrollan actividades para promover la inclusién de programas o talleres sobre la

educacion en medios.

De acuerdo al estudio Study on the Current Trends and Approaches to Media
Literacy in Europe encargado por European Comission en el 2007 a la Universidad
Auténoma de Barcelona, podemos distinguir las etapas de la educacion en medios,

siguiendo una evolucién cronoldgica de esta.

Durante las décadas del sesenta y setenta, la pelicula captd la atencidon de los
profesores europeos, experiencias sucedidas en Francia, en el Reino Unido, en ltalia y
en Alemania y Polonia. Las actividades se orientaban a la educacién en la imagen de la
pelicula y la evaluacién de las oportunidades estéticas y lingtisticas en el cine fueron
todas las partes del modelo de enfoque de los estudios de los medios de

comunicacion.
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En la década del setenta y comienzo de la del ochenta, el interés se centrd en la
television, el debate sobre la sociedad de consumo y en particular, la critica de la
publicidad. La educacion en medios se hizo mas critica y tomd elementos de la
experiencia critica de la semiologia francesa (sobre la base de Barthes y de las revista
Communications), de la ideologia critica derivada del movimiento Mayo de 1968 y de

las propuestas formuladas en el British cultural research.

A fines de la década del ochenta y comienzo de la del noventa con la aparicion de
canales privados de television, debido a la desregulacién la educacidén en medios se
volvié hacia el debate sobre el impacto de los medios de comunicacién y su contenido
(violencia, la influencia en los jovenes, el consumismo, la influencia de la publicidad en
los valores, etc.) La fuerza sin precedentes de los medios electrénicos y la necesidad de
conectar las escuelas con la informacidon actual condujo a los primeros vinculos

sistematicos entre la escuela y los medios de comunicacion.

A mediados de la década del noventa, tuvo gran impacto en los sistemas de
comunicacion la llegada de los medios digitales (Internet y la WEB). La necesidad de la
alfabetizacion digital se hizo muy evidente. La novedad de estos nuevos medios de
comunicacion y la necesidad de digitalizacién que traian, cambié el enfoque de la

alfabetizacién en medios hacia la necesidad de adquirir habilidades instrumentales.

Como resultado de todos estos factores, la educacion en medios se distancié del
estilo de alfabetizacidn mediatica de la tradicién europea, basada en la critica y todas
las miradas se volvieron hacia los Estados Unidos, que se presentaba como un modelo
ejemplar para la introduccidon a la sociedad de la informacién, que acentuaba el

enfoque instrumental.

A principios de la década pasada, con la convergencia de los medios de
comunicacion la educacion en medios resulta de una sintesis de la alfabetizacién
digital y de la alfabetizacidn audiovisual tradicional, que comenzé a ser conocida como
la alfabetizacion medidtica. Es asi como durante los primeros afios del siglo XXI, las
barreras entre los medios convencionales y electrénicos y los medios digitales
comenzaron a desaparecer. En primer lugar, debido a que todos los medios
comenzaron a verse afectados por los procesos de la digitalizacién. En segundo lugar,

porque la digitalizacién y el lenguaje multimedia promovian la convergencia de los
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medios de comunicacion, el desarrollo de nuevas plataformas de comunicacidn, el
desarrollo de nuevos medios y de nuevas tecnologias de comunicacién movil. Las
habilidades requeridas por el nuevo entorno de medios de comunicacion se
orientaban hacia la relaciéon entre las tradicionales habilidades requeridas para los
medios de comunicacidn convencionales, asi como las nuevas habilidades exigidas por

las tecnologias digitales.

Como podemos observar, algunas corrientes priorizan el enfoque semiolégico y
proponen el estudio del lenguaje de los medios. Otras son mas socioldgicas y analizan
la relacion de los nifios y de los jévenes con los medios. También estan las que
proponen examinar los efectos de los medios en la sociedad, sobre todo en la nifez
(que ultimamente han perdido peso). Finalmente, hay una corriente que plantea un

enfoque critico, mds vinculado a los estudios culturales.

Len Masterman (1996) presenta una clasificacién de estos enfoques tradicionales,
los que organiza segun el foco intencional predominante en la educacién en medios:
paradigma de la inoculacidn o vacunacién ante los medios, paradigma de los medios
como arte popular, paradigma de los medios como divulgadores de conocimiento y
ayuda del aprendizaje, paradigma de los medios como agentes de comunicacion. A
estos propone su paradigma de la Representacién. Por su parte, Roberto Aparici (1996)
expone una clasificacidon de concepciones o enfoques utilizados en la forma de educar

para los medios: concepcidn tecnicista, concepcidn de los efectos y concepcidn critica.

A través de rupturas y continuaciones de los principios tedricos y metodolégicos de
estos enfoques que podemos nombrar tradicionales, la tendencia actual en la
educaciéon en medios, segun Garcia-Leguizamdn, F. (2010), presenta dos claras
orientaciones: una educacién en medios critica-reflexiva, y una educacién mediatica

orientada a la accion.

Por su parte, Hobbs (2011) expone que son cuatro las perspectivas actuales en
educacion en medios: perspectiva semidtica, perspectiva critica/cultural, perspectiva
constructivista, perspectiva de empoderamiento, marcos tedricos que son producto de
una articulacién de la tradicién de la “active audience” (audiencia activa) en la que

confluyen varias disciplinas y derivada de investigadores como John Dewey, Marshall
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McLuhan, Stuart Hall, Umberto Eco, Neil Postman, Len Masterman, David Buckingham,

James Carey, Henry Giroux, John Fiske, y Henry Jenkins.

2.2.1. Aportes tedricos y didacticos de las corrientes tradicionales a la educacién

mediatica a nivel internacional

Investigadores como Len Masterman, en gran Bretafa, Barry Duncan y John Pungente,
en Canadd a los precursores de esta corriente, conceptualizada como educacion en
medios o la conocida educomunicacién, con un sentido critico, pero que sin embargo,
tuvo como efecto paraddjico reducir la educacién en medios a una practica
meramente tecnoldgica o técnica . Estos autores son fundamentales para comprender
los inicios de la educacidn medidtica, pues como representantes tradicionales de la
educacién critica en medios coinciden en que, para alcanzar el alfabetismo mediatico
se necesita desarrollar las habilidades de pensamiento critico y comprensién de

medios, produccion creativa, y analisis ideoldgico.
2.2.1.1. Aportaciones de Barry Duncan

Barry Duncan, presidente fundador de la Asociacion de Alfabetizacion para los Medios
(AML por sus siglas en inglés), en el afio 1978 en Ontario. Es asi como Ontario es la
primera entidad en Norteamérica en incluir la alfabetizacién para los medios, por
orden del Ministerio de Educacion, en el plan de estudio. Fue uno de los diez
miembros de la AML invitados por el Ministerio de Educacién para escribir la Media
Literacy Resource Guide, guia publicada en 1989, destinada a los educadores que se
dedican al area de alfabetizacién para los medios, pues contiene estrategias y modelos

didacticos asi como los fundamentos y objetivos de dicha disciplina.

En el articulo La implementacién de programas de educacidén en medios: el caso
Ontario, B. Ducan junto a C. Wilson (2009) destaca el impacto positivo de la pedagogia
critica en la alfabetizacion medidtica en la actualidad, esto incluye un cambio en los
aflos recientes hacia el aprendizaje centrado en el estudiante, en donde los
educadores estdan menos involucrados en una educacién de modelo bancario y mas en

la de transformacion.
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Ducan y Wilson (2009) enfatizan en este articulo el que la educacién critica en
medios, a través de una metodologia dialdgica, permite el desarrollo de habilidades
esenciales de andlisis critico, sintesis y evaluacidn hacia los medios, pues se orienta al
“conocimiento y su comprension de como operan los medios, cdmo construyen su
contenido, cédmo pueden ser usados, y cémo evaluar la informacidn que

plantean”(p.108).

2.2.1.2. Aportaciones de Jonh Pungente

Al igual que Barry Duncan es uno de los diez miembros redactores de Media Literacy
Resource Guide. Ademas cabe destacar que su trabajo ha servido de base para
proyectos e investigaciones en el mundo. Ha recopilado en diversos documentos la

historia de la educacién para los medios en Europa, Canada y Estados Unidos.

En el estudio La educacién sobre medios (1995), Pungente y Biernatzki, sistematizan
un conjunto de factores y elementos basicos para el desarrollo de la ensefianza de los
medios de comunicacion en las escuelas secundarias. Estos factores son retomados en
el texto La Segunda Primavera (Pungente J., 1996:430. En: Aparici R. La revolucidn de
los medios audiovisuales. Educacién y nuevas tecnologias), los que presenta como
factores que indican resultados satisfactorios, que se han desarrollados
satisfactoriamente en Australia, Escocia e Inglaterra. Estos factores como parte de una

propuesta para proyectos educativos en educacion en medios son:

e Lla ensefianza de los medios, como cualquier otro programa innovador, ha
de ser un movimiento que surja desde las bases; es por ello imprescindible
para la consolidacién de los programas el activismo e interés por parte de
los docentes.

e El apoyo de la administracién educativa es un factor clave para el éxito de
los programas: establecimiento de orientaciones, facilitacién de libros,
recursos, materiales.

e La necesaria formacion inicial de los docentes a través de las instituciones

especificas, especialmente de las facultades de educacién, que han de
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contar con personal capacitado para formar a los futuros profesores de
esta area.

e La existencia de una formacidn permanente a nivel de distritos escolares
que atienda a las necesidades de los docentes en ejercicio con formacion
especifica.

e La existencia de una red de asesores de apoyo para los profesores con
amplia experiencia y fluidez en las comunicaciones.

e Una dptima dotacién de recursos y materiales adaptados a los diferentes
niveles y dreas, asi como posibilidad de adecuarse a los distintos contextos.

e La creacion de organizaciones de apoyo (fundamentalmente asociaciones
de profesores, pero también de padres y otros colectivos preocupados por
la ensefianza de los medios de comunicacién) para la organizacién de
congresos, cursos, talleres, divulgacion de boletines, desarrollo de unidades
didacticas.

e El desarrollo de instrumentos de evaluacién, especialmente disefiados para
el andlisis y diagndstico formativo de la educacion en medios.

e Finalmente, dada la transversalidad de los medios de comunicacién en su
integracidn curricular, es necesario contar con la colaboracién de padres,
investigadores, profesionales de los medios, periodistas, etc., para que
colaboren en el desarrollo de una educacién para la comunicacidn que
atienda a las demandas de la sociedad en general y de las nuevas

generaciones en particular.

A nivel de propuestas curriculares, Pungente (1985) sefiala las siguientes maneras

de integrar los medios en el curriculum:

e Como disciplina especifica (con caracter anual, plurianual o simplemente
semestral; de régimen obligatorio o facultativo; de ambito nacional,
regional o local).

e Como materia integrada en una o varias areas o disciplinas, asegurando un
tiempo especifico para su desarrollo, permitiendo un trabajo pedagdgico
interdisciplinar por parte del equipo de profesores.

e Como materia voluntariamente organizada en el centro, de caracter

extraescolar, como complemento curricular.
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e Como una combinacion de las opciones anteriores, incorporando tanto la
existencia de una disciplina auténoma como unidades diddcticas integradas
dentro de otras materias, como eventualmente una combinacién de

algunas de las propuestas anteriores.

Finalmente a nivel didactico, Pungente (1996) produce la Guia de Alfabetizacién
Audiovisual, destinada a los profesores que desean realizar actividades de lectura en
de imagenes televisivas en sus clases. Esta guia de ejercicios y actividades estd
disefiada para que profesores y alumnos la utilicen en las clases para investigar sobre
los medios de comunicacidn visuales. Esta guia contempla es un ejemplo de educacion
critica, pues contempla actividades para el conocimiento, evaluacién y concientizacién
de los mensajes televisivos y la relacion que mantienen los mismo estudiantes con los

medios.

2.2.1.3. Aportaciones de Len Masterman

Los intentos de aplicar la educacién en medios de comunicacién han sido
predominantemente experiencias excesivamente intuitivas vy personales,
desarrolladas al margen de las otras materias y areas del curriculum, reductoras de la
problematica global de los medios de comunicacién al ensefiar un solo medio, vy
realizadas fuera de un proyecto curricular que les diera coherencia y significado.
Masterman (1996) enfatiza la importancia de una adecuada metodologia, que no
consista en ejercicios deshumanizadores o tarea ocupacional, disefiados para
mantener ocupados a los alumnos, y que no implique la reproduccion ddcil de las ideas
del profesor por parte de los estudiantes. Masterman advierte que si se cae en este
vicio la educacién audiovisual no trascendera si no “se acompafia de transformaciones
pedagdgicas importantes, porque la educacién audiovisual no ofrece simplemente la
posibilidad de un cambio de denominaciones en el horario, sino de nuevas formas de

trabajar”. (1996:43)

El autor propone que estas nuevas formas de trabajar en la educacién en medios

deben estar basadas en modos de ensefianza no jerarquicos, centradas en los
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intereses y conocimientos de los estudiantes y en una metodologia que fomente la
reflexion y el pensamiento critico. Esta metodologia y el contenido de la educacidén en
medios tienen que ser sometidos al didlogo y a la investigacién colaboradora entre
docentes y alumnos. La ensefianza critica en medios tiene que ser cuestionada vy

expuesta a la investigacién en el aula.

Los principios pedagodgicos para el desarrollo metodoldgico de la alfabetizacién

critica en medios de comunicacion propuestos por L. Masterman son:

A. Ensefianza no jerdrquica

Masterman (1996) sintetiza las siguientes razones para utilizar métodos de ensefianza

no jerarquicas en la educacién en medio:

e Teniendo presente que el objetivo de la educacidn critica en medios es el
desarrollo del pensamiento y autonomia critica de los estudiantes tenemos
que desarrollar métodos de aprendizaje horizontales, a través del didlogo.
El profesor debe contribuir a “que todos se cuestionen lo que creen saber
y en desarrollar en ellos la capacidad de cuestionar los supuestos
subyacentes”. (1996:44)

e No sirven las précticas centradas en un modo jerarquico de transmision de
contenidos, sino en aquéllas que permitan el desarrollo de destrezas
referenciales y criticas que permitan a los alumnos encontrar la
informacidn necesaria en un banco de materiales de referencia basicos y
manejarlas adecuadamente, para resolver o aclarar problemas concretos.

e En este modo de enseifianza el alumno parte del estudio de temas o
documentos concretos para llegar a la comprensién de principios
generales.

e Una de las tareas fundamentales del profesor de medios y de sus alumnos
consiste en aprovechar al maximo las percepciones e ideas del grupo. Asi,
profesor y alumnos, como investigadores que colaboran, cuentan con una
gama mucho mas amplia de significados e interpretaciones.

e El profesor debe iniciar el proceso, haciendo que el grupo avance en su
investigacion de una fase denotativa y descriptiva a una exploracién de

significados connotativos e ideoldgicos del discurso mediatico en analisis. El
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profesor, también debe dirigir la investigacidn, lo que no consistird en
ponerse delante del grupo como experto acreditado, sino que pondrd a
disposicion de didlogo y reflexién sus percepciones e interpretaciones,
abiertas al analisis y al cambio como todas las demas.

e Es fundamental este parte del proceso, pues todos los participantes
ademas de compartir lo que piensan cuestionan porqué piensan asi,
llegando de esta manera a los conceptos claves y globalizadores antes
sefalados.

e Lla naturaleza de los medios presenta la informacién unidireccionalmente y
lateralmente, dirigiéndose a un mismo nivel a todos sus receptores,
presentes estos diferencias sociales, econdmicas, etéreas, culturales, etc.
Por lo tanto, en la clase en medios, profesores y alumnos son iguales y
objeto del mismo trato.

e Los significados de los discursos medidticos son producto de su interaccion
con otros discursos y audiencias. Por lo que a los alumnos no se les puede
tratar como destinatarios de unas ideas preorganizadas, sino que como
activos constructores de significados.

e Por Ultimo, una educacidn critica en medios debe cuestionar y exponer a la
investigacion la metodologia y contenidos de la educacion en medios a

través del didlogo y reflexién colaboradora entre profesor y alumnos.

B. Didlogo — reflexion — accion

Masterman (1996) aclara que la pedagogia que propone se refiere a un enfoque
filoséfico del aprendizaje, “que no es un simple método pedagdgico, y menos una
serie de técnicas que los profesores pueden poner en practica el lunes por la mafiana,
sino unos principios orientadores hacia un proceso complejo, que se enfrentan a
muchos de los enfoques de ensefianza y aprendizaje del sentido comun”(p.47). Para
ello, Masterman (1996) usa como modelo de ensefianza el propuesto por el pedagogo
Paulo Freire. Toma de él la formula didlogo - reflexién - accidn, base de la llamada
educacion liberadora, y que ha de entenderse de manera dialéctica, pues “el didlogo
es, a la vez, la base de la reflexidon y de la accidn, y el lugar al que éstas vuelven para
regeneracion continua” (Masterman, 1996:48). En este proceso profesor y estudiantes

comparten de manera auténtica el poder, al reconocer “el poder que se puede generar
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por medio del aprendizaje conjunto, la accidon y la reflexién colectiva y estan
dispuestos a trabajar en grupo para aumentar al mdaximo su propia eficacia”.
(Masterman, 1996:48). Masterman (1996) rescata de la teoria freireana para su

enfoque filoséfico de aprendizaje los siguientes principios:

e el didlogo es, a la vez, la base de la reflexién y de la accion y el lugar al que
éstas vuelven para una regeneracién continua, permitiéndonos reflexionar
criticamente sobre la propia experiencia y transformarla.

e lacreencia en la potencialidad transformadora del ser humano.

e el reconocimiento de que la educacidn no es nunca neutral sino que
siempre politica, y tiene la capacidad de promover la domesticacién o la
liberacion.

e el profesor debe reconsiderar su practica educativa como liberadora para
luego problematizar el conocimiento curricular preestablecido.

e el profesor debe considerar como punto de referencia la realidad concreta
y experiencia de ella que tengan los alumnos como forma legitima de
conocimiento, permitiendo que éstos la examinen criticamente, a través
del didlogo grupal.

e profesor y alumnos deben reflexionar sobre las relaciones estructurales
tradicionales en educacidn: relacidn profesor-alumno, alumno-alumno y la
relacidn de estos dos con los conocimientos mismos.

e el didlogo permite el desarrollo del pensamiento dialéctico, a la luz de las
contradicciones y tensiones internas que existan en el grupo y en cada
individuo. Las entiende en su proceso de cambio y desarrollo y apunta a

generar formas de comprensidn nuevas y mds complejas.

Este enfoque filosofico de educacién critica en medios de comunicacién, basado en
el didlogo orientado a la accién, apuesta a la transformacién de los alumnos de ser
receptores pasivos de los discursos mediaticos masivos a activos creadores de
significados —en palabras freireanas de objetos a sujetos— educacién liberadora

tanto para alumnos como para profesores.
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2.2.2. Propuestas de Educacion y Alfabetizacion Mediatica contemporaneas a nivel

internacional

A través de rupturas y continuaciones de los principios tedricos y metodoldgicos de los
enfoques en educacién en medios que podemos nombrar tradicionales (Len
Masterman, 1996; Aparici, 1996; y Area, 1998), podemos distinguir que la educacion
en medios tradicional ha seguido, por un lado, una actitud de proteccion frente al
peligro que se considera que representan los medios en si y sus posibles usos, que
determina un modelo proteccionista de educacion en medios que perdurara con
fuerza aproximadamente hasta los afos sesenta; y por otro, como consecuencia de
que los medios electrénicos eran vistos fundamentalmente con desconfianza por los
sistemas educativos institucionales, el acercamiento de la educacién a los medios de
comunicacion tiene lugar, inicialmente, de una manera instrumental, es decir, el medio
es aceptado pero como un recurso de utilidad didactica en el aprendizaje tradicional,

es decir, situandolo en una funcién complementaria.

Esta adopcidon instrumental de los medios ha cristalizado en una educacién
mediatica funcionalista, uno de cuyos resultados es un ideal tecnologicista que hasta
los afos ochenta estimulé la introduccion de recursos mediaticos en las aulas
(fundamentalmente televisores), sin acompafiarla de una reflexion consistente sobre

su sentido pedagdgico o didactico.

La concepcidn anteriormente descrita sigue vigente en los discursos educativos
actuales, en lo que respecta a las tecnologias de la informacién y la comunicacién, TIC,
pues la educacién en medios en su comprensidon actual dirige su atencién,
predominantemente hacia la introduccién de las TIC en las practicas educativas

escolares y universitarias.

Como expone Siho Nam (2010) el paradigma dominante, tanto en los estudios de
los medios de comunicacidn como su repercusién en la educacién en medios de
comunicacidn, se ha caracterizado por su propensidon a las teorias y métodos
conductistas y funcionalistas. Sin embargo, mas tarde, la aparicién del paradigma de
los estudios criticos y culturales ha servido como su antitesis, configurandose asi un
paradigma alternativo. Constatamos que el campo de los estudios de la comunicacién

y de la educacidn medidtica esta dividido entre los que tratan de hacer que los
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procesos de comunicacién sean eficientes y eficaces hacia el mantenimiento vy
reproduccién de las condiciones de vida existentes y los comprometidos con que los

procesos comunicativos permitan a los sujetos transformar su realidad.

En este recorrido histérico de la educacion en medios nos encontramos con
enfoques proteccionistas normalizados por la racionalidad técnica e instrumental y con
una concepcion critica, la que buscaba promover la construccién de una actitud critica
frente a los medios masivos y sus discursos medidticos, y estimular la produccién de
medios de comunicacion alternativos que fortalecieran la constitucion de nuevos
escenarios de comunicacion. En la pretensidon de clasificar la educacién medidtica
contemporanea podemos seguir las siguientes orientaciones (Fecé, J. 2000; Garcia-

Leguizamon, F. 2010):

e una educacion en medios funcionalista-tecnologicista: orientada como una
didactica de medios, que se ocupa especificamente de la cuestion de cdmo
optimizar los procesos de ensefianza y aprendizaje mediante la utilizacidn
de diferentes tecnologias.

e una educacion en medios critica-reflexiva, que presta atencidon a las
representaciones que movilizan los contenidos mediaticos y en el papel que
ellos juegan en la construccidn de la realidad, tematizando sus efectos
sociales, culturales y socializatorios. Su objetivo es que los sujetos
adquieran capacidades que les permitan tanto deconstruir como construir
mensajes mediaticos, comprenderlos en sus contextos sociales, politicos,
econdmicos y estéticos y que, mas alla del simple consumo, puedan poner
los medios al servicio de metas individuales y colectivas (Fecé 2000). Estas
formulaciones han orientado, en buena medida, el discurso educativo
medidtico en América Latina en los Ultimos decenios —aunque no
necesariamente su practica.

e una educacion medidtica orientada a la accién, que formula explicitamente
como objetivo educar en un trato activo y creativo con todo tipo de
tecnologias informativas y comunicativas, y partir del cual ha elaborado un
concepto explicito de competencia mediatica. Este enfoque surgid en
Alemania en los afios ochenta y sus planteamientos coinciden, en lo

fundamental, con los de la Media Literacy Education (MLE) del mundo
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angloparlante, cuyo concepto nuclear es de alfabetismo mediatico.
Configurada entorno a la formulacién de los conceptos de
Medienkompetenz, en la pedagogia alemana, y de Media Literacy, en la
educacién para los medios en varios paises angloparlantes. Mientras el
primero se definia como un nuevo e indispensable componente de las
competencias comunicativas que requieren los sujetos en entornos
tecnolégicos, el segundo se presentaba como una ampliacion de la
alfabetizacidn tradicional, necesaria tanto para el desarrollo profesional de
las personas y su orientacion en el consumo, como para su participacion

social y politica como ciudadanos.

Esta ultima concepcion, como una forma de educacién medidtica critica, procura
(Garcia-Leguizamén, F. 2010) una pedagogia en medios que se orienta hacia la
construccion de un conjunto de reflexiones sobre la significacién de los medios en sus
dimensiones sociales, culturales, politicas y educativas formales, reflexiones que se
nutren de las elaboraciones de un amplio conjunto de campos del conocimiento
(desde las ciencias humanas tradicionales hasta las ciencias de la cognicién y de la
informacién), y que apuntan a la formulacién de orientaciones practicas para el uso de
medios. Se propone transmitir conocimientos, formar actitudes y crear habilidades que
conduzcan a un trato consciente y selectivo con los medios, que no rifia con lo ludico y

potencie lo creativo en su uso.

El enfoque actual de la educacién en medios para Hobbs (2011) ya no esta
orientado exclusivamente a los temas de los contenidos de los discursos mediaticos y
la estructura y funcion social de estos, sino que ha incorporado con fuerza los temas
sobre la creatividad, el aprendizaje y la conectividad social que tienen Internet y los
medios digitales. Hobbs (2011) expone que en la actualidad se estan generando
importantes trabajos en la alfabetizacién mediatica provenientes de otras disciplinas la

gue debe ser reconocida favorablemente por los estudiosos de la comunicacién:

For example, rhetoricians offer up a version of media literacy as it applies to
the Internet (Gurak, 2001); cultural studies scholars explore the value of

teaching about parody with shows like The Simpsons (Gray, 2006); clinical

48



psychologists demonstrate how media literacy can reduce anxiety about the
depiction of terrorism on television news (Comer Furr, Beidas, Weiner, &
Kendall, 2008); public policy scholars examine the impact of youth media arts
groups on civic engagement and social activism (Levine, 2008); education
scholars document empowering instructional practices that help African-
American teens forge more complex interpretations of narrative films
depicting Black masculinity (Staples, 2008); and physicians and medical
researchers develop online educational interventions for media literacy,
showing its utility as a means to prevent substance abuse (Primack, Sidani,
Carroll, & Fine, 2009). None of these scholars is aligned theoretically with the
media effects tradition but all make important contributions to the field of

media literacy education. (Hobbs, 2011:424)

Por lo tanto, si bien, las investigaciones sobre los medios de comunicacién ya no es
objeto de estudio sélo del dmbito de la comunicacién y la educacién, pues se ha
avanzado en un tratamiento multidisciplinar, lo que viene a contribuir claramente al
desarrollo de la alfabetizacion medidtica como un tema transversal a todas las

disciplinas de estudios sociales, humanistas y naturales.

De esta nueva mirada hacia la educacidon en medios, el enfoque tradicional que
pierde cada vez mas relevancia es el enfoque proteccionista y de los efectos, tan
importante en los origenes de la educacién mediatica, que como expone Livingstone
(2004) “pointed out that the media effects tradition incorporates a view of audiences
as vulnerable” (citado en Hobbs, 2011, p.424), pues tal como sefiala Hobbs (2011) la
moderna alfabetizacion medidtica se basa en una audiencia activa. En este contexto, a
los conceptos ya institucionalizados de educacién mediatica y alfabetizacién mediatica
se incorpora el de competencias mediaticas, pues asi como en su momento la cultura
impresa produjo la necesidad de una alfabetizacion linglistica para desarrollar las
competencias lectoescritoras de los sujetos, los medios de comunicacidon tradicionales
(masivos) y los nuevos medios de comunicacion (TIC) demandan adicionalmente

nuevas formas de leer y escribir sus codigos que le son propias.

En consecuencia, se han formulado los conceptos de Medienkompetenz, en la

pedagogia alemana, de Media Literacy, en la educacién para los medios en varios
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paises angloparlantes (Alfabetizacion Medidtica en los paises hispohablantes).
Mientras el primero se definia como un nuevo e indispensable componente de las
competencias comunicativas que requieren los sujetos en entornos tecnoldgicos, el
segundo se presentaba como una ampliacion de la alfabetizacidn tradicional, necesaria
tanto para el desarrollo profesional de las personas y su orientacién en el consumo,
como para su participacion social y politica como ciudadanos. A ambos subyace la
intencionalidad comun de desarrollar sistematicamente habilidades que les permitan a
los sujetos orientarse, actuar e interactuar en un medio cada vez mas configurado por

los medios.

Los conceptos de competencia y alfabetizacion mediatica contemplan aspectos
cognitivos, sociales, politicos, éticos y estéticos, que confluyen en la especificacion de

las siguientes dimensiones (Gutiérrez y Hottmann, 2006):

e una critica de medios, realizada desde el horizonte normativo que las
sociedades democraticas han construido en su desarrollo histérico. Los
medios desempefian un papel fundamental en los procesos de socializacion
y de construccién de la realidad y por ello es importante observar y evaluar
qué visiones de mundo se plasman en sus mensajes y se reproducen en sus
practicas, qué intereses se persiguen (politicos, comerciales, privados,
colectivos), qué ideal de sujeto se alimenta (auténomo o dependiente,
activo o pasivo, encapsulado en si mismo o capaz de empatia, etc.), qué
modelo de sociedad se promueve y legitima (democratica, incluyente, de
convivencia de formas de vida diferentes, o lo contrario) y como se
construyen identidades (presentacién de minorias, manejo de estereotipos,
racismos, relaciones de género, etc.). La critica supone familiarizarse con la
idea de que los mensajes mediaticos construyen selectivamente realidades
por medio de sus lenguajes y que, con el uso consciente o inconsciente de
metaforas particulares, activan en los receptores marcos de pensamiento
favorables o desfavorables frente a determinados hechos, objetos vy
personas.

e el conocimiento sobre el sistema de los medios (propiedad, distribucién),

su funcionamiento y la elaboracién de sus lenguajes. Se incluyen, ademas,
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conocimientos empiricos sobre el consumo de medios y sobre los efectos
de su uso.

e la utilizacién de medios, referida tanto a los aspectos de recepcidn, como
de uso interactivo. Se trata aqui de formar y fortalecer destrezas mediante
la experiencia practica y el ejercicio en entornos de coaprendizaje,
destrezas que promuevan la autonomia en el uso personal de medios.

e la utilizacién creativa de las tecnologias. Se busca que las personas sean
capaces de plasmar sus visiones en productos novedosos y que logren
ofrecer publicamente significados elaborados a partir de sus propias

experiencias vitales.

Como se puede apreciar, estas dimensiones muestran dos ejes: a) un eje critico-
reflexivo, en el que se situa la funciéon de los medios en el horizonte amplio de
procesos socioculturales; y b) un eje instrumental, orientado al uso de herramientas

para la produccidon y manejo de textos de diversa naturaleza.

La preocupacién por fundamentar y consolidar la educacion mediatica, como hemos
expuesto anteriormente, ha sido una constante en su historia, ya sea en los
organismos internacionales, en diversos estados, escuelas, profesores, comunidad
civil. De ahi es que contamos con una diversidad de propuestas, enfoques,
fundamentos epistémicos significativos dentro del campo de la educacidén mediatica.
Para los fines de esta investigacion, nos centraremos en el trabajo realizado
recientemente por la Unesco (2011) y por los expertos en educacion mediatica J.M.
Pérez Tornero y T. Varis (2012), porque por una parte, son fruto de un trabajo
exhaustivo y sistémico en la materia, y por otra, porque se presentan como las
tendencias actuales mas significativas en el desarrollo de un nuevo paradigma en

educacion mediatica.

2.2.2.1. Alfabetizacion Medidtica e Informacional. Curriculum para profesores de la

Unesco (2011)

La preocupacion por fundamentar y consolidar la educacion mediatica ha estado
presente en las tareas de la Unesco en un trabajo desarrollado desde la Conferencia de

Grinwald (1982), pasando por la Conferencia de Toulouse (1990), luego la Conferencia
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de Viena (1999), y el Seminario de Sevilla (2002). En cada una de estas instancias
Unesco ha pretendido definir los principios y un marco conceptual global de una
educacion en medios, que se inicia como exclusivamente en contextos de educacién
formal hasta trascender al campo de la construccion de la ciudadania y una

multiplicidad de contextos y actores vinculados a los medios de comunicacion.

El enfoque que promueve actualmente la Unesco de educacidon medidtica definida
en términos de Alfabetizacion mediatica e informacional, es producto del informe
mundial Hacia las sociedades del conocimiento (2005) lanzado por la Unesco, que trata
de resituar el reto de la nueva sociedad en una clave menos tecnoldgica y mas cultural,
por lo tanto no se trata de hablar de sociedad de la informaciéon —como se definiera en
las Cumbres Mundiales sobre la Sociedad de la Informacién, celebradas en Ginebra
(2003) y Tunez (2005)- sino de sociedades del conocimiento, enmarcando su aspecto

cultural por encima del tecnoldgico (Pérez Tornero y Varis. 2012).

Es en este contexto en el que la Unesco asume la importancia de la alfabetizacion
informacional y medidtica como un elemento central de las sociedades del
conocimiento, y promueve el desarrollo de un curriculum para la formacién de
profesores en materia de educacion en medios, el Curriculum of Media and
Information Literacy (2011). Este Curriculum para Profesores sobre Alfabetizacion
Medidtica e Informacional (AMI) es definido como un importante recurso para lograr
los objetivos planteados por la Unesco en las instancias anteriormente expuestas y
tiene la intencidon de proveer sistemas de educacién para profesores con un marco
para construir un programa a fin de que los profesores sean alfabetizados en medios e

informacion:

El objetivo de esta amplia area temdtica es el desarrollar un
entendimiento critico de cémo los medios y la informaciéon pueden
mejorar la habilidad de los profesores, estudiantes y ciudadanos en
general para que se comprometan con los medios y utilicen las
bibliotecas, archivos y otros proveedores de informacién como

herramientas para la libertad de expresion, el pluralismo, el didlogo

52



intercultural y la tolerancia y como ciudadanos que aportan al debate

democratico y al buen gobierno. (Unesco. 2011:25).

Si bien, los esfuerzos por definir principios y un marco conceptual de Alfabetizaciéon
medidtica e informacional realizados por la Unesco son varios, este texto es
significativamente novedoso pues, primero se posiciona desde las tendencias actuales
que se dirigen hacia la convergencia de medios , y segundo, estd dirigido
especificamente hacia la integracién de un sistema formal de educacidn para

profesores.

Esta publicacidn se divide en dos partes, la primera parte contiene el Curriculum
AMI y el Marco de Competencias, que proporciona una vision general de los
fundamentos, disefio y temas principales. Es un complemento al Marco de
Competencias TIC para Profesores (2008) de la UNESCO, y la segunda parte incluye el

detalle de los Mdédulos Obligatorios y Opcionales del curriculum.

Como ya hemos observado el Curriculum AMI y el Marco de Competencias de la
UNESCO (2011) combina la alfabetizacién medidtica y la alfabetizacion informacional,

unificdndolos en la nocién de Alfabetizacion Mediatica e Informacional:

Por un lado, la alfabetizacion informacional enfatiza la importancia del acceso
a la informacidn, la evaluacién y el uso ético de dicha informacién. Por otro
lado, la alfabetizacion medidtica enfatiza la habilidad para entender las
funciones de los medios, evaluar cdmo se desempefian aquellas funciones y
comprometerse racionalmente con los medios para la auto-expresion.

(Unesco, 2011:18)

En general, el Curriculum AMI (2011:22-23) busca ayudar a los profesores a explorar

y comprender lo que es AMI al abordar los siguientes puntos:
e las funciones de los medios y los proveedores de informacién, cémo

operan y cuales son las condiciones éptimas que se necesitan para que

desempeiien eficientemente estas funciones.
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e Cdémo la informacion presentada debe ser evaluada de una manera critica
dentro del contexto especifico y amplio de su produccién. .

e El concepto de independencia editorial y periodismo como una disciplina
de verificacion.

e Como los medios y otros proveedores de informacidon pueden contribuir de
una forma racional a promover las libertades fundamentales y el
aprendizaje a lo largo de la vida, especialmente en lo que se refiere a como
y porqué los jévenes tienen acceso y utilizan los medios y la informacion en
la actualidad, y como la seleccionan y la evaltan.

e Etica enlos medios y en la informacién.

e Las capacidades, los derechos y las responsabilidades de los individuos en
relacién a los medios e informacion.

e Estandares internacionales (Declaracion Universal de los Derechos
Humanos) libertad de informacidn, garantias constitucionales en relacion a
la libertad de expresidn, limitaciones que se necesitan para evitar
violaciones de los derechos de las personas (tales como discursos de odio,
difamacion y privacidad).

e Qué es lo que se espera de los medios y los otros proveedores de
informacidn (pluralismo y diversidad como norma).

e Fuentes de informacidn y sistemas de almacenamiento y organizacion.

e Procesos de acceso, investigacion, y determinacion de las necesidades de
informacion.

e Coémo entender, organizar, y evaluar la informacién, incluyendo la
veracidad de las fuentes.

e la creacidon y la presentaciéon de la informacién en una variedad de
formatos.

e La preservacidon, almacenamiento, re-utilizacion, archivo y presentacion de
la informacion en formatos utilizables.

e Herramientas de localizacidn y recuperacion.

El marco curricular AMI (2011) se organiza en tres areas tematicas principales que
estan interrelacionadas en el curriculum propuesto y en los siguientes mddulos que lo
acompafian. Estas son: a) Conocimiento y entendimiento de los medios e informacion

para los discursos democraticos y la participacion social; b) Evaluacién de los textos
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medidticos y fuentes de informacion; c) Producciéon y uso de los medios y la

informacion.

Estos han sido articulados en seis areas principales de la educacién en general para
que los profesores los puedan desarrollar progresivamente y creen un marco curricular
en donde se pueda insertar el Marco del Curriculum AMI para Profesores de la
UNESCO, de acuerdo a los contextos especificos en los cuales se utilice. En este
sentido el marco del curriculum AMI (2011) y los mddulos curriculares que lo
acompafan no son prescriptivos a fin de facilitar su adaptacidon a las estrategias
globales, regionales y nacionales. Se presenta como una estructura para desarrollar
programas de estudios sobre la alfabetizacion mediatica e informacional wuna

herramienta flexible que se puede adaptar a los diferentes contextos.

Destacamos las siguientes caracteristicas del Curriculum AMI (2011), pues explicita
claramente su orientacién hacia un enfoque de alfabetizacién en medios critico,

creativo y comunicativo:

e Pretende dotar a los profesores, de las destrezas necesarias para integrar la
alfabetizacion mediatica e informacional en sus practicas en el aula de
forma que se valore las voces de los estudiantes a fin de que se puedan
desarrollar diferentes entendimientos y perspectivas.

e Enfatiza en la capacidad de explorar el tema de la representacidn de varios
medios y sistemas de informacion y las formas en como la diversidad y la
pluralidad se abordan tanto en los medios locales como globales.

e Promueve el desarrollo de la capacidad de los profesores de evaluar cémo
los estudiantes interpretan los mensajes de los medios y la informacién que
proviene de una variedad de fuentes.

e Lla produccidn y el uso de los medios deberian fomentar una pedagogia
centrada en el alumno que incentive la investigacion para que los alumnos
utilicen el pensamiento reflexivo. El aprender haciendo es una parte
importante de la adquisicién del conocimiento en el siglo XXI. La
produccién de medios da paso a que los estudiantes se puedan sumergir en
el aprendizaje al adquirir conocimiento a través de la produccidn de textos

e imagenes en un ambiente participativo. Si los estudiantes van a
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desarrollar sus competencias a través de aprendizaje participativo, es
importante que los profesores tengan un papel activo dentro de este
proceso.

A medida que los profesores desarrollen competencias y confianza para
producir y utilizar los medios y la informacién en sus se estdn encaminando
a la promocién de la alfabetizacion mediatica e informacional dentro del
curriculum de las escuelas/colegios. Pues, como bien podemos apreciar en
la actualidad, el contenido generado por el usuario se esta convirtiendo en
una atraccién dominante tanto para los medios nuevos como
tradicionales. La interaccién en las plataformas de redes sociales con otros
usuarios cada vez es mas importante y razén por la cual las personas,
principalmente jévenes estdn estableces redes sociales a través de varias
plataformas de internet.

Dentro del Marco de Competencias AMI para profesores encontramos la
promocién de las competencias de entendiendo el papel de los medios y de
la informacién en la democracia; comprension del contenido de los medios
y sus usos; acceso a la informacién de una manera eficaz y eficiente;
evaluacidn critica de la informacién y las fuentes de informacion; aplicando
los formatos nuevos y tradicionales en los medios; situando el contexto
sociocultural del contenido de los medios; promover AMI entre los
estudiantes y manejo de los cambios requeridos.

La competencia Evaluacion Critica de la Informacion y las Fuentes de
Informacidn, incluye mdédulos que permiten que el profesor AMI sea capaz
de evaluar de una manera critica la informacion y sus fuentes e incorporar
la informacién seleccionada a la resolucién de problemas y al andlisis de
ideas.

Entre los enfoques pedagdgicos que se utilizan a lo largo de los Médulos
del Curriculum AMI, destacamos el Enfoque de Ensefianza Reflexiva, pues
permite que los estudiantes ya que les da la oportunidad de explorar y
cuestionarse sobre los temas de la sociedad contempordnea desde sus
propias ideas y experiencias compartidas; Andlisis de Textos, propuesto
como analisis semiotico deberia buscar fortalecer en los estudiantes la
oportunidad de aprender a identificar cdmo los cddigos linglisticos y las

convenciones se utilizan para crear tipos especiales de representaciones
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que atraen a ciertas audiencias; Analisis Contextual, posibilita que los
estudiantes realicen un analisis de contexto bdsico, especialmente en
relacidn a los conceptos claves de las instituciones y tecnologias, y también
en relacion a una serie de enfoques tedricos; Produccién, este enfoque
implica el aprender haciendo, esto representa un aspecto importante en la
adquisicion de conocimientos en el siglo XXI. Se incentiva a los estudiantes
a que exploren el aprendizaje a un nivel mas profundo y significativo. A
través de la produccidén de textos mediaticos los estudiantes son capaces
de explorar su creatividad y expresarse con sus propias voces, ideas y

perspectivas.

2.2.2.2. Alfabetizaciones Multiples. Conclusiones del Consejo sobre Alfabetizaciones

Multiples. Union Europea (2012)

Como ya hemos comentado anteriormente, ampliamos el horizonte de sentido del
proceso de alfabetizacion teniendo en cuenta el de alfabetizaciones multiples.
Siguiendo lo expuesto por la Unidon Europea (2012), los programas y proyectos de
alfabetizaciones multiples, tanto en el sistema formal y no formal, han de promover
las competencias de lectura como de escritura para la comprensidn, utilizacién vy
evaluacion critica de diferentes formas de informacidn, incluidos los textos e
imagenes, escritos, impresos o en version electrénica, imprescindibles para la inclusidn
social y la practica de ciudadania.

Lo anterior, nos muestra que existen tres tipos de alfabetizacién mediatica, una
basica, una funcional y una multiple. Se entiende por alfabetizacion bdsica el
conocimiento de las letras, palabras y estructuras textuales necesario para leer y
escribir a un nivel que permita la confianza en si mismo y la motivacidén para un
desarrollo adicional; por alfabetizacion funcional la capacidad de leer y escribir a un
nivel que permita desarrollarse y desenvolverse en la sociedad, en casa, en la escuela 'y
en el trabajo; y por alfabetizacion multiple la capacidad de utilizar la lectura vy la
escritura para producir, comprender, interpretar y valorar criticamente la informacién
escrita.

De acuerdo a la Unidn Europea (2012), en un curriculum de Alfabetizaciones

Mudltiples, los programas de estudio han de centrarse en el desarrollo de un conjunto

57



de competencias compuestos por habilidades que permitan a los alumnos decodificar
y leer criticamente lo cultural, social, politica e ideoldgico de los usos del lenguaje. Este
curriculum, ademas, ha de ofrecer un marco coherente con el desarrollo de las
habilidades de lectura en cada uno de los niveles de ensefianza, desde la primera
infancia, pasando por la educacién primaria, secundaria e inclusive adulta. Para el
desarrollo progresivo de estas competencias, se ha de considerar la utilizacién de
estrategias de lectura y escritura, y una reorganizacion de los planes de estudio, siendo
las competencias lectoras objetivo a desarrollar en todas los sectores de aprendizaje

del curriculum.

2.3. Curriculum Escolar y Formacion Docente a nivel internacional en relacion

con la Alfabetizacion Mediatica
2.3.1. Enfoque Educativo Curricular por Competencia.

El enfoque por competencia que asumen los nuevos curriculos educacionales a nivel
internacional, construccién histdrica en que confluyen diversas disciplinas, ha surgido
con fuerza principalmente como respuesta a la creciente necesidad, impulsada por el
impacto de la globalizacién en la Tecnologia, la Economia y la Cultura, de mejorar la
calidad de la ensefianza en la educaciéon y formacién de modo de desempeiiarse de

manera mas eficaz en los nuevos escenarios.

En la actualidad existe consenso en que el disefo curricular tradicional ya no
satisface plenamente la formacion de las personas a fin de que puedan desenvolverse
y responder a los desafios econdémicos, culturales, sociales y educativos.
Efectivamente, los desafios presentes requieren que las personas se preparen en torno
a lo que se ha llegado a reconocer como Los cuatro pilares de la educacion -Informe a
la UNESCO de la Comisidn Internacional sobre la educacidon para el siglo XXI presidida
por Jacques Delors- (Delors, 1996), esto es Aprender a Conocer, Aprender a Hacer,

Aprender a Ser y Aprender a Convivir.

Es asi como el Curriculum Nacional Chileno para la Educacion Basica y Media
establecido por el Mineduc (2009) apuesta por una orientacion de la ensefanza

obligatoria hacia el desarrollo de competencias basicas, tomando como referentes las
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propuestas en esta materia realizadas en los ultimos afios por la OCDE y la Unidn
Europea. Ese planteamiento pretende responder a las nuevas demandas que la actual
sociedad de la informacién y del conocimiento dirige a la educacién, distintas de las
tradicionales y mas relacionadas con la vida cotidiana de la ciudadania y con el
desarrollo de destrezas y habilidades realmente utiles para desenvolverse de
forma auténoma y desarrollar un proyecto de vida. Entonces que una competencia
es la capacidad que posee una persona que le permite aplicar un conocimiento, a
través de una habilidad (cognitiva, procedimental , actitudinal) en un contexto
especifico (laboral/educativo) de manera exitosa respondiendo a estandares de

desempefiio validos y confiables.

El actual significado de este concepto se construye en la década del sesenta
desde dos aportaciones: la linglistica de Chomsky (1970) y la psicologia
conductual. Por una parte, desde el primero, la teoria de la lingliistica generativa se
entiende el concepto de competencia lingliistica como una estructura mental implicita
y genéticamente determinada que se ponia en accién mediante el desempefo
comunicativo(uso efectivo de la capacidad lingtistica en situaciones especificas), por
lo cual este autor siempre opone en el marco de su gramatica generativa

transformacional competencias-desempeiio (competence-performance).

Con la aparicidn de las teorias del lenguaje, en la década del setenta, el concepto
de competencias comenzé a tener multiples desarrollos, criticas y reelaboraciones,
tanto en la lingliistica como en la psicologia (conductual y cognitiva) y en la
educacion; y por otra, desde la psicologia conductual se considera la competencia
como algo interno, en la linea conductual, poco a poco se fue hablando de la
competencia como un comportamiento efectivo, y hoy en dia hay un sdlido modelo
conductual de las competencias, que aunque ha trascendido el esquema de
estimulo-respuesta, sigue basdndose en el comportamiento observable, efectivo y
verificable, confluyendo entonces asi el desempeio dentro de la competencia. El
enfoque de competencias desde lo conductual ha tenido notables desarrollos en
el campo de la gestidn del talento humano en las organizaciones, donde se asume con
la orientacidn de buscar que los trabajadores posean competencias clave para que las

empresas sean competitivas. Desde mediados de la década de los afios noventa
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esta concepcion de las competencias también ha sido implementada en
instituciones educativas de varios paises, buscando con ello formar personas con

ciertas competencias que les posibiliten un mayor impacto en la insercién laboral.

Por otra parte, en las décadas del ochenta y noventa, también encontramos la
linea disciplinar dada por la psicolinguistica y la psicologia cultural con las
aportaciones de Hymes (1996), que entiende el concepto de competencia como un
concepto que estd en la base de la interaccion de la persona con el entorno vy el
concepto de competencia comunicativa como el empleo efectivo del lenguaje y de la
linglistica en situaciones especificas de comunicacion, teniendo en cuenta las

demandas del entorno.

En este enfoque contextual, también encontramos los aportes de la psicologia
cultural que tienen como principal representante a Vigotsky (1985), que comprende el
concepto de competencia como acciones situadas en el sentido de que tienen en
cuenta el contexto en el cual se llevan a cabo, acciones que se dan a partir de la
mente, y la mente se construye en relaciones sociales y es actualizada por la
cultura (Vigotsky, 1985; Brunner, 1992). En general, la psicologia cultural le ha
aportado al concepto de competencias el principio de que la mente y el aprendizaje
son una construccion social y requieren de la interaccidon con otras personas, estando

la idoneidad influenciada por el mismo contexto.

También ha hecho aportes significativos al enfoque por competencias, la psicologia
cognitiva, destacandose la teoria de las inteligencias multiples de Gardner (1987,
1997), que brinda un sustento tedrico sustancial a la comprension de las
competencias en su dimensidn cognoscitiva. Igualmente, se tienen las contribuciones
de Sternberg (1997) en torno a la inteligencia practica, la cual se refiere a la
capacidad que han de tener las personas para desenvolverse con inteligencia en las

situaciones de la vida.

2.3.2. Competencia Comunicativa

La expresion Communicative competence fue introducida por vez primera en la

literatura por Hymes (1972), refiriéndose a la habilidad de los hablantes nativos para
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usar los recursos de su lengua de forma que no fueran sélo lingliisticamente correctos,
sino también, socialmente apropiados. La competencia comunicativa se define como el
el conocimiento que nos permite utilizar el lenguaje como instrumento de
comunicacion en un contexto social determinado. Es un concepto dindmico basado en
la negociacion de significado entre los interlocutores, aplicable tanto a la comunicacién

oral como a la escrita, que se actualiza en un contexto o una situacion particular.

El Consejo de Europa (2001) caracteriza la competencia comunicativa en tres
componentes: a) sociolinglistico (aspectos socioculturales o convenciones sociales del
uso del lenguaje); b) linglistico (abarca los sistemas Iéxico, fonoldgico, sintactico y las
destrezas y otras dimensiones del lenguaje como sistema); y c¢) pragmatico (la
interaccion por medio del lenguaje, asi como todos los aspectos extra vy
paralingliisticos que apoyan la comunicacién). Cada uno de ellos consta de tres
elementos: a) unos conocimientos declarativos ("Conceptos": Saber); b) unas
habilidades y destrezas ("Procedimientos": Saber Hacer); y c¢) una competencia

existencial ("Actitudes": Saber Ser).

En sintesis, la competencia comunicativa implica el uso de capacidades relacionadas
con el uso del lenguaje, es decir, habilidades linglisticas, discursivas, pragmaticas, las
que desde el enfoque funcional y comunicativo del uso de la lengua, vigente
actualmente en los curriculos educativos, materializa la la competencia comunicativa
en cuatro habilidades: escuchar, hablar, leer y escribir (Lomas. 1994, 1997, 2002). Por
lo tanto, la cual se posible a través de la relacién pensamiento y lenguaje, lo que nos

permite mediatizar la realidad y construir significados compartidos.

2.3.3. Competencia Lectora

“Tenéis razéon — le respondid Nietzsche -. Nuestros Utiles de escritura participan en la

”2

formacién de nuestros pensamientos” © (Carr, 2011:32), de ahi que estar, nombrar vy

2 La historia de Nietzsche y su maquina de escribir recogida por Carr (2011) en el Capitulo 2 Los
caminos de vitales de su libro Superficiales ;Qué estd haciendo internet con nuestras mentes?, a
modo de ejemplo para sustentar por qué Internet, como tecnologia, altera nuestra mente, pues
cuando Nietzsche compré una maquina de escribir cambié por completo su estilo de escritura, y él
mismo lo admite pronunciando estds palabras. Esta historia. es narrada por Friedrich A. Kittler,
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comprender el mundo, nuestro mundo, lo hacemos haciendo uso de nuestro lenguaje

y sus mas diversas manifestaciones. Siguiendo a Carr (2011) nos dira que:

Las funciones mentales que estdn perdiendo la batalla neuronal por la
supervivencia de las mds ocupadas son aquellas que fomentan el pensamiento
tranquilo, lineal, las que utilizamos al atravesar una narracién extensa o un
argumento elaborado, aquellas a las que recurrimos cunado reflexionamos
sobre nuestras experiencias o contemplamos un fenédmeno externo o interno.
Las ganadoras son aquellas funciones que nos ayudan a localizar, clasificar y
evaluar rdpidamente fragmentos de informacion dispares en forma vy
contenido, las que nos permiten mantener nuestra orientacién mental
mientras nos bombardean los estimulos. Estas funciones son, no por
casualidad, muy similares al as realizadas por los ordenadores, que estdn
programados para la transferencia a alta velocidad de datos dentro y fuera de

la memoria” (Carr, 2011:175).

Por ende, desde las teorias del lenguaje contemporaneas, se comprende que el

proceso de lectura, de competencia lectora y su relacidn con el aprendizaje en el siglo

XXI no es la misma del siglo XX y anteriores, pues esta responde a las caracteristicas y

demandas propias de cada época, siendo las actuales:

a)

la revolucidon tecnoldgica que estamos viviendo en las Ultimas décadas ha
provocado la informatizacién del texto impreso y abre paso a una nueva forma de
ser lector, el que construye su propio texto; navegando por la red, a través de los
webs, chats, blogs, etc., el lector construye su propia ruta y no se limita a seguir la
que fue marcada por autores con frecuencia desaparecidos o, como minimo,
desconocidos (Solé, 2012);

el concepto de aprendizaje y, en concreto el concepto de aprendizaje permanente

han ampliado la percepcion de la competencia lectora, que ha dejado de

Gramophone, Film, Typewriter, Stanford, Stanford University Press, 1999, pp. 200-203; ].C. Nyiri,
Thinking with a Word Processor, en Philosophy and the Cognitive Sciences, ed. De R. Casti, Viena,
Holder-Pichler-Tempsky, 1994, pp. 63-74; Christian ]. Emden, Nietzsche, on Language,
Conscieousness, and the Body, Champaign, University of Illinois Press, 2005, pp. 27-29; y Curtis Cate,
Friedrich Nietzsche, Woodstock, Overlook, 2005, pp. 315-318.
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entenderse como una capacidad adquirida Unicamente en la infancia, durante los
primeros anos de escolaridad, sino que esta considerada como un conjunto de
conocimientos, destrezas y estrategias que los individuos van desarrollando a lo
largo de la vida en distintos contextos, a través de la interaccién con sus iguales y

con la comunidad en general (OCDE, 2009).

Para la lectura, la informatizacion tiene consecuencias aparentemente
contradictorias (Carr, 2011), ser lector ahora puede ser mas facil o mas dificil, pues por
una parte, la informacidon es mucho mas abundante e inmediata, y los canales de
produccién y acceso cada vez menos selectivos, y por otra parte, interactuar con el
flujo incesante de informacién —en la que con frecuencia confluyen elementos
distractores de enorme atractivo y que favorecen una mente de malabarista — exige
unas competencias que no requiere en el mismo grado la lectura de informacién

analitica de textos ordenados y concebidos segln una légica:

La cacofonia de estimulos imperantes en la Red cortocircuita tanto el
pensamiento consciente como el inconsciente, lo que impide a nuestra mente

pensar de forma profunda o creativa. (Carr, 2011:149)

Aparentemente, al menos, la tarea del lector se multiplica si no se conforma con ir
seguir la distraccién constante o como sefala Carr (2011) pastoreando rdpidamente de
datos hacia la conciencia para abandonarlos con la misms celeridad y se propone una
mirada critica sobre una informacién con frecuencia desordenada y difusa (Cassany,
2011). Esta lectura posmoderna o hermenéutica hace mas perentoria aun la necesidad
de contribuir a formar lectores activos, capaces de combinar la lectura rapida y muchas
veces superficial que a menudo requiere la red con la capacidad de concentrarse en la

lectura lineal de textos narrativos o expositivos.

Nos vamos aproximando al lector moderno, un lector que procesa el texto, que
accede al conocimiento de otros (e incrementa y transforma el suyo propio) a través
de la lectura de multiples textos, que son leidos por y para uno mismo, en un silencio
conducente a la reflexidn. Este lector moderno, que elije, procesa, dialoga con el texto

y lo interpela; ese lector que todos proponemos en nuestras instituciones de
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educacion para formar ciudadanos libres e ilustrados, ese lector es, en perspectiva

historica, un invento bastante reciente.

Antes de pasar a una definicién de competencia lectora nos parece interesante dar
a conocer dos afirmaciones realizadas por Carr (2011) que dan cuenta de las

caracteristicas de la lectura y lectores que se configura con la Red:

e Un estudio realizado da cuenta de la diferencia entre la lectura de paginas
web y la de libros. “Los investigadores descubrieron que, cuando la gente
hace busqueda en la Red muestra un patréon de actividad cerebral muy
distinto del que aparece cuando lee texto como el de un libro. Los lectores
de libros presentan mucha actividad en regiones relacionada con el
lenguaje, la memoria y el procesamiento visual, pero no tanta en las
regiones prefrontales asociadas con la adopciéon de decisiones y la
resolucion de problemas. Los usuarios experimentados de la Red, en
cambio, muestran una actividad extensa por todas esas regiones cerebrales
cuando rebuscan paginas en Internet... la extensa actividad cerebral de un
navegante de la Red también apunta a por qué la lectura atenta y otras
actividades de concentracidn sostenida se vuelven tan arduas online. La
necesidad de evaluar enlaces para hacer elecciones en consecuencia, al
tiempo que se procesan multitud de lugares, estimulos sensoriales, exige
una coordinacion mental y una capacidad de decisidon constantes, lo que
distrae al cerebro. Cada vez que este lector se enfrenta a un enlace
dindmico. Tiene que detenerse, aunque sea una fraccion de segundo, para
que la corteza prefrontal pueda evaluar si deberia pincharlo o no. Puede
que la redireccion de nuestros recursos mentales, desde la lectura de libros
hasta la formacion de juicios, sea imperceptible para nosotros — tenemos
un cerebro muy rapido -, pero esta demostrado que impide la comprensidn
y la retencién, sobre todo cuando se repite con frecuencia”. (Carr, 2011:
150-151)

e La lectura online sacrifica “la capacidad que permite la lectura profunda.
Regresamos al estado de meros descodificadores de informacidn. Nuestra
capacidad de establecer las ricas conexiones mentales que se forman

cuando leemos profundamente y sin distracciones permanece en gran
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medida desocupada... la lectura profunda se convierte en una forma de
pensamiento profundo. La mente del lector experimentado es una mente

en calma, no en ebullicion.” (Carr, 2011:151-152).

Para ilustrar estas diferencias entre la lectura en Red y la lectura del libro Carr utiliza

la siguiente metafora:

Llenar una bafiera con un dedal: ése es el reto que afronta la transferencia de
datos desde la memoria de trabajo a la memoria a largo plazo. Al regular la
velocidad y la intensidad del flujo de informacidon, los medios ejercen una
fuerte influencia en este proceso. Cuando leemos un libro, el grifo de la
informacidn mana con un goteo constante, que podemos regular con la
velocidad de nuestra lectura. Gracias a nuestra concentracion en el texto,
podemos transferir toda nuestra informacién a su mayoria, dedal a dedal, a la
memoria a largo plazo y forjar las ricas asociaciones fundamentales para crear
esquemas. Con la Red, tenemos muchos grifos de informacién, todos manando
a chorros. Y el dedal se nos desborda mientras corremos de un grifo al otro.
Sélo podemos transferir una pequena porciéon de los datos a la memoria a
largo plazo, y lo que transferimos en un céctel de gotas de diferentes grifos, no

una corriente continua con la coherencia de una sola fuente (Carr, 2011: 154).

Desde las teorias contemporaneas la definicion sobre competencia lectora implica
el proceso de comprension como el saber utilizar de manera auténoma un conjunto
de estrategias cognitivas y metacognitivas que permiten procesar los textos de manera
diversa, en funcién de los objetivos que orientan la actividad de lector. Es
ampliamente conocida la definicion de competencia lectora que propone la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (OCDE, 2000; 2009)

segun la cual la competencia lectora consiste en:

[...] la capacidad de comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los
textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento

y potencial personales, y participar en la sociedad (OCDE, 2009, p. 14).
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Es una definicibn que no restringe la lectura a motivos estrictamente
instrumentales, pues la vincula a un proyecto personal que implica desarrollo,
crecimiento e insercién social. De acuerdo a lo que propone Solé (2012) todos los nifios
y jovenes merecen la oportunidad de aprender a leer en este sentido amplio, por lo
que las propuestas educativas en torno a la lectura deben perseguir que leer se
encuentre al alcance de todos, comprendiendo que el disfrute y gusto por la lectura es
diverso y personal, dependiendo de las condiciones sociales y personales de cada
lector. Esta manera de concebir la competencia lectora se aleja de la perspectiva
tradicional y mecanicista, pues tiene en cuenta como elementos constitutivos los

cognitivos, afectivos y sociales.

En este sentido, resulta clarificadora la posicidn de algunos autores, como Freebody
y Luke (1990), que proponen diversos niveles en la consecucién de una completa

competencia lectora, propuesta que considera:

e nivel ejecutivo, que implica el conocimiento y uso del cédigo escrito, el
reconocimiento de letras, palabras, frases y estructuras textuales.

e nivel funcional, mediante el cual la lectura permite responder a las
exigencias que plantea la vida cotidiana.

e nivel instrumental que enfatiza el poder de la lectura para obtener
informacidn y acceder al conocimiento de otros.

e nivel epistémico o de lectura critica, en el que la lectura se utiliza para
pensar y contrastar el propio pensamiento. Conduce a comprender que los
textos representan perspectivas particulares y excluyen otras; leer es
identificar, evaluar y contrastar estas perspectivas (incluida la propia) en un
proceso que conduce a cuestionar, reforzar o modificar el conocimiento.
Esta lectura hace posible la transformacién del pensamiento y no solo la

acumulacién de informacion.

La investigacion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, desde la
educacion infantil hasta la universitaria, muestra en general una tendencia hacia la
simplificacion, una reduccidn de las multiples maneras de leer a aquellas que conducen
a una comprension mas superficial. Es como si se pensara en la lectura basicamente

como una herramienta de acceso a lo que dicen los textos, a lo que otros han
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elaborado, mds que como un instrumento de pensamiento, una verdadera
herramienta conceptual, lo que posee no pocas implicaciones en la enseflanza, como
luego se verd. Si a esto le sumamos que la lectura actual no es sélo impresa sino que
mayoritariamente en Red, la que combina la tecnologia del hipertexto con la
tecnologia multimedia también influyen en la comprensidn y aprendizaje de la lectura,
pues como sefiala Carr (2011:160) “la division de la atencién que exige lo multimedia
sobrecarga aun mas nuestras capacidades cognitivas, lo cual disminuye nuestro

aprendizaje y debilita nuestro entendimiento”.

La competencia lectora es una competencia basica para el siglo XXI, como lo

demuestra la definicién de PISA 2009 (OCDE, 2009:21):

The goal of education has shifted its emphasis from the collection and
67emorization of information only, to the inclusion of a broader concept of
knowledge: “The meaning of knowing has shifted from being able to
remember information, to being able to find and use it” (Simon, 1996). The
ability to access, understand and reflect on all kinds of information is essential
if individuals are to be able to participate fully in our knowledge-based society.
The PISA framework for assessing the reading literacy of students towards the
end of compulsory education, therefore, must focus on reading literacy
skills  that include finding, selecting, interpreting and evaluating
information from the full range of texts associated with situations that

reach beyond the classroom.

Lo expuesto anteriormente nos permite entender la lectura como una competencia
compleja, en la que confluyen componentes emocionales, cognitivos y metacognitivos,
individuales y sociales, cuyo aprendizaje requiere de intervenciones especificas a lo
largo de la escolaridad, por lo que la lectura es un proceso que requiere implicacién
personal es decir, para comprender y para aprender necesitamos atribuir un
significado personal al nuevo contenido, relacionarlo con nuestro conocimiento previo.
Comprendemos en funcién del texto, de su estructura, contenido, claridad vy
coherencia; y comprendemos en funcidon de nuestros conocimientos, motivos,

objetivos y creencias, lo que implica el uso de una serie de estrategias (Solé, 1992):
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e Dotar de finalidad personal a la lectura y planificar la mejor manera de leer
para lograrla.

e Inferir, interpretar, integrar la nueva informacién con el conocimiento
previo, y comprobar la comprension durante la lectura.

e Elaborar la informacién, recapitularla, integrarla, sintetizarla v,

eventualmente ampliarla, siempre que la tarea lo requiera.

Cuando leemos y comprendemos, estas estrategias se encuentran implicitas y se
activan al instante en que leemos, su presencia explica por qué, incluso cuando no se
busca, la lectura conduce con frecuencia a un aprendizaje incidental, que realizamos
sin apenas esfuerzo; su ausencia —porque el lector no sabe o no quiere utilizarlas—
explica por qué la lectura es a veces tan superficial y poco productiva. Cuando leemos
con la finalidad de aprender su uso explicito e intencional permite procesar en

profundidad la informacidn del texto.

El lector que aprende tiene un propdsito claro para la tarea; planifica las estrategias
de lectura mas adecuadas para alcanzarlo, atendiendo a sus propios recursos y a las
demandas especificas de la tarea; supervisa el progreso hacia la meta fijada,
detectando eventuales problemas y tomando medidas para resolverlos, y evalua el
resultado de sus esfuerzos. Ahora bien, utilizar las estrategias que nos permiten
aprender en profundidad a partir de textos requiere haberlas aprendido. Dicho de otro
modo, un lector que haya aprendido intencionalmente a dotarse de objetivos, a
elaborar la informacidn, a contrastarla, etc., podrd, en una situacidon de aprendizaje
concreta decidir si usa o0 no esas estrategias. Un lector que no las haya aprendido no
las podrd utilizar aunque la situaciéon lo requiera, y se abocard a formas mas

superficiales de lectura.

Como lectores podemos acercarnos a los textos de los que queremos aprender de
manera diferente: como el lector reproductivo, que busca decir lo que dice el texto; o
como el lector critico, capaz de interpretarlo, de sentirse interpelado por él y de pensar
acerca de lo que comprende. Una lectura reproductiva tendra como producto
probablemente efimero la recapitulacion oral o la parafrasis escrita, mas o menos
mimética del texto leido (en respuesta a preguntas literales, en resumen o incluso en

comentario). Una lectura critica y profunda tendra productos distintos, a veces
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inesperados, pero mas personales. Su huella, mas o menos perceptible, sin embargo,
se encuentra en los procesos de reflexién que ha generado, en la posibilidad de haber
cuestionado o modificado conocimientos previos, de generar aprendizaje, o al menos
dudas. en ocasiones, nuestros objetivos de lectura requieren una lectura reproductiva,
pero con frecuencia necesitamos una lectura profunda, que nos acerca a la esencia de
los textos y nos permite realizar aprendizajes con elevado grado de significatividad.
Ambas son necesarias, pero es importante percibir que persiguen finalidades distintas,
desencadenan procesos especificos y exigen estrategias diferentes que es necesario

aprender.

En este sentido hemos afirmado que la lectura no es solo un medio de acceder al
conocimiento, sino un poderoso instrumento epistémico que permite pensar y
aprender (solé, 2007). Ahora bien, saber leer no presupone necesariamente saber leer
de forma critica, para pensar o generar conocimiento; ese potencial solo se concreta
cuando el lector participa en situaciones que le exigen ir mas alla del texto dado y

adentrarse en su analisis, contraste y critica. Como establece Kozulin (2000:146):

[...] la alfabetizacién, en si misma y por si misma, rara vez conduce a cambios
significativos en el estilo cognitivo y el aprendizaje. Lo esencial son las practicas
y usos en los que interviene esta alfabetizacion [..] no basta con que los
estudiantes estén alfabetizados formalmente; también es necesario que
utilicen la alfabetizacidon de una manera que sea pertinente para el objetivo de

la educacion formal.

2.4. Propuestas de Educacion y Alfabetizacion Mediatica a nivel curricular y de

formacion docente a nivel internacional

2.4.1. Propuestas de Educacidon y Alfabetizacion Medidtica de la UNESCO. 2011.

Alfabetizacion Mediatica e Informacional. Curriculum para profesores de la Unesco.

El enfoque que promueve actualmente la Unesco de alfabetizacién mediatica, definida
en términos de Alfabetizacion medidtica e informacional, concepto que responde al
informe mundial Hacia las sociedades del conocimiento (2005) lanzado por la Unesco,
gue trata de resituar el reto de la nueva sociedad en una clave menos tecnoldgica y

mas cultural, por lo tanto no se trata de hablar de sociedad de la informaciéon —como
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se definiera en las Cumbres Mundiales sobre la Sociedad de la Informacién, celebradas
en Ginebra (2003) y Tunez (2005)- sino de sociedades del conocimiento, enmarcando
su aspecto cultural por encima del tecnolégico (Pérez Tornero y Varis. 2012). Es en este
contexto en el que la Unesco asume la importancia de la alfabetizacion informacional y
medidtica como un elemento central de las sociedades del conocimiento, y promueve
el desarrollo de un curriculum para la formacién de profesores en materia de

educacion en medios.

Este Curriculum para Profesores sobre Alfabetizacion Medidtica e Informacional
(AMI) es definido como un importante recurso para lograr los objetivos planteados por
la Unesco en las instancias anteriormente expuestas y tiene la intencion de proveer
sistemas de educacién para profesores con un marco para construir un programa a fin
de que los profesores sean alfabetizados en medios e informacidn. Esta publicacion se
divide en dos partes, la primera parte contiene el Curriculum AMI y el Marco de
Competencias, que proporciona una vision general de los fundamentos, disefio y
temas principales. Es un complemento al Marco de Competencias TIC para Profesores
(2008) de la UNESCO, y la segunda parte incluye el detalle de los Médulos Obligatorios

y Opcionales del curriculum.

Es en este contexto en el que la Unesco asume la importancia de la alfabetizacion
informacional y mediatica como un elemento central de las sociedades del
conocimiento, y promueve el desarrollo de un curriculum para la formacién de
profesores en materia de educacién en medios, el Curriculum of Media and
Information Literacy (2011).Este Curriculum para Profesores sobre Alfabetizacién
Mediatica e Informacional (AMI) es definido como un importante recurso para lograr
los objetivos planteados por la Unesco en las instancias anteriormente expuestas y
tiene la intencidon de proveer sistemas de educacién para profesores con un marco
para construir un programa a fin de que los profesores sean alfabetizados en medios e
informacién. Este texto es significativo para nuestro estudio pues, primero se
posiciona desde las tendencias actuales que se dirigen hacia la convergencia de

medios®, y segundo, esta dirigido especificamente hacia la integraciéon de un sistema

3 . . s . . s . . I~ . .
La alfabetizacion informativa y medidtica. Es requerida por la convergencia mediatica —medios analdgicos y

digitales y nuevas plataformas multimedia- y caracteriza el estadio avanzado de desarrollo de la sociedad de la
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formal de educacién para profesores. Esta publicacion se divide en dos partes, la
primera parte contiene el Curriculum AMI y el Marco de Competencias, que
proporciona una visién general de los fundamentos, disefio y temas principales. Es un
complemento al Marco de Competencias TIC para Profesores (2008) de la UNESCO, y la
segunda parte incluye el detalle de los Mddulos Obligatorios y Opcionales del
curriculum. Como ya hemos observado el Curriculum AMI y el Marco de Competencias
de la UNESCO (2011) combina la alfabetizacién mediatica y la alfabetizacién

informacional, unificandolos en la nocidn de Alfabetizacion Medidtica e Informacional.

Carolyn Wilson (2012) en su articulo Alfabetizacion medidtica e informacional:
proyecciones diddcticas, presenta una revisidon sistemdtica y critica del Curriculum
UNESCO de Alfabetizacién Mediatica e Informacional (MIL) para profesores, analiza
con detalle la estructura global del curriculo, su coherencia y su organizacion, en
cuanto a su relevancia pedagdgica y sus finalidades educativas, mostrando las areas
clave y temas relevantes del programa, asi como las competencias necesarias para
desarrollar estrategias didacticas de alfabetizacion mediatica. Las areas incluyen: un
marco conceptual y organizativo; produccién y uso de la informacién; textos
mediaticos y fuentes de informacién; su evaluacion y analisis; audiencias mediaticas;
debate y participacion social; los modelos de adaptacién del curriculum, y los modelos
pedagdgicos a utilizar en el aula (analisis de texto, analisis del contexto, estudios de
caso, traduccién, simulacién y produccién). Una vez presentadas las areas clave del
programa, se presenta una serie de recomendaciones para el desarrollo, adaptacion e
implementacién del Curriculum UNESCO. Asi se destaca que la importancia de la
formaciéon de los lideres; la importancia de los soportes y el asesoramiento; la
promocion de redes de profesores implicados; inclusiéon de la alfabetizaciéon en los
documentos oficiales educativos; el analisis de las necesidades de los estudiantes

antes de la implementacién de los mdédulos en el curriculum; la urgencia de facilitar

informacién. Pero es obvio que esta nueva alfabetizacidn abarca e incluye a todas las anteriores. En el ambito de
este desarrollo comunicativo y tecnoldgico, dos son los grandes puntos de inflexidn que propician la necesidad de
esta nueva alfabetizacién mediatica: a) la aparicion de los medios electrénicos (teléfono, cine, radio y televisidn),
que caracteriza el paradigma de la comunicacion masiva —dominante desde la década de 1950 hasta la de 1990- v,
b) la llegada de los medios digitales. Estos, que se difundieron con una rapidez y una intensidad desconocidas hasta
entonces en la historia, han propiciado la aparicién de un nuevo contexto intelectual, semidtico y comunicativo.

(Pérez Tornero y Varis. 2012. pp. 56-57).
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recursos on-line al profesorado; de profesionalizar el profesorado; de promover la
colaboracién entre los miembros de la comunidad (familias, profesorado, estudiantes,
y otros agentes), y finalmente promover la investigacién en alfabetizacién mediatica

para identificar las mejores practicas y las nuevas tendencias en el campo de estudio.

2.4.2. Aportes de divulgacion cientifica contemporaneas de expertos para la

educacidn y alfabetizacion mediatica critica

Actualmente, el interés y preocupacion por la Alfabetizacion Medidtica, no es
exclusivo de las politicas publicas de los gobiernos u organismos internacionales, sino
gue ademas nos encontramos con una diversidad de esfuerzos tedricos y practicos,

producto de la investigacion u experiencia en la materia que nos convoca.

Nos parecen relevante destacar las que siguen, pues son afines a nuestro interés y

mirada sobre la Alfabetizacion Mediatica:

Joan Ferrés Prats (Universidad Pompeu Fabra, Espafa) y Alejandro
Piscitelli (Universidad de Buenos Aires, Argentina). 2012. La competencia
medidtica: propuesta articulada de dimensiones e indicadores. En Revista
Comunicar N2 38. Alfabetizacion Medidtica en contextos multiples. pp.

75-82.

Los autores en este articulo nos proporcionan algunas indicaciones sobre los
parametros desde los que se ha de impartir la alfabetizacién mediatica. Nos ofrecen
una propuesta articulada de dimensiones y de indicadores para definir la nueva
competencia medidtica. Los autores proponen seis grandes dimensiones: la de los
lenguajes; la tecnologia; los procesos de interaccion; los procesos de produccion y
difusion; la ideologia y los valores; y la estética. Estas dimensiones ilustran la
alfabetizacién mediatica en el marco de la cultura participativa. Se propone
compaginar el espiritu critico y estético con la capacidad expresiva, y el desarrollo de la
autonomia personal con el compromiso social y cultural. La informacién que entrega

este articulo podra ser complementada con el articulo del mismo autor: FERRES, J.

72



(2006). La competencia en comunicaciéon audioviual: propuesta articulada de

dimensiones e indicadores. Quaderns del CAC N2 25. pp. 9-17.

Alex Kendall y Julian McDougall. Birmingham y Wolverhampton (Reino
Unido). 2012. Alfabetizacion medidtica critica en la postmodernidad. En
Revista Comunicar N9 38. Alfabetizacion Medidtica en contextos

multiples. pp. 21-29.

Los profesores britanicos plantean cuestiones de gran interés sobre las relaciones
entre alfabetizacién, alfabetizacién mediatica y educacidon mediatica. En este articulo
el enfoque predominante centrado en los propios medios se considera un
inconveniente para las practicas de alfabetizacién critica. El andlisis de las relaciones
entre audiencias, textos y tecnologias que estos autores nos ofrecen nos plantea
importantes interrogantes sobre el tipo de practicas pedagdgicas mas adecuado para

la alfabetizacion mediatica.

Renato Opertti (Suiza). 2009. Aportes curriculares para la educacion en
medios: un proceso en construccion. En Revista Comunicar N2 32.
Coeditado con ONU, UNESCO y Comision Europea. Politicas de Educacion

en Medios. Aportaciones y desafios mundiales. pp. 31-40.

El articulo presenta un analisis de la educaciéon en medios a nivel curricular,
enfatizando el desarrollo de las competencias que requieren los alumnos vy el de
educacion inclusiva, como una vision educativa que busca garantizar el derecho de las
personas de recibir una educacion adaptada a sus expectativas, necesidades y formas
de aprendizaje, asegurando la participacién y la igualdad de oportunidades. Se
introduce el concepto de un curriculo «glo-local»; que se sustenta en el desarrollo de
competencias en los estudiantes para posibilitar una retroalimentaciéon entre las
realidades globales y locales, vinculando las escuelas a las situaciones de la vida
cotidiana. El trabajo concluye afirmando el caracter transversal que debiera tener una

educacion en medios en el curriculo, lo cual requiere, entre otras cosas, de una
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formacién docente de calidad, fluida comunicacién entre los docentes y propuestas

educativas sdlidas e incluyentes sustentadas en procesos participativos de consenso.

Morella Alvarado (Venezuela). 2012. lectura critica de medios: una
propuesta metodoldgica. En Revista Comunicar N2 39. Curriculum y

formacion de profesores en educacion en medios. pp. 101-108.

El presente trabajo analiza algunos aspectos sobre los que se sustenta el desarrollo
del pensamiento critico. Se parte de los aportes que la Teoria Critica brinda a la
perspectiva educomunicativa, como base para la reflexién en torno a los medios. Este
trabajo se justifica en la medida en que se reflexiona sobre algunas dimensiones del
sujeto critico, y que diferencia entre lectura critica y pensamiento critico. La primera
funciona como estrategia de tipo analitico que busca la re-lectura de los textos o los
mensajes audiovisuales, con el fin de identificar categorias sujetas a discusién e
interpretacion. El segundo apunta a una propuesta de aprender a pensar de manera
autéonoma, lo que conlleva el proponer estrategias de interpretacién que apunten al
pensamiento creativo. El objetivo del presente articulo es mostrar algunas
orientaciones que, desde la comunicacién social como disciplina, sustentan a las
lecturas criticas concebidas como estrategias educomunicativas. La metodologia
utilizada en este estudio es la revision documental y el analisis de contenido. El
resultado final es una guia en la que se proponen acciones para realizar lecturas
criticas de medios en el aula. Se concluye que promover la actitud critica, implica
identificar el caracter politico de la industria cultural y del proceso comunicacional;
supone sospechar de la transparencia de los mensajes medidticos y apunta a

conformar un ciudadano independiente, cuestionador y creativo.

Pérez Tornero y Varis. 2012. Alfabetizacion Medidtica y Nuevo

Humanismo.

El principal objetivo de este monografico es ofrecer la investigacidn realizada sobre
alfabetizacion mediatica en el contexto de la educomunicacion y el nuevo humanismo.
Proporcionando una visidon de las tendencias mas recientes, tanto en el desarrollo de la

cultura mediatica como en el movimiento de alfabetizacién medidtica, asi como para el
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desarrollo de nuevos curriculos para la formacién de profesores. Por lo tanto, combina
la filosofia de la educacion con la investigacidon educativa. Tomando como base los
recientes analisis de la UNESCO, la Comision Europea y otras iniciativas en materia de
alfabetizacion medidtica, Varis y Pérez Tornero han formulado los principios y puntos
basicos de una agenda destinada a ampliar la contribuciéon de la alfabetizaciéon
medidtica al didlogo intercultural en el marco de una educacién para la paz. A
continuacion destacaremos algunas ideas que promueven estos autores relacionados
con la alfabetizacién mediatica, a modo de principios orientadores del movimiento

internacional de alfabetizacion mediatica.

Nam, S. (2010). Critical media literacy as Curricular praxis. Remappping
the pedagogical borderlands of medioa literacy in U.S. Mass

Communication Programmes. Javnost-the public. Vol.17, N2.4, pp. 5-24.

El articulo pretende constribuir a construir una base filoséfica, tedrica para la
alfabetizacién critica de los medios, respaldadas por las teorias educativas
desarrolladas por Paulo Freire y Henry Giroux principalmente, abogando desde la
pedagogia de la posibilidad por un reposicionamiento de la alfabetizacidn critica de los

medios.

Aguaded José Ignacio. 1994. La educacion para la comunicacion. La

ensefianza de los medios en el contexto iberoamericano.

Se presentan experiencias de multiples los grupos y proyectos que se desarrollan en
Latinoamérica, entre las que se destaca el método de lectura critica llevada a cabo por
Mario Kaplun. Es un proyecto iniciado en los afios setenta con el objetivo de poner en
practica los analisis criticos de los medios como instrumentos de educacion popular
liberadora (Kaplun, 1992, 196-213). El método de Lectura Critica se fundamenta en la
existencia de un contenido ideolédgico en los mensajes, del que es necesario tomar
conciencia, a través de sus ideas latentes, y de los valores y creencias que contienen. El
desarrollo de la potencialidad critica del receptor ha de pasar necesariamente por el

«descubrimiento del cdédigo ideoldgico compartido, subyacente en el imaginario
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simbdlico cotidiano». La lectura critica es una «hermenéutica de los medios: los

somete a sospecha». Por ello, es necesario poner en marcha un método activo,

gradual, audiovisual, sencillo y vivencial. En el contexto chileno se destacan:

a)

el Programa de Recepcidn Activa ante la Televisién del Centro de Indagacién y
Expresién Cultural y Artistica (CENECA) de Santiago de Chile ha ejercido una
notable influencia, no sélo en su pais, sino en toda la Regién, como asociacién
privada dedicada al analisis de los medios desde 1982. Los primeros afios del
Centro se centraron en la capacitacion de docentes y nifos en la recepcién critica
de la television, junto a la edicion de materiales y manuales educativos que, a
manera de curriculum, sirvieran para ensefar a ver criticamente la television.
Posteriormente, el Programa ha evolucionado hacia concepciones mas complejas
que superan la simple decodificacién critica ante la televisién, que incide
exclusivamente en el polo de recepcién del mensaje de modo reactivo. La
apropiacioén creadora del medio televisivo supone la asuncidn de la comunicacién
televisiva, desde la propia realidad histérica y cultural de los individuos, partiendo
de las resignificaciones culturales de las personas. Por ello, la Recepcidn Activa de
la Television supera la lectura critica, amplificando y potenciando las capacidades
socioculturales de semantizar activamente la television, favoreciendo a medio
plazo la aparicién de actores sociales capaces de demandar activamente una
orientacién y programacion televisiva adaptada a sus intereses (CENECA, 1992, 73-
99; Fuenzalida, 1992, 156-163);

La Academia Superior de las Ciencias de las Pedagogia de la Universidad de Playa
Ancha (Valparaiso, Chile) se dedica a la formacidn de maestros para que sean
buenos usuarios de los medios y favorezcan por ello después en el aula su
desmitificacidn y la alfabetizacidn y autoanalisis de los alumnos. Es por tanto, una
experiencia que trabaja esencialmente en el ambito de la formacidn inicial de los
docentes, con una orientacién de capacitacién de los futuros responsables
educativos; c) Proyecto de Formacion de profesor en Pedagogia de Medios de
Comunicacion Social del Centro de Investigacion de Medios para la Educacion
(CIME) de la Universidad de Playa Ancha. Desde 1982 vienen desarrollando
programas como el Proyecto de Educacion del Escolar Telespectador Activo
(EETA), Educacidn para las Comunicaciones Sociales (ECOS) e Influencia de la TV en
el sistema escolar; todos ellos con especial incidencia en la formacidon de los

profesores.
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Julio Cabero y Sonsoles Guerra. 2011. La alfabetizacion y formacion en
medios de comunicacion en la formacion inicial docente. En Revista

Educacion XXI. 14.1. pp. 89-115.

Este articulo muestra los resultados obtenidos en un estudio centrado en averiguar
el grado de alfabetizaciéon y formacion diddctica en Alfabetizacién en Medios que
mantienen los futuros educadores en formacion inicial de las diferentes etapas
educativas de Infantil, Primaria, Secundaria y Psicopedagogia de la Facultad de
Educacién de la Universidad de Cantabria, a los que se les impartié una formacién en
Alfabetizaciéon en Medios. Si bien nuestro objetivo de investigacion no pretende
averiguar el grado de formacion en alfabetizacién en medios de los futuros docentes
sino que pretendemos conocer la presencia y articulacidn de la educacién medidtica a
nivel de formacidon docente, este articulo nos sirve a nivel metodolégico, como
ejemplo de una investigacidon realizada al respecto, especificamente nos aporta
informacién sobre el método de estudio empleado, el uso del cuestionario como
instrumento de recoleccién de informacion (para la realizacién de la encuesta se
consultaron los siguientes cuestionarios: Questionnaire for Adult Media Literacy Audit
(Ofcom/SRB, 2005) y el estudio del Proyecto ECML (Alborguetti y Murelli, 2005) y su

posterior analisis e interpretacion de los resultados obtenidos.

De Fontcubert, Mar. 2009. Propuestas para la formacion en educacion en

medios en profesores chilenos. Revista Comunicar. N°32.

Este trabajo, desarrollado por un grupo de investigacién chileno, expone los
resultados de una investigacion sobre la presencia de la educacién en medios en el
curriculum de la enseflanza media chilena, los problemas que plantea y la formacion y
actitudes de los profesores de Lengua Castellana y Comunicacion en ese ambito. Para
su andlisis adopta las definiciones y parametros contemplados por la UNESCO en Viena
(1999) y Sevilla (2002) que indican, entre otros aspectos, que la educacién en medios

trata sobre la ensefianza y el aprendizaje «con» y «sobre» los medios, mas que «a
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través» de los medios. El estudio concluye con una propuesta para implementar la

formacién continua de profesores en ese campo.

Aparici, Roberto; Campuzano, Antonio; Ferrés, Joan; Mantilla, Agustin.

2010. La Educacion Medidtica en la escuela 2.0.

Para que los estudiantes puedan adquirir las competencias necesarias para
desenvolverse en un contexto cada vez mads digital, deberdn modificarse practicas
educativas relacionadas con la gestidn, la administracion, la formacion, la construccién
de conocimiento y las relaciones entre docentes y alumnos. Al hablar de Educacién 2.0
cabe plantearse las siguientes preguntas, ¢éCémo seria el modelo comunicativo-
educativo 2.0 sin el uso de medios digitales? ¢y si la Educacién 2.0 sélo supone la
utilizacidn de aplicaciones web 2.0? Para llevar a cabo una educacidén 2.0 es necesario
integrar una “metodologia 2.0”, es decir, se requiere la readaptacion sustancial de los
roles del profesor y del alumno, el modelo comunicativo, la teoria de aprendizaje, la
introduccidn de Internet en la escuela, los recursos didacticos y herramientas web 2.0,
y su uso para mejorar o favorecer la inclusiéon del alumnado con necesidades

especificas de apoyo educativo.

Ducan, B; Wilson C. 2009. La implementacion de programas de educacion

en medios.

En el articulo La implementacion de programas de educacion en medios: el caso
Ontario®, B. Ducan junto a C. Wilson (2009) destaca el impacto positivo de la pedagogia
critica en la alfabetizacion mediatica en la actualidad: “Esto incluye un cambio en los
aflos recientes hacia el aprendizaje centrado en el estudiante, en donde los
educadores estdn menos involucrados en una educacién de modelo bancario y mas en
la de transformacion”. (p. 107). Ducan y Wilson (2009) enfatizan en este articulo el que
la educacién critica en medios, a través de una metodologia dialégica, permite el

desarrollo de habilidades esenciales de analisis critico, sintesis y evaluacién hacia los

4 Articulo que aparece en la publicacién de la UNESCO, producida junto al Grupo Comunicar, que lleva como titulo
Politicas de educacion en medios: aportaciones y desafios mundiales (Mapping Media Education Policies in the
World).
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I “"

medios, pues se orienta al “conocimiento y su comprensién de cdmo operan los
medios, cdbmo construyen su contenido, cdmo pueden ser usados, y como evaluar la

informacién que plantean”. (p.108)

Kendall, A; McDougall,J. 2011. Alfabetizacion medidtica critica en la

posmodernidad.

Este articulo reflexiona sobre las relaciones entre alfabetizacion, alfabetizacion
mediatica y educacién para los medios, relaciondndolas con los hallazgos de diferentes
investigaciones etnograficas, a fin de proponer nuevas formas de practica para la
alfabetizacién critica en los medios. Vivimos en la postmodernidad, en la era «después
de los medios» —y no es que ya no existan los medios—, sino que, por el contrario,
surge una forma de pensar —y ensefar— que se resiste a la idea de considerar los
medios como algo ajeno a la ciudadania en la vida cotidiana. Para el autor, Ia
permanencia de preceptos y practicas anquilosadas sobre educacién en los medios
dificulta la puesta en marcha de proyectos de alfabetizacion mediatica, al igual que
una vision tradicionalista de la literatura genera practicas viciadas de lectura en el aula.
La ensefianza formal de la lengua ha obstaculizado el desarrollo de lectores criticos y
competentes, imponiendo un modelo de lector unidimensional. Igualmente, los
estudios mediaticos han ensombrecido la alfabetizacién en los medios, subestimando
la legitimidad del estudio de la cultura popular en si misma desde un punto de partida
erroneo. La educacién en medios es aun una asignatura pendiente y requiere un
cambio de perspectiva. En este articulo, fruto de investigaciones, se propone una

«pedagogia del inexperto» como estrategia para la alfabetizacion critica en los medios.

2.5. Curriculum Escolar y Formacion Docente a nivel nacional en relacion con

Alfabetizacion Mediatica
2.5.1. Alfabetizacion Mediatica en el ajuste curricular chileno y formacién docente

Desde 1990 el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC) ha puesto en marcha la
reforma del sistema educacional chileno, el que en el marco del proceso de desarrollo

curricular se concretiza en el afno 2000 con la instalacion de un nuevo curriculo,
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organizado entorno a Objetivos fundamentales y contenidos minimos obligatorios para
la ensefianza basica y media, y junto con ello, el del Sector de Lenguaje vy
Comunicacién, siendo una de sus modificaciones la incorporacién del eje curricular de
medios de comunicacién de masas a este sector de aprendizaje. Asimismo,
actualmente, nos encontramos en el proceso de un ajuste al marco curricular vigente,
el que se inicié el 2009, lo que ha llevado entre otras acciones a la elaboracién de los
Mapas de progreso del aprendizaje, instrumentos de apoyo a la evaluacidon que
describen la secuencia tipica del aprendizaje a partir de la definicion de dominios o

ejes curriculares para cada sector de aprendizaje.

Respecto al conocimiento y el aprendizaje, la seleccidén curricular de los Objetivos
fundamentales y contenidos minimos obligatorios (OF-CMO )del actual ajuste
curricular tiene como uno de sus criterios orientadores la formacion de las nuevas
generaciones mediante un enfoque por competencias, como lo explicita en sus

Capitulos Introductorios:

Los conocimientos, habilidades y actitudes seleccionados en los OF-CMO apuntan al
desarrollo de competencias. Se entienden las competencias como sistemas de accién
complejos que interrelacionan habilidades practicas y cognitivas, conocimiento,
motivacion, orientaciones valdricas, actitudes, emociones que en conjunto se
movilizan para realizar una accion efectiva. Las competencias se desarrollan a lo largo
de la vida, a través de la accidon e interaccion en contextos educativos formales e

informales.” (A.C. Capitulos Introductorios 2009:3- 4).

Tal como se explicita, se busca actualizar la definicidn curricular, manteniendo su
orientacién de curriculum para la vida —postulado en la reforma educacional chilena
desde la década de los noventa- a través del desarrollo de competencias que faciliten
en el desarrollo de los sujetos en diversos ambitos. En funcion de esta orientacién y en
la pretension de modernizar el curriculum, el MINEDUC a través del actual ajuste
curricular pretende responder a tres factores que estan transformando
profundamente la sociedad contemporéanea: (a) el impacto de la revolucion causada
por las tecnologias de la informacion, casi tan importante y radical como la revolucion

industrial que la precedid, (b) el impacto de la globalizacion, y (c) el impacto del
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conocimiento cientifico y tecnolégico. (European Commission, 1996). Es asi como la
actualizacion curricular, expresada en los Objetivos fundamentales y contenidos
minimos obligatorios (OF-CMO) de la ensefianza basica y media chilena contempladas

en el Ajuste Curricular responden por una parte a:

Las necesidades de actualizacién, reorientacién y enriquecimiento curriculares
que se derivan de cambios acelerados en el conocimiento y en la sociedad, y
del propésito de ofrecer a alumnos y alumnas unos conocimientos, unas
habilidades y unas actitudes, relevantes para su vida como personas,
ciudadanos y trabajadores, asi como para el desarrollo econémico, social y

politico del pais. (MINEDUC, 2009:3)

Y por otra, continla y reafirma el deber, ya expresado en las definiciones

anteriores, que tiene toda ensefianza de contribuir simultdaneamente a dos propdsitos:

Primero, al desarrollo personal pleno de cada uno de los chilenos y chilenas,
potenciando al maximo su libertad, creatividad, iniciativa y critica. Segundo, al
desarrollo equitativo, sustentable y eficiente del pais. Ambos propdsitos no se
excluyen uno a otro sino que convergen en la finalidad de contribuir al
desarrollo integral y libre de la persona, en un contexto econdmico y social
que, por el nivel de desarrollo alcanzado, potencia las posibilidades de esa

libertad, creatividad, iniciativa y critica”. (MINEDUC, 2009:3)

La actual sociedad del conocimiento “demanda al sistema escolar que comunique
competencias intelectuales y morales de mayor nivel, lo que a su vez le exige una
reconceptualizacién y reorganizacion profunda de su quehacer” (OECD, 2001), lo que
conlleva la definicion un marco curricular fundado en la seleccidén y organizacion de
aprendizajes para formar en estas nuevas habilidades y capacidades de abstraccién,
pensamiento sistémico, experimentacion y aprender a aprender, comunicacién vy
trabajo colaborativo, resolucién de problemas, manejo de la incertidumbre y
adaptacion al cambio. El marco/base curricular chileno asume como referencia para el
curriculum basado en competencias el marco del Proyecto de la Organizacidn para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos (DeSeCo, segun su sigla ingesa) elaborado por
la OECD, que define la competencia como:
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Una competencia es mas que conocimientos y destrezas. Involucra la habilidad de
enfrentar demandas complejas, apoyandose en y movilizando recursos
psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto en particular. Por
ejemplo, la habilidad de comunicarse efectivamente es una competencia que se
puede apoyar en el conocimiento de un individuo del lenguaje, destrezas practicas
en tecnologia e informacién y actitudes con las personas que se comunica”

(DeSeCo, 2005:2).

El proyecto asume que la importancia de las competencias hoy en dia, se debe a
que la globalizacién y la modernizacion estdan creando un mundo cada vez mas diverso
e interconectado. Para comprender y funcionar bien en este mundo, los individuos
necesitan, por ejemplo, dominar las tecnologias cambiantes y comprender enormes
cantidades de informacion disponible. También enfrentan desafios colectivos como
sociedades, —tales como el balance entre el crecimiento econdmico y la sostenibilidad

ambiental, y la prosperidad con la equidad social.

En coherencia con este enfoque por competencia, en lo que respecta al ajuste
curricular para el sector de Lenguaje y Comunicacién, éste mantiene la orientacion del
curriculum vigente, pues “apunta hacia el desarrollo de las competencias
comunicativas requeridas por los estudiantes para su desarrollo integral” (Mineduc,
2009:3). Este enfasis hacia las destrezas comunicativas fundamentales se mantienen
en estrecha coherencia con los estandares establecidos en los Mapas de progreso
definidos para el subsector. Con este propdsito, se definieron tres ejes curriculares
para la educacidon basica y media —Comunicacidon oral, Lectura y Escritura- y se
integraron transversalmente algunos ejes del curriculum vigente, como Literatura,
Medios de comunicacion, Dramatizaciéon y Manejo y conocimiento de la lengua. Esta
reorganizacion refuerza el cardcter instrumental del subsector, orientado al
desarrollo de destrezas especificas que permitan a los estudiantes interactuar con
distintos tipos de texto para comunicarse con claridad y participar activamente en los

distintos ambitos de la sociedad.

Esta actualizacion curricular se sostiene en el fundamento de que el lenguaje es la
base de las demas areas del saber y constituye en si mismo una herramienta

fundamental para la integracion de las personas en una sociedad moderna,
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participativa y democrdtica, se propicia el desarrollo del pensamiento critico vy
reflexivo, la creatividad y el didlogo (Mineduc, 2009:3). Lo que implica, por una parte
ampliar y mejorar la comunicacion oral y por otra el acceso al lenguaje escrito que

poseen los estudiantes. De este modo el MINEDUC (2009) plantea que:

[...] la Reforma y consecuentemente el Ajuste Curricular enfatizan las
competencias discursivas —capacidad de producir textos- y las competencias
pragmaticas — que ponen acento en elementos de comprensién, lectura critica
de las intenciones de los mensajes de los textos con los que interactuan, y
adecuacioén cultural y social de sus propias emisiones, entre otras. Ambas son
completamente nuevas en el curriculum y para ello se requiere de enfoques
didacticos que permitan articular una transferencia (o trasposicidn) desde este
saber disciplinar hacia un saber ensefiable y sortear ademas las barreras del

contenidismo y la instrumentalizacidn. (Mineduc. 2009:4)

Se evidencia que el desarrollo de la competencia comunicativa se asume como
objetivo curricular y didactico general del sector, siendo la adquisicion de
conocimientos y estrategias linglisticas, discursivas y pragmaticas las que se
pretenden generar en el estudiante para “alcanzar las competencias necesarias para
desempeiiarse como eficientes receptores y productores de variados tipos de discurso
y textos, en diferentes situaciones de comunicacién”. (Mineduc, 2009:4). Esta
estructuracion y fundamento curricular/didactico —adoptado por la Reforma vy
continuado por el Ajuste- se denomina enfoque comunicacional o comunicativo
funcional, que es coherente a las tendencias tedricas de la disciplina que le dieron
origen en el siglo XX, que privilegia el desarrollo instrumental del saber hacer, saber
saber y saber ser para una insercion social del individuo por sobre el desarrollo
trascendente del ser, en su busqueda ontoldgica, reflexiva y transformadora del ser

social.

En cuanto a la organizacion de los ejes curriculares, como se ha explicitado
anteriormente, el sector se ordena en los ejes de Comunicacion oral, Lectura y
Escritura los que cumplen, por una parte, con la funcién de conectar el enfoque del

sector con el enfoque del conjunto del curriculum; y por otra, llevar a la practica la
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implementacién de la ensefianza del lenguaje procurando una perspectiva integradora
que se plasme en los programas de estudio del sector. Tanto el eje de Literatura,
Manejo de la lengua y Medios masivos de Comunicacién se convierten en
contextualizacion de las situaciones comunicativas desde donde se facilita el desarrollo
de las competencias comunicativas de oralidad, lectura y escritura. Esta redistribucién
curricular se traduce en un enfoque funcional de la comunicacién, que considera a los
medios masivos de comunicacién y la literatura como un recurso eficaz para trabajar la
lengua materna, en sus componentes de lectura, lenguaje oral y lenguaje escrito, pues

como explicita MINEDUC (2009), los medios de comunicacién son:

Fuente de un conjunto de situaciones comunicativas puestas al servicio de la
comprension y reflexién, es decir, son soporte y contexto de mensajes que
construyen imagenes de mundo y que, como tales, ameritan ser trabajados en
el aula. Mas adn en un momento en que la distincidon entre lenguaje verbal y
no verbal se relativiza por efecto de la presencia de los medios en la vida
diaria. Lo importante es dejar en claro que los medios de comunicacion
también estdn al servicio de las necesidades formativas del sector y propician
el desarrollo de actividades de lectura, escritura y comunicacién oral en torno

aellos.” (p. 4)

Por lo tanto, dicho Ajuste Curricular en el Sector Lenguaje y Comunicacion tiende a
desalojar la posibilidad educativa del estudio de los medios masivos de comunicacién y
sus discursos medidticos, en razén de que para el MINEDUC la incorporacidn de estos
desde los inicios de la reforma educativa estaban pensados como recurso didactico y
contexto, pero en la practica devino erréneamente en el estudio especifico sobre ellos,
asi el actual ajuste curricular “quiere precisar que no se trata de convertir los Medios
en un objeto de conocimiento en si, sino de reflexionar en torno a los mensajes que
ellos proponen, ampliar la vision de mundo y usarlos como recurso pedagogico [...]”

(Mineduc, 2009: 5).

Si bien la reforma educacional chilena a priorizado el desarrollo de mejoras a nivel
del curriculum escolar, no han quedado fuera las consideraciones hacia la formacién
profesional de los profesores, tanto en la formacion inicial como en la educacién
continua, que se configuran como dos instancias complementarias en la formacién
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permanente. En lo que respecta a la formacién inicial, desde los afios noventa, las
facultades de educacién de las universidades chilenas inician un proceso de
modificacion de sus planes de estudio y mallas curriculares con el objetivo de
incorporar los nuevos contenidos y enfoques metodoldgicos necesarios para el futuro
desempeiio profesional de los profesores de Lenguaje y Comunicacion. En lo que
concierne a la educacidn continua, el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e
Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP) , organismo de investigacion a cargo del
Ministerio de Educacion de Chile que tiene por objetivo ser un centro de apoyo a la
docencia de profesores con el fin de mejorar el aprendizaje y la entrega de contenidos
académicos a los estudiantes, desde el 2001, este centro ofrece cursos de
perfeccionamiento a docente orientados a contenidos curriculares, didacticos y de

evaluacion.

2.5.2. Curriculum Escolar Chileno del Ministerio de Educaciéon de Chile para la

Ensefianza Basica y Media.

2.5.2.1. Marco Regulador Curricular del Ministerio de Educacion de Chile para la

Ensefianza Bdsica y Media

Los documentos que siguen son los que prescriben y regulan la praxis curricular de la

Ensefianza Basica y Media del sistema escolar chileno:

Marco/Base Curricular: Las Bases curriculares, actualizacion 2009, el nuevo
documento principal del Curriculum Nacional, que establece cudles son los objetivos
minimos de aprendizaje que deben alcanzar todos los establecimientos escolares del
pais en cada nivel y asignatura, conceptualizados como Objetivos Fundamentales y

Contenidos Minimos Obligatorios de la Educacion Bdsica y Media.

Los Objetivos Fundamentales (OF) son los aprendizajes que los alumnos y las
alumnas deben lograr al finalizar los distintos niveles de la Educacidn Basica y Media.
Se refieren a conocimientos, habilidades y actitudes que han sido seleccionados

considerando que favorezcan el desarrollo integral de alumnos y alumnas y su
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desenvolvimiento en distintos ambitos, lo que constituye el fin del proceso educativo.

(MINEDUC, 2009a:9). Este se divide en dos tipos:

e Los Objetivos Fundamentales Verticales son los aprendizajes
directamente  vinculados a los sectores curriculares, o a las
especialidades de la formacién diferenciada en la Educaciéon Media.
(MINEDUC, 2009a:9).

e Los Objetivos Fundamentales Transversales son aquellos aprendizajes
gue tienen un caracter comprensivo y general, cuyo logro se funda
en el trabajo formativo del conjunto del curriculum o de
subconjuntos de éste que incluyan mas de un sector o especialidad.

(MINEDUC, 2009a:9)

Los Contenidos  Minimos  Obligatorios (CMO). Los CMO explicitan los
conocimientos, habilidades y actitudes implicados en los OF y que el proceso de
ensefianza debe convertir en oportunidades de aprendizaje para cada estudiante con
el fin de lograr los Objetivos Fundamentales. Si los Objetivos Fundamentales estan
formulados desde la perspectiva del aprendizaje que cada alumno y alumna debe
lograr, los CMO lo estdn desde la perspectiva de lo que cada docente debe
obligatoriamente ensenar cultivar y promover en el aula y en el espacio mayor del

establecimiento, para desarrollar dichos aprendizajes. (MINEDUC, 2009a:9-10)

Los OF-CMO del marco curricular estan orientados al desarrollo de competencias
que se consideran fundamentales para el desarrollo personal y para desenvolverse en
el ambito social, laboral y ciudadano. Siguiendo una definicion de amplio
consenso sobre las competencias (OECD, 2002) éstas aluden a la capacidad para
responder a las exigencias individuales o sociales para realizar una tarea o, dicho de
otra forma, corresponden a la capacidad de articular y movilizar recursos

aprendidos —saberes— con vistas a un desempefio de excelencia. (MINEDUC, 2009a:10)

El concepto sector de aprendizaje alude a las diversas categorias de saber y de
experiencias que deben cultivar los ninos, las nifias y jovenes para desarrollar
aquellas dimensiones de su personalidad que han sido puestas de relieve por los
fines, objetivos generales y requisitos de egreso de la ensefianza basica y media.
Cada sector de aprendizaje define los tipos de saberes y experiencias que deben ser
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trabajados a lo largo de cada uno de los niveles educacionales. Algunos de estos
sectores constituyen agrupaciones de saberes o conocimientos en sentido estricto;
otros, en cambio, constituyen agrupaciones de los tipos de experiencias que la
escuela debe proveer para que la formacién de alumnos y alumnas transcurra en la
direccion especificada por los objetivos generales y requisitos de egreso de la

ensefianza bdsica y media. (MINEDUC, 2009a:10).

El Ministerio de Educacién cuenta con una serie de instrumentos curriculares, que
contribuyen para la concrecién articulada de las bases curriculares, como muestra el

siguiente cuadro:

Cuadro 2: Articulacion de los instrumentos curriculares del MINEDUC

;Qué deben aprender los estudiantes?

iComo lo
puedo

Marco Curricular monitorear?

;Como se

. ! ¥ i
puede ! . ' Estindares de iQué se

ensefiar? Aprendizaje ... ¥, |IIEVT

observary

Programas ) ; 1 con QUé

de Estudio ; criterios
&  observarlo?

¢Con qué apoyar la implementacion
y desarrollo del curriculum en el aula?

Fuente: Educarchile. En: www.educarchile.cl/Portal.Base/Web/verContenido.aspx?ID=202148

Los programas de estudio ofrecen una propuesta para organizar y orientar el
trabajo pedagdgico del afio escolar. En el caso de las Bases Curriculares, esta
propuesta tiene como propésito promover el logro de los Objetivos de Aprendizaje
(OA), mientras que en el Marco Curricular, el logro de los Objetivos Fundamentales
(OF) y el desarrollo de los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO). Los principales

componentes que conforman los programas en las Bases Curriculares son: a) Objetivos
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de aprendizaje con los respectivos indicadores de evaluacion; b) Organizaciéon en
cuatro unidades; c) Propuesta de actividades y ejemplos de evaluacion d) Bibliografia
de apoyo. Los principales componentes que conforman los programas en el Marco
Curricular son: a) Aprendizajes esperados; b) Organizacion en semestres y unidades; c)

Propuesta de actividades de aprendizaje y de evaluacion.

Textos escolares: Compuestos del Texto del Estudiante y Guia del Profesor
constituye un material de apoyo para el desarrollo de las clases de los distintos
sectores y niveles de aprendizaje, por lo que estdn organizados de acurdo a los
contenidos y aprendizajes esperados prescritos en el marco curricular y en los

programas de estudio.

Los Mapas de Progreso estan disefiados para fortalecer los aspectos de la
implementacién curricular que se relacionan con la evaluacién, entendiendo que una
pedagogia mas efectiva debe nutrirse de la informacién que se tiene sobre el nivel de
aprendizaje de los alumnos y alumnas, el Ministerio de Educacion ha desarrollado dos
innovaciones importantes relacionadas con la evaluacidn del aprendizaje: los mapas de

progreso y niveles de logro.

El SIMCE es el sistema nacional de evaluacién de resultados de aprendizaje del
Ministerio de Educacién de Chile. Su propésito principal es contribuir al mejoramiento
de la calidad y la equidad de la educacién, informando sobre el desempefio de los
estudiantes en diferentes areas de aprendizaje del Curriculum Nacional y relacionando
estos desempeiios con el contexto escolar y social en el que aprenden. Las pruebas
SIMCE evalian el logro de los objetivos de aprendizaje establecidos en el Marco
Curricular vigente en diferentes areas de aprendizaje, a través de una medicién que se
aplica a todos los alumnos del pais que cursan los niveles evaluados. Los resultados del
SIMCE son la principal herramienta de informacion del sistema educativo acerca de los
aprendizajes logrados por los alumnos en los diferentes ciclos de ensefianza, vy
complementan el andlisis que realiza cada establecimiento a partir de sus propias
evaluaciones, ya que situan los logros de los estudiantes en un contexto nacional. De

los sectores evaluados nos interesan:
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SIMCE Lenguaje y Comunicacion. 112 Medio. Mediante una prueba de
comprension de lectura. En ella se evaluard las siguientes habilidades: a)
Localizar informacién, que agrupa las habilidades de lectura que el
estudiante debe emplear para operar con los elementos explicitos del
texto. Involucra la extracciéon de informacidn relevante, que se obtiene
discriminando entre informacion similar o relacionando informacién de
distintas partes del cuerpo de un texto, o de sus elementos
complementarios; b) Relacionar e interpretar informacion, agrupa las
habilidades de lectura que el estudiante debe emplear para operar
con elementos implicitos en el texto, a los cuales se puede acceder
estableciendo conexiones entre los elementos que si se encuentran
explicitos. Entre estas habilidades, se incluye la realizacion de inferencias
de diversa complejidad, el establecimiento de relaciones de distinto tipo
(causa-efecto, problema-solucion, secuencia, entre otras) vy las
interpretaciones del texto, a partir de la integracién de variados elementos
de este y/o de su sentido global; c) Reflexionar sobre el texto, agrupa las
habilidades de lectura que el estudiante debe emplear para operar
confrontando distintos aspectos del texto con su experiencia personal, su
conocimiento de mundo y sus lecturas anteriores. Entre estas habilidades
se incluye la comparacién entre dos o mas textos en relacidon con aspectos
de forma y contenido; el reconocimiento de variados temas y problemas
humanos presentes en un texto; y la opinidn sobre la forma y el contenido
de un texto en relacion con su eficacia comunicativa.

SIMCE TIC (Sistema de medicion de la calidad de la educacion de
Tecnologias de la Informacion y Comunicacion es una prueba que busca
determinar en qué medida los estudiantes del sistema escolar chileno
manejan las habilidades tecnoldgicas requeridas para aprender en la
sociedad del conocimiento. La prueba SIMCE-TIC evaltda dos grandes tipos
de habilidades: habilidades TIC y habilidades cognitivas de orden superior,
agrupadas en tres dimensiones: informacién, comunicaciéon y ética e
impacto social, que de acuerdo a referentes nacionales e internacionales,
se encuentran contenidas en las denominadas habilidades del siglo XXI en
las cuales las TIC ofrecen una oportunidad de aplicacion y desarrollo. En las
Habilidades TIC, el foco estd puesto en el uso y conocimientos que los

estudiantes poseen de aplicaciones y funcionalidades comunmente
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utilizadas, entre las que se cuentan el procesador de texto, creador de
presentaciones, hoja de calculo, explorador de archivos y diversas
herramientas web y uso de correo electrénico. El segundo grupo de
habilidades refiere a habilidades cognitivas de orden superior. Esta prueba
de medicion tiene sus referencias en estandares o competencias para
estudiantes que se han definido internacionalmente.

e Matriz de habilidades Tic para el aprendizaje 2013 (HTPA): En el marco de
su estrategia de integracion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) a la educacidn y el desarrollo de competencias en los
diferentes actores del sistema escolar, el Centro de Educacién y Tecnologia,
Enlaces, ha desarrollado diferentes iniciativas orientadas al desarrollo y
medicion de habilidades TIC en estudiantes. Entre ellas, destacan la
definicion de un mapa de progreso de habilidades TIC funcionales para
estudiantes (conocido como mapa K-12) desarrollado el afio 2006; y la
Matriz de Habilidades TIC para estudiantes del siglo XXI, el afio 2008.
Ambos insumos fueron utilizados para el desarrollo del Sistema de
medicion de competencias TIC en estudiantes, SIMCE TIC, aplicado por
primera vez a nivel nacional en el mes de noviembre del afio 2011. La
Matriz generada el afio 2008 fue sometida durante 2012 a un proceso de
actualizacion y  validacién. Dicha actualizacién se  relaciona
fundamentalmente con los cambios en el entorno social, en los estudiantes
y en la educacion, y sigue la dindmica de las actualizaciones que otros
paises e instituciones han realizado o se encuentran realizando. El proceso
consistid en la revisidon de antecedentes relevantes para el disefio de una
matriz que considerara los principales cambios ocurridos en los ultimos tres
anos tanto a nivel internacional como nacional en relacién con la definicidn,
desarrollo y medicion de habilidades TIC o habilidades digitales en contexto

escolar.

2.5.2.2. Sector de aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion

La propuesta formativa de este sector de aprendizaje apunta hacia el desarrollo de
las competencias comunicativas requeridas por los estudiantes para su desarrollo

integral. Dado que el lenguaje es la base de las demas areas del saber y constituye en si

90



mismo una herramienta fundamental para la integracién de las personas en una
sociedad moderna, participativa y democratica, se propicia el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, la creatividad y el didlogo. Esto implica enriquecer
el lenguaje con el que los estudiantes ingresan al sistema, ampliando vy
mejorando la comunicacién oral y el acceso al lenguaje escrito a través de la

lectura y la escritura. (MINEDUC, 2009a:31)

La orientacion general del sector promueve tomar conciencia del valor e
importancia del lenguaje, la comunicaciéon y la literatura como instrumentos de
formacién y crecimiento personal, de participacién social y de conocimiento,
expresion y recreacién del mundo interior y exterior. Para lograrlo es necesario
que se potencie la habilidad de expresar y comunicar las opiniones, ideas,
sentimientos y convicciones propias, con claridad y eficacia. A través de este proceso
se estimula una actitud que apunta a respetar y valorar las ideas y creencias distintas
de las propias, a reconocer el didlogo como fuente permanente de humanizacién,
de superacién de diferencias y de aproximacion a variados conocimientos. (MINEDUC,

2009a:31)

Uno de los fines principales del proceso de la Reforma es actualizar el
curriculum segun los avances propios de las disciplinas. De esta forma, se espera
que haya una retroalimentacién permanente entre los avances en el
conocimiento y las finalidades formativas. Junto con esto, es posible constatar como
en las ciencias del lenguaje ocurre un movimiento que se desplaza desde la
normatividad y la descripcidn hacia la adecuacion; tal como se ha planteado en las

bases rectoras de la implementacién curricular del sector.

De acuerdo con este desplazamiento en el sector de Lenguaje y Comunicacion
se incorpora la nocién de competencia comunicativa, considerando tanto el desarrollo
de las competencias para la vida como los objetivos propios del sector, la que se
entiende como un modelo amplio de competencias de orden linglistico, textual,

cognitivo y social, que se organiza en las siguientes competencias:

Tabla 2. Competencia Comunicativa en Curriculum del Sector de Aprendizaje de Lenguaje

y Comunicacion 2009.
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Competencias gramaticales Competencias pragmaticas

Competencia linglistica: es la Competencia funcional o ilocutiva: es la
capacidad de manejar los componentes | capacidad para distinguir las intenciones y
gramaticales de su idioma. fines comunicativos.

Competencia discursiva: es la capacidad Competencia sociolingliistica: de orden
para construir textos, tanto orales como | sociocultural, es la capacidad del hablante
escritos. para distinguir los patrones de adecuacion

cultural al contexto, como registro vy
cortesia.

Competencia estratégica: que abarcaria el
uso adecuado de estrategias persuasivas,
elecciones formales para atenuar efectos
indeseados.

Fuente: Mineduc 2009

De este modo, la Reforma y consecuentemente el Ajuste Curricular enfatizan
las competencias discursivas —capacidad de producir textos- y las competencias
pragmaticas —que ponen acento en elementos de comprension, lectura critica de
las intenciones de los mensajes de los textos con los que interactian, y adecuacion
cultural y social de sus propias emisiones, entre otras. Ambas son completamente
nuevas en el curriculum y para ello se requiere de enfoques didacticos que
permitan articular una transferencia (o trasposicién) desde este saber disciplinar
hacia un saber ensefable y sortear ademas las barreras del contenidismo y la

instrumentalizacion. (MINEDUC, 2009b:1-3)

La competencia comunicativa, como objetivo general del sector, implica definir
un enfoque didactico que posibilite efectivamente el desarrollo de habilidades de
comunicacion en la linea recién mencionada. Dicho enfoque —adoptado por la Reforma
y continuado por el Ajuste- se denomina comunicativo-funcional, en virtud de las
tendencias tedricas de la disciplina que le dieron origen en el siglo XX. (MINEDUC,
2009b:3). Lo anterior se traduce en un enfoque comunicacional o comunicativo
funcional que considera el lenguaje como una herramienta eficaz de expresion,
comunicacidn e interaccién. Esto implica estimular a los estudiantes para que
utilicen el lenguaje para pensar, crear, procesar variadas informaciones, recrearse,

desarrollar la autoestima y la identidad, en una dimensidn personal y social.

Por este motivo el desarrollo de la competencia comunicativa se asume como

objetivo general del sector, lo que implica definir un enfoque didactico que posibilite
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efectivamente el desarrollo de habilidades de comunicacidn (linglisticas, discursivas y
pragmaticas). Esto implica favorecer la adquisicién de conocimientos, técnicas vy
estrategias que permitan a alumnos y alumnas alcanzar las competencias necesarias
para desempeinarse como eficientes receptores y productores de variados tipos de
discurso y textos, en diferentes situaciones de comunicacion. (MINEDUC, 2009a:31-
32). Por lo tanto, este enfoque considera a los estudiantes en una etapa de
crecimiento personal y social en la que deben desarrollar competencias comunicativas
progresivamente mds complejas. Para ello es necesario exponer a los estudiantes
a una gran variedad de situaciones de comunicacion, que requieran la comprensién

y la produccion de textos orales y escritos.

Sobre las situaciones de comunicacidn cabe sefialar que estas se observan desde los
componentes del sector. La Literatura y los Medios de comunicacién permiten
contextualizar las situaciones de comunicacién, desde donde se facilita el desarrollo de
las competencias. (MINEDUC, 2009b:4). Respecto de los Medios de Comunicacion,
uno de los problemas que ha querido resolver el Ajuste es el que se relaciona con
una sefal erréonea que se ha generado en el sistema. Si bien la intencidn original de
la Reforma fue incluirlos como soporte y contexto que dan preeminencia al lenguaje,

en la prdactica este eje tematico devino en el estudio especifico sobre ellos.

El Ajuste quiere precisar que no se trata de convertir los Medios en un
objeto de conocimiento en si, sino de reflexionar en torno a los mensajes que ellos
proponen, ampliar la visién de mundo y usarlos como recurso pedagdgico. Por
ejemplo, en una clase se “podria partir preguntando a los alumnos qué hicieron el
dia de ayer. Y si vieron un partido de futbol, invitarlos a analizar un programa de
televisién sobre el tema y, en ese marco, pasar a plantear cémo se narran los
hechos. Desde alli, se puede comentar una novela o una pelicula vinculada al
tema y, en ese proceso, en el que los alumnos se van expresando e
identificando, y van nombrando lo aprendido, se puede ir cautelando Ia

correccion idiomatica” (Vaisman, 1998. Citado en MINEDUC, 2009a).

Para conseguir los fines declarados mas arriba, en el Ajuste se
redistribuyeron los contenidos de los Medios de comunicacion en toda la ensefianza vy,

en segundo lugar, se ha tratado de dar una clara sefial de que los Medios son un
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soporte de mensajes que construyen imagenes de mundo y que, como tales,
ameritan ser considerados. Lo importante es dejar en claro que los Medios de
comunicacidon también estan al servicio de las necesidades formativas del sector v,
por ende, al servicio de los fines que busca el enfoque comunicativo. (MINEDUC,

2009b:5)

De acuerdo a un diagndstico sobre las fortalezas y debilidades del curriculum de la
Reforma, realizado por el Mineduc, identificd algunos puntos que pudieran inducir
a una lectura distorsionada o que dificultara implementaciones didacticas

consecuentes con el enfoque planteado (MINEDUC, 2009b:7):

Tabla 3. Dificultades para implementacion diddctica del modelo de lectura en la Refrorma
del Mineduc 2009.

Debilidad del Marco vigente Soluciones propuestas en el curriculum

(aludiendo al del 2005) (aludiendo a la actualizacién 2009)

Presencia de ejes que podian entenderse como Literatura, Medios de comunicacién y
contenidos disciplinarios que se justificaban en si | Manejo y conocimiento de la lengua,
mismos. abordados en coherencia con el enfoque

del sector.

(Segun el estudio del Equipo de Seguimiento de la
Unidad de Curriculum y Evaluacién del MINEDUC (2006),
es evidente la tendencia en el sistema a considerar los
ejes de cada ciclo como “materias” a pasar, como sucede
con Medios de comunicacion o Literatura).

Fuente: Mineduc 2009

La Literatura, los Medios de comunicacidn y el Manejo y conocimiento de la Lengua
son componentes que no pierden su presencia ni importancia para el sector. En tanto
son inherentes a la identidad de un area que se hace cargo del lenguaje, mantienen su
vigencia y relevancia para la formacién de los estudiantes. Instalados en la base de los
tres ejes, ellos operan como el contexto fundamental desde donde es posible construir
el aprendizaje buscado. Esto en congruencia con los propdsitos formativos del sector.
Pero, ademas, desde el plano didactico, la pretensién es clarificar que estos
componentes no estan al servicio de otros fines o que solo pueden justificarse en si

mismos, sino que ellos son el espacio desde donde se consigue el aprendizaje.
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En el Ajuste se busca dar claridad sobre la presencia e importancia de la Literatura,
los Medios de comunicacién y el Manejo y conocimiento de la lengua, sin convertirlos
en contenidos en si mismos. Para lograrlo se ha adoptado la decisién, que es comun
para todos, de darles presencia en los OF y CMO de cada uno de los ejes. De paso, esta
opcién ha permitido lograr el otro objetivo, que es destacar la progresién de las
habilidades involucradas en el tratamiento de cada uno de los componentes a lo largo
de todo el curriculum. (MINEDUC, 2009b:8). Los objetivos que se ha propuesto el
Ajuste en relacidn a la claridad, a una estructura mas simple y a la descripcidn de los
aprendizajes clave, estdn en el centro de los intereses del sector. Al realizar este
trabajo, se busca un curriculum que resulte mas comunicable y facil de abordar en
cuanto a la transferencia de los saberes disciplinares convertidos en saber
ensefiable. Las opciones que sustentan la propuesta contindan los principios que
inauguré la Reforma del noventa y propician, desde esa base, un intento de

mejor articulacién entre el enfoque y los propdsitos formativos. (MINEDUC, 2009b:11)

En resumen este Marco representa una reordenacién y profundizacién de la
orientacién que se ha venido dando al enfoque del lenguaje y la comunicacién desde el
comienzo de la actual reforma. Se centra asi en una propuesta que pone el acento en
la adquisicién y desarrollo de la competencia comunicativa que permita que los
estudiantes, al término de su etapa escolar, enfrenten con la debida preparacion los
desafios que suponen la continuacién de estudios de nivel superior y/o el ingreso al

mundo laboral.

2.5.3. Enfoque Comunicacional o Funcional Comunicativo y la inclusion de los Medios

de Comunicacidn en el Sector de Lenguaje y Comunicacién.

Pérez, M2 Amor (2004) reflexionar y profundizar en el concepto de “competencia
mediatica”, ademas de situarnos dentro de las claves del enfoque comunicativo para la
ensefianza de los nuevos lenguajes de comunicacidn. Nos parece que esa perspectiva
nos permite insistir en el analisis de los procesos de percepcion y las estrategias
cognitivas que ha de desarrollar el alumnado para entender, comprender, valorar y

crear con los nuevos lenguajes, ya que lo que caracteriza a los medios y a las
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tecnologias de la informacidon y comunicacidon es un discurso con una gran variedad de

codigos y diversos usos lingliisticos e iconograficos. (Pérez, 2004:19-20).

Las personas aprender a usar el lenguaje como medio para integrarse en la sociedad
a la que pertenecen puesto que éste, vinculado al pensamiento, al conocimiento y a su
mundo, es el que hace posible que regulen sus actividades y las del resto de su
entorno. El objetivo fundamental en la ensefianza de las lenguas en nuestros dias ha
de ser, desde esta Optica, mejorar su competencia en el uso de los lenguajes que
actualmente coexisten, se multiplican e hibridan proporcionando nuevas situaciones

de intercambio comunicativo. (Pérez, 2004:19).

En opinidon de Féce (2000:136), “una teoria critica de los medios audiovisuales
consiste, basicamente, en desmontar la aparente naturalidad de las imdagenes, en
discutir la supuesta transparencia de los medios audiovisuales”. (Pérez, 2004:65). Por
tanto, el significado no es inherente a los signos, sino que se construye a partir del uso
de los interlocutores y en esa construccién de los significados tienen hoy dia un papel
relevante los medios y las tecnologias, en tanto que connotan formas concretas de
interpretar o designar la realidad. Asi, el analisis de los significados culturales ha de ser
fundamentalmente semioldgico, superando la obsesién metodolégica de los

inventarios formales. (Pérez, 2004:67)

La perspectiva de los llamados enfoques comunicativos desarrollados en los ultimos
aflos en el campo de la didactica de las lenguas confirman el interés de estos
planteamientos y muestra lo acertado de su inclusion en el curriculum, puesto que,
precisamente, se pone el énfasis en el fendmeno de la comunicacién y en la especial
dimensién que alcanza por la mediatizacién de lo tecnolégico. En la actualidad este
enfoque supone el camino mds conveniente para el desarrollo de la competencia
comunicativa, requerida en nuestra sociedad, esto es, los procesos de percepcion y
estrategias cognitivas que han de desarrollar los sujetos para entender, comprender,

valorar y crear con los nuevos lenguajes audiovisuales. (Pérez, 2004:98)

La finalidad de la Educacion en Medios de Comunicacidon es, por lo tanto, la de
potenciar la comprensidn activa y consciente de los mensajes de los medios y de la
interpretacion que éstos hacen de la realidad, de manera que las personas se formen

para un consumo activo y critico de éstos. En este sentido, Bernabeu (1996:79) ha
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sefialado como finalidades de la Educacidon en Medios de Comunicacidn, por un lado, la
formacidn de nifios, nifias y jévenes de ambos sexos para que sean receptores criticos,
selectivos y activos ante los mensajes que reciben de los distintos medios masivos. Y

por otro, el fomento de la cultura comunicativa en el centro escolar. (Pérez, 2004:100)

El enfoque mas usual es el que sitla a la Educacién en Medios como contenido —
conceptual, procedimental o actitudinal- dentro de los bloques de contenidos de las
areas curriculares concretas. Este planteamiento supone una reduccién a la hora de
integrar los medios en el curriculum pues se refiere a su uso como auxiliares y recursos
didacticos, con lo que la funcidn que consideramos mas genuina, de andlisis de la
comunicacidon contempordnea desde una vertiente activa, esto es critica y ludica, se

pierde, y con ella el concepto global de la comunicacidn. (Pérez, 2004: 102)

La inclusién o no de la Educacion en Medios de Comunicacién como eje transversal
del curriculum refleja, como hemos ido analizando, un modelo concreto de concepcién
de la ensefianza, asi como un tipo definido de conceptualizacidon del uso didactico —
global o parcial- de los medios de comunicacién en el aula. Dicho uso implicaria
concebir los medios de comunicaciéon no sdélo como una aportacion de contenidos
informativos o conceptuales, sino como recursos para la motivacion puesto que sus
caracteristicas indudablemente facilitan esta tarea que es prioritaria a la hora de iniciar
cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje. Supondria, ademds, una dindamica
didactica adecuada y centrada en el alumnado, posibilitaria la atencién a los valores y a
la interculturalidad, permitiria el desarrollo del pensamiento critico y la actitud
investigadora, redundaria en el planteamiento de la interdisciplinaridad, ademas de
gue, evidentemente, potenciaria el aprendizaje a través del descubrimiento vy
favoreceria la capacidad de producir y emitir respuestas acordes con las nuevas formas

de comunicacion. (Pérez, 2004:103-104)

La consideracion de la Educacion en Medios de Comunicacion exclusivamente
dentro de proyectos o programas de Nuevas Tecnologias responde a una visidon
reduccionista de este trascendental ambito de conocimiento, puesto que prevalecen
los medios tecnoldgicos a los lenguajes y especialmente a la consideracion tedrico-

practica del nuevo ambito de conocimiento (Aguaded, 1994; Pérez, 2004)
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Considerar los medios como simples instrumentos tecnolégicos facilitadores de la
ensefianza nos aleja de los modelos conceptuales que establecen como elementos
clave de la Educacién en Medios de Comunicacién el estudio de la semidtica, la
ideologia, los contextos sociales de la produccién y el consumo y el publico
destinatario, ademds del planteamiento de transversalidad, como hemos visto. Ello
supone una concepcion simplista del uso de éstos que ha traido consigo la separacién
artificial del uso de los medios, distinguiendo, por un lado, la prensa y, por otro, las
llamadas nuevas tecnologias, sin que haya habido un planteamiento en profundidad de
la vision global de la comunicacién y de las aportaciones que este eje transversal,
presumiblemente, generaria como dmbito de conocimiento especifico en el marco del

desarrollo curricular. (Pérez, 2004:111).

La tarea de enseiiar y aprender lengua vy literatura no se reduce al dominio de los
contenidos de la comunicacidn, implica también el ejercicio de los procesos que
convierten esos contenidos en acciones. Esta ensefanza requiere una postura abierta
a las multiples y plurales visiones que existen en nuestros dias en torno a los diferentes
y variados fendmenos comunicativos, la complicacién de las estructuras de significado
y la hibridacién de los cddigos. Dicha postura ha de encaminarse hacia una actitud

investigadora desde la propia prdctica docente. (Pérez, 2004:141)

En términos generales, podemos decir que el concepto de competencia
comunicativa surge del planteamiento del acto de habla como foco de atencién en el
estudio del lenguaje, frente al estudio del cddigo lingliistico y de una tradicidon sobre
todo etnoldgica y filosofica que aborda el estudio de la lengua en uso y no como
sistema descontextualizado. (Pérez, 2004:147). El concepto de lenguaje como
instrumento de comunicaciéon personal e interpersonal subyace en la filosofia de
cualquier curriculum del area de lengua vy literatura para Secundaria en nuestros dias.

(Pérez, 2004:156).

El enfoque comunicativo-funcional permite trasladar la atencién hacia el uso de la
lengua como instrumento de comprensidn y expresion, tanto en el plano interpersonal
como en la interaccidon social, desde una perspectiva funcional en tanto que el
conocimiento de los recursos de la comunicacién sirva para la manifestacion de los

intereses del alumnado y posibilite una actitud critica respecto al papel reproductor de
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la escuela en su dimension linglistica (Osorno, 1991:23). SE desarrolla en el area de
lengua y literatura, pero la relacidon de la comunicacién y la educacién implica algo

mas. (Pérez, 2004:169)

Paulo Freire (1997) indicaba tres ideas que pueden ser fundamentales para
nuestros planteamientos de una pedagogia de la comunicacién y en consecuencia,
para la finalidad que nos hemos propuesto de ensefiar y aprender la competencia
mediatica, a partir de los nuevos lenguajes de la comunicacidn. La primera idea se
refiere al acto comunicativo como un proceso negociado, la segunda a la existencia de
un “cuadro significativo comun” y la tercera a la educacién como comunicacién.

(Pérez, 2004:169).

2.6.Formacion Docente en Pedagogia para la Enseianza Basica y Media del

Ministerio de Educacion de Chile

2.6.1. Marco Regulador de Formacion Docente en Pedagogia para la Ensefanza

Bdsica y Media del Ministerio de Educacién de Chile.

Los documentos que siguen son los que prescriben y regulan la formacién inicial y

continua docente de Pedagogia para la Ensefianza Bdsica y Media:

Estdndares Orientadores para Carreras de Pedagogia (CPEIP): Analizaremos los
Estdndares Orientadores para Carreras de Pedagogia en Educacion Media 2012:
Introduccién; Habilidades profesionales bdsicas; Estandares visidn sindptica; |.
Estandares pedagdgicos; Il. Estandares disciplinarios para la ensefianza; Lenguaje y

Comunicacidn. (89 paginas)

Evaluacion Inicia: Actualmente se aplicara la Prueba inicia a los egresados de
carreras de Pedagogia en Educacion Media en Lenguaje y Comunicaciéon en Abril de
2013. Las pruebas de conocimientos disciplinares serdn elaboradas por un equipo
formado por el Centro de Investigacién Avanzada en Educacién (CIAE) — U. de Chile,
Centro de Modelamiento Matematico (CMM) — U. de Chile, Departamento de

Evaluacién, Medicion y Registro Educacional (DEMRE) — U. de Chile, Centro de Politicas
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Comparadas en Educacién (CPCE) — U. Diego Portales. Analizaremos el Temario de la

Prueba de Conocimientos Disciplinarios Educacion Media: Lenguaje y Comunicacion.

Competencias y Estdndares TIC para la profesion docente 2011 (Enlaces):
Publicacion que contiene una actualizacion de las “Competencias TIC en la profesion
docente”. La actualizacién se propuso mantener la base de las cinco dimensiones e
intensificar la relacion con el Marco de la Buena Ensefianza y con otros referenciales
de interés, especialmente el de UNESCO. Las cinco dimensiones (Pedagdgica, Técnica,
de Gestidn, Social, ética y legal, y de Responsabilidad y desarrollo profesional) se
trabajan a través de competencias, criterios y descriptores y refieren al Marco para la
Buena Ensefianza a través de considerar funciones de planificacién y preparacién de la
ensefianza, la creacién de ambientes propicios para el aprendizaje, la ensefianza
propiamente tal y la evaluacion y la reflexién sobre la propia practica docente,

necesaria para retroalimentar y enriquecer el quehacer incorporando las TIC.

2.6.2. Formacion Inicial Docente en Chile.

De acuerdo a la informacién disponible por la Comisiéon Nacional de Acreditacidn en
red (www.cnachile.cl) las alternativas de Acreditacion de carreras y programas son las

siguientes:

e Si la carrera cumple integramente con los criterios de la evaluacion, la
acreditacion puede extenderse por un plazo de hasta siete afios. La
cantidad de afios se otorga en conformidad con el nivel de cumplimiento de
los criterios de evaluacion y los propdsitos de las instituciones o programas.
Al cabo del plazo otorgado, las instituciones podran repetir el proceso, con
el fin de optar a un nuevo periodo de acreditacion.

e Si una carrera no cumple integramente con los dichos criterios, pero
presenta niveles de cumplimiento aceptables, la Comision podra acreditarla
por un periodo inferior

e Si el nivel de cumplimiento de los criterios no es aceptable, la Comisidon no
otorgara la acreditacién y formulara las observaciones correspondientes. La

carrera podra volver a someterse al proceso de acreditacion en un plazo de
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dos afios, donde se consideraran dichas observaciones y las medidas

implementadas por la institucién para subsanarlas.

Es importante también precisar que en el Articulo 28 de la Ley 20.129 del Sistema
Nacional de Aseguramiento de la calidad de la educacién superior, el proceso de
acreditacion de carreras y programas de pregrado se realiza, sobre la base de dos

pardmetros de evaluacion:

e El perfil de egreso de la respectiva carrera o programa. La definicién del
perfil de egreso debera considerar, el estado de desarrollo y actualizacidn
de los fundamentos cientificos, disciplinarios o tecnolégicos que subyacen a
la formacién que se propone entregar y las orientaciones fundamentales
provenientes de la declaracion de misidn y los propdsitos y fines de la
institucion.

e El conjunto de recursos y procesos minimos que permiten asegurar el
cumplimiento del perfil de egreso definido para la respectiva carrera o
programa. De esta forma, la estructura curricular, los recursos humanos,
los elementos de apoyo a la ensefianza y el aprendizaje, la modalidad de
ensefianza y los aspectos pedagdgicos, la infraestructura y los recursos

fisicos deben ordenarse en funcidn del logro de dicho perfil.

2.6.3. Formacion Continua Docente en Chile

De acuerdo a la Ley Nacional de Educacidn, en su articulo 67 sobre los docentes y
su formacion, se expone que uno de los derechos de los docentes es la capacitacidon y
actualizacion integral, gratuita y en servicio, a lo largo de toda su carrera. Lo que a la
vez se expresa como una de sus obligaciones, sefialando que deben capacitarse y
actualizarse en forma permanente. En los articulos 71 y 72, se puntualiza que la
finalidad de la formacién docente es la de preparar profesionales capaces de ensefiar,
generar y transmitir conocimientos y valores necesarios para la formacion integral de
las personas, el desarrollo nacional y la construccion de una sociedad mas justa.
Finalidad que debe ser lograda a través de funciones tales como: la formacién docente
inicial, la formacién docente continua, el apoyo pedagégico a las escuelas y la

investigacion educativa. Para ello, la politica nacional de formacién docente contempla
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entre sus objetivos, el de ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacién
posterior a la formacién inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de los y las
docentes en todos los niveles y modalidades de ensefianza, seglin se expresa en el

articulo 73.

En nuestro pais, los profesores tienen una larga tradicion de perfeccionamiento.
Hasta la década del 60, actualizaban sus conocimientos en instituciones vinculadas con
los gremios docentes vy, a partir de 1967, se abre un nuevo cauce institucional, gracias
a la creacién del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacién e Investigaciones
Pedagdgicas (CPEIP). Actualmente, los docentes cuentan con una oferta de formacion

continua, que es posible clasificar del siguiente modo:

e Ministerio de Educaciéon, a través del CPEIP y otros programas,
preferentemente mediante convenios con universidades, con un
financiamiento estatal.

e Universidades, mediante una oferta propia y financiamiento personal o del
empleador.

e Instituciones de perfeccionamiento inscritas en CPEIP, con un
financiamiento personal o del empleador

e Sostenedores mediante contratos de instituciones o consultores para
programas especificos, con un financiamiento proveniente de recursos
propios del sostenedor, de la franquicia SENCE, de los Planes de
Mejoramiento Educativo de la Ley SEP, de los Planes de Superaciéon

Profesional de la Evaluacion Docente, entre otras fuentes.

El area de Educacién Continua pertenece al Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas del Ministerio de Educacién (CPEIP) del
Ministerio de Educacion de Chile, es el area que se encarga de proveer cursos y
postitulos a los profesionales de la educacidon que se encuentran ejerciendo en
establecimientos municipales y particulares subvencionados. A continuacién se

presenta un diagrama de los programas pertenecientes al area de Educacion Continua:

Cuadro 3. Diagrama de los programas pertenecientes al drea de Educacion Continua
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Coordinador
Educacion
Continua

Programa Programa Programa Programa Red
Innovar para Postitulos Y Pasantias De Maestros De
Ser Mejor Cursos Matematica Y Maestros
Ciencias -
Becas Chile

Fuente:

www.educacioncontinua.mineduc.cl/index2.php?id_portal=76&id_seccion=4062&id_contenido=18476

En los ultimos afios, el CPEIP ha configurado una politica de formacién continua que

considera actividades de aprendizaje entre pares y mediante convenios con

universidades. Entre éstas cabe destacar:

Actividades de actualizacién, tales como talleres comunales, cursos para
apropiacién  Curricular, pasantias nacionales e internacionales,
perfeccionamiento con uso de TICs y lineas especiales para docentes de
educacion parvularia y de la educacidn media técnico profesional.
Programas de especializacidon de docentes, a través de Postitulos asignados
a universidades acreditadas para especializacién en sectores curriculares de
Educacién Basica (52 a 82) y en el primer ciclo; y, Postitulos en Pedagogia
para profesionales que ejercen en las especialidades de la educacién media
técnico profesional.

Red de Maestros de Maestros, constituida por docentes de excelencia, con
un énfasis reciente en la formacién de mentores para apoyar a docentes
principiantes.

Formacién en servicio para equipos directivos, a través de cursos y talleres
de aprendizaje entre pares.

Apoyo a los sostenedores municipales para la realizacidn de los planes de
superacién profesional destinados a docentes que han obtenido nivel

basico e insatisfactorio en su evaluacién de desempefio.
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El Ministerio de Educacién, a través del CPEIP y Enlaces’, o mediante convenios con
universidades presenta una oferta académica de cursos de formacidon docente
relacionada con Educacién Medidtica respondiendo a los requisitos del curriculum
nacional y de la formacién inicial del profesorado, es decir, son cursos de
implementacion curricular basados en las nuevas Bases Curriculares y los Estandares
Orientadores para Egresados de carreras de Pedagogia, en modalidad presencial y
online. Los cursos se destacan por ser modulares y abarcar los objetivos de aprendizaje
de los ejes de las asignaturas, en conjunto con estrategias metodoldgicas y de

evaluacién para cada objetivo de aprendizaje.

e El Ministerio de Educacidn, a través de Enlaces, busca promover el
desarrollo de competencias TIC en todos los actores del sistema escolar, a
partir de una oferta formativa para los diferentes niveles de desarrollo de
competencias y acorde a las necesidades de cada uno de los perfiles
identificados en el sistema escolar, estableciendo las condiciones
necesarias para el uso pedagdgico y de la gestidon educativa de los recursos
e infraestructura instalada en los establecimientos educacionales en el
marco del plan TIC. Los pilares son:

e Definicion de competencias y perfiles: Promover la instalacién de
estandares de competencias TIC en cada uno de los perfiles definidos en el
sistema educativo (Ver anexo 4) Se han definido a la fecha Marcos para el
desarrollo de competencias TIC en cinco de los nueve perfiles de actores
del sistema escolar definidos: Docentes, directivos, orientadores, Jefes de
UTP y Encargados de CRA.

e Plan de formacidn: Enlaces ha construido un modelo de formacion que
busca promover el desarrollo de competencias TIC en todos los actores del

sistema escolar. El modelo considera una oferta formativa para los

> Enlaces, Centro de Educacién y Tecnologia del Ministerio de Educacion, que nace en 1992 con el fin de
contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién mediante la informatica educativa y el
desarrollo de una cultura digital. Trabaja con todos los colegios subvencionados de Chile, entregando
estrategias de ensefianza con el uso de tecnologia, capacitando profesores, ofreciendo talleres para
estudiantes y disponibilizando recursos educativos digitales e infraestructura. Los cursos se realizardn en
distintas modalidades entre mayo y agosto de 2013. El Mineduc entrega una beca por el 100% de su
valor.
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diferentes niveles de desarrollo de competencias (Nivel bdsico, comun,
diferenciado y especializado) y acorde a las necesidades de cada uno de los
perfiles identificados en el sistema escolar, estableciendo las condiciones
necesarias para el uso pedagdgico de los recursos e infraestructura
instalada en los establecimientos educacionales en el marco del Plan TEC.

e Evaluacion de competencias: Evaluacion del nivel de desarrollo de
competencias TIC de los diversos actores del sistema escolar para
enriquecer las practicas profesionales innovando con la integracién de
tecnologia. Especificamente, se desarrollan dos lineas de evaluacién:

evaluacion de estudiantes y evaluacién de docentes y directivos.

El plan de formacidn comprende la siguiente progresién, en los que se organizan los

diversos cursos de perfeccionamiento®:

e Plan Bdsico: Plan que busca el desarrollo de los conocimientos,
habilidades y actitudes minimos requeridas para que un docente pueda
usar las TIC en su ejercicio profesional. Estd enfocado en la iniciacién y
adopcion de TIC por los diversos actores del sistema educativo, su
visién esta centrada en el medio, sus usos y posibles extensiones. Los
cursos de este plan estdn asociados al conocimiento y manejo basico
de herramientas de productividad por ejemplo, utilizar un procesador
de texto, una planilla de calculo, navegar por internet, etc.

e Plan Comun: Plan que se orienta al desarrollo de competencias TIC
comunes a todos los perfiles ocupacionales del sistema escolar, que
permitan una adaptacidon de las TIC a sus practicas profesionales
habituales, por ejemplo: incorporar TIC en el desarrollo de procesos
educativos, utilizar TIC para emitir documentos que apoyen las tareas
administrativas, etc.

e Plan Diferenciado: Plan que se enfoca al desarrollo de las competencias
TIC propias de cada cargo o perfil, este plan busca la apropiacidon de las
TIC, de manera tal que los diversos actores experimentan un cambio en

la calidad de las experiencias implementadas, ya que existe un dominio

6 Informacién obtenida en http://www.enlaces.cl/index.php?t=75&i=28&cc=1335&tm=2
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de los recursos por ejemplo, integracién de software de ensefianza del
idioma inglés en las practicas pedagdgicas para profesores de inglés.

e Plan Especializado: Plan que se enfoca al desarrollo de competencias
asociadas a tematicas que expresan altos niveles de especializacién y
de innovacion en los usos de TIC para el quehacer profesional.
Realizando un uso creativo y original, de los recursos disponibles. Por
ejemplo, integracion de dispositivos mdviles en los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

El proceso de formacidon para el desarrollo de competencias TIC en docentes y
directivos, se encuentra abierto para los establecimientos educacionales que
participan de las siguientes iniciativas de Enlaces del Mineduc: Integraciéon de Modelos
Pedagdgicos en los Sectores de inglés y Matematicas; Actividades con TIC para el
Sector de Educaciéon Tecnoldgica; Piloto Tablet para Educacién Parvularia; TIC y

Diversidad.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1.Perspectiva epistemoldgica: Construccionismo

Una perspectiva epistemolégica es una forma de comprender y explicar cémo
conocemos lo que sabemos: ¢Qué tipo de conocimiento obtendremos en una
investigacion? ¢Qué caracteristicas tendra ese conocimiento? ¢Qué valor puede
otorgarse a los resultados obtenidos? En otras palabras, la postura epistemolégica
alude al cdmo obtenemos un determinado conocimiento de la realidad y al cdmo
determinamos el estatus que se debe asignar a las interpretaciones que realizamos y a
la comprensién que con ellas alcanzamos. Si bien Crotty (1998) y Sandin (2003)
identifican tres perspectivas epistemoldgicas fundamentales (el objetivismo, el
construccionismo y el subjetivismo), en coherencia con nuestra investigacion,
enmarcaremos nuestro estudio en la epistemologia construccionista’, pues desde ésta
perspectiva se concibe la verdad como una construccidn social, donde los significados
emergen de nuestra interaccion con la realidad sociocultural. En lo fundamental, esto
implica comprender que el conocimiento no se descubre, sino que mas bien se

construye a partir de discursos situados en un contexto social y cultural.

3.2. Perspectiva tedrica: Interpretativa y Sociocritica

El empleo del concepto de perspectiva tedrica nos permite trascender la racionalidad
simplificadora que establece margenes inconmensurables entre los enfoques
interpretativos, por un lado, y los enfoques criticos, por otro®. Creemos gue ambas
perspectivas tedricas nos aportan la posibilidad de orientarnos tedricamente en la
interpretacién del sentido de los discursos, aunque también desplazarnos a la
formulacion de aproximaciones criticas respecto del objeto de estudio y que se

expresaran en la elaboracion de nuevas propuestas tedrica y metodoldgicas.

El interpretativismo, heredero de las corrientes hermenéutica, fenomenologia e

7 El construccionismo o construccionismo social deriva en gran parte de los trabajos de Karl Manheim (1893-1947) y
de la obra de Berger y Lukmann The Social Construction of Reality (1967) (Berger y Luckmann, 1967), aunque sus
bases pueden encontrarse ya en Hegel y Marx.

8 Respecto del concepto de paradigma, tal como lo conocemos actualmente y nacido en el marco de la historia de la
fisica (Kuhn, 1986), creemos que es mas acorde con el contexto de produccién de conocimiento y sus respectivas
revoluciones que se sitla dentro de las ciencias de la naturaleza y no en las ciencias sociales. Recuérdese la nocién
de inconmensurabilidad.
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interaccionismo simbdlico (Crotty, 1998), descansa en los siguientes supuestos bdsicos
que nos permiten abordar nuestro estudio (Sandin, 2003): la naturaleza interpretativa,
holistica, dinamica y simbdlica de todos los procesos sociales; el contexto como un
elemento constitutivo de los significados sociales; el objeto de la investigacién es la
accién humana y las causas de esas acciones residen en el significado interpretado que
tienen para las personas que las realizan; el objeto de la construccién tedrica es la
comprension teleoldgica antes que la explicacién causal; y, finalmente, que la
objetividad se alcanza accediendo al significado subjetivo que tiene la accién para su

protagonista.

Si bien, la corriente interpretativa nos ofrece mediante la interpretacién linglistica
centrarnos en la comprension del sentido de un discurso (Gadamer, 1977), la teoria
critica nos permite ir mas alld de esta interpretacion comprensiva a dirigir la lectura del
discurso hacia dimensiones vinculadas con aspectos ideolégicos. Para efectos de
nuestro estudio compartimos con la teoria critica los siguientes supuestos (Kincheloe y
MclLaren, 1994): todo el conocimiento esta fundamentalmente mediatizado por
relaciones de poder que son de naturaleza social y estan histéricamente constituidas;
los hechos nunca pueden ser separados del campo de los valores y la ideologia; la
relacion entre concepto y objeto y entre significante y significado no es estable y a
menudo se encuentra mediatizada por las relaciones sociales de la produccidon
capitalista y el consumo; el lenguaje es central en la formacidn de la subjetividad, tanto
del conocimiento consciente como inconsciente; que determinados grupos de la
sociedad son mas privilegiados que otros constituye una opresién mas enérgica cuando
los subordinados aceptan su estatus como algo natural, necesario o inevitable; la
opresidon tiene muchas caras y la preocupacién o interés por sélo una de las formas
puede ser contraproducente debido a la conexion entre ellas; y, por ultimo, el
reconocimiento de que las practicas de investigacion dominantes generalmente estan

implicadas en la reproduccion de opresidn de clase, raza y género.

3.3. Método: Investigacidn Cualitativa

La investigacidn cualitativa tiene por objetivo la comprensién de los fendmenos
sociales y socioeducativos desde los niveles descriptivo, interpretativo y critico. En
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coherencia con nuestro problema de estudio y los objetivos, hemos optado por la
estrategia de la investigacion cualitativa (Ruiz Olabuenaga, 1996). Esto considerando
qgue la investigacion cualitativa se orienta a comprender un fenédmenos social o los
significado de un texto y, nuestro caso, que nos interesa la comprensién interpretativa
y critica nuestro objeto de estudio y la elaboracion de propuestas (y no la
comprobacion, la constatacién, ni la demostracion de la existencia de una teoria

previamente formulada).

La investigacion cualitativa, basada en la apertura y la capacidad de reflexion del
investigador, se identifica con los siguientes rasgos (Flick, 2007) los que asumimos en
esta investigacion, dada sus caracteristicas epistemolégicas y tedricas, fundamentadas
anteriormente: la adecuacion de los métodos y las teorias; las perspectivas de los
participantes y su diversidad; el poder de reflexion del investigador y la investigacion;
la variedad de enfoques y métodos en la investigacion cualitativa; la Verstehen® como
principio epistemolégico; la reconstruccion de casos como punto de partida; la

construccion de la realidad como base; el texto como material empirico.

3.4. Técnicas y procedimiento de recogida y andlisis de los documentos

oficiales: Revision Documental y Analisis Comparativo del Curriculum

Como se trata de una investigacidon que se realiza desde los documentos oficiales
existentes en el sistema educativo chileno, ya sea a nivel de curriculum escolar como

de formacién docente, cabe precisar como entendemos el curriculum:

Después de las teorias criticas y pos-criticas, no podemos ver mas al curriculo
con la misma inocencia de antes. El curriculo tiene significados que van
mucho mas alld de aquellos a los cuales las teorias tradicionales nos
confinaran. El curriculo es lugar, espacio, territorio. El curriculo es relacién
de poder. El curriculo es trayectoria, viaje, recorrido. El curriculo es

autobiografia, nuestra vida, curriculum vitae: en el curriculo se forja nuestra

9 La investigacion cualitativa trata de comprender el fendémeno o acontecimiento en estudio aplicando la
Verstehen, la cual intenta comprender es la vision de un sujeto o de sujetos diferentes, el curso de las
situaciones sociales (conversaciones, discurso, procesos de trabajo) o las reglas culturales o sociales
pertinentes a una situacion.
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identidad. El curriculo es texto, discurso, documento. El curriculo es

documento de identidad. (Tadeu da Silva. 1999:187).

Por lo tanto para nuestra aproximacion a los documentos curriculares tendremos
presente qué es para nosotros el curriculum a través de los siguientes conceptos:
discurso, cuestidon de poder, experiencia, significacidn, construccién social y cultural,
territorio de identidad, cardcter histérico, ético y politico, los que nos permiten
formular las preguntas orientativas con las que emprenderemos la lectura, andlisis e

interpretacion de los documentos seleccionados.
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Cuadro 4: Visualizacion de los elementos que orientardn el Andlisis Critico del Discurso de los documentos oficiales en curriculum escolar y formacion

docente en relacion a la alfabetizacion medidtica.

-~

e ¢Cuales son los

N

fundamentos tedrico-
tedrico-metodoldgico y
pedagdgico del actual
curriculum escolar chileno
y formacion inicial docente
en educacion media en
lenguaje y comunicacién
en el ambito de Ia
alfabetizacion mediatica?

)

Pregunta de investigacién

v

~

e Analizar e interpretar los fundamentos
tedrico-metodoldgico y pedagdgico del
actual curriculum escolar chileno en
educacion media en lenguaje vy
comunicacion en el ambito de la
alfabetizacion mediatica.

eAnalizar e interpretar los fundamentos
tedrico-metodoldgico y pedagdgico de la
formacidn inicial docente en educacion
media en lenguaje y comunicacion en el
dmbito de la educacion mediatica del
Mineduc a través del Centro de
Perfeccionamiento, Experimentacién e
Investigaciones Pedagogicas (CPEIP) vy
Universidades (Ues).

Objetivo General

—

eComprender  los fundamentos
tedrico-metodoldgico y
pedagogico del actual curriculum
escolar chileno y formacién inicial
docente en educaciéon media en
lenguaje y comunicacién en el
ambito de la alfabetizacion A |
medidtica.

I

Objetivos especificos

\/

—

Ejes temdticos

e Fundamentos tedrico-
metodoldgico y pedagogicos del
actual curriculum escolar chileno
en el ambito de la educacion
mediatica, expresados en el
primer nivel de concrecion
curricular: Ministerio de
Educacidén de Chile (MINEDUC)

e Fundamentos tedrico-
metodoldgico y pedagogicos de
la formacién docente inicial y
permanente en el ambito de la
educacion medidtica del Mineduc
Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e
Investigaciones Pedagdgicas
(CPEIP) y Universidades (Ues

)

Preguntas para la comprension dialogica de los documentos

\ 4
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¢Como define la alfabetizacion mediatica?

¢En qué discursos, perspectivas o teorias de las ciencias humanas se
sustenta su definicién de alfabetizacion medidtica? ¢A cudl de las teorias
del curriculum se orienta el texto, de a cuerdo al uso de los conceptos que
muestra el cuadro 2 y qué sentido le da a la alfabetizacidn mediatica?

¢Como estan organizada la alfabetizacion mediatica en el curriculum?

¢Cuales son los conocimientos y actitudes que promueven en
relacién a la alfabetizacion mediatica

¢Qué intereses hacen que estos conocimientos esten en el
curriculumy no otro?

¢Cuadl es la idea de sujeto que promueve en relacion a la alfabetizacién
mediatica y por que privilegian este tipo de identidad y no otro?

éDénde, cuando y porqué ha sido definida en estos terminos la alfabetizacion
medidtica?

De acuerdo a la naturaleza tedrica del presente estudio y sus respectivos objetivos
de investigacion, metodoldégicamente empleamos la técnica de “Revision
Documental” de todos aquellos textos seleccionados para nuestro estudio y para el
analisis y valoracion de los fundamentos tedrico- metodoldgico y pedagogicos de
propuestas curriculares de alfabetizacion medidtica de organismos internacionales

con el curriculum chileno utilizando el método de “Educacion Comparada”.

Siguiendo a Velloso y Pedrd (1991:98) entendemos la educacién comparada es la
ciencia que estudia los sistemas educativos o aspectos de este mediante el método
comparativo con el fin de contribuir a su mejora, pues con el conocimiento de otros
sistemas educativos, se puede tener una mejor compresion del propio sistema,

favorecer la comprension de las principales tendencias de la educacion mundial y la
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eleccidon de futuros educativos mejores y se convierte en un instrumento para la
elaboracién y ejecucion de innovaciones educativas y ser por tanto un valioso auxiliar

de la politica educativa de los gobiernos.

Para que una investigacion pueda considerarse como propiamente comparativa,
debe examinarse dos o mas cuestiones de parecida naturaleza, por lo que de acuerdo
a la clasificacién P. Rossellé (en Reventds. 1990:111) debe conocerse las siguientes
cuestiones, a través de las cuales sera posible afrontar un analisis propiamente

comparativo:

Cuadro 5: Cuestiones a tener en cuenta para realizar un andlisis comparativo (Reventds.

1990).

éQué es lo que compara? éDénde y cuando se compara?

Investigacion
comparativa

¢Cémo se compara? ¢éEn qué sentido se compara?
de forma descriptiva, causal, etc. de forma sincronica o diacrdnica

El método comparativo tradicional en las investigaciones de Educacién Comparada
contemporanea es el propuesto por G. F. Bereday (1968), que coincide con el de F.
Hilker (1964) en cuanto a las fases propuestas y los contenidos y objetivos de las
mismas. Sin embargo diversos especialistas y profesores d Educacion Comparada han
hecho aportaciones sobre este método a partir de su aplicacion y resultados
obtenidos, ejemplo de ello son H. J. Noah y M. A. Eckstein (1970), Lé Thanh Khoi
(1981), J. L. Garcia Garrido (1982) y F. Ferrer (1990).

A continuacidon presentamos las etapas fundamentales del método comparativo
original de G. F. Bereday y F. Hilker con las aportaciones propuestas por Garcia Garrido

(1982) (F. Ferrer. 1990:96-104):

1. Fase Predescriptiva
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Fase Descriptiva
Fase Interpretativa
Fase de Yuxtaposicion

Fase Comparativa

o v ok~ w N

Fase prospectiva

De estas etapas de acuerdo a Pedré y Velloso (1991) son cuatro las mas utilizas:
descripcidn, interpretacidn, yuxtaposicién y comparacién. Esto no significa que todas

estén presentes en estudios comparados.

La fase de descripcidn es la presentacién de la informacion recopilada del sistema o
de un hecho educativo en particular. En la actualidad también podemos encontrar este
tipo de trabajo en los informes de organismos internacionales, por ejemplo, la
UNESCO, donde también estan presentes gran cantidad de datos estadisticos que

complementan la descripcion.

Bartolomé (2000), en la conferencia inaugural del curso 2000-2001 en la Facultad de
Pedagogia de la Universidad de Barcelona, ha sefalado en su discurso Hacia dénde va
la investigacidon educativa algunas dimensiones que perfilan la direccién que en la
actualidad toma la investigacién educativa considerada desde un enfoque social (pp.
22-28), siendo una de ellas la investigacion comparada que a nivel internacional

adquiere cada vez mayor importancia:

La investigacion comparada a nivel internacional adquiere cada vez mayor
importancia (Bosker, 1999), aunque este autor se lamenta de la pobreza de
resultados por la falta de validez y fiabilidad de los instrumentos. Los proyectos
europeos de investigacion son un reclamo para los grupos pero suponen una
inversién previa fuerte de tiempo, esfuerzo y recursos. Finalmente, cada vez
mas contamos con el espacio virtual, que nos permite abarcar el mundo

entero. (Bartolomé. 2000:27).

La fase de interpretacion intenta dar explicaciones sobre el fendmeno estudiado.

Pone énfasis y profundiza la etapa descriptiva. Se trata de encontrar el por qué y para

115



qué de las descripciones hechas. Requiere de mayor conocimiento por parte del
investigador de la historia del fendmeno educativo estudiado, sus dimensiones

sociales, politicas, econdmicas, culturales.

La fase de yuxtaposicion tiene como finalidad colocar ordenadamente en paralelo
los elementos del sistema educativo sobre los que se viene trabajando. Se yuxtaponen
aquellos elementos de un sistema que guardan correspondencia con sus iguales en
otro sistema. Cuando se colocan frente a frente los elementos seleccionados, se

desprende una informacidn sobre sus diferencias y semejanzas.

La cuarta fase, donde debe haber un criterio de comparaciéon que la oriente,
establece relaciones entre dos o mdas fendmenos de un mismo género, relaciones que
sirven para deducir una congruencia, una afinidad o una discrepancia. Se trata de ver si
las caracteristicas de los fendmenos que se comparan se corresponden totalmente, en
parte o no se corresponden. Una vez realizado este paso ya se pueden emitir

conclusiones del estudio y surge un conocimiento nuevo emergido de la comparacién.
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Cuadro 6: FASES DEL METODO COMPARATIVO (Ferran F.: 2002; Pedré y Velloso: 1991;
Reventos F.: 1990; Garcia Garrido: 1982)

eEvaluacién continuada de los datos educativos de acuerdo a fuentes de informacién
documentacion (Decretos, informes oficiales, etc.) y conceptos seleccionados.

eSe trata de conseguir un conocimineto amplio y lo mas concreto posible de aquello
que se pretende comparar.

eLos fendmenos educativos a comparar pueden ser construcciones escolares, niveles
educativos, métodos de ensefianza, libros de textos, programas, teorias pedagogicas,
etc.

ePresentar los datos en forma de tablas construidas, segin categorias analiticas
preestablecidas. /

Fase
Descritiva

eInterpretacion de los datos educativos expuesto en la fase descritiva anterior, }
travésde la influencia que ejercen los factores contextuales en la area de estudio
delimitada.

elmplica que el investigador reflexione y resuma el trabajo elaborado hasta el
momento, siendo la pregunta clave a plantearnos durante esta fase: iqué
. implicaciones tienen sobre los diferentes aspectos del siestema educativo los
Interpretativa diferentes factores contextuales del pais, regién o grupo de paisies que estamos
analizando? (F. Ferrer. 2002:101) /

<

Fase

eConfrontacion de los datos que hemos presentado en la descripcidon y que se han
interpretado con el fin de explicar no sélo similitudes y diferencias sino que de los
conjuntos paralelos, pues nos facilita el conocimiento de difrerentes alternativas o

Fase_ - soluciones quen sido planteadas con referencia al tema de estudio.
Yuxtaposicion )

N

eConstituye un proceso de sintesis, por lo que es muy conveniente elaborar unas
conclusiones comparativa, producto de esta forma de pensamiento, como sefiala J. L.
Garcia Garrido: "Me parece obvio que la tarea mas propia de esta fase no es
Fase precisamente analitica, sino sinténtica; no descomponedora de un todo en sus partes,
Comparativa| sino componedora de las partes en un todo comparativo arménico (1982:148) Y,

<€

<

Ademads de las fases para una investigacion comparativa en educacién, Adamson y
Morris (2007) senalan que toda investigacion comparativa en educacién, vy
especificamente, en el curriculo, debe presentar un marco para la realizacion de la
investigacion comparativa del curriculum, cuyas dimensiones son las que se presentan

en la cuadro 7 :

117



Cuadro 7: Marco para la investigacion comparativa del curriculum (Adamson y Morris.

2007)

A Framework for Comparing Curricula

Purpose and Perspective

< -
« >

Curriculum Focus Manifestations

Fuente: Adamson y Morris. Comparing Curricula. En: Comparative Education Research. Approaches and

Methods. 2007: 270

Estas dimensiones interconectadas son definidas por los autores como:

The framework is based on the premise that the inquirer has a
purpose, be it utilitarian (e.g. policy making) or the generation of new
understandings. Having a purpose implies the adoption of a perspective.
The purpose also informs the question(s) that the inquirer wishes to
answer, which in turn would suggest a focal point — an aspect or
component of the curriculum — for the inquiry. Data would then be
collected from relevant curricular manifestations, which could include

documents or behaviours (Adamson y Morris. 2007: 270)

Por lo tanto, para la fase de analisis del curriculum escolar chileno que estamos
estudiando, el método de educacion comparada es el mas idoneo, pues nos permite
comprender mejor el curriculum en Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion y las
politicas curriculares nacionales e internacionales en alfabetizacién mediatica, a través

de la comparacion paralela de los documentos institucionales Curriculum Nacional
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Chileno de Educacién Media en Lenguaje y Comunicacion (MINEDUC. 2005, 2009,
2015) con el Marco de Competencias Basicas, DeSeCo (OCDE. 2005), con el Program
for International Student Assessment, Pisa en Lectura (OCDE, 2009) y con el Marco de

Alfabetizacion Mediatica e Informacional, AMI (UNESCO, 2011).

3.5. Documentos de la Investigacion

3.5.1. Fuentes Documentales que prescriben y regulan la praxis curricular en la

enseilanza basica y media del sistema educacional chileno

Desde el primer nivel de concrecidon curricular, se analizaran los decretos, leyes,
marcos curriculares y planes y programas de estudio que exponen los principios que
regulan las comprensiéon del fendmeno a investigar y que prescriben tanto la
alfabetizacién mediatica como la praxis del profesorado (MINEDUC, OCDE); Desde el
segundo nivel de concrecidn curricular, se analizaran textos y programas de apoyo a la

docenciay al estudiante (MINEDUC, CPEIP, OCDE).

A continuacién presentamos una descripcidn de estas fuentes:

e  Marco/Base Curricular: El Curriculum Nacional Chileno se encuentra en un
periodo de transicion debido a la aprobacidon de la Ley General de la
Educacion (LGE) en el afio 2009, la que incorporé modificaciones que
implican remplazar paulatinamente el instrumento vigente (Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios) por otro basado en un
listado Unico de Objetivos de Aprendizaje (OA). Mientras dure este
proceso, se encuentran vigentes dos documentos: el Marco Curricular
(2005) y las Bases Curriculares (2009). Las Bases Curriculares son el nuevo
documento principal del Curriculum Nacional. Establecen un listado Unico
de objetivos minimos de aprendizaje.

e Desde el 2012 se encuentran vigentes las Bases Curriculares de las
asignaturas de Lenguaje y Comunicacion, Matemdtica, Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, Ciencias Naturales de 1° a 6° Bdsico e Idioma Extranjero
Inglés de 5° y 6° Bdsico. En el 2013 se incorporaran Artes Visuales, Musica,

Educacion Fisica, Tecnologia y Orientacion de 1° a 6° Bdsico. En el caso de
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Educacion Parvularia, las Bases Curriculares se encuentran vigentes desde
el afo 2005. Las Bases Curriculares 2012 son el nuevo documento principal
del Curriculum Nacional. La Ley General de Educacion (LGE) de 2009.
Establecen cuales son los objetivos minimos de aprendizaje que deben
alcanzar todos los establecimientos escolares del pais en cada nivel y
asignatura. Los programas de estudio del MINEDUC se construyen a
partir de ellas. Los establecimientos que optan por programas propios
también deben cumplir con los objetivos de aprendizaje de estas Bases.
Programas de Estudio: Los programas de estudio ofrecen una propuesta
para organizar y orientar el trabajo pedagdgico del afio escolar. En el caso
de las Bases Curriculares, esta propuesta tiene como propdsito promover
el logro de los Objetivos de Aprendizaje (OA), mientras que en el Marco
Curricular, el logro de los Objetivos Fundamentales (OF) y el desarrollo de
los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO). Los principales componentes
que conforman los programas en las Bases Curriculares son: a) Objetivos
de aprendizaje con los respectivos indicadores de evaluacién; b)
Organizacidn en cuatro unidades; c) Propuesta de actividades y ejemplos
de evaluacion d) Bibliografia de apoyo. Los principales componentes que
conforman los programas en el Marco Curricular son: a) Aprendizajes
esperados; b) Organizacion en semestres y unidades; c) Propuesta de
actividades de aprendizaje y de evaluacion.

SIMCE (Sistema de medicion de la calidad de la educacion) de Tecnologias
de la Informacion y Comunicacion (TIC): es una prueba que busca
determinar en qué medida los estudiantes del sistema escolar chileno
manejan las habilidades tecnoldgicas requeridas para aprender en la
sociedad del conocimiento. La prueba SIMCE-TIC evaltua dos grandes tipos
de habilidades: habilidades TIC y habilidades cognitivas de orden superior,
agrupadas en tres dimensiones: informacién, comunicaciéon y ética e
impacto social, que de acuerdo a referentes nacionales e internacionales,
se encuentran contenidas en las denominadas habilidades del siglo XXI en
las cuales las TIC ofrecen una oportunidad de aplicacion y desarrollo. En las
Habilidades TIC, el foco esta puesto en el uso y conocimientos que los
estudiantes poseen de aplicaciones y funcionalidades comunmente
utilizadas, entre las que se cuentan el procesador de texto, creador de

presentaciones, hoja de calculo, explorador de archivos y diversas
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herramientas web y uso de correo electrénico. El segundo grupo de
habilidades refiere a habilidades cognitivas de orden superior. Esta prueba
de medicién tiene sus referencias en estdndares o competencias para
estudiantes que se han definido internacionalmente. (ver Anexo 2:
Referencias Internacionales del SIMCE TIC)

Estdndares Orientadores para Carreras de Pedagogia (CPEIP): El
componente Estandares y Orientaciones para la formacidn inicial docente
busca definir aquello que todo egresado de una carrera de educacién debe
saber y poder hacer, reflejando la profundidad y complejidad de Ia
ensefianza, y destacando aquellos aspectos que resultan indispensables y
decisivos para la efectividad del quehacer docente. El objetivo de estos
estandares es esclarecer, por un lado, lo que todo profesor debe saber y
saber hacer en el aula, y por otro, las actitudes profesionales que debe
desarrollar desde su formacidon como profesor de Educacion de Parvulos,
Basica y Media. Los estdndares son una referencia util y necesaria para las
instituciones formadoras de docentes, puesto que transparentan los
conocimientos y habilidades que los egresados deben ser capaces de
ensefiar a sus estudiantes. Por otra parte, son un referente para los futuros
profesores, ya que facilitan el seguimiento que ellos mismos pueden
realizar a sus propios procesos de aprendizaje.

Malla curricular de carreras de pedagogia en universidades chilenas: A
nivel de formacidon inicial docente las facultades de educacién de las
universidades chilenas presentan mallas curriculares coherentes a los
nuevos contenidos y enfoques metodoldgicos necesarios para el futuro

desempefio profesional de los profesores de Lenguaje y Comunicacién.

3.5.2. Fuentes Documentales existentes de propuestas curriculares relacionadas con

la alfabetizacion mediatica a nivel internacional

Curriculum of Media and Information Literacy Unesco (2011): es un
curriculum para Profesores sobre Alfabetizacion Mediatica e Informacional
(AMI) es definido como un importante recurso para lograr los objetivos

planteados por la Unesco en las instancias anteriormente expuestas vy
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tiene la intencion de proveer sistemas de educacién para profesores con
un marco para construir un programa a fin de que los profesores sean
alfabetizados en medios e informacidn. Este texto es significativo para
nuestro estudio pues, primero se posiciona desde las tendencias actuales
que se dirigen hacia la convergencia de medios *°, y segundo, esta dirigido
especificamente hacia la integracion de un sistema formal de educacién
para profesores. Esta publicacién se divide en dos partes, la primera parte
contiene el Curriculum AMI y el Marco de Competencias, que proporciona
una vision general de los fundamentos, disefio y temas principales. Es un
complemento al Marco de Competencias TIC para Profesores (2008) de la
UNESCO, vy la segunda parte incluye el detalle de los Mddulos Obligatorios
y Opcionales del curriculum. Como ya hemos observado el Curriculum AMI
y el Marco de Competencias de la UNESCO (2011) combina la
alfabetizacion mediatica y la alfabetizacién informacional, unificandolos en
la nocidn de Alfabetizacion Medidtica e Informacional.

DeSeCo de OCDE (2005): A finales de la década de los 90, la Organizacion
para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE) lanzé el proyecto
denominado DeSeCo (Definition and Selection of Competencies). Su
objetivo era proporcionar un marco conceptual sélido que estableciese los
objetivos que debia alcanzar cualquier sistema educativo que pretendiera
fomentar la educacidn a lo largo de toda la vida. El proyecto trataba de dar
respuesta a la siguiente cuestién: iqué competencias personales se
consideran imprescindibles para poder afrontar los retos de la sociedad
del S. XXI?. DeSeCo define las competencias basicas como conjunto
complejo de conocimientos, habilidades, actitudes, valores, emociones y

motivaciones que cada individuo o cada grupo pone en accién en un

10 . .. . . e s . . sz . ;.
La alfabetizacion informativa y medidtica. Es requerida por la convergencia mediatica —medios analdgicos y

digitales y nuevas plataformas multimedia- y caracteriza el estadio avanzado de desarrollo de la sociedad de la

informacién. Pero es obvio que esta nueva alfabetizacidon abarca e incluye a todas las anteriores. En el ambito de

este desarrollo comunicativo y tecnoldgico, dos son los grandes puntos de inflexidn que propician la necesidad de

esta nueva alfabetizacién medidtica: a) la aparicidon de los medios electrénicos (teléfono, cine, radio y televisidn),

que caracteriza el paradigma de la comunicacion masiva —dominante desde la década de 1950 hasta la de 1990- v,

b) la llegada de los medios digitales. Estos, que se difundieron con una rapidez y una intensidad desconocidas hasta

entonces en la historia, han propiciado la aparicion de un nuevo contexto intelectual, semidtico y comunicativo.

(Pérez Tornero y Varis. 2012. pp. 56-57).
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contexto concreto para hacer frente a las demandas peculiares de cada
situacion.

PISA Lectura de OCDE (2009, 2012): marco conceptual que subyace a la
evaluacidon de las competencias lectoras de los alumnos en PISA 2012.
Ofrece la definicién de PISA para la competencia lectora y presenta los
elementos del estudio que se han mantenido constantes a lo largo de los
ciclos anteriores, junto con un nuevo elemento introducido en PISA 2009:
la lectura y comprension de los textos digitales. Describe la manera en que
PISA evalla y analiza los ejercicios de lectura en soporte impreso y digital,
asi como el modo en que los alumnos navegan por los textos digitales y
responden al formato de los ejercicios.

Alfabetizaciones Multiples de Union Europea: Como respuesta a las
Conclusiones del Consejo, de 12 de mayo de 2009, sobre un marco
estratégico para la cooperacién europea en el ambito de la educaciény la
formacion («ET 2020») que contemplan el objetivo de disminuir el
porcentaje de estudiantes con rendimiento insatisfactorio en aptitudes
basicas (lectura, matematicas y ciencias) hasta el 15 % en 2020, y a las
Conclusiones del Consejo, de 19 de noviembre de 2010, sobre el aumento
del nivel de las capacidades basicas en el contexto de la cooperacion
europea en materia escolar para el siglo XXI (3), que reiteran la resolucion
de los Estados miembros, en el contexto de sus esfuerzos de reforma, de
abordar la concepcién de los programas de estudio y el fomento de la
alfabetizacion multiple a lo largo de todo el programa de estudios y en
todos los niveles de la ensefianza; de fomentar la motivacion de la lectura,
particularmente entre los nifios; de examinar la influencia de las nuevas
tecnologias en la lectura de los niflos con el fin de explotar el potencial de
estas tecnologias como nuevas formas de aprendizaje; de dar mayor
apoyo a los que tienen dificultades de lectura y a los alumnos procedentes
de la migracién; de reforzar la educacién de los docentes en relacién con la
adquisicion de la competencia lectora y de fortalecer los valores de la
escuela, la Unién Europea da cuenta en este informe de sus propuestas y

recomendaciones concretas para ayudar a los Estados miembros de la UE

respecto a las politicas educativas en materia de alfabetizacion mediatica.
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CAPITULO IV: CURRICULUM ESCOLAR CHILENO EN EL AMBITO DE LA
EDUCACION Y ALFABETIZACION MEDIATICA CHLENA

4.1. Bases Curriculares para la Educacion Basica y Media, actualizacion

2009, prescrito por el Ministerio de Educacion de Chile (MINEDUC).

El Curriculum Nacional Escolar Chileno prescrito en el Marco Curricular para la
Educacién Basica y Media, actualizacion 2009, se define en un conjunto de objetivos y
contenidos de aprendizaje organizados por areas de conocimiento y actividades, en
una secuencia temporal determinada y con cargas horarias definidas para cada uno de

los sectores o areas de aprendizaje.

Las Bases Curriculares (2009) es, de acuerdo a la Ley General de Educacion (Ley N°
20.370), el documento principal del Curriculum Nacional, que establece un listado
Unico de objetivos minimos de aprendizaje que deben ser desarrollados en todos los
establecimientos escolares del pais en cada nivel y asignaturay por lo tanto, son
los aprendizajes que los alumnos y las alumnas deben lograr al finalizar los distintos
niveles de la Educacién Basica y Media. Se refieren a conocimientos, habilidades y
actitudes que han sido seleccionados para favorecer el desarrollo integral de alumnos
y alumnas y su desenvolvimiento en distintos ambitos, lo que constituye el fin del
proceso educativo. Asi tenemos aquellos aprendizajes directamente vinculados a los
sectores curriculares, que corresponden a los Objetivos Fundamentales Verticales
(OFV) y aquellos que atraviesan transversalmente todos los sectores de aprendizaje

(OFT).

Los Objetivos Fundamentales (OF) dispuestos por el MINEDUC (2009a) son los
aprendizajes que los alumnos y las alumnas deben lograr al finalizar los distintos
niveles de la Educacién Basica y Media. Se refieren a conocimientos, habilidades y
actitudes que han sido seleccionados considerando que favorezcan el desarrollo
integral de alumnos y alumnas y su desenvolvimiento en distintos ambitos, lo que
constituye el fin del proceso educativo. Asi tenemos aquellos aprendizajes
directamente vinculados a los sectores curriculares, que corresponden a los Objetivos
Fundamentales Verticales (OFV) y aquellos que atraviesan transversalmente todos los

sectores de aprendizaje, los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT).

125



Los Objetivos Fundamentales Transversales (OFT) son aquellos aprendizajes que
tienen un cardcter comprensivo y general, cuyo logro se funda en el trabajo formativo
del conjunto del curriculum, es decir, a través de todos los sectores de aprendizaje que
conforman el curriculum. De acuerdo a lo dispuesto por el MINEDUC (2009a) los OFT
tienen un cardcter comprensivo y general orientado al desarrollo personal y a la
conducta moral y social de los alumnos y las alumnas, y deben perseguirse en las

actividades educativas realizadas durante el proceso de la Educacion Basica y Media.

La elaboracidon de los OFT correspondientes a la actualizacion curricular 2009,
responden a lo propuesto por la Comisién Nacional de Modernizacién de |la
Educacion (1994) y lo establecido en el articulo 22 de la Ley Organica
Constitucional de Ensefanza (1990), teniendo como principio orientador para su
formulacidn el que: “La educacidn chilena busca estimular el desarrollo pleno de todas
las personas, promover su encuentro respetando su diversidad y, sobre esta base,
formarlas tanto dentro de valores que revisten de sentido ético a la existencia
personal, como en la disposicidn para participar y aportar, conforme a su edad y
madurez, en una convivencia regida por la verdad, la justicia y la paz. (MINEDUC,
2009a:23). Dicho caracter dedntico de los OFT, se expresa en cinco areas que lo
conforman que son la de Crecimiento y autoafirmacion personal, la de Desarrollo del
pensamiento, la de Formacion ética, la de La persona y su entorno, la de Tecnologias
de informacion y comunicacion, siendo esta Ultima de incorporacién reciente al
curriculum a través de la actualizacién 2009. Asi hace explicito, en relacién a la
educacion mediatica el deber de todos los sectores de aprendizaje que conforman el

curriculum de contribuir:

Al desarrollo del pensamiento creativo y critico y al desarrollo de
habilidades para el uso responsable de las tecnologias de la informacion y
comunicaciones. ... tienen por propdsito profundizar la formacién de valores
fundamentales, desarrollar habilidades para manejar el “mundo digital”, para
desenvolverse en él en forma competente y desarrollar en alumnas y alumnos
una actitud reflexiva y critica, que les permita comprender y participar

activamente, como ciudadanos, en el cuidado y reforzamiento de la identidad
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nacional y la integracién social y en la solucion de los multiples problemas que

enfrenta la sociedad moderna. (MINEDUC, 2009a:23).

Presentamos en la Tabla 6 el registro de los OFT del Curriculum de Educacién
Basica y Media, actualizacién 2009 que poseen una relacién explicita con la Educacién

Mediatica;
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Taba 6: Registro de los OFT del Curriculum de Educacion Bdsica y Media, actualizacion 2009 que poseen una relacion explicita con la Educacion

Medidtica
Ambito OFT
Descripcion General

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Tecnologias de la
Informacién y Comunicacion

Enunciado

Los Objetivos Fundamentales Transversales, a través de todos los sectores que
conforman el curriculum, deben contribuir... al desarrollo del pensamiento creativo y critico
y al desarrollo de habilidades para el uso responsable de las tecnologias de la informacion y
comunicaciones. Los Objetivos Fundamentales Transversales tienen por propésito profundizar
la formacion de valores fundamentales, desarrollar habilidades para manejar el “mundo
digital”, para desenvolverse en él en forma competente y desarrollar en alumnas y alumnos
una actitud reflexiva y critica, que les permita comprender y participar activamente, como
ciudadanos, en el cuidado y reforzamiento de la identidad nacional y la integracion social y en
la solucion de los multiples problemas que enfrenta la sociedad moderna.

Localizacion
MINEDUC, 2009a:23

utilizar aplicaciones que resuelvan las necesidades de informacidn y comunicacién dentro
del entorno social inmediato;

MINEDUC, 2009a:25

buscar y acceder a informacion de diversas fuentes virtuales, incluyendo el acceso a la
informacién de las organizaciones publicas;

MINEDUC, 2009a:25

utilizar aplicaciones para representar, analizar y modelar informacién y situaciones para
comprender y/o resolver problemas;

MINEDUC, 2009a:25

utilizar aplicaciones para presentar y comunicar ideas y argumentos de manera
eficiente y efectiva aprovechando multiples medios (texto, imagen, audio y video);

MINEDUC, 2009a:25-26

evaluar la pertinencia y calidad de informacién de diversas fuentes virtuales;

MINEDUC, 2009a:26

interactuar en redes virtuales de comunicacion, con aportes creativos propios;

MINEDUC, 2009a:26

interactuar en redes ciudadanas de participacion e informacion;

MINEDUC, 2009a:26

hacer un uso consciente y responsable de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion;

MINEDUC, 2009a:26

aplicar criterios de autocuidado y cuidado de los otros en la comunicacién virtual.

MINEDUC, 2009a:26
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Tal como se ha sefialado, en los documentos oficiales del MINEDUC, los Objetivos

Fundamentales Transversales tienen un caracter comprensivo y general, orientado al

desarrollo personal y social de los alumnos. Por consiguiente, el area de Tecnologias de

la Informacién y Comunicacidn se vincula:

por una parte, directamente con el saber ser y estar en la Sociedad de la
Informacidn y del Conocimiento, expresados en los objetivos orientados al
a la interaccidon de los estudiantes en redes comunitarias, virtuales y
ciudadanas que ofrecen las Tics, a través de una ensefianza para vivir,
convivir y compartir en diversos contextos ciudadanos; y

por otra, con la promocién de la insercidn transversal de las TICs en
educacion para el logro de aprendizajes significativos, fomentando la
necesidad de un cambio en las metodologias tradicionales de ensefianza,
expresados en los objetivos de aplicaciéon y uso de programas y redes de

comunicacion e informacion.

El drea de Tecnologias de la Informacién y Comunicacién, estd expresada en

habilidades y competencias actitudinales que implican tanto el acceso, uso vy

evaluacidn de las TICs, como de su propia relacidon e interaccidon con ellas y a través de

ellas. La tarea pedagodgica del desarrollo de las capacidades para utilizar las Tecnologias

de la Informacién y la Comunicacién (TICs) demanda que el dominio y uso de estas

tecnologias se promueva de manera integrada al trabajo que se realiza al interior de

los sectores de aprendizaje. Para esto, se debe procurar que la labor de los estudiantes

incluya el uso de las TICs para (MINEDUC. 2009:14):

buscar, acceder y recolectar informacion en paginas web u otras fuentes,
y seleccionar esta informacién, examinando criticamente su relevancia y
calidad.

procesar y organizar datos, utilizando plantillas de célculo, y manipular la
informacidon sistematizada en ellas para identificar tendencias,
regularidades y patrones relativos a los fendmenos estudiados en el

sector.
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e desarrollar y presentar informacién a través del uso de procesadores de
texto, plantillas de presentacion (power point) y herramientas vy
aplicaciones de imagen, audio y video.

e intercambiar informacién a través de las herramientas que ofrece
internet, como correo electrénico, chat, espacios interactivos en sitios
web o comunidades virtuales.

e respetar y asumir consideraciones éticas en el uso de las TICs, como
el cuidado personal y el respeto por el otro, seialar las fuentes de donde
se obtiene la informacidn y respetar las normas de uso y de seguridad de

los espacios virtuales.

Los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO), explicitan los conocimientos,
habilidades y actitudes implicados en los OF y que el proceso de ensefianza debe
convertir en oportunidades -de aprendizaje para cada estudiante con el fin de lograr
los Objetivos Fundamentales. Si los Objetivos Fundamentales estan formulados desde
la perspectiva del aprendizaje que cada alumno y alumna debe lograr, los CMO lo
estan desde la perspectiva de lo que cada docente debe obligatoriamente ensenar
cultivar y promover en el aula y en el espacio mayor del establecimiento, para
desarrollar dichos aprendizajes (MINEDUC, 2009a). Por lo tanto, los OF-CMO del marco
curricular chileno, actualizacién 2009, estan orientados al desarrollo de competencias
gue se consideran fundamentales para el desarrollo personal y para desenvolverse en
el ambito social, laboral y ciudadano, teniendo como referente la definicidon de
competencias de la OCDE (2002), que alude a la capacidad para responder a las
exigencias individuales o sociales para realizar una tarea o, dicho de otra forma,
corresponden a la capacidad de articular y movilizar recursos aprendidos —

saberes— con vistas a un desempefio de excelencia (MINEDUC, 2009a).

El concepto sector de aprendizaje (MINEDUC, 2009a) alude a las diversas categorias
de saber y de experiencias que deben aprender los estudiantes para desarrollar
aquellas dimensiones de su personalidad que estan prescritas como fundamentales en
el curriculum de ensefianza basica y media y que son requisitos imprescindibles de
egreso de la ensefianza basica y media. Cada sector de aprendizaje define los tipos de

saberes y experiencias que seran trabajados en cada uno de los niveles educacionales.
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Asi en el sector de aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion estos saberes vy
experiencias han sido seleccionados y organizados de acuerdo a una formacién que
apunta hacia el desarrollo de las competencias comunicativas requeridas por los
estudiantes para su desarrollo integral, lo que implica “enriquecer el lenguaje con
el que los estudiantes ingresan al sistema, ampliando y mejorando Ia
comunicacion oral y el acceso al lenguaje escrito a través de la lectura y la

escritura” (MINEDUC, 2009a:31).

El sector de aprendizaje estd organizado en un conjunto secuenciado de Objetivos
Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios en torno a tres ejes que se
mantienen en toda la trayectoria escolar: Comunicacion Oral, Lectura y Escritura. Estos
tres ejes se derivan del enfoque curricular del sector al expresar las competencias

comunicativas fundamentales que se busca que alumnos y alumnas desarrollen.

4.2. Tratamiento de los Medios de Comunicacion en las Bases Curriculares,

actualizacion 2009, del Sector de Lenguaje y Comunicacion.

En lo que respecta al tratamiento de los medios de comunicacién en las bases curriculares,
actualizacién 2009, del Sector de Lenguaje y Comunicacidén, hemos organizado nuestro analisis

en las siguientes tablas:

e Tabla 7 presentamos el Tipo de ensefianza medidtica, Tipo de Lectura, Tipo de
Escritura, Enfoque de la ensefianza de la lenguaje y comunicacién, Modelo Curricular,
Organizacion Curricular de la educacion medidtica, Definicion de medios de
comunicacion, Tipo de medios y discursos de comunicacidn incluidos en el curriculum,
Fuentes del ajuste curricular, Habilidades asociadas a la alfabetizacion mediatica,
Actitudes asociadas a la alfabetizacién mediatica, Tipo de Sujeto;

e Tabla 8 presentamos los OF en relaciéon a la Alfabetizacion Medidtica, en relacién con
los Ejes curriculares del sector de Aprendizaje de Lenguaje y Comunicacién, las Areas
de los OFT, el Tipo de aprendizaje que incluye (conocimiento, habilidades y actitudes) y

con el Nivel de Educacion Media;
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e Tabla 9 respecto a los CMO del sector y su relacidon con la Alfabetizacién Mediatica,
hemos organizado la informacidn en su relacion con los Ejes Curriculares y con el Nivel

de Educacion Media.

Tabla 10 presentamos la relacidn entre Aprendizajes Esperados (AP), Objetivos Fundamentales
(OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMQO) del eje de Lectura de la Unidades de

Aprendizaje de Primer a Cuarto Afio Medio.
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Tabla 7: Registro de todos los enunciados de las Bases Curriculares del Sector de Aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion, actualizacién 2009, que
poseen una relacion explicita con Alfabetizacion Medidtica.

Categorias Caracterizacion Enunciados Localizaciéon Comentarios
Tipo de Ensefanza con los Los medios de comunicacidon son considerados como fuente de un | MINEDUC De acuerdo a lo
ensefianza medios conjunto de situaciones comunicativas puestas al servicio de la | 2009a:34 especificado en
mediatica comprension y reflexidn, es decir, son soporte y contexto de mensajes el Sector de

gue construyen imagenes de mundo y que, como tales, ameritan ser Lenguaje y
trabajados en el aula. Mas adn en un momento en que la distinciéon Comunicacidn

entre lenguaje verbal y no verbal se relativiza por efecto de la
presencia de los medios en la vida diaria. Lo importante es dejar en
claro que los medios de comunicacidn también estan al servicio de las
necesidades formativas del sector y propician el desarrollo de
actividades de lectura, escritura y comunicacion oral en torno a ellos...
Del mismo modo se asume la conciencia del poder de los textos
publicitarios en la formacidn de diversas actitudes y comportamientos.
En consecuencia, se favorece la formacidn de un lector activo, capaz de
comprender, interpretar y evaluar la diversidad de mensajes de los
medios y de plantearse de manera reflexiva y critica frente a ellos.

' Son muchas las clasificaciones que se han formulado para caracterizar el tipo de ensefianza mediatica, por lo que hemos seguido la propuesta realizada por De Fontcuberta Mar (2007) de
una Matriz de Andlisis de los programas de Lengua Castellana y Comunicacion, principalmente por dos razones fundamentales: primero porque la clasificacion da cuenta de cuatro visiones
posibles sobre como entender las relaciones entre educacién y medios, de acuerdo a los parametros internacionales- para lo cual se funda en los documentos Griinwald Declaration on
Media Education (Alemania) 22 de Enero de 1982. UNESCO, New Directions in Media Education (Francia) Julio 1990, Educating for the Media and the Digital Age (Austria), del 18 al 20
de Abril de 1999y Youth Media Education (Espafia, Sevilla) 15y 16 de febrero de 2002. Unesco- y segundo por la pertinencia del estudio realizado a los nuestros fines. De acuerdo a estas
cuatro visiones posibles, la primera visién considera a los medios como un recurso metodoldgico o didactico para aprender otros contenidos (educacién a través de los medios); la
segunda visién considera a los medios como un soporte o herramienta tecnoldgica para aprender (educacion con los medios); la tercera v isién considera a los medios como un
objeto de estudio en si mismo (educacién sobre los medios); y la cuarta y ultima visidon considera a los medios como una posibilidad de creacion y expresién (educacién sobre los

medios para su produccion).
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Integracion
curricular de
los medios de
comunicacion

Tipo de
Lectura

Ensefanza a través
de los medios

El sistema escolar puede hacer un gran aporte conduciéndolos a un uso
mas eficiente y responsable de estas tecnologias, que potencie su
aprendizaje y desarrollo personal. Se trata entonces de ampliar las
posibilidades de los estudiantes de tener acceso a la informacidn, de
participacién en redes y de uso de software con fines especificos.

MINEDUC
2009a:25

De acuerdo a lo
especificado en
el OFT de
Tecnologias de la
Informacion y
Comunicacion.

Tratamiento
integrado con las
actividades de
lectura, escritura 'y
comunicacion oral.

En este curriculum la literatura, los medios de comunicacion y el
manejo y conocimiento de la lengua no desparecen. Se propone un
tratamiento integrado con las actividades de lectura, escritura vy
comunicacion oral a lo largo de la trayectoria escolar.

Los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios se
hacen cargo de que en los medios de comunicacién los estudiantes
encuentran una gran cantidad de mensajes en distintos formatos que
reclaman su atencion. Se entiende que la importancia de los medios
tiene que ver con la informacion, la entretencion y la formaciéon de
opiniones. Del mismo modo se asume la conciencia del poder de los
textos publicitarios en la formacién de diversas actitudes vy
comportamientos. En consecuencia, se favorece la formaciéon de un
lector activo, capaz de comprender, interpretar y evaluar la diversidad
de mensajes de los medios y de plantearse de manera reflexiva y critica
frente a ellos.

MINEDUC

2009a:33,34.

Aprendizaje de la
Lectura progresivo a
través del modelo
holistico y modelo de
destrezas.

se basa en un enfoque equilibrado o integrado, a partir de los aportes
dados tanto por el modelo de destrezas como por el modelo holistico.
Con este enfoque equilibrado o integrado se facilitan dos modos de
aprendizaje: el que procede paso a paso, desde lo mas fécil a lo mas
dificil (modelo de destrezas) y el que apela a la inmersién en
situaciones globales contextualizadas y significativas (modelo holistico).
La utilizacion del modelo de destrezas favorece el dominio gradual de
los aspectos convencionales de la lectura y la escritura (dominio del
codigo) hasta poder leer textos breves en voz alta, captando el sentido,
y producir textos escritos con intenciéon comunicativa. Las destrezas, en

MINEDUC
2009a:32-33
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consecuencia, se presentan en forma integrada y no como aprendizajes
independientes desligados de la construccion del sentido. EI modelo
holistico, a su vez, utiliza todos los elementos en juego en una
situacion comunicativa para construir el sentido, acercandose asi a
modos naturales de aprender... Por otra parte, el progreso en la lectura
se plantea a través de textos literarios y no literarios constituidos por
elementos progresivamente mdas complejos desde un punto de vista
linglistico, conceptual y estructural.

Propésito estimular la creatividad y a perfeccionar las habilidades expresivas de | MINEDUC
los estudiantes, necesarias para producir diversos tipos de texto | 2009a:33
relacionados con la experiencia de lectura.

Tipo de Escritura como un se aborda fundamentalmente como un modo de comunicacién | MINEDUC
Escritura modo de adquirido por los estudiantes que deberia terminar por personalizarse | 2009a:33
comunicacion y diferenciarse del lenguaje oral. Por eso se busca no solo la
diferente a la familiaridad con los diversos tipos de texto escritos, sino también con la
Oralidad. exigencia de estos de ajustarse flexiblemente a distintos registros de

habla de acuerdo con el contenido, el propdsito y la audiencia. Esto
implica asumir diversas perspectivas y adoptar un modo distinto de
expresarse en situaciones formales e informales y que lleguen a tener
un estilo propio en sus escritos mas personales.

Propdésito asumir diversas perspectivas y adoptar un modo distinto de expresarse | MINEDUC Produccion
en situaciones formales e informales y que lleguen a tener un estilo | 2009a:33 individual o}
propio en sus escritos mas personales. colectiva de
textos en

formato digital.
Produccién de
textos
audiovisuales y
multimedia.

AL IEGENER Enfoque enfoque comunicacional o comunicativo funcional que considera el | MINEDUC
OHEGELFE NS comunicativo lenguaje como una herramienta eficaz de expresion, comunicacion e | 2009a:31
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la lenguaje y
comunicacion

Modelo
Curricular

Organizacidn
Curricular de
la educacion
mediatica

funcional

interaccion. Esto implica estimular a los estudiantes para que
utilicen el lenguaje para pensar, crear, procesar variadas
informaciones, recrearse, desarrollar la autoestima y la identidad, en
una dimensién personal y social.

Modelo formativo
por Competencia

La propuesta formativa de este sector de aprendizaje apunta hacia el
desarrollo de las competencias comunicativas requeridas por los
estudiantes para su desarrollo integral. Dado que el lenguaje es la
base de las demas areas del saber y constituye en si mismo una
herramienta fundamental para la integracion de las personas en una
sociedad moderna, participativa y democratica, se propicia el
desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la creatividad y el
didlogo. Esto implica enriquecer el lenguaje con el que los estudiantes
ingresan al sistema, ampliando y mejorando la comunicacion oral y el
acceso al lenguaje escrito a través de la lectura y la escritura... el
desarrollo de la competencia comunicativa se asume como objetivo
general del sector, lo que implica definir un enfoque didactico que
posibilite efectivamente el desarrollo de habilidades de comunicacion
(lingliisticas, discursivas y pragmaticas). Esto implica favorecer la
adquisicion de conocimientos, técnicas y estrategias que permitan a
alumnos y alumnas alcanzar las competencias necesarias para
desempefiarse como eficientes receptores y productores de variados
tipos de discurso y textos, en diferentes situaciones de comunicacion.

MINEDUC
2009a:31-32

OFT: Tecnologias de
la Informacion y
Comunicacion

Los Objetivos Fundamentales Transversales, a través de todos los
sectores que conforman el curriculum deben... desarrollar habilidades
para manejar el “mundo digital”... La Educacién Basica y Media debe
promover en alumnos y alumnas las siguientes habilidades:...

MINEDUC
2009a: 23y 25

Sector de Lenguaje y
Comunicacidn

En este curriculum la literatura, los medios de comunicacion y el
manejo y conocimiento de la lengua no desparecen. Se propone un
tratamiento integrado con las actividades de lectura, escritura vy
comunicacion oral a lo largo de la trayectoria escolar.

MINEDUC
2009a:33
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Definicion de
medios de
comunicacion

Tipo de
medios y
discursos de
comunicacion
incluidos en el
curriculum

Fuentes del
ajuste
curricular

Definicién
instrumental de los
medios de
comunicacion

son soporte y contexto de mensajes que construyen imdagenes de
mundo y que, como tales, ameritan ser trabajados en el aula.
instrumentos de transmision y difusion de informacién e ideas, de
creacion de imagenes de mundo y formacién de opinion.

MINEDUC

2009a: 34y 72.

Segln lo
especificado en
el Curriculum de
Lenguaje y
Comunicacion.

TICs (redes y textos publicitarios MINEDUC
software) textos en soportes impresos y electrénicos 20092,
Soporte impreso y | afiches o anuncios publicitarios y propagandisticos
electrénico mensajes por correo electrénico

foros coloquiales en internet

blogs personales

crénicas

articulos de opinién

reportajes

textos periodisticos

textos cinematograficos

programas radiales

programas de television

sitios webs tematicos

cartas al director

articulos editoriales
OECD, 2002. | Los conocimientos, habilidades y actitudes seleccionados en los OF- | MINEDUC Modelo por
Definition and | CMO apuntan al desarrollo de competencias. Se entienden las | 2009a:2 competencia. Por
selection of | competencias como  sistemas de accion complejos que ser una definicién
competences interrelacionan habilidades practicas y cognitivas, conocimiento, gue representa
(DESECO): motivacion, orientaciones valdricas, actitudes, emociones que en un consenso
Theoretical. conjunto se movilizan para realizar una accién efectiva. Las amplio, se utiliza

competencias se desarrollan a lo largo de la vida, a través de la accion e como referencia

interaccion en contextos educativos formales e informales.

para el concepto
de competencias
el marco del

137




proyecto DESECO
elaborado por la
OECD.

MINEDUC. 2009. | Lo anterior se traduce en un enfoque comunicacional o comunicativo | MINEDUC Enfoque
Fundamentos del | funcional 2 que considera el lenguaje como una herramienta eficaz de | 2009a:31 comunicativo
Ajuste Curricular en | expresidn, comunicacion e interaccidon. Esto implica estimular a los funcional
el sector de Lenguaje | estudiantes para que utilicen el lenguaje para pensar, crear, procesar Ejes curriculares:
y Comunicacion. variadas informaciones, recrearse, desarrollar la autoestima y la comunicacion
identidad, en una dimension personal y social. oral, lectura vy
escritura
Medios de
Comunicacion,
Literaturay
Manejo de la
lengua como
situaciones de
aprendizaje de
apoyo a los
contenidos del
sector.
Principios de la | El marco curricular se basa en los principios de la Constitucion | MINEDUC Concepcién
Constitucion Politica Politica y en el ordenamiento juridico de la Nacién, asi como en la | 2009a:1 valdrica del
concepcidn antropoldgica y ética que orienta la Declaracion Universal curriculum
de los Derechos Humanos y que estd presente en las grandes
tradiciones espirituales del pais.
Declaracion Universal | EIl marco curricular se basa en los principios de la Constitucion | MINEDUC Concepcién
de los Derechos | Politica y en el ordenamiento juridico de la Nacidn, asi como en la | 2009a:1 antropolodgica y
Humanos. concepcidn antropoldgica y ética que orienta la Declaracion Universal ética del
de los Derechos Humanos y que estd presente en las grandes curriculum

tradiciones espirituales del pais.
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Habilidades

Consejo Asesor
Presidencial para la
Calidad y Equidad de
la Educacién 2006.

Comisién Nacional
para la
Modernizacion de la
Educacion de 1994.

La educacién debe ofrecer a todos los nifos y jovenes, de ambos sexos,
la posibilidad de desarrollarse como personas libres, con conciencia de
su propia dignidad y como sujetos de derechos. Asimismo, |la educacion
debe contribuir a forjar en ellos el caracter moral regido por el amor, la
solidaridad, la tolerancia, la verdad, la justicia, la belleza, el sentido de
nacionalidad y el afan de trascendencia personal. El individualismo
extremo, que podria resultar de un ejercicio ilimitado de la libertad
personal, es moderado por imperativos que brotan de un conjunto de
valores que llevan a la persona a compartir con otros los frutos de una
libertad que humaniza y se abre a las exigencias del bien comun. Estos
principios de caracter ético que deben enmarcar la experiencia escolar
fueron concordados por el Consejo Asesor Presidencial para la Calidad
y Equidad de la Educacion (2006), reafirmando los de la Comisién
Nacional para la Modernizacién de la Educacion de 1994.

MINEDUC
2009a:1-2

Principios éticos
del curriculum

Mineduc, UCE. 2008.
Fundamentaciéon del
ajuste a los marcos
curriculares vigentes
de educacion basica y
educacion media.
Decretos Supremos
40/96 y 220/98 y sus
modificaciones.

Demandas sociales al curriculum, concordadas por diversos actores y
especialistas en educacion. Especialmente, se han considerado las
conclusiones y recomendaciones que surgieron de la Mesa Escolar para
la revision de pruebas de seleccion universitaria; Comisién Simce, OCDE
y de Formacién Ciudadana; Congreso Pedagdgico Curricular del
Colegio de Profesores y Consejo Asesor Presidencial para la Calidad de
la Educacion.

MINEDUC
2009a:3

Marcos de evaluacion
de pruebas
internacionales
(Timss, Pisa, Serce,
Educacion Civica)

Revision de curriculum de otros paises (especialmente paises de la
OECD) y marcos de evaluacién de pruebas internacionales (Timss, Pisa,
Serce, Educacion Civica). Esta revision ha permitido confrontar las
definiciones nacionales con los requerimientos internacionales en las
distintas dreas, y contar con informacién comparada para tomar
decisiones acerca de las particularidades del curriculum nacional.

MINEDUC
2009a:4

Pensamiento critico y

Los Objetivos Fundamentales Transversales a través de todos los

MINEDUC
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asociadas a la
alfabetizacion
mediatica

Actitudes
ENJAELEERE]
alfabetizacion
mediatica

creativo

sectores que conforman el curriculum deben contribuir
significativamente...al desarrollo del pensamiento creativo y critico y al
desarrollo de habilidades para el uso responsable de las tecnologias de
la informacién y comunicaciones.

2009a:23

- Pensamiento critico
y creativo.

- Uso responsable de
las TICs.

Los Objetivos Fundamentales Transversales a través de todos los
sectores que conforman el curriculum deben contribuir
significativamente...al desarrollo del pensamiento creativo y critico y al
desarrollo de habilidades para el uso responsable de las tecnologias de
la informacion y comunicaciones.

MINEDUC
2009a:23

- Actitud reflexiva y
critica.

- Participacion activa.

desarrollar en alumnas y alumnos una actitud reflexiva y critica, que les
permita comprender y participar activamente, como ciudadanos, en el
cuidado y reforzamiento de la identidad nacional y la integracion social
y en la solucidn de los multiples problemas que enfrenta la sociedad
moderna.

MINEDUC
2009a:23

Ciudadano
nacionalista.

como ciudadanos, en el cuidado y reforzamiento de la identidad
nacional y la integracién social y en la solucién de los multiples
problemas que enfrenta la sociedad moderna.

MINEDUC
2009a:23
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Como presentamos en la tabla anterior, la orientacién curricular para la inclusiéon
pedagdgica de los medios de comunicacién e informacidn en el sector de Lenguaje y
Comunicacién es el de su integracidn transversal, como situaciones de aprendizaje de
apoyo a los ejes curriculares de lectura, comunicacién oral y escritura, habilidades

necesarias para el desarrollo de la competencia comunicativa de las y los estudiantes.

En la sintesis expuesta también se observa que el eje curricular de Lectura
promueve la formacién de lectores activos y criticos de textos, capaces de
comprender lo que leen y de formarse opinion sobre los juicios emitidos y los

textos leidos.

El ajuste también permite que el proceso de la lectura progrese a lo largo de todo
el curriculo, mediante el contacto con textos cada vez mas complejos desde el punto
de vista lingliistico, conceptual y estructural. Se da importancia a la lectura de obras
literarias, incluyendo las dramdticas. Entre los textos no literarios que deben ser
leidos estan los medios de comunicacién, presentes en la vida estudiantil con su
capacidad de entretener e informar; y el eje curricular de Escritura es abordado

fundamentalmente como una herramienta eficaz de comunicacion.

El progresivo dominio de la escritura estd orientado a lograr que los estudiantes
se conviertan en escritores auténomos vy creativos. Junto con la indicaciéon que la
escritura debe enfrentarse en forma manuscrita y digital, se deja abierto el
espacio para que sean incorporados otros aspectos de la informatica y de las nuevas
tecnologias. Tanto la lectura como la escritura se basa, por una parte, en los
aportes del modelo curricular por competencia y del modelo holistico, es decir,
descubrimiento del sentido de lo leido y de lo escrito a través del contacto con una

gran variedad de textos, es decir:

se basa en un enfoque equilibrado o integrado, a partir de los aportes dados
tanto por el modelo de destrezas como por el modelo holistico. Con este
enfoque equilibrado o integrado se facilitan dos modos de aprendizaje: el que
procede paso a paso, desde lo mas facil a lo mas dificil (modelo de
destrezas) y el que apela a la inmersién en situaciones globales

contextualizadas y significativas (modelo holistico) (MINEDUC 2009a:32)
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Por otra parte, en términos de fuentes internacionales, han sido referentes de
decisiva influencia, el estudio y definiciones acerca de las competencias relevantes
para el Siglo XXI de la OECD: Definition and Selection of Competencies (DeSeCo)
(Rychen, D.S. and Salganik, L.H. 2003); el marco conceptual de las pruebas PISA (en las
que Chile ha participado en 2000, 2006 y 2009); y el trabajo sobre Mapas de Progreso,
del Australian Council for Research in Education (ACER) (institucion a la vez decisiva en

la construccién del marco conceptual de PISA).
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Tabla 8: Registro de todos los Objetivos Fundamentales (OF) de la Educacion Media del Sector de Lenguaje y Comunicacion, actualizacion 2009, que

poseen una relacion explicita con la Alfabetizacion Medidtica.

OFV

Leer comprensivamente, con distintos
propdsitos, textos en soportes impresos y
electrénicos, con estructuras variadas,
integrando variados elementos complejos,
que aborden temas de diversos ambitos.
Interpretar la diversidad de planteamientos
y puntos de vista en los mensajes de los
medios de comunicacién, reconociendo y
valorando sus aportes para ampliar las
perspectivas y visiones de mundo.
Interpretar en los mensajes de los
medios de comunicaciéon, los mundos
presentados, identificando elementos que
los constituyen y valorando las posibles
interpretaciones que de ellos ofrecen.

Leer comprensivamente, con distintos
propdsitos, textos en soportes impresos y
electronicos, que aborden temas de
diversos ambitos, que le permitan
construir diferentes visiones de mundo.
Interpretar en los mensajes de los medios de
comunicacion las relaciones entre las
conductas y valores que estos se proponen
promover y los tipos de argumentos y
procedimientos que emplean para ello.

Relacion con OFT Eje Tipo de aprendizaje Nivel Localizaciéon
Curricular
Buscar y acceder a la informacién. | Lectura conocimiento y Primer y MINEDUC,
habilidades Segundo 2009a: 69 y
Afo Medio | 73

Valorar la vida en sociedad como | Lectura conocimiento, Primer Afio | MINEDUC,
una dimensiéon esencial del habilidades y actitudes Medio 2009a:69
conocimiento de la persona.
Valorar la vida en sociedad como | Lectura conocimiento, Segundo MINEDUC,
una dimensiéon esencial del habilidades y actitudes Afio Medio | 2009a:73
conocimiento de la persona.
Valorar la vida en sociedad como | Lectura conocimiento y Tercer Alo | MINEDUC,
una dimension esencial del habilidades Medio 2009a:77
crecimiento de la persona; Buscar
y acceder a informacion.
Valorar la vida en sociedad como | Lectura conocimiento y Tercer Afio | MINEDUC,
una dimension esencial del habilidades Medio 2009a:78

crecimiento de la persona;
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Leer comprensivamente, con distintos
propdsitos, textos en soportes impresos y
electronicos, que aborden temas de diversos
ambitos y que se abran a diferentes visiones
de mundo.

Interpretar, analizar y leer criticamente
los mensajes de los medios de
comunicacion, evaluandolos en relacidon con
sus propios valores para formarse una
opinion personal sobre dichos mensajes.
Producir, en forma manuscrita y digital,
textos de intencion literaria y no
literarios, para expresarse, narrar,
exponer y argumentar, desarrollando
varias ideas sobre un tema central en forma
analitica y critica, seleccionando
flexiblemente recursos expresivos vy
cohesivos, segun contenido, propésito y
audiencia.

Valorar la vida en sociedad como | Lectura conocimiento y Cuarto Ano | MINEDUC,

una dimensidn esencial del habilidades Medio 2009a:81

crecimiento de la persona; Buscar

y acceder a informacion.

Autoestima y confianza en si | Lectura conocimiento, Cuarto Ano | MINEDUC,

mismo; Conocimiento de si habilidades y actitudes Medio 2009a:82

mismo, de las potencialidades y

limitaciones de cada uno; Valorar

el caracter Unico de cada persona.

Buscar y acceder a la informacién. | Escritura conocimiento, Cuarto Ano | MINEDUC,
habilidades y actitudes Medio 2009a:82
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El Ajuste Curricular en el sector de aprendizaje de Lenguaje y Comunicacidn enfatiza
entre las competencias comunicativas®?, las competencias discursivas —capacidad de
producir textos- y las competencias pragmaticas —que ponen acento en elementos de
comprension, interpretacidon, analisis y lectura critica de las intenciones de los
mensajes de los textos con los que interactlan, y adecuacioén cultural y social de sus
propias emisiones, entre otras, las que se ven reflejadas en los Objetivos
Fundamentales y ejes curriculares del sector, sefalando especificamente Ias
estrategias y las habilidades de lectura y escritura que marcan una progresion de estas
a lo largo de toda la educacién media. También se evidencia, como ya venimos
precisando a lo largo de este estudio, que en el sector los medios de comunicacién
son, por una parte, un recurso pedagdgico y didactico para el desarrollo de la lectura 'y
escritura, y por otra, un soporte de mensajes que construyen imagenes de mundo y
que, como tales, ameritan ser considerados, es decir los Medios de comunicacién
estdn al servicio de las necesidades formativas del sector y, por ende, al servicio de los

fines que busca el enfoque comunicativo.

2 gl ajuste al sector de Lenguaje y Comunicacién, de acuerdo a lo expresado en el documento Fundamentos del
Ajuste Curricular en el sector de Lenguaje y Comunicacion, entiende el lenguaje como un modelo amplio de
competencias de orden linguistico, textual, cognitivo y social, que, siguiendo la esquematizacién de Cenoz (1999),
citando las propuestas de Canale y Swain (1980): a) Competencias gramaticales: Competencia linguistica: es la
capacidad de manejar los componentes gramaticales de su idioma.; Competencia discursiva: es la capacidad para
construir textos, tanto orales como escritos. Y b) Competencias pragmaticas: Competencia funcional o ilocutiva: es
la capacidad para distinguir las intenciones y fines comunicativos; Competencia sociolinglistica: de orden
sociocultural, es la capacidad del hablante para distinguir los patrones de adecuacién cultural al contexto, como
registro y cortesia; Competencia estratégica: que abarcaria el uso adecuado de estrategias persuasivas, elecciones
formales para atenuar efectos indeseados. (Mineduc. 2009:2)
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Tabla 9: Registro de todos los Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) de la Educacion Media del Sector de Lenguaje y Comunicacion, actualizacién

2009, que poseen una relacion explicita con la Alfabetizacion Medidtica.

cMO Eje Curricular Nivel Localizaciéon
Lectura comprensiva frecuente de textos con estructuras simples y complejas, en los que se EIa{l[f] Primer MINEDUC,
encuentren predominantemente didlogos y que satisfagan una variedad de propdsitos como Ao 2009a:71
el informarse, entretenerse, resolver problemas y orientar opinion; integrando variados Medio
elementos complejos:... en textos no literarios, distintos puntos de vista sobre lo tratado,
referencias extratextuales, entre otros.
Reflexion y comentarios sobre la eficacia y el valor de los medios de comunicacion en cuanto EEXa{l[f] Primer MINEDUC,
instrumentos de transmision y difusion de informacidn e ideas, de creacion de imagenes de mundo Ao 2009a:72
y formacidn de opinion. Medio
Produccién individual o colectiva, de textos de intencion literaria y no literarios, manuscrita y RIYgi{V[¢] Primer MINEDUC,
digital, que expresen, narren, describan y expliquen diversos hechos, personajes, opiniones, Afo 2009a:72
juicios o sentimientos, organizando varias ideas o informaciones sobre un tema central, apoyadas Medio
por ideas complementarias y marcando con una variedad de recursos las conexiones entre ellas,
tales como: expresiones que relacionan bloques de informacion, subtitulos, entre otros; segun
contenido, propésito y audiencia.
Produccion de textos escritos y audiovisuales ajustados a propdsitos y requerimientos del nivel, JIY{I{V[¢] Primer MINEDUC,
que pueden incluir, por ejemplo: autorretratos, informes de lectura, afiches o anuncios Afo 2009a:72
publicitarios y propagandisticos, mensajes por correo electronico, participaciones en foros Medio
coloquiales en internet, blogs personales, presentaciones audiov
isuales.
Lectura comprensiva frecuente de textos con estructuras simples y complejas, en los que se EEIa{l[f] Segundo | MINEDUC,
encuentre predominantemente la exposicion y que satisfagan una variedad de propdsitos como Ao 2009a:75
el informarse, entretenerse, resolver problemas y formar opinién y juicios valorativos; Medio
integrando variados elementos complejos: ... en textos no literarios, lIéxico especializado,
referencias a otros textos, entre otros.
Reflexion y comentarios sobre la eficacia y el valor de los medios de comunicacion en cuanto EEIa{l[f] Segundo | MINEDUC,
instrumentos de transmision y difusion de informacidn, ideas, valores y de presentacion de Ao 2009a:76
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imagenes de mundo, y la formacién de una opinién personal.

Produccién individual o colectiva, de textos de intencidn literaria y no literarios, manuscrita y
digital que expresen, narren, describan, expliquen o argumenten diversos hechos, personajes,
opiniones, juicios o sentimientos, organizando varias ideas o informaciones sobre un tema central,
apoyadas por ideas complementarias y marcando con una variedad de recursos las conexiones
entre ellas, tales como: expresiones que relacionan bloques de informacidn, pasajes explicativos,
entre otros; segun contenido, propdsito y audiencia.

Produccion de textos escritos y audiovisuales ajustados a propdsitos y requerimientos del nivel,
que pueden incluir, por ejemplo: décimas, cronicas, articulos de opinion, reportajes, solicitudes
formales, presentaciones multimediales sobre un tema de interés personal, mensajes por correo
electrdnico, blogs personales.

Reflexion y comentarios sobre textos periodisticos, cinematograficos, programas radiales y de
television, avisos y mensajes publicitarios, centrados en la observacion del componente
argumentativo de ellos y evaluacién de los problemas éticos involucrados en la utilizacion de los
procedimientos de persuasion y disuasion (relacion de lo verdadero con lo verosimil, de lo bueno
con lo deseable, entre otros).

Produccién individual y colectiva, de textos de intencion literaria y no literarios, manuscrita y
digital, que expresen, narren, describan, expliquen y argumenten desde un punto de vista
determinado, sobre hechos, personajes, opiniones, juicios o sentimientos, desarrollando varias
ideas sobre un tema central en forma analitica y critica, seleccionando recursos expresivos y
cohesivos, tales como: intervenciones retdricas, notas al pie, entre otros, segun contenido,
propoésito y audiencia.

Produccion de textos escritos y audiovisuales ajustados a propdsitos y requerimientos del
nivel, que pueden incluir, por ejemplo: reflexiones personales, ensayos, critica literaria y de los
medios, proclamas, sitios web tematicos, cartas al director, microcuentos, haikus, canto a lo divino
y a lo humano.

Reflexion y comentarios criticos a partir de los men sajes de los medios de comunicacién (textos
periodisticos, cinematograficos, programas radiales y de television, avisos y mensajes publicitarios)
gue traten temas de interés, con un componente argumentativo, apreciando su aporte e incidencia
en la cultura actual y sus efectos en la vida personal, familiar y social.
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Medio

Escritura Segundo MINEDUC,
Afio 2009a:76
Medio

Escritura Segundo MINEDUC,
Afio 2009a:76
Medio

Lectura Tercer MINEDUC,
Afio 2009a:80
Medio

Escritura Tercer MINEDUC,
Afio 2009a:80
Medio

Escritura Tercer MINEDUC,
Afio 2009a:80
Medio

Lectura Cuarto MINEDUC,
Afio 2009a:84
Medio




Produccién individual y colectiva de textos de intencién literaria y no literarios, en forma
manuscrita y digital que expresen, narren, describan, expliquen y argumenten desde variadas
perspectivas sobre diversos hechos, personajes, opiniones, juicios o sentimientos, desarrollando
varias ideas sobre un tema central en forma analitica y critica seleccionando flexiblemente
recursos expresivos y cohesivos, tales como: citas y referencias a otros textos, epigrafe, entre

otros; seglin contenido, proposito y audiencia.

Produccion de textos escritos y audiovisuales ajustados a propdsitos y requerimientos del nivel,
que pueden incluir, por ejemplo: articulos editoriales, formularios, curriculum vitae, manifiestos,
autobiografias, presentaciones multimediales en que se investiguen temas de actualidad, entre
otros.

148

Escritura Cuarto MINEDUC,
Ao 2009a:84
Medio

Escritura Cuarto MINEDUC,
Afo 2009a:84
Medio




Los contenidos de los medios de comunicacién guardan relacién con los contenidos
de lectura y escritura. Entre los textos no literarios que deben ser leidos se incluyen los
de los Medios de Comunicacidn, que se destacan por su constante presencia en la vida

de los estudiantes con su capacidad de informar y entretener.

La propuesta formativa del Ajuste Curricular en el sector de aprendizaje de Lenguaje
y Comunicacién “apunta hacia el desarrollo de las competencias comunicativas
requeridas por los estudiantes para su desarrollo integral” (Mineduc, 2009:3). Esta
actualizacion curricular se sostiene en el fundamento de que: “el lenguaje es la base de
las demds dreas del saber y constituye en si mismo una herramienta fundamental para
la integracidén de las personas en una sociedad moderna, participativa y democratica,
se propicia el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la creatividad y el didlogo”

(Mineduc, 2009:3).

Desde la dimension didactica de la ensefianza del lenguaje el objetivo prescrito en
el sector es el de ser incentivar a los estudiantes a que utilicen el lenguaje para pensar,
crear, procesar variadas informaciones, recrearse, desarrollar la autoestima y la
identidad en los diversos ambitos de desarrollo personal y social. Esto implica, por una
parte ampliar y mejorar la comunicacion oral y por otra el acceso al lenguaje escrito

gue poseen los estudiantes, a través de la lectura y escritura. De este modo:

la Reforma y consecuentemente el Ajuste Curricular enfatizan las
competencias discursivas —capacidad de producir textos- y las competencias
pragmaticas — que ponen acento en elementos de comprensién, lectura critica
de las intenciones de los mensajes de los textos con los que interactuan, y
adecuacion cultural y social de sus propias emisiones, entre otras. Ambas son
completamente nuevas en el curriculum y para ello se requiere de enfoques
didacticos que permitan articular una transferencia (o trasposicion) desde este
saber disciplinar hacia un saber ensefiable y sortear ademds las barreras del

contenidismo y la instrumentalizacion. (Mineduc, 2009:4)

Se evidencia que el desarrollo de la competencia comunicativa se asume como

objetivo curricular y didactico general del sector, siendo la adquisicién de
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conocimientos y estrategias linglisticas, discursivas y pragmaticas las que se
pretenden generar en el estudiante para “alcanzar las competencias necesarias para
desempeiiarse como eficientes receptores y productores de variados tipos de discurso

y textos, en diferentes situaciones de comunicacion”(Mineduc, 2009:4).

Este fundamento curricular y didactico, adoptado por la Reforma y continuado por
el Ajuste, se denomina enfoque comunicacional o comunicativo funcional, que es
coherente a las tendencias tedricas de la disciplina que le dieron origen en el siglo XX.
Este enfoque de la ensefianza de la lengua es una metodologia que se fundamenta en

los siguientes principios:

a) pretende capacitar al alumno para una comunicacién real, con este
propdsito se emplean textos, grabaciones y materiales auténticos y se
realizan actividades que procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera
del aula y se fundamenta en la interaccion oral y escrita de progresion y

gue se adapta a las necesidades de los estudiantes;

b) privilegia el desarrollo instrumental del saber hacer, saber saber y saber
ser para una insercidon social del individuo por sobre el desarrollo
trascendente del ser, en su busqueda ontoldgica, reflexiva vy
transformadora de este ser social; c) promueve el aprendizaje a través de
la interaccién oral y escrita de progresién y adecuacién a las necesidades

de los estudiantes.

En cuanto a su estructuracién, el sector se ordena en los ejes de Comunicacién oral,
Lectura y Escritura los que cumplen, por una parte, con la funcién de conectar el
enfoque del sector con el enfoque del conjunto del curriculum, y por otra, llevar a la
practica la implementacidn de la ensefianza del lenguaje procurando una perspectiva
integradora que se plasme en los Programas de Estudio del sector. Tanto el eje de
Literatura, Manejo de la lengua y Medios masivos de Comunicacion se convierten en
contextualizacién de las situaciones comunicativas desde donde se facilita el desarrollo

de las competencias comunicativas de oralidad, lectura y escritura:

En este curriculum la literatura, los medios de comunicacién y el

manejo y conocimiento de la lengua no desparecen. Se propone un
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tratamiento integrado con las actividades de lectura, escritura vy
comunicacion oral a lo largo de la trayectoria escolar (Mineduc,

2009:3).

La organizacion de los ejes curriculares, por ende, responden al enfoque funcional
de la comunicacién, que considera a los medios masivos de comunicaciéon y la
literatura como un recurso eficaz para trabajar la lengua materna, en sus componentes
de lectura, lenguaje oral y lenguaje escrito, es decir, los medios de comunicacién son

contexto de aprendizaje para los fines y necesidades formativas del sector:

Fuente de un conjunto de situaciones comunicativas puestas al servicio
de la comprensiéon y reflexién, es decir, son soporte y contexto de
mensajes que construyen imdgenes de mundo y que, como tales,
ameritan ser trabajados en el aula. Mas auin en un momento en que la
distincién entre lenguaje verbal y no verbal se relativiza por efecto de
la presencia de los medios en la vida diaria. Lo importante es dejar en
claro que los medios de comunicacién también estan al servicio de las
necesidades formativas del sector y propician el desarrollo de
actividades de lectura, escritura y comunicacion oral en torno a ellos

(Mineduc, 2009:4).

Por lo tanto, la posibilidad educativa del estudio de los medios masivos de
comunicacion y sus discursos mediaticos en el Ajuste Curricular en el Sector Lenguaje y

Comunicacidn es descartada, como precisa el documento oficial:

Respecto de los Medios de Comunicacién, uno de los problemas que
ha querido resolver el Ajuste es el que se relaciona con una seiial
errdnea que se ha generado en el sistema. Si bien la intencién original
de la Reforma fue incluirlos como soporte y contexto que dan
preeminencia al lenguaje, en la préctica este eje tematico devino en el
estudio especifico sobre ellos. El Ajuste quiere precisar que no se trata
de convertir los Medios en un objeto de conocimiento en si, sino de
reflexionar en torno a los mensajes que ellos proponen, ampliar la
visién de mundo y usarlos como recurso pedagdgico (Mineduc, 2009:
4-5).
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Los Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos Obligatorios se hacen cargo de
que en los medios de comunicacidn los estudiantes encuentran una gran cantidad de
mensajes en distintos formatos que reclaman su atencion. Se entiende que la
importancia de los medios tiene que ver con la informacion, la entretencién y la
formacién de opiniones. Del mismo modo se asume la conciencia del poder de los
textos publicitarios en la formacion de diversas actitudes y comportamientos. En
consecuencia, se explicita que se favorece la formacion de un lector activo, capaz de
comprender, interpretar y evaluar la diversidad de mensajes de los medios y de

plantearse de manera reflexiva y critica frente a ellos.

4.3. Programas de Estudio de Educacion Media de Primer a Cuarto Aio

Medios del Sector de Aprendizaje de Lenguaje y Comunicacion.

El programa de estudio ofrece una propuesta para organizar y orientar el trabajo
pedagégico del afio escolar. Esta propuesta pretende promover el logro de los
Objetivos Fundamentales (OF) y el desarrollo de los Contenidos Minimos Obligatorios

(CMO) que define el Marco Curricular (Decretos supremos 254 y 256 de 2009).

De acuerdo al cronograma establecido en el Decreto N°257/2010, la
implementacion de la Actualizaciéon Curricular de 2009 (también llamado Ajuste
Curricular) en Lenguaje y Comunicacién, se aplicd primero a Primer y Segundo afio de
Ensefianza Media en el afio 2011, en el Tercer afio de Ensefianza Media en el afio 2013
y en el Cuarto afio de Ensefianza Media en el afio 2014. Por lo que, los programas de
estudio se han actualizado para Primer y Segundo afio de Ensefianza Media, mientras

que los de Tercer y Cuarto afo de Ensefianza Media siguen vigentes los del afio 2000.

Por lo tanto, la organizacion curricular del sector de aprendizaje de Lenguaje y
Comunicacién en el programa de estudio de Primer y Segundo afio de Ensefianza
Media vigentes son los ejes curriculares Lectura, Comunicacion Oral y Escritura, y en
Tercer y Cuarto ano de Ensefianza Media son los componentes curriculares En este
programa de estudio, constatamos que los ejes curriculares Comunicacion Oral,

Comunicacién Escrita, Literatura y Medios de Comunicacion.
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Siguiendo lo dispuesto en el Marco Curricular de 1998 (Decreto Supremo n2 220 del
Ministerio de Educacidon que establece los Objetivos Fundamentales y Contenidos
Minimos Obligatorios para la Educacion Media), en la Presentacién del Programa de

Estudio de Tercer Ailo Medio en Lenguaje y Comunicacién se sefiala que:

el proceso de aprendizaje en el subsector Lengua Castellanay
Comunicacidn a lo largo de los cuatro afios progresa, en el ambito de
los conocimientos y competencias relativos al lenguaje, desde lo mas
familiar y cercano al estudiante hasta lo mas formal y complejo del
desempefio verbal que pueden requerir después como ciudadanos.
Recordemos que el Primer Afio Medio prioriza el conocimiento y Ia
practica del discurso dialdgico; el 2° Medio se centra en el discurso
expositivo; el 3° Medio, en el discurso argumentativo; y el 4° Afo
Medio enfrenta el desarrollo integrativo de estas modalidades
discursivas en la practica del discurso publico en varias de sus formas

mas habituales (MINEDUC. 2000:9).

Los aprendizajes que promueven el Marco Curricular y los programas de estudio
apuntan a un desarrollo integral de los estudiantes. Para tales efectos, esos
aprendizajes involucran tanto los conocimientos propios de la disciplina como las
habilidades y actitudes. (MINEDUC. 2011:8). En lo que respecta a las habilidades son
parte fundamental en el aprendizaje que promueve este curriculum, pues por una
parte, involucra no solo el saber, sino también el saber hacer, y por otra parte,
responde a las demandas propias de la sociedad del conocimiento, que precisa cada
vez mas de capacidades de pensamiento que permitan usar la informacién de manera
apropiada y rigurosa, examinar criticamente las diversas fuentes de informacién
disponibles y adquirir y generar nuevos conocimientos. Esta situacidn hace relevante la
promocion de diversas habilidades, como la lectura comprensiva y critica de diversos
tipos de textos, la elaboracion de textos escritos de manera y coherente, y exponer y

debatir ideas y argumentos.

En la implementacién de los Programa de Estudio de la Ensefianza Media de
Lenguaje y Comunicacidon se contempla como orientaciones generales el Uso del

Lenguaje enfocado a la promocidn del ejercicio de la comunicacion oral, la lectura y la
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escritura e enfatizando que son habilidades constitutiva del trabajo pedagogico en
cada sector de aprendizaje y no habilidades que se desarrollan Unicamente en el
contexto del sector Lenguaje y Comunicacidn, sino que se consolidan a través del
ejercicio en diversos espacios y en torno a distintos temas y, por lo tanto, involucran
los otros sectores de aprendizaje del curriculum. Sin embargo en el sector de Lenguaje
y Comunicaciéon estas habilidades estan puestas como parte del curriculum a

desarrollar.

Entre los propdsitos del sector de Lenguaje y Comunicacion destaca la ensenanza

del lenguaje, que se basa en los siguientes principios (MINEDUC. 2011:25):

e el lenguaje es el principal medio a través del cual nos comunicamos y
damos sentido a nuestras experiencias

e el uso del lenguaje se rige por la conciencia del propdsito, la audiencia,
el contexto, el contenido y la cultura en la cual se desarrolla

e es un sistema con sus propias reglas y convenciones que es necesario

conocer y manejar para participar en la sociedad actual.

Mas adelante se destaca que los propdsitos del sector apuntan a:

la adquisicion de las competencias comunicativas necesarias para el
desarrollo integral de los estudiantes. Dado que estas competencias
solo se alcanzan con el uso, se hace primordial proveer a los alumnos
de variadas oportunidades para hablar, escuchar, leer, observar y
escribir, para que den significado al mundo que los rodea y se preparen
para su futura participacion en todos los ambitos de la sociedad.

(MINEDUC. 2011:25).

Desprendemos de lo anterior que, la necesidad de incluir diferentes tipos de textos
en los programas obedece al propdsito de propiciar el desarrollo de habilidades

especificas y variadas destacando entre sus ejemplos los textos publicitarios y la
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prensa en general son una fuente de oportunidades para que los estudiantes ejerciten
el analisis de imdagenes y textos discontinuos. Estos ejemplos ilustran que es necesario
trabajar diferentes textos para fomentar diversas habilidades del pensamiento, las que
se promueven a través de Aprendizajes Esperados que se han distribuido en tres ejes:
lectura, escritura y comunicacién oral. Esta distincién permite desarrollar los aspectos
especificos de cada dimensién, pero, al mismo tiempo, es necesario tener en cuenta

gue para consolidarlas es fundamental trabajar los aprendizajes de manera integrada.

Respecto a la lectura uno de los principales objetivos del sector es que los
estudiantes se conviertan en lectores activos y criticos, capaces de informarse a través
de la lectura, formarse una opinién, comprender y proponer interpretaciones, y
apreciar el valor y significacion de los textos. Siendo un Aprendizajes Esperados
Transversales el Desarrollo de Habilidades Lectoras, que pretende que los estudiantes
“que desarrollen habitos lectores a través de la lectura independiente y en clases de
textos interesantes” (MINEDUC. 2011:40), siendo una oportunidad para enriquecer el

conocimiento del mundo y el gusto por la lectura.

Entre las habilidades que se pretenden desarrollar en el sector, las que

corresponden al eje de Lectura son (MINEDUC. 2011:27):

e Leer fluidamente

e Comprender el significado literal de los textos

e Comprender textos visuales, dibujos, diagramas, tablas, iconos, mapas,
graficos

e Inferir significados no literales de los textos

e Comparar diversos textos entre si, considerando sus caracteristicas
formales

e Comparar ideas presentes en los textos con otros textos y con ideas
propias

e Sintetizar informacion

e Analizar e interpretar textos con diversos niveles de complejidad

e Evaluar criticamente los textos que leen
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En lo que respecta a la tarea pedagdgica que ha de llevar a cabo el docente para el

desarrollo de la habilidad de la lectura se explicita que (MINEDUC. 2011:13):

e la lectura de distintos tipos de textos relevantes para el sector (textos
informativos propios del sector, textos periodisticos y narrativos, tablas
y graficos)

e la lectura de textos de creciente complejidad en los que se utilicen
conceptos especializados del sector

e laidentificacidn de las ideas principales y la localizacidn de informacién
relevante

e la realizacidon de resumenes y la sintesis de las ideas y argumentos
presentados en los textos

e la busqueda de informaciéon en fuentes escritas, discrimindndola vy
seleccionandola de acuerdo a su pertinencia

e |la comprensidn y el dominio de nuevos conceptos y palabras.

Por su parte, respecto a la inclusién de los medios de comunicacidn en el sector de
aprendizaje, en el Programa de Primer y Segundo afo de Ensefanza Media estan el
relacion con el eje de Lectura, por ejemplo, en el programa de estudio de Primer afio
de Enseflanza Media en la “Unidad 4: Textos no literarios” uno de sus aprendizajes
esperados especificos es el de “leer y analizar una variedad de textos no literarios,
identificando las ideas relevantes y evaluando la confiabilidad de la informacién” y en
lo que respecta a la relacién entre el Eje de Lectura y textos mediaticos se explicita

como propdsito pretender que:

los estudiantes lean e interpreten una variedad de textos no literarios
para informarse y estudiar diversos temas. Que identifiquen la
informacién relevante y que analicen la confiabilidad de las fuentes
leidas. Se espera que utilicen estrategias de comprension adecuadas
para seleccionar informacién y recuperarla facilmente. (MINEDUC.

2011:87)
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Lo mismo se aprecia en el programa de Segundo afio de Ensefianza Media en lo que
respecta a la relacidn entre el Eje de Lectura y textos mediaticos en la “Unidad 3:

Textos no literarios”, cuyo propdsito es que:

los estudiantes sean capaces de investigar en una variedad de textos
expositivos, para informarse y conocer la opinién de expertos sobre un tema.
Se espera que sepan diferenciar la informacion relevante de los datos
accesorios y que distingan los textos mds idoneos entre una variedad de
fuentes. Se pretende, ademas, que lean y evalien mensajes de los medios de
comunicacién (articulos de opinidn, reportajes y editoriales), considerando el
propdsito y la postura del autor y los argumentos y mecanismos utilizados para

exponer sobre un determinado tema. (Mineduc. 2011:77).

Por su parte, en el programa de Tercer Afio Medio tiene por foco el discurso
argumentativo, que es el medio a través del cual expresamos con fundamento
nuestras posiciones o puntos de vista sobre las variadas materias que son el objeto de
la comunicacién, con el propdsito de convencer razonadamente o de persuadir
afectivamente a los receptores acerca de la validez de nuestras posiciones. (MINEDUC.
2000:9). Respecto a la lectura esta se presenta como una habilidad comunicativa que

se desarrolla en un trabajo interactivo entre el lector y el texto:

Se espera que los estudiantes construyan de manera activa la
interpretacion del mensaje, incorporando habilidades de lectura
desarrolladas en las etapas anteriores de modo que realicen su lectura

intencionada (MINEDUC. 2000:12)

En cuanto a la relacién entre la habilidad lectora y el texto argumentativo se

explicita que:

al enfocar las habilidades de lectura y de produccién desde el

reconocimiento y utilizacion de los elementos y recursos propios del
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discurso argumentativo, el Programa de 32 Medio requiere del proceso
de evaluacién una atenta observacién del desarrollo de habilidades
de interpretacidon del discurso. Esta debe dirigirse a reconocer los
propdsitos de esta forma discursiva y el empleo de sus recursos en la
elaboracion de textos desarrollados de manera grupal y personal.

(MINEDUC. 2000:13)

Por su parte, en el programa de estudio de Tercer afio de Ensefianza Media la
presencia del componente curricular de medios de comunicacién se explicita en la

“Unidad 1: La Argumentacién”:

Reconocimiento y utilizacién apropiada de la diversidad de modos de
manifestacion de la argumentacién en situaciones  habituales
argumentativas de comunicacién oral y escrita, formal e informal, publica vy
privada, tales como discusiones, deliberaciones, debates, foros, paneles,
mesas redondas; editoriales, “cartas al director” de periddicos y revistas,
articulos de opinién y de critica periodistica; didlogos, discusiones, articulos
especializados sobre temas propios de determinados campos del saber o de
determinadas practicas profesionales (cientificos, filoséficos, artisticos,
judiciales); avisos y spots publicitarios; el “didlogo interno” del ser humano

consigo mismo. (MINEDUC. 2000:25)

Finalmente, en el programa de estudio de Cuarto afio de Ensefianza Media se
seflala que se centra, por una parte, en los discursos enunciados en situaciones
publicas de comunicacidon y, por otra, en la comprensién y produccion de textos
tanto literarios como no literarios que se refieran a problemas y temas de la
realidad contemporanea. Respecto los medios de comunicacién y su relacién con el
discurso publico se les considera lugar de privilegio de la emisidon de discursos en

situaciones publicas de comunicacion, por lo que se apunta a:

la necesidad de desarrollar en los estudiantes competencias que les
permitan una recepcién de ellos apropiada; esto es: critica,

responsable y fundada. Ello, particularmente por su enorme influencia

158



sobre las concepciones que la gente, el hombre comun y corriente, va
forjAndose cotidianamente y que condicionan sus  opiniones,
creencias, ideas, comportamientos, valores y actitudes. (MINEDUC.

2001:10)
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Tabla 10. Relacion entre Aprendizajes Esperados (AP), Objetivos Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) del eje de Lectura de

la Unidades de Aprendizaje de Primer a Cuarto Afio Medio

Aio de AP OF cMO
Ensefianza
Media

Primer Leer y analizar una | Interpretar la diversidad de planteamientos y | Reflexion y comentarios sobre la eficacia y el valor de los
variedad de textos no | puntos de vista en los mensajes de los medios | medios de comunicacién en cuanto instrumentos de
literarios, identificando | de comunicacién, reconociendo y valorando | transmision y difusidon de informacién e ideas, de creacién de
las ideas relevantes y | sus aportes para ampliar las perspectivas y | imdgenes de mundo y formacion de opinidn.
evaluando la | visiones de mundo.
confiabilidad de Ia
informacidn:
» articulos e informes
sbiografias y
autobiografias
» textos de divulgacion
cientifica
y cartas
» discursos
» noticias y reportajes.

Segundo Evaluar los mensajes | Interpretar en los mensajes de los medios de | Reflexién y comentarios sobre la eficacia y el valor de los
presentes en textos de | comunicacién, los mundos presentados, | medios de comunicacion en cuanto instrumentos de
los medios  de | identificando elementos que los constituyen y | transmisién y difusion de informacién, ideas, valores y de

comunicacion:

» articulos de opinidn
» editoriales

> reportajes

valorando las posibles interpretaciones que de
ellos ofrecen.

presentacion de imagenes de mundo, y la formacién de una
opinién personal.
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Tercero No presenta Analizar criticamente el discurso | Participacidn activa en la recepcién de textos periodisticos,
argumentativo en diferentes medios de | programas radiales y de television, avisos y mensajes
comunicacion escrita y audiovisual, reparando | publicitarios difundidos por esos medios, centrados en la
especialmente en los mensajes, en las | observacion del componente argumentativo de ellos, dando
relaciones entre las conductas y valores que | oportunidad para:
éstos se proponen promover y en los tipos de | a. la identificacién de los procedimientos de persuasién y
argumentos y procedimientos que emplean | disuasién empleados;
para ello. b. la evaluacién de los problemas éticos involucrados en la
Reflexionar y tomar conciencia del papel y | utilizacién de dichos procedimientos (relacién de lo verdadero
responsabilidad de los medios de | con lo verosimil, de lo bueno con lo deseable, etc.) y la
comunicacion en la formacion de corrientes | deteccidn de los prejuicios (sexistas, raciales, sociales, etarios,
de opinidn y la consiguiente importancia de | etc.) manifiestos en los procedimientos utilizados
la libertad de prensa para el desarrollo de
la institucionalidad democratica

Cuarto Reconocen el papel | Analizar criticamente los mensajes de los | Participacion activa en la recepcién de textos que traten
que cumplen los | medios masivos de comunicacién, evaluarlos | temas de interés relativos al mundo contemporaneo vy
medios de | en relacién a los propios objetivos y valores, y | difundidos a través de prensa escrita, programas radiales o de

comunicacion en la
difusion de los discursos
publicos, reflexionan y
se plantean
criticamente sobre los
procedimientos que se
emplean para ello,
distinguiendo entre los
que se proponen el
mejor logro de la
eficacia comunicativa de
esos discursos, de
aquellos otros
procedimientos que

formarse una opinidon personal sobre dichos
mensajes.

televisién, dando oportunidad para:

a. la percepcién de los modos de expresion actuales de
los medios masivos de comunicacién y su comparacién con
los de épocas anteriores (antiguos periddicos, peliculas,
archivos de programas televisivos del pasado, grabaciones
radiales antiguas) y la identificaciéon de diferencias en
cuanto a elementos y recursos utilizados, imagenes de
mundo y modos de representar la realidad;

b. la identificacién y analisis de algunos de los elementos y
recursos propios de los actuales medios masivos de
comunicacion (montajes, efectos especiales, nuevas
tecnologias, etc.) y la evaluacidn de su funcion y efectos en la
construccion de imdgenes y sentidos de mundo que los
medios entregan, y en el logro de la eficacia comunicativa que
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los intervienen para
provocar efectos
diferentes. Exponen,
por escrito u
oralmente, con
fundamento sus

personales opiniones.

persiguen;

c. la afirmacion de una posicidon personal, reflexiva y critica,
frente a los medios, y la apreciacion de su valor, importancia e
incidencia en la cultura actual y de sus efectos en la vida
personal, familiar y social.

Participacion en la produccion de textos
periodisticos, libretos de programas radiales,
de video o television (susceptibles de
grabar o filmar) sobre temas del mundo
contemporaneo que interesen a los alumnos,
dando la oportunidad para la seleccién de
temas de interés, la reflexion sobre ellos y la
expresién de la vision y perspectivas
personales, a través de alguna modalidad
propia de los actuales medios masivos de
comunicacion.

Reflexionan y se plantean criticamente sobre los
procedimientos que transforman los discursos publicos en
espectaculo y los efectos que ello produce: banalizacion,
impacto o escdndalo, parodia, etc.
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Segun hemos presentado en la Tabla anterior, constatamos que la alfabetizacion
medidtica en los programas de estudio de Primer a Cuarto aifo de Ensefianza Media en
Lenguaje y Comunicacion esta presente en Objetivos Fundamentales, Aprendizajes
Esperados y Contenidos Minimos Obligatorios, prescrita como parte, tanto de las
habilidades comunicativas de lectura y escritura, como de las habilidades de
pensamiento de analisis y reflexion critica, para lograr como aprendizaje esperado el

desarrollo de una recepcién y produccion activa de los textos mediaticos.

En conclusidn, constatamos en el curriculum escolar chileno de educacién media en
lenguaje y comunicacion queda establecido que la alfabetizacion mediatica se
enmarca dentro de un enfoque comunicativo funcional del lenguaje, es decir, los
medios de comunicacion tradicionales y las nuevas tecnologias de la informaciéon son
tratados como un recurso técnico (OFT) o recurso didactico (Bases Curriculares de
lenguaje y comunicacién) al servicio del desarrollo de las competencias comunicativas

a desarrollar en los estudiantes.
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CAPITULO V:
FORMACION DOCENTE EN EL AMBITO DE LA EDUCACION Y
ALFABETIZACION MEDIATICA CHILENA
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CAPITULO V: FORMACION DOCENTE EN EL AMBITO DE LA EDUCACION
Y ALFABETIZACION MEDIATICA CHILENA

5.1. Formacion Docente en el sistema educativo chileno

De forma paralela y complementaria a la Reforma Educacional iniciada en 1997 y los
ajustes curriculares del 2005 y 2009 se han dado cumplimiento a la transformacién de
los planes de formacién del profesorado, proceso formativo que tiene sus

fundamentos en los enfoques educativos por competencia.

Retomemos aqui la definicién de competencia del proyecto DeSeCo de la OCDE:

Una competencia es la capacidad para responder a las exigencias
individuales o sociales para realizar una actividad o tarea (...) Cada
competencia reposa sobre una combinacidn de habilidades practicas y
cognitivas  interrelacionadas, = conocimientos (incluyendo el
conocimiento tacito), motivacion, valores, actitudes, emociones y otros
elementos sociales y comportamentales que pueden ser movilizados

conjuntamente para actuar de manera eficaz

(Proyecto DeSeCo, de la OCDE, 2005:8)

Este nuevo enfoque educativo influye tanto a los curriculos oficiales escolares y
universitarios como a la formacion del profesorado. En el ambito universitario, como
en todo proceso formativo por competencia, estd explicitamente presente la idea del
lifelong learning®, es decir el aprendizaje a lo largo de toda la vida, de actualizacion
profesional permanentemente, expresado a nivel de formacion inicial, tanto en el

perfil profesional como en el plan curricular de las carreras de pedagogia

B Comisién Europea. Direccion General de Educacién y Cultura. 2004. Competencias clave para un aprendizaje a lo
largo de la vida. Un marco de referencia europeo. En marzo de 2000, el Consejo Europeo de Lisboa marcé un nuevo
objetivo estratégico para la Union Europea: llegar a ser “la economia basada en el conocimiento mds competitiva y
dindmica del mundo, capaz de tener un crecimiento econémico sostenible con mas y mejores trabajos y con una
mayor cohesidn social”. Para lograr esto, los sistemas de educacidn y formacion deben adaptarse a las demandas de
la sociedad del conocimiento y a la necesidad de mejorar el nivel y la calidad del trabajo. Uno de los componentes
basicos de esta propuesta es la promocidn de destrezas basicas: en concreto, el Consejo Europeo de Lisboa hizo un
llamamiento a los Estados Miembros al Consejo y a la Comisidn para que establecieran un marco europeo que
definiera “las nuevas destrezas bdasicas” proporcionadas por medio de un aprendizaje a lo largo de la vida. Este
marco deberia incluir TIC, cultura tecnoldgica, lenguas extranjeras, espiritu emprendedor y habilidades sociales.
http://www.educastur.princast.es/info/calidad/indicadores/doc/comision_europea.pdf
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universitarias. , y a nivel de formacién continua del Ministerio de Educacion y su centro

profesional de formacidn y capacitacidon docente (CPEIP).

Nuestra actual reforma a la formacién del profesorado tiene como fuentes
principales a las propuestas y politicas educativas tanto de organismos internacionales,
como de los paises de Europa, ya sea el proyecto DeSeCo (2005) de la OCDE, el
enfoque formativo de aprendizaje a lo largo de la vida (2004) de la Comisién Europea,

la Declaraciéon de Bolonia (1999) y el Proyecto Tunning (2003) de la Unidon Europea.

En Europa, desde el proceso de Bolonia (1999) se viene construyendo una reforma
de los sistemas de educacién superior europeo, y por ende, un nuevo proceso de
disefiando un nuevo modelo de formacién inicial para el profesorado, de acuerdo con
el proceso de adaptacién de los titulos al llamado Espacio Europeo de Educacién
Superior (EEES). El EEES es constituido como un dmbito de integracién y cooperacién
de los sistemas de Educacién Superior, con el objetivo de crear un escenario unificado
de niveles de ensenanza en todo el continente, que permita la acreditacion y movilidad
de estudiantes y trabajadores por todo el territorio europeo, a través de la

consecucion de una homologacion de la ensefianza superior europea.

En el ambito de la formacion de los curriculo de los estudios universitarios en
Europa y respondiendo a los objetivos de la Declaracidn de Bolonia se desarrolla el
proyecto Tunning fijar puntos de referencia, convergencia y comprensiéon mutua entre
sus programas de titulacién, siendo su principal objetivo es determinar los puntos de
referencia para el establecimiento, a escala europea, de las competencias genéricas y
especificas para cada disciplina, en una serie de campos tematicos: Matematicas,
Geologia, Empresariales, Enfermeria, Estudios Europeos, Historia, Ciencias de la
Educacidn, Fisica y Quimica. Durante la IV Reunién de Seguimiento del Espacio Comun
de Ensefianza Superior de la Unidn europea, América Latina y el Caribe (UEALC) en la
ciudad de Cérdoba (Espaiia) en Octubre de 2002, los representantes de América Latina
gue participaban del encuentro, luego de escuchar la presentacién de los resultados de
la primera fase del Tuning, acercaron la inquietud de pensar un proyecto similar con

América Latina, comenzando el 2004 el proyecto Tuning para Latinoamerica™®.

 Montafio Ana Marfa (ed.). 2013. Tuning. Educacidén Superior en América Latina: reflexiones y perspectivas en
Educacidon. Bilbao: Universidad de Deusto. Es un proyecto independiente, impulsado y coordinado por
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En Chile, nuestro sistema de formacion docente, respondiendo a estas directrices
de un enfoque por competencia, un aprendizaje a lo largo de la vida, un perfil
profesional con competencias genéricas y especificas a su area de ensefanza, se
organiza en dos niveles de formacidn, la inicial, entregada por las universidades, y la

continua, entregada por el ministerio de educacion y sus organismos de formacion.

5.2. Nivel de Formacion inicial docente en el sistema educativo chileno

La formacidn inicial docente en el sistema educacional chileno es entregada a través
de entidades universitarias, a través de las carreras de pedagogia en diversas
especialidades. Actualmente el Ministerio de Educacion de Chile, con la finalidad de
responder a las necesidades de formacidon académica y profesional de egresados de
distintas carreras, y por ende, de profesores del sistema escolar chileno, ha impulsado,
por una parte, un sistema de evaluacion y acreditacién de las carreras universitarias, y
por otra, unas orientaciones pedagodgicas y disciplinares para carreras de pedagogia en

educacion media.

5.2.1. Sistema Nacional de Aseguramiento de la Calidad de la Educacién Superior

Actualmente las carreras universitarias, y por ende, las de pedagogia deben
responder al sistema de evaluacién de la calidad de la ensefianza en educacidn
superior, ley N2 20.129, que establece un Sistema Nacional de Aseguramiento de la
Calidad de la Educacion Superior (CNED), el que posee dentro de sus funciones la

acreditacion de carreras o programas, a través de la Comisién Nacional de Acreditacién

Universidades de distintos paises, tanto latinoamericanos como europeos. Entre los objetivos de Tuning se
encuentra el analizar aquellas competencias que se relacionan con cada area tematica. Estas competencias son
cruciales para cualquier titulacién porque estan especificamente relacionadas con el conocimiento concreto de un
drea tematica. Dichas competencias difieren de disciplina a disciplina, y son las que confieren identidad vy
consistencia a cualquier programa. El grupo de Educaciéon del Proyecto Tuning América Latina tiene el
propdsito de promover procesos de cambio curricular al interior de las 14 universidades que representa, para
mejorar la pertinencia y relevancia de sus ofertas formativas y responder a los desafios de calidad y equidad de la
educacion de los paises latinoamericanos. Considera que la formacién de educadores requiere la formacion de
profesionales con competencias disciplinares y diddacticas pertinentes y con principios universales de bien comun,
enfocados en contribuir al desarrollo de las sociedades, respetando la diversidad de los estudiantes con los cuales
interactian. Para ello, es indispensable percibir al profesional inmerso en la sociedad de cambios acelerados,
como un agente vivo de transformacidn en continuo progreso, que aprende a establecer relaciones
interdependientes de cooperacién y con una visidn sistémica de la educaciéon. http://www.deusto-
publicaciones.es/deusto/index.php/es/tuning-es/tuning-america-es
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(CNA), que consiste en el proceso de verificacion de la calidad de las carreras o
programas ofrecidos por las instituciones auténomas de educacidon superior, en
funcién de sus propdsitos declarados y de los criterios establecidos por las respectivas

comunidades académicas y profesionales.

De acuerdo a la informacién disponible por la Comisién Nacional de Acreditacidn en

red (www.cnachile.cl) las alternativas de Acreditacién de carreras y programas son:

a) si la carrera cumple integramente con los criterios de la evaluacién, que son
gestidn Institucional, docencia de Pregrado, investigacion, vinculacion con el
medio, docencia de Postgrado, la acreditacion puede extenderse por un plazo
de hasta siete afios. La cantidad de anos se otorga en conformidad con el nivel
de cumplimiento de los criterios de evaluaciéon y los propdsitos de las
instituciones o programas. Al cabo del plazo otorgado, las instituciones podran
repetir el proceso, con el fin de optar a un nuevo periodo de acreditacion;

b) si una carrera no cumple integramente con los dichos criterios, pero presenta
niveles de cumplimiento aceptables, la Comisién podra acreditarla por un
periodo inferior;

c) si el nivel de cumplimiento de los criterios no es aceptable, la Comisién no
otorgara la acreditacién y formulard las observaciones correspondientes. La
carrera podrd volver a someterse al proceso de acreditacién en un plazo de
dos afios, donde se consideraran dichas observaciones y las medidas

implementadas por la institucidon para subsanarlas.

Es importante también precisar que en el Articulo 28 de la Ley 20.129 del Sistema
Nacional de Aseguramiento de la calidad de la educacién superior, el proceso de
acreditacion de carreras y programas de pregrado se realiza, sobre la base de dos
pardmetros de evaluacién: a) el perfil de egreso de la respectiva carrera o programa.
La definicion del perfil de egreso deberda considerar, el estado de desarrollo y
actualizacion de los fundamentos cientificos, disciplinarios o tecnoldgicos que
subyacen a la formacién que se propone entregar y las orientaciones fundamentales
provenientes de la declaracién de misién y los propdsitos y fines de la institucién; y b)

el conjunto de recursos y procesos minimos que permiten asegurar el cumplimiento
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del perfil de egreso definido para la respectiva carrera o programa. De esta forma, la
estructura curricular, los recursos humanos, los elementos de apoyo a la ensefianza y
el aprendizaje, la modalidad de ensefanza y los aspectos pedagdgicos, la
infraestructura y los recursos fisicos deben ordenarse en funcién del logro de dicho
perfil. Por otra parte, es importante destacar que para que una universidad sea
acreditada existen cinco areas que se evallan: dos obligatorias y tres electivas. Por
ello, una institucidon puede recibir la acreditacidon con un maximo de cinco areas y un

minimo de dos.

De acuerdo a los resultados de Acreditacion Institucional 2012-2013 entregados por
la Comisidn Nacional de Acreditacion, las universidades acreditadas, que cumplen con
los requisitos de acreditacidn y aseguramiento de la calidad de la ensefianza, que se
presentan en el cuadro 8 muestra los afios de acreditacion de cada universidad, de
acuerdo al grado de cumplimiento de los estdndares en las dreas presentadas junto
con el nivel de cumplimiento del proyecto institucional y las areas con las que han sido

acreditadas:

Gestion Institucional;
Docencia de Pregrado;
Investigacion;

Vinculacion con el medio;

v ok whe

Docencia de Postgrado
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Cuadro 8: Acreditacion vigente de universidades chilenas

Institucion

1 L Universidad de Chile L. 0.0.0.6 ¢
2 g Pontificia Universidad 1. 0.0.0.6 ¢
Catodlica de Chile
3 ‘@‘ Universidad de Santiago * % %k ke
4 ﬁ; Universidad Catdlica del 1. 0.0.0.6 ¢
- Norte
5 ls Universidad Austral de Chile 1 0.0.6.6.¢
6 Universidad de Concepcién 0. 0.0.0.6 1
7 @ Pontificia Universidad 1. 0.0.0.0 ¢
Catélica de Valparaiso
8 | 7§ Universidad Adolfo Ibdfez %k k
o
9 | W Universidad Técnica 0. 8.0.0.6 ¢
o Federico Santa Maria
10 | g Universidad de La Frontera Y %k kk
11 D" Universidad de Tarapaca 0. 8.0 0 ¢
-
12 u Universidad de Valparaiso 1. 8.0.0.¢
13 @ Universidad Andrés Bello * %k K
14 ﬁ Universidad de Talca . 0.0.0
15 | = Universidad del Bio-Bio 2. 8.8.8.
o
16 ﬁ Universidad Alberto . 0.0 ¢
Hurtado



http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/pontificia-universidad-catolica-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/pontificia-universidad-catolica-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-santiago-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-del-norte
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-del-norte
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-austral-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-concepcion
http://universite.cl/rankings-de-universidades/pontificia-universidad-catolica-de-valparaiso
http://universite.cl/rankings-de-universidades/pontificia-universidad-catolica-de-valparaiso
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-adolfo-ibanez
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-tecnica-federico-santa-maria
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-tecnica-federico-santa-maria
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-la-frontera
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-tarapaca
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-valparaiso
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-nacional-andres-bello
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-talca
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-del-bio-bio
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-alberto-hurtado
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-alberto-hurtado

Institucion

17 @ Universidad Auténoma de 2.0, 0.
Chile

18 i‘* Universidad Catdlica de . 0.0, ¢
Temuco

19 ii Universidad Catdlica del 2.0, 0.
Maule

20 uEn Universidad del Desarrollo 2. 0.0

21 EE; Universidad Diego Portales . 8.0, ¢

22 U Universidad Finis Terrae * %k &

23 | (& Universidad de Los Andes %k *

24 ' Universidad Mayor * %

25 Universidad de Antofagasta . 8. 8. ¢

26 e Universidad de La Serena 0. 0.0 ¢

27 | a Universidad de Magallanes * kK

28 E‘ Universidad de Playa Ancha * %k k

_— de Ciencias de la Educacién
29 i Universidad Adventista de * *
: Chile

30 | miim Universidad de Vifia del Mar ) ® ¢

31 @ Universidad Metropolitana * X
de Ciencias de la Educacién

32 o Universidad San Sebastian * %

33 % Universidad Catdlica de La * k
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http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-autonoma-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-de-temuco
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-de-temuco
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-del-maule
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-del-maule
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-del-desarrollo
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-diego-portales
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-finis-terrae
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-los-andes
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-mayor
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-antofagasta
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-la-serena
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-magallanes
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-playa-ancha
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-playa-ancha
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-adventista-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-adventista-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-vina-del-Mar
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-metropolitana-de-educacion
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-metropolitana-de-educacion
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-san-sebastian
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-de-la-santisima-concepcion

Institucion

Santisima Concepcion

34 | ucsh Universidad Catdlica Silva * %
Henriquez
35 | @ Universidad de Atacama . 0.8, ¢
36 | (= Universidad de Los Lagos % %k
37 ,{é} Universidad Santo Tomds * %
P
38 % Universidad Academia de ) & ¢
' Humanismo
39 | & Universidad de Las *
Hma Ameéricas
40 ﬁ Universidad Gabriela *
i Mistral
41 n Universidad Tecnoldgica de * %
Chile
42 ‘ Universidad Iberoamericana ) ® ¢
de Ciencias y Tecnologia
43 e Universidad de Ciencias de * %
la Informatica
44 | EQ Universidad Central de Chile > %
CENTREL
45 | poen Universidad de Artes y * %
' Ciencias Sociales
46 F_Y, Universidad del Pacifico ) ® ¢
47 'i.:f Universidad Internacional ) ® ¢
- Sek
48 Universidad Tecnoldgica * %

Metropolitana



http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-silva-henriquez
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-catolica-silva-henriquez
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-atacama
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-los-lagos
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-santo-tomas
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-academia-humanismo
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-academia-humanismo
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-las-americas
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-las-americas
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-gabriela-mistral
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-gabriela-mistral
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-tecnologica-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-tecnologica-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-iberoamericana
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-iberoamericana
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-ciencias-de-la-informatica
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-ciencias-de-la-informatica
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-central-de-chile
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-artes-y-ciencias-sociales
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-de-artes-y-ciencias-sociales
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-del-pacifico
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-internacional-sek
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-internacional-sek
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-tecnologica-metropolitana
http://universite.cl/rankings-de-universidades/universidad-tecnologica-metropolitana

Institucion

Universidad Arturo Prat 2

Fuente: (Basado en informacion disponible en universite.cl)

En el Cuadro 9 presentamos una clasificacién de universidades segln cantidad de

areas que contribuyeron a su acreditacion.

Cuadro 9: Clasificacion de Universidades segun cantidad de dreas que contribuyeron a su

acreditacion

U. Adventista de Chile

CUATRO

U. Adolfo Ibdfiez |GIR=15]

U.Andrés Bello [®lof: [SA'ELEETE

U, Arturo Prat UC de Temuco U.deTalca
U. Bernardo O'Higgins UC del Maule U.de Tarapaca
U. de Antofagasta U.de Valparaiso
UC Silva Henriquez U. Atacama U. del Bio Bio
S0 U.delaSerena
D5 Udetostages
T U, deMagalianes -
UPLA de Cs. de la Educacion
U. detDesarrollo
T U.DiegoPortates

: U. Finis Terrae

i I Areas obligatorias: Areas electivas:
yril'ecnnlog[a UNICIT Gestién institucional: estructura  Investigacién: se analizala

. Internacional SEK
Universidad Mayor

. San Sebastian
. Santo Tomas
. Tecnoldgica de Chile INACAP

y organizacion de la institucién,
aslcomao gestién de los recursos
materiales y financieros.
Docencia de pregrado: disefioy
provisidon de carreras y
programas, proceso de
ensefianza y dotacion academi-
cay estudiantil

participacion y los resultados en
proyectos de investigacidn.
Vinculacién con el medio: se
estudia el disefio de una politica
institucional y suimpacto enla
sociedad.

Docencia de posgrado: se
refiere a la oferta de posgrado, la
dotacidn de profesores y
estudiantes, entre otros.
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5.2.2. Formacion Inicial Docente en relacion a la Alfabetizacion Mediatica

Las carreras universitarias de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion y/o similares
actualmente son doce las acreditadas, las que, por una parte, presentan un perfil de
egreso y mallas curriculares coherentes a los nuevos contenidos y enfoques
metodoldgicos necesarios para el futuro desempefio profesional de los profesores de
Lenguaje y Comunicacion en el sistema escolar chileno, y por otra, pertenecen a
universidades que han sido acreditadas en cuatro de las cinco dreas de acreditacién
institucional, siendo dos de ellas obligatorias (gestion institucional y docencia de

pregrado).

Por otra parte, estas carreras universitarias en Pedagogia en Lenguaje vy
Comunicacion estan incorporadas en la Beca Vocacién Profesor 2013%, y por ende,
estdn con acreditacién vigente a septiembre de 2012, de acuerdo a la ultima
informacién proporcionada por la Comisidon Nacional de Acreditaciéon (CNA). La Beca
Vocacion Profesor 2013 es un sistema que busca mejorar la calidad de los profesores,
destinada a estudiantes que se matriculen por primera vez en primer aflo en carreras
de pedagogias elegibles. Los criterios de seleccion de estas carreras elegibles
obedecen a: carreras regulares de pedagogia; carreras acreditadas por al menos dos
anos ante la Comision Nacional de Acreditacion (al 31 de diciembre de 2012) en cada
una de sus variantes; la institucion respete un puntaje de corte minimo de 500 puntos
PSU para al menos el 85% de los alumnos que ingresen a una carrera elegible. En la
actualizacion de la Beca Vocacidén Profesor 2015 las carreras incorporadas siguen

siendo las mismas del afio 2013.

Otro sistema que busca asegurar la calidad de |la educacion superior de la formacién
en pedagogia es la Prueba Inicia, destinada a recién egresados de carreras de
pedagogia y que en el afio 2013 ha contemplado a los egresados de carreras de
Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion. La carrera de pedagogia en Lenguaje vy
Comunicacién de la Universidad Diego Portales parte de la elaboracién de

conocimientos disciplinarios de la Prueba de la Inicia, por lo tanto, si bien, no es parte

15 En la actualizacién de la Beca Vocacién Profesor 2015 las carreras incorporadas siguen siendo las mismas
del afio 2013. (www.becavocaciondeprofesor.cl )
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de la Beca Vocacién Profesor, si cumple con los requisitos de acreditacién, ademas de

ser la Unica carrera participante en el disefio de la Prueba Inicia.

En la Tabla 10 se ha organizado la lista de carreras de pedagogia en Lenguaje y
Comunicacidon con sus respectivos afos de acreditaciéon y universidad a la que

pertenecen, incorporadas a la Beca Vocacion Profesor 2013.
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Tabla 10. Carreras de Pedagogia en Castellano y Comunicacion incorporadas en la Beca
Profesor 2013 (vigentes en la Beca Vocacion Profesor 2015)

Universidad Nombre de la Carrera Sede donde  Acreditacion de
se imparte la la Carrera o
Carrera Programa
1 Universidad De | Pedagogia En Castellano /| Casa Central 6 afios
Santiago De Chile Licenciatura En Educacion En | (Santiago)
Castellano
2 | Universidad De | Pedagogia En Lenguaje Y | Sede Campus 5 afios
Antofagasta Comunicacion Coloso
3 | Universidad De La | Pedagogia En Castellano Y | La Serena 3 afos
Serena Filosofia
4 | Universidad Del Bio-Bio | Pedagogia En Castellano Y | Sede Chillan 6afios
Comunicacion
5 | Universidad De La | Pedagogia En Castellano Y | Casa Central 4 afios
Frontera Comunicacion (Temuco)
6 | Universidad De | Pedagogia En Castellano Y | Casa Central 5 afos
Magallanes Comunicacion Para Ensefianza | (Punta Arenas)
Media
7 | Universidad De | Pedagogia En Castellano Y | Casa Central Acreditacion
Tarapaca Comunicacion (Arica) expirada
8 | Universidad Arturo Prat | Pedagogia En Lengua Castellana | Casa Central 4 afios
Y Comunicacién (lquique)
9 | Universidad Licenciatura En Educacion Con | Casa Central 4 afios
Metropolitana De | Mencion En Castellano Y | (Santiago)
Ciencias De La | Pedagogia En Castellano
Educacion
10 | Universidad De Playa [ Pedagogia En Castellano Casa Central 4 afios
Ancha De Ciencias De La (Valparaiso)
Educacion Sede San
Felipe
11 | Universidad De | Pedagogia En Espafiol Casa Central 5 afios
Concepcion
12 | Pontificia Universidad | Pedagogia En Castellano Y/O | Casa Central 5 afos
Catolica De Valparaiso Licenciatura En Lengua Y (2008-2013)
Literatura Hispanica
13 | Universidad Austral De | Pedagogia En Lenguaje Y | Casa Central 6 afnos
Chile Comunicacion
14 | Universidad Catolica | Pedagogia En Lengua Castellana | Casa Central 3 afos
Del Maule Y Comunicacidn
15 | Universidad Catolica De | Pedagogia En Educacion Media | Casa Central 4 afios
La Santisima | En Lenguaje Y Comunicacién (Concepcion)
Concepcion
16 | Universidad Catolica De | Pedagogia En Lengua Castellana | Casa Central 3 afios
Temuco Y Comunicacién (Temuco)
17 | Universidad San | Pedagogia De Educacion Media | Sede No se ha
Sebastian En Lenguaje Y Comunicacion Concepcion presentado a
Sede Santiago proceso
Sede Puerto
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18 | Universidad Alberto | Pedagogia En Lengua Castellana | Casa Central 4 anos
Hurtado Y Comunicacién (Santiago)

19 | Universidad Catolica | Pedagogia En Castellano Casa Central 3 afios
Silva Henriquez (Santiago)

De acuerdo a la Prueba Inicia el equipo responsable de la elaboracién de las pruebas
de conocimientos disciplinares pertenecen a la U. de Chile y U. Diego Portales y de las
pruebas de conocimientos pedagdgicos a la U. Catélica de Chile. Se ha considerado la
Universidad Diego Portales, pues esta imparte una carrera de pedagogia en lenguaje y
comunicacidon que esta acreditada, mientras que las carreras de la Pontificia Universidad
Catdlica de Chile'® y de la Universidad de Chile!’ entregan sélo el grado de Licenciatura.

Por lo que también se considerardn en esta selecciéon. Como lo muestra el cuadro .

Tabla 11. Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion acreditada y que participa de la
elaboracion de la Prueba Inicia de conocimientos disciplinares.

Universidad Nombre de la Carrera Sede donde se Acreditac
imparte la ion
carrera
Universidad Diego Pedagogia Media en Santiago 4 afios
Portales Lengua Castellana y

Comunicacién

Las siguientes carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion y similares, si bien
presentan asignaturas relacionadas con alfabetizacion medidtica en sus mallas

curriculares, pertenecen a universidades que sélo estadn acreditada con dos areas.

16 La Pontificia Universidad Catdlica de Chile imparte una Licenciatura en letras con mencién en Lingiifstica y
Literatura hispanica, que puede optar luego al Programa de Formaciéon Pedagoégica. Para mas informacion al
respecto en: http://dsrd.uc.cl/dara/carreras/MALLAS /humanista/m letrashis09.html;
http://educacion.uc.cl/images/stories /pdf/mallas/malla media.pdf;
http://educacion.uc.cl/index.php?option=com programas&view=programas&Iltemid=70.

17 La Universidad de Chile imparte una Licenciatura en Lengua y Literatura Hispanicas con mencién en Literatura
o en Lingiiistica y Licenciatura en Educacién Media y Profesor de Educacién Media en las Asignaturas Cientifico-
Humanistas con Mencién. Para mas informacion al respecto en: http://www.uchile.cl/carreras/5005/lic-lengua-
y-literatura-hispanicas-mencion-literatura-o-linguistica; http://www.uchile.cl/carreras/5009 /profesor-de-
educacion-media-en-asignaturas-cientifico-humanistas.
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http://dsrd.uc.cl/dara/carreras/MALLAS/humanista/m_letrashis09.html
http://educacion.uc.cl/images/stories/pdf/mallas/malla_media.pdf
http://educacion.uc.cl/index.php?option=com_programas&view=programas&Itemid=70
http://www.uchile.cl/carreras/5005/lic-lengua-y-literatura-hispanicas-mencion-literatura-o-linguistica
http://www.uchile.cl/carreras/5005/lic-lengua-y-literatura-hispanicas-mencion-literatura-o-linguistica
http://www.uchile.cl/carreras/5009/profesor-de-educacion-media-en-asignaturas-cientifico-humanistas
http://www.uchile.cl/carreras/5009/profesor-de-educacion-media-en-asignaturas-cientifico-humanistas

Tabla 12. Carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion y similares con asignaturas
relacionadas con alfabetizacion medidtica pertenecientes a Universidades acreditadas sélo en

dos dreas.

Nombre de la carrera

Nombre de la
Universidad a la cual

pertenece la carrera

Asignaturas relacionadas con Alfabetizacion
Mediatica

acreditada

Pedagogia En | Universidad Catdlica | Teoria de la Comunicacion
Educacion Media En | de la Santisima | Medios de Comunicacidon de Masas
Lenguaje Y | Concepcidn Tecnologias de la informacién
Comunicacion Didactica de los medios de comunicacidn
Licenciatura En | Universidad Semidtica y comunicacion
Educacion Con | Metropolitana de

Mencion En | Ciencias de la

Castellano Y | Educacion

Pedagogia En

Castellano

Pedagogia En Lengua | Universidad  Arturo | Medios de Comunicacion |
Castellana Y | Prat Medios de Comunicacion Il

Comunicacion

Pedagogia en | Universidad Catdlica | Teorias y Medios de Comunicacion

Castellano Silva Henriquez

Pedagogia De | Universidad San | Si bien presenta asignaturas relacionadas con
Educacion Media En | Sebastian alfabetizacion mediatica (Teorias de |Ia
Lenguaje Y comunicacion, Semidtica, Comunicacién

Comunicacién

multimedia, Didactica de la comunicacion), se
ha descartado su incorporacién por no
presentarse al proceso de acreditacion.

Por otra parte, la siguiente carrera si bien pertenece a una universidad que esta

acreditada con cuatro areas y presenta asignaturas relacionadas con alfabetizaciéon

mediatica, esta con su acreditacion expirada a la fecha 2013, como muestra la siguiente

tabla:
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Tabla 13: Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion perteneciente a universidad
acreditada, pero con su acreditacion expirada.

Nombre de la Nombre de la Asignaturas relacionadas con Alfabetizacion Mediatica
carrera Universidad a la

cual pertenece la
carrera acreditada

Pedagogia En | Universidad de | Si bien presenta asignaturas relacionadas con Educacion
Castellano Y | Tarapaca mediatica (Estrategias en tecnologias de la informacién.
Comunicacion Semidtica de la comunicacion, Comprension vy

produccién de multimodales, Psicologia social vy
comunicacion de masas, Sociologia de la comunicacion,
Publicidad y propaganda, Seminario de comunicacion),
se ha descartado su incorporacion por presentar la
acreditacion expirada actualmente. Ademas con
acreditacion expirada

Finalmente, las dos ultimas carreras que si bien estdn acreditadas y pertenecen a
universidades acreditadas en mas de dos areas, no estan consideradas para este estudio
por no presenta asignaturas relacionadas con alfabetizacion mediatica. Son las que siguen

en el tabla 14:

Tabla 14. Carrera de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion acreditadas, pero que no
presentar asignaturas relacionadas con alfabetizacion medidtica.

Nombre de Ia Nombre de Asignaturas relacionadas con Alfabetizacion
carrera la Universidad a Mediatica
la cual

pertenece la
carrera
acreditada

Pedagogia En Espafiol Universidad del No presenta en su malla asignaturas sobre
Concepcién Alfabetizacion Medidtica; presenta dos talleres de
Andlisis de Discurso, pero no necesariamente sea
sobre discurso mediatico.

Pedagogia En Universidad de la No presenta en su malla asignaturas sobre
Castellano Y Filosofia Serena Alfabetizacion Mediatica; presenta dos asignaturas
de Linglistica y Comunicacion, pero no
necesariamente sea sobre discurso mediatico.

A continuacion las Carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacidén que pertenecen
a Universidades que han sido acreditadas en cuatro de las cinco areas de acreditacion
institucional, siendo dos de ellas obligatorias (gestién institucional y docencia de

pregrado), como lo muestra la Tabla 15.
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Tabla 15. Correspondencia de acreditacion de carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacion y acreditacion de la universidad a la que pertenece.

Aios de Cantida Nombre de la Carrera Nombre de la Universidad a la cual pertenece Aios de Numero de
Acreditacio d de la carrera acreditada Acreditacion de Areas
ndela Carreras la Universidad Acreditadas
Carrera
6 afios Pedagogia en Castellano / Licenciatura En | Universidad de Santiago de Chile 6 5
Educacion En Castellano
Pedagogia en Lenguaje Y Comunicacion Universidad Austral de Chile 6 5
Pedagogia en Castellano Y Comunicacion Universidad del Bio Bio 5 4
5 afios Pedagogia En Espafiol Universidad de Concepcién 6 5
Pedagogia En Castellano Y/O Licenciatura | Pontificia Universidad Catdlica de Valparaiso 6 5
En Lengua Y Literatura Hispanica
Pedagogia En Lenguaje Y Comunicacion Universidad de Antofagasta 4 3
Pedagogia En Castellano Y Comunicacion | Universidad de Magallanes 4 3
Para Ensenanza Media
4 afios Pedagogia En Castellano Y Comunicacion Universidad de la Frontera 5 5
Pedagogia En Lengua Castellana Y | Universidad Alberto Hurtado 5 3
Comunicacion
Pedagogia Media en Lengua Castellana y | Universidad Diego Portales 5 3
Comunicacion
Pedagogia en Castellano Universidad de Playa Ancha de Ciencias de la 4 3
Educacién
Pedagogia En Educacion Media En | Universidad Catdlica de Ila Santisima 4 2
Lenguaje Y Comunicacion Concepcién
Licenciatura En Educacion Con Mencion En | Universidad Metropolitana de Ciencias de la 4 2
Castellano Y Pedagogia En Castellano Educacién
Pedagogia En Lengua Castellana Y | Universidad Arturo Prat 2 2
Comunicacion
3 afios Pedagogia En Lengua Castellana Y | Universidad Catélica de Temuco 5 3
Comunicacion
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Pedagogia En Lengua Castellana Y | Universidad Catélica del Maule 5 3
Comunicacion
Pedagogia En Castellano Y Filosofia Universidad de la Serena 4 3
Pedagogia en Castellano Universidad Catélica Silva Henriquez 4 2
Acreditacid 1 Pedagogia En Castellano Y Comunicacién Universidad de Tarapaca 5 4
n expirada
No se ha 1 Pedagogia De Educacion Media En | Universidad San Sebastian 4 2
presentado Lenguaje Y Comunicacién
a proceso

De estas carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion y similares son doce®® las que cuentan con mas afos de acreditacion, que
pertenecen a las universidades con mas anos de acreditacién y mas dreas que le valieron la acreditacion, es decir, que han sido acreditadas en
cuatro de las cinco areas de acreditacion institucional, siendo dos de ellas obligatorias (gestion institucional y docencia de pregrado), y que sus
mallas curriculares presentan una continuidad programatica en relacién a la educacién en medios en sus asignaturas durante los afios de

formacién disciplinar.

'8 a seleccién con la gue contamos de las 12 carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacidn y similares responde a los siguientes criterios: 12 Criterio de seleccién: Carreras de Pedagogia
en Lenguaje y Comunicacion que estén incorporadas en la Beca Vocacion Profesor 2013 , y por ende, que estén con acreditacién vigente a septiembre de 2012, de acuerdo a la ultima
informacidn proporcionada por la Comision Nacional de Acreditacion (CNA). Cabe precisar que si bien la carrera de pedagogia en Lenguaje y Comunicacién de la Universidad Diego Portales no
forma parte de esta lista la hemos incluido bajo este criterio, pues es parte de la elaboracién de conocimientos disciplinarios de la Prueba de la Inicia, destinada a recién egresados de carreras
de pedagogia y que este afio contempla a los egresados de carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion; 22 Criterio de seleccidn: Carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion
que pertenezcan a Universidades que han sido acreditadas en cuatro de las cinco areas de acreditacion institucional, siendo dos de ellas obligatorias (gestién institucional y docencia de
pregrado); 32 Criterio de seleccidn: Carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacidon con mas afios de acreditacidn; de estas carreras las que pertenecen a las universidades con mas afios
de acreditacidon y mds dreas que le valieron la acreditacion; y de estas las mallas curriculares que presenten una continuidad programatica en relacién a la educacién en medios en sus
asignaturas durante los afos de formacién disciplinar.
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Tabla 16. Doce carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de universidades acreditadas con asignaturas de la malla curricular y perfil de egreso
en relacion con la alfabetizacion medidtica

Nombre de la

Nombre de la

Cantidad de

Cantidad de

Asignaturas

Perfil de egreso relacionado con

Enlace Mallas

Carrera Universidad a la | asignaturas asignaturas relacionadas Alfabetizacion Mediatica Curriculares
cual pertenece relacionadas con
la carrera con Alfabetizaci
acreditada alfabetizacion on
mediatica Mediatica
Pedagogia en | Universidad de 61 3 Fundamento | “Forma profesionales con sodlida | http://admision.udesa
Castellano /| Santiago s filoséficos | preparacion en estudios literarios, | ntiago.cl/sites/default
Licenciatura Chile de la | linglisticos y pedagbgicos para | /files/mallas carreras/
En Educacion educaciéon en | cumplir  funciones docentes vy | pedagogia en castella
En Castellano la Sociedad | proseguir no.pdf
del estudios de postgrado. El diseio
Conocimient | curricular concentra catedras, | http://admision.udesa
o) monograficos, seminarios optativos, | ntiago.cl/carreras/ped
Redaccion cursos, talleres y practicas | agogia-en-castellano
Publicitaria y | pedagdgicas. Esta estructura logra el
Periodistica desarrollo de conocimientos y
Tic en la | habilidades propias de los campos
escuela disciplinarios que le compete como de
los aspectos necesarios para el
guehacer pedagdgico, como |la
capacidad didactica, la autonomia, el
liderazgo y la responsabilidad social”.
Pedagogia en | Universidad 58 6 Tecnologias “Al estudiar Pedagogia en Lenguaje y | http://admision.uach.

Lenguaje Y

Comunicacion

Austral de Chile

de la
informacién
la
comunicacio

Comunicacion en la UACh serds un
profesor altamente preparado en el
uso correcto de la lengua castellana y
en la comprensién de las distintas

cl/catalogo/lenguaje/
http://admision.uach.
cl/catalogo/PlanDeEst
udio.php?car=1784
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http://admision.udesantiago.cl/sites/default/files/mallas_carreras/pedagogia_en_castellano.pdf
http://admision.udesantiago.cl/sites/default/files/mallas_carreras/pedagogia_en_castellano.pdf
http://admision.udesantiago.cl/sites/default/files/mallas_carreras/pedagogia_en_castellano.pdf
http://admision.udesantiago.cl/sites/default/files/mallas_carreras/pedagogia_en_castellano.pdf
http://admision.udesantiago.cl/sites/default/files/mallas_carreras/pedagogia_en_castellano.pdf
http://admision.udesantiago.cl/carreras/pedagogia-en-castellano
http://admision.udesantiago.cl/carreras/pedagogia-en-castellano
http://admision.udesantiago.cl/carreras/pedagogia-en-castellano
http://admision.uach.cl/catalogo/lenguaje/
http://admision.uach.cl/catalogo/lenguaje/
http://admision.uach.cl/catalogo/PlanDeEstudio.php?car=1784
http://admision.uach.cl/catalogo/PlanDeEstudio.php?car=1784
http://admision.uach.cl/catalogo/PlanDeEstudio.php?car=1784

n
Fundamento
S de la
Comunicacio
n Humana
Bases
tedricas del
lenguaje vy la
comunicacio
n

Semidtica de
la
comunicacio
ny lacultura
El  discurso
publico y los
medios de
comunicacio

n de masaas
Los medios
de

comunicacio
n de masas y
la
comunicacio
n

situaciones comunicativas que se
presentan.
Te entregaremos una sélida

formacidén que te permitira facilitar los
procesos de aprendizaje de tus
alumnos, discernir la significacion y
pertinencia de los contenidos vy
abordar de manera creativa e
innovadora el proceso de ensenanza-
aprendizaje”.
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Pedagogia en
Castellano Y
Comunicacion

Universidad del
Bio Bio

52

Teoria de la
Comunicacio
n
Tecnologias
y
Aprendizaje
Medios de
Comunicacié
n
Estrategias
de
Comunicacié
n

Técnicas de
comunicacio
n
Comunicacio
n audiovisual
Semidtica
Seminario
de
Comunicacio
n

Profesional de la Educacion
auténomo, con capacidad de
reflexionar criticamente acerca de tu
practica pedagégica y profesional,
fuertemente vinculado al contexto,
aportando a la formacion de equipos y
al desarrollo de las instituciones
escolares. Actuards comprometido
con las funciones propias del quehacer
docente, con el desarrollo cientifico-
tecnolégico, los rasgos identitarios y
las problematicas del mundo de hoy”.

Http://Www.Ubiobio.
Cl/Web/Admision/Car
reras.Php?ld Carrera=
16
Http://Www.Ubiobio.
Cl/Web/Img Carreras/
Asignaturas.Php?ld Ca
rrera=16
http://www.ubiobio.cl
/miweb/web2012.php
?id pagina=5356
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http://www.ubiobio.cl/web/admision/carreras.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/admision/carreras.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/admision/carreras.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/admision/carreras.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/img_carreras/asignaturas.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/img_carreras/asignaturas.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/img_carreras/asignaturas.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/web/img_carreras/asignaturas.php?id_carrera=16
http://www.ubiobio.cl/miweb/web2012.php?id_pagina=5356
http://www.ubiobio.cl/miweb/web2012.php?id_pagina=5356
http://www.ubiobio.cl/miweb/web2012.php?id_pagina=5356

Pedagogia En | Pontificia 45 Multimodali | Formar profesionales de la | http://www.ucv.cl/p3
Castellano Universidad dad y | especialidad con sélidos | _carrera/site/pags/20
Y/O Catdlica de Multimedios | conocimientos y dominio de la lengua | 031229101240.html
Licenciatura Valparaiso Modelos de | castellana como instrumento de | http://www.ucv.cl/p3
En Lengua Y Comunicacié | comunicacion, habilitado para guiar | _admision/site/asocfil
Literatura n hacia la comprensién de la creacion | e/ASOCFILE220111021
Hispanica Andlisis literaria y de otros discursos en que | 111902.pdf

critico de los | esta inmerso el hombre | http://ucv.altavoz.net

Medios de | contemporaneo. /prontus_unidacad/sit

Comunicacié | Este profesional posee un grado | e/artic/20100614/aso

n académico que certifica la aprobacién | cfile/20100614153556

Didactica de | de un ciclo avanzado dedicado al | /malla 2012.pdf

los Medios | estudio profundo, actualizado y critico

de de las disciplinas pedagdgicas, que lo

Comunicacié | capacita para enfrentar los incesantes

n cambios en su disciplina en el mundo

actual y futuro.

Pedagogia En | Universidad de 49 Alfabetizacié | El Profesor de Ensefianza Media es un | http://www.uantof.cl/

Lenguaje Y
Comunicacion

Antofagasta

n
Computacion
al

Didactica
Lenguajey
Comunicacio
n

Didactica
Digital

profesional con manifiesta vocacion y
compromiso frente a los
requerimientos formativos del sistema
educativo nacional. Estd capacitado
para desarrollar y evaluar el
aprendizaje funcional de la lengua
castellana y el patrimonio cultural que
representa; y para orientar la
comprensidon de los fendmenos de la
linglistica general y de la lengua
castellana en particular.

Es un profesional competente para
evaluar e intervenir en los proyectos

carreras/Pedagog%C3
%ADa%20en%20Lengu
2je%20y%20Comunica
ci%C3%B3n/Leng.com.
jefe.html
http://www.uantof.cl/
carreras/Pedagog%C3
%ADa%20en%20Lengu
2je%20y%20Comunica
Cci%C3%B3n/LENGUAJE
%20COMUNIC.pdf
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http://www.ucv.cl/p3_carrera/site/pags/20031229101240.html
http://www.ucv.cl/p3_carrera/site/pags/20031229101240.html
http://www.ucv.cl/p3_carrera/site/pags/20031229101240.html
http://www.ucv.cl/p3_admision/site/asocfile/ASOCFILE220111021111902.pdf
http://www.ucv.cl/p3_admision/site/asocfile/ASOCFILE220111021111902.pdf
http://www.ucv.cl/p3_admision/site/asocfile/ASOCFILE220111021111902.pdf
http://www.ucv.cl/p3_admision/site/asocfile/ASOCFILE220111021111902.pdf
http://ucv.altavoz.net/prontus_unidacad/site/artic/20100614/asocfile/20100614153556/malla_2012.pdf
http://ucv.altavoz.net/prontus_unidacad/site/artic/20100614/asocfile/20100614153556/malla_2012.pdf
http://ucv.altavoz.net/prontus_unidacad/site/artic/20100614/asocfile/20100614153556/malla_2012.pdf
http://ucv.altavoz.net/prontus_unidacad/site/artic/20100614/asocfile/20100614153556/malla_2012.pdf
http://ucv.altavoz.net/prontus_unidacad/site/artic/20100614/asocfile/20100614153556/malla_2012.pdf
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/Leng.com.jefe.html
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/Leng.com.jefe.html
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/Leng.com.jefe.html
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/Leng.com.jefe.html
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/Leng.com.jefe.html
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/Leng.com.jefe.html
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/LENGUAJE%20COMUNIC.pdf
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/LENGUAJE%20COMUNIC.pdf
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/LENGUAJE%20COMUNIC.pdf
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/LENGUAJE%20COMUNIC.pdf
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/LENGUAJE%20COMUNIC.pdf
http://www.uantof.cl/carreras/Pedagog%C3%ADa%20en%20Lenguaje%20y%20Comunicaci%C3%B3n/LENGUAJE%20COMUNIC.pdf

culturales que emanen de los medios
de comunicacidon y, también, para
orientar a profesores, apoderados y
alumnos acerca de la comprensién de
los fendmenos y realizacion de las
comunicaciones.

Pedagogia En
Castellano Y
Comunicacion
Para
Ensenanza
Media

Universidad de
Magallanes

64

Computacié
n basica
Informacion
y
construccion
del
conocimient
o
Tecnologias
para el
aprendizaje y
la
comunicacio
n

La
comunicacio
n en los
medios
audiovisuale
s

La
comunicacio
n en los
medios
audiovisuale

El Profesor (a) de Castellano vy
Comunicacién que ofrece el
Departamento de Educacion vy
Humanidades de la Universidad de
Magallanes, debe enmarcarse en los
principios BllosdBlcos y en los criterios
metodoldgicos sustantivos que implica
la nueva malla curricular de Ila
Ensefianza Media, auspiciada por la
Reforma Educacional. No sélo debera
manejar la competencia comunicativa,
sino que debe fomentar y desarrollar
el interés por la belleza narrativa y la
utilidad de la palabra.

Este Profesor de Castellano vy
Comunicacion debe proporcionar a
través del lenguaje en su dimension
narrativa una temporalidad histérica,
en la que aparecen dialogos acerca del
pasado, del presente y futuro, y donde
la persona existe como identidad
abierta al cambio en unidad de
relaciones sociales.

https://www.umag.cl/
admision/2013/carrer
a.php?idcar=16
https://www.umag.cl/
admision/2013/mallas

/mallaN16.pdf
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sl

Semidtica
Didactica de
la lengua,
literatura y la
comunicacio
n

Pedagogia En
Castellano Y
Comunicacién

Universidad de
la Frontera

50

Teoria de la
comunicacio
n humana
Comunicacié
n e
Hipertexto
Semidtica de
los textos
espectacular
es

*Examen de
Habilitacion
Profesional:
Certificacion
en
tecnologia
de la
informacioén

y

El profesor y profesora de la Carrera
de Pedagogia en Castellano vy
Comunicacidén de la Universidad de La
Frontera, seran profesionales de la
ensefianza que interpretan critica y
reflexivamente el conocimiento y la
cultura en el desarrollo de su funcidon
docente, a partir de sdlidos vy
actualizados conocimientos tedricos y
practicos en la ensefianza de la lengua
castellana, de la comunicacion y de la
interpretacion y produccion de textos
literarios y no literarios en los
contextos variados en los que se
inscriben. La sensibilidad y la
creatividad, aspectos diferenciadores
de su formacion, les permitiran
reconocer y valorar situaciones
propias de lenguas y culturas en

http://admision.ufro.c
I/index.php/ver-
carreras/92
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comunicacié | contacto y situaciones de expresion y
n conocimiento artistico,
(ICDL/ECDL) | comprometidos con el entorno
19 socioeducativo.

8 | Pedagogia En | Universidad 59 2 Sociedad de | Es un educador que dispone de una | http://www.uahurtad
Lengua Alberto Hurtado la amplia formaciéon humanista y de un | o.cl/facultades-y-
Castellana Y Informacién | conocimiento especifico y actualizado | carreras/pedagogia-
Comunicacién Recursos en literatura, lengua, comunicacién y | en-lengua-castellana-

Tecnolégicos | didactica. Estas herramientas le | y-comunicacion/

para la | permitiran promover el aprendizaje | http://www.uahurtad

docencia reflexivo de sus alumnos de Educacion | o.cl/pdf//Pedagogia L
Media. engua Castellana y C

El Profesor de Lengua Castellana y | omunicacion.pdf
Comunicacion de la UAH esta
comprometido con la equidad
educativa porque cree que todos los
chilenos deben poder acceder a una
educacion de excelencia.

Competencias consideradas
necesarias para que un estudiante de
la UAH pueda alcanzar un buen
desempefio académico durante su

% |CDL: Esta certificacion, es una prueba de habilidades y de capacidades practicas que comprenden siete médulos separados que incluyen teoria y practica en el manejo del computador. En
ella se evaltian: conceptos basicos de las TIC, uso del computador y administracién de archivos, Procesador de Texto, Hoja de Calculo, Presentaciones, Base de Datos, Internet Informacién e
Internet Comunicacion. La certificacion puede hacerse por mddulos: ICDL Start (certifica 4 de los 7 mddulos) e ICDL Core (certifica el total de los mddulos). Permite que usuarios avanzados de
computador puedan demostrar que son competentes en el uso de un computador personal y de sus aplicaciones mas comunes, y que conocen conceptos bdsicos de las TIC. Esta certificacién,
es una prueba de habilidades y de capacidades practicas que comprenden siete mdédulos separados que incluyen teoria y practica en el manejo del computador. En ella se evalian: conceptos
basicos de las TIC, uso del computador y administracion de archivos, Procesador de Texto, Hoja de Calculo, Presentaciones, Base de Datos, Internet Informacion e Internet Comunicacion. La
certificacion puede hacerse por mddulos: ICDL Start (certifica 4 de los 7 mddulos) e ICDL Core (certifica el total de los mddulos). Mas informacién sobre esta certificacion en:
www.ecdl.org/ecdlspanish/.
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vida universitaria: Lengua materna,
Lenguaje matematico; Lengua
extranjera (inglés) y Tecnologias de la
informacion. Estas dreas son
diagnosticadas al ingreso de los
estudiantes a la UAH. La aprobacion
de las pruebas de competencias
habilitantes de lenguaje, matematica
e inglés son requisito de egreso.

Pedagogia
Media en
Lengua
Castellana vy
Comunicacion

Universidad
Diego Portales

11

No presenta

No presenta

Este es un Programa de Pedagogia
para estudiantes con estudios de
Licenciatura en Letras o Historia.

Los programas de Educacidon Media de
la UDP se caracterizan principalmente
por:Estar en sintonia con la realidad y
las demandas del sistema escolar
chileno; Una estrecha relacion entre
teoria, practica y reflexién pedagdgica.
La presencia de didacticas especificas
qgue buscan hacer un “puente” entre
los saberes disciplinares y la practica
docente.

http://www.udp.cl/fa
cultades carreras/edu
cacion/p _media Ic ca
racteristicas.asp
http://www.udp.cl/de
scargas/facultades car
reras/educacion/pdf/
MallaCurricular ED le
nguacastellana.pdf
http://www.prensafcl.
udp.cl/literatura2013.
pdf

Perfil del licenciado de
Literatura creativa:
http://www.comunica
cionyletras.udp.cl/liter
atura/perfil del egres
ado

Perfil del licenciado de
Historia:
http://www.udp.cl/fa
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http://www.udp.cl/facultades_carreras/ciencias_sociales-historia/esc_historia_perfil-egreso.asp

cultades carreras/cien
cias_sociales-
historia/esc historia
perfil-egreso.asp

10 | Pedagogia en | Universidad de 59 Herramienta | Domina fundamentos y destrezas | http://www.upla.cl/a

Castellano Playa Ancha de S caracteristicas del ejercicio | dmision/wp-
Ciencias de Ia computacion | pedagdgico, conocimientos de la | content/uploads/2012
Educacion ales estructura e historia de la lengua | /11/castellanol.pdf
Ssemiologia | espafola y enfoques de andlisis
de los | literarios; aspectos que le permiten | http://www.upla.cl/a
medios  de | describir los valores manifiestos de la | dmision/carreras-
comunicacié | literatura en sus distintos géneros, | profesionales/facultad
n tendencias y épocas. -de-
humanidades/pedago
gia-en-castellano/

11 | Pedagogia En | Universidad 51 Tic para el | Profesional con un conocimiento | http://admision.uct.cl
Lengua Catodlica de aprendizaje riguroso de la lengua castellana, la | /facultades/ficha-
Castellana Y | Temuco literatura, las politicas educacionales, | Pedagogia-en-Lengua-
Comunicacion el marco curricular y la didactica de la | Castellana-y-

especialidad, capaz de adaptar estos
conocimientos a diversos contextos
educativos del sistema escolar.

Profesional capaz de abordar de
manera critica y reflexiva la ensefianza
de los diferentes discursos y codigos
linguisticos considerando la
coexistencia de variados registros,
permitiendo a los jovenes enfrentar

Comunicacion.php
http://admision.uct.cl
[wp-
content/uploads/2012
/mallas/ped lengua c

astellana.pdf
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con éxito su incorporacion al mundo
laboral, adecuandose a las multiples
situaciones comunicativas que le
correspondera enfrentar.

12

Pedagogia En
Lengua

Castellana Y
Comunicacion

Universidad
Catolica
Maule

del

54

Analisis
semiotico de
métodos de
comunicacio
n

Analisis
critico de los
medios de
comunicacio
n

Didactica de
las Tics

El profesor de Lengua Castellana vy
Comunicacién formado en la UCM es
un profesional preparado para ejercer
la docencia en el nivel de la Enseifanza
Media de nuestro sistema
educacional. Ademas puede
desarrollar labores de apoyo en la
edicién de textos y generar proyectos
educativos y sociales de diversos
ambitos.

Su preparacion se destaca por la
formacidn en competencias, por un
solido conocimiento de la disciplina
gue ensefa, asi como de los marcos
curriculares vy las  estrategias
didacticas, en sintonia con las
necesidades de la regién, del pais y de
su tiempo.

El espiritu critico, la atencion de la
diversidad y el compromiso social son
elementos propios del sello de este
profesor, asi como la relevancia que
otorga al didlogo entre fe y culturay la
consideracion de la  educacidn
continua como factor clave de
desarrollo personal.

http://www.ucm.cl/p
edagogia-en-
educacion-
especial0.html|
http://www.ucdelmau
le.cl/pedlenguacastell
ana.html
http://www.ucdelmau
le.cl/uploads/media/m
alla-
ped.lengua.castellana.

pdf
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La formacidon académica entregada en estas carreras de pedagogia en Lenguaje y

Comunicacién y similares de las universidades chilenas, responde a los estandares

internacionales de una formacién profesional por competencia y a los fundamentos de

la Sociedad del Conocimiento, en coherencia con ello, sus mallas curriculares

presentan asignaturas de la especialidad relacionadas con educacidn mediatica.

Siguiendo la clasificacidon para caracterizar el tipo de ensefianza mediatica, propuesta

por De Fontcuberta Mar (2007), de cuatro visiones posibles sobre cémo entender

las relaciones entre educacién y medios:

c)

educacion a través de los medios, que considera a los medios como

un recurso metodoldgico o didactico para aprender otros contenidos;

educacién con los medios, que considera a los medios como un soporte

o herramienta tecnoldgica para aprender;

educacién sobre los medios, que considera a los medios como un objeto

de estudio en si mismo;y

d) educacion sobre los medios para su produccion, que considera a los

medios como una posibilidad de creacién y expresion.

Tabla 17. Clasificacion de tipo de ensefianza medidtica de las asignaturas relacionadas
con alfabetizacion medidtica de las mallas curriculares de las carreras universitarias de
Lenguaje y Comunicacion

Tipo de Enseiianza Mediatica

Educacion a

Educacion con los

Educacion sobre los medios

Educacion sobre los

través de los medios (6) (29) medios parasu
medios (1) produccidn (12)
EI, . discurso Tic en la escuela Fundamentos de la | Redaccion Publicitaria
publico y los N L
. , Comunicacion Humana y Periodistica

medios de | Tecnologias para el
comunicacidn aprendizaje 'y la | Bases tedricas del lenguaje y | Alfabetizacion
de masas comunicacion la comunicacion Computacional

Recursos
Tecnoldgicos para
la docencia
Tic para el
aprendizaje
Tecnologias y
Aprendizaje
Didactica de Ila

lengua, literatura y

Semiética de la
comunicacion y la cultura

Tecnologias de la
informacion la
comunicacion

Los medios de comunicacién
de masas y la comunicacion

Teoria de la Comunicacién

Herramientas
computacionales

Analisis critico de los

Medios de
Comunicacién

Didactica de los
Medios de

Comunicacién

Didactica Digital
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la comunicacion

Didactica de los
Medios de
Comunicacién
Didactica Digital

Didactica de las
Tics

Medios de Comunicacion
Estrategias de Comunicacién
Técnicas de comunicacion
Comunicacidén audiovisual
Semidtica

Seminario de Comunicacion

Multimodalidad y
Multimedios

Modelos de Comunicacion

La comunicacion en los

medios audiovisuales

Analisis critico de los Medios
de Comunicacién

Computacién basica

Informacién y construccion
del conocimiento
Semiodtica

Teoria de la comunicacion

humana
Comunicacion e Hipertexto
textos

Semidtica de los

espectaculares
Sociedad de la Informacién

Semiologia de los medios de
comunicacion

Analisis semidtico de
métodos de comunicacion

Analisis critico de los medios
de comunicacion

Computacion basica

Analisis semidtico de
métodos de
comunicacion

Analisis critico de los
medios de
comunicacion

Analisis semidtico de
métodos de
comunicacion

Analisis critico de los
medios de
comunicacion

Didactica de las Tics

Como podemos apreciar, la formacién en alfabetizacién mediatica en las carreras
seleccionadas privilegian la ensefianza sobre los medios y sobre los medios para su
produccion por sobre la ensefianza con los medios y ensefianza a través de los medios,
es decir, una ensefianza de los medios de comunicacién en si mismo, como medos y

técnicas de comunicacion por sobre una ensefianza de los medios de comunicacion
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como situaciones comunicativas aptas para el desarrollo de las competencias

comunicativas.

5.1.1.3. Estdandares Orientadores para carreras de pedagogia en educacion media.
Estdndares Pedagdgicos y Disciplinarios (MINEDUC y CPEIP, 2012) para las carreras
de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion, relacionados con Alfabetizacion
Mediatica.

Con el propdsito de proporcionar a las Facultades y Escuelas de Educacion de
Chile, el Mineduc (2012) unas orientaciones claras sobre los contenidos disciplinarios
y pedagodgicos que debe saber todo profesor o profesora al finalizar su formacion
base, para ser competente en el posterior ejercicio de su profesion, a través del Centro
de Perfeccionamiento, Experimentaciéon e Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP),
impulséd la elaboracion de Estandares Orientadores para Carreras de Pedagogia en
Educacién Media en las dreas de Lenguaje y Comunicacién, Matemadtica, Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, Biologia, Fisica y Quimica, usandose como referencia las

bases curriculares de 2009.

De acuerdo con esto, los estdndares presentados en el documento Estdndares
Orientadores para carreras de pedagogia en educacion media. Estdndares pedagdgicos
y disciplinarios (2012), por una parte orientan los conocimientos y habilidades que
debe demostrar el futuro profesor o profesora de Educacion Media para
desempeiiarse en los seis grados que comprende este nivel de escolaridad y por otra,
sirven como instrumento de apoyo para las instituciones formadoras de profesores de
Educacidn Media en las mencionadas disciplinas, en tanto éstos son un parametro
publico de referencia para orientar las metas a alcanzar en la formacién de sus
estudiantes, asi como para disefiar e implementar las condiciones y oportunidades de
aprendizaje que es necesario asegurar durante y al finalizar su formacion, para el logro

consistente de tales metas. (MINEDUC, 2012)

Estos estandares se han organizado en torno a dos grandes categorias: Estdndares
Pedagdgicos y Estdndares Disciplinarios. Estas dos categorias se articulan vy
complementan entre si con el fin de proporcionar al futuro profesor los

conocimientos y habilidades necesarios para el desempeno de la docencia.

Los Estdndares Pedagdgicos, corresponden a dreas de competencia necesarias para

el adecuado desarrollo del proceso de ensefianza, independientemente de Ia
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disciplina que se ensefie, que incluyen conocimiento del curriculo, disefio de
procesos de aprendizaje y evaluacién para el aprendizaje, la dimensiéon moral de su
profesidn, las habilidades que deben mostrar para revisar su propia practica vy
aprender en forma continua. Asimismo, se presentan aquellas competencias que
deben tener los futuros profesores para gestionar clases, interactuar con los
estudiantes y promover un ambiente adecuado para el aprendizaje. Finalmente, se
sefialan aspectos de la cultura escolar que el futuro docente debe conocer, asi como
estrategias para la formacion personal y social de sus estudiantes. (Mineduc, 2012).
Estos se muestran en el siguiente Cuadro 10, destacandose aquellos que poseen una

relacion explicita con Educacion Medidtica:

Cuadro 10: Estandares Orientadores Pedagdgicos para carreras de Pedagogia en

Educacion Medio

ESTANDARES PEDAGOGICOS

-

Estandar 1:  Conoce a los estudiantes de Educacion Media y sabe como aprenden.

Estandar 2:  Esta preparado para promover el desarrollo personal y social de los estudiantes.

Estandar 3: Conoce el curriculo de Educaciéon Media y usa sus diversos instrumentos
curriculares para analizar y formular propuestas pedagdgicas y evaluativas.

Estandar4: Sabe como disenar e implementar estrategias de ensenanza-aprendizaje
adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto.

Estandar 5:  Estd preparado para gestionar la clase y crear un ambiente apropiado para el
aprendizaje segln contextos.

Estandar 6:  Conocey sabe aplicar métodos de evaluacion para observar el progreso de los
estudiantes y sabe usar los resultados para retroalimentar el aprendizaje y la
practica pedagdgica.

Estandar 7:  Conoce coémo se genera y transforma la cultura escolar.

Estandar 8:  Esta preparado para atender la diversidad y promover la integracion en el aula.

Estandar 9:  Se comunica oralmente y por escrito de forma efectiva en diversas situaciones
asociadas a su quehacer docente.

Estandar 10: Aprende en forma continua y reflexiona sobre su practica y su insercion en el
sistema educacional.

Fuente: MINEDUC. 2012:18
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Los Estdndares Disciplinarios para la ensefianza, por su parte, definen las
competencias especificas para ensefar cada una de las areas consideradas: Lenguaje
y Comunicacién; Matematica; Historia, Geografia y Ciencias Sociales; Biologia; Fisica; y
Quimica. En cada caso, los estdndares sugieren qué conocimientos y habilidades
deben demostrar los futuros profesores y profesoras enla disciplina respectiva y
como ésta se ensefia, incluyendo el conocimiento del curriculo especifico, la
comprensién sobre como aprenden los estudiantes cada disciplina y la capacidad para
disefiar, planificar e implementar experiencias de aprendizaje, asi como para evaluar y

reflexionar acerca de sus logros. (Mineduc, 2012).

Cada uno de los estandares contempla una descripcion que entrega una idea
general de lo que se espera que los docentes egresados conozcan y sepan hacer, y un
conjunto de indicadores que desglosan y especifican de qué modo se manifiesta el
logro de los conocimientos y habilidades en el dmbito que cubre el estandar. En
la mayoria de los casos, los indicadores corresponden a desempefios de los futuros
profesores y profesoras, que muestran que han logrado el estandar, pero también, en
algunos casos, se incluyen indicadores que describen disposiciones y valoraciones. Los
indicadores no pretenden ser exhaustivos respecto de los modos posibles de
demostrar el logro del estandar y, en consecuencia, no debieran ser utilizados como
una lista de cotejo, como tampoco es posible inferir que se ha alcanzado el estandar
con solo verificar un buen desempefio en uno de los indicadores. Descripciones e

indicadores, en su conjunto, constituyen el estandar (MINEDUC. 2012:12).

Para las carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion, se han definido en
total nueve estandares que abordan los ejes del curriculum escolar nacional -Lectura,
Escritura y Comunicacién Oral- y se ha agregado un eje de Conocimientos
Fundamentales de la Disciplina en literatura y linglistica. Respecto a los ejes

curriculares se definen como:

a) El area de Lectura contiene los estandares relacionados con la capacidad de
ensefar a leer comprensiva y criticamente textos de complejidad progresiva
y de promover el gusto y valor de la lectura. Asi también, aborda la

capacidad de desarrollar la comprension critica de textos multimodales y
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de potenciar en las y los alumnos la lectura placentera y la interpretaciéon de
textos literarios de distintos géneros y épocas;

b) El area de Escritura se encuentran los estdndares relacionados con los
conocimientos y capacidades para ensefiar a escribir textos de diversos géneros
demostrando ideas elaboradas y dominio de los recursos linglisticos vy
entendiendo la produccién escrita como fendmeno discursivo, cognitivo, social
y cultural; conducir el proceso de disefo, produccién y comunicacién de textos
multimodales adecuados a diversas situaciones comunicativas; y potenciar la
creatividad y expresividad de las y los alumnos y conducirlos en el proceso de
composicion de textos de intencidn literaria. El ambito de Comunicacion Oral
se centra en la capacidad de enseflar a las y los estudiantes a ser
hablantes y oyentes preparados para desenvolverse competentemente en
diversas situaciones comunicativas del ambito personal, laboral, académico y
ciudadano. Finalmente, los Conocimientos Fundamentales de la Disciplina
destacan la importancia del saber tedrico que el profesor debe poseer tanto en
literatura como en lingtistica con el objeto de, por un lado, potenciar la lectura
y la produccién-creacion de textos literarios y, por otro, comprender los
fenédmenos implicados en la comunicacién oral, la comprensién lectora y la

produccién escrita. (MINEDUC. 2012:54).

El Cuadro 11 presentan los Estandares Orientadores Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Lenguaje y Comunicacidon en Educacién Media, destacandose aquellos

gue poseen relacidn explicita con Alfabetizacién Mediatica.
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Cuadro 11: Estandares Orientadores Disciplinarios para carreras de Pedagogia en Lenguaje y

Comunicacion en Educacion Media

ESTANDARES DISCIPLINARIOS

El futuro profesor o profesora:

Promueve el desarrollo de la lectura comprensiva y critica de textos de complejidad
creciente, y el gusto y valor de la lectura.

Sabe potenciar la lectura placentera y la interpretacion de textos literarios de
distintos géneros y épocas.

Promueve el desarrollo de la comprensién critica de textos multimodales que
circulan tanto en el ambito privado como en el publico.

Es capaz de ensenar el proceso de escritura de textos de diversos géneros, con ideas
elaboradas y dominio de los recursos linglisticos.

Sabe potenciar la creatividad y expresividad de los alumnos y alumnas, y conducirlos
en el proceso de composicion de textos de intencion literaria.

Sabe conducir el proceso de disefio, produccion y comunicacion de textos
multimodales adecuados a diversas situaciones comunicativas.

Sabe ensefnar a los alumnos y alumnas a ser hablantes y oyentes capaces de
desenvolverse competentemente en diversas situaciones comunicativas.

Domina conocimientos fundamentales de Literatura necesarios para potenciar la
lectura y la produccién-creacion de textos literarios.

Domina conocimientos fundamentales de Linglistica necesarios para la ensenanza
de la lectura, la escritura y la oralidad.

Fuente: MINEDUC, 2012:19

A continuacion se presenta un registro de los Estandares Orientadores Pedagdgicos
y Disciplinarios para las carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en
Educacién Media, que poseen una relacidén explicita con Alfabetizacion Mediatica,

como muestra la Tabla 18.
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Tabla 18.: Registro de los Estandares Orientadores Pedagdgicos y Disciplinarios para las carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en Educacion
Media (2012) que poseen una relacion explicita con Alfabetizacion Medidtica

Estandares Lengua Castellana y

Comunicacion

Descriptor del Estandar

Lo que se manifiesta cuando:

Estandares
Disciplinarios

Lectura

Estdndar 1: Promueve el
desarrollo de la lectura
comprensiva y critica de textos
de complejidad creciente, y el
gusto y valor de la lectura.

Conoce una diversidad de géneros no literarios (avisos, entrevistas, criticas,
reportajes, articulos de divulgacidon cientifica, ensayos y monografias de las
disciplinas escolares, etc.) y maneja sus recursos linglisticos y discursivos, lo que le
permite potenciar en sus estudiantes las estrategias pertinentes para su comprension
en forma progresiva.

Conoce sitios de informacion virtual y maneja criterios para seleccionar textos, tales
como: validez de la informacién (existencia de autoria, prestigio de la institucion,
mecanismos de control de la informacion), relevancia y adecuacién al nivel lector de
los alumnos.

Estandar 2: Sabe potenciar la
lectura  placentera y la
interpretacion de textos
literarios de distintos géneros y
épocas.

Sabe que en la actualidad el influjo de los medios masivos de comunicacion vy el
consiguiente predominio de la imagen incide en el acceso y el interés por la cultura
letrada y en las habilidades de los alumnos y alumnas para leer, comentar e interpretar
textos literarios.

Planifica sus clases utilizando las tecnologias de la informacién y la comunicacion
(TIC), para: a) Busqueda bibliografica en sitios de reconocido prestigio
internacional (Google académico, www.scielo.cl, www.cervantes virtual.com); b)
Orientacion y retroalimentacién del trabajo en el aula mediante el uso de redes
sociales; ¢) Edicion de textos.

Estandar 3: Promueve el
desarrollo de la comprension
critica de textos
multimodales que circulan
tanto en el ambito privado
como en el publico.

Reconoce la importancia de la comunicacidn multimodal en la sociedad actual y
asume la necesidad de desarrollar en los alumnos y alumnas la capacidad de
interpretar y criticar diversos géneros multimodales. En tal sentido, considera aspectos
como: a) El rol de los medios masivos de comunicacidon en la construccién de la
realidad social; b) El impacto de la cultura digital en la globalizacion y el
surgimiento de nuevas practicas de lectura (simultdnea, dindmica y por
hipervinculos) que incluye vy relaciona el sistema de la lengua con los modos
semidticos visual y sonoro.
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Sabe que la comprensidon del sentido de los textos que integran diferentes
modos semidticos de representacidn estd fuertemente guiada por convenciones
sociales y presupuestos ideoldgicos, por lo que requieren una interpretacion en el
contexto en que son utilizados. En consecuencia considera: a) La opacidad del discurso
multimodal y la necesidad de desarrollar habilidades para su analisis critico; b) La
mayor dependencia cultural de los significados de los textos multimodales.

Describe los géneros multimodales que predominan en el ambito privado (mensajes
de texto, correo electrénico, etc.) y especialmente los del ambito publico
(noticiero, aviso publicitario, reportaje, etc.), considerando: a) Las practicas
discursivas que constituyen, identificando finalidades, temas recurrentes,
participantes prototipicos y propiedades de los soportes materiales; b) Los distintos
modos semidticos (verbal oral y escrito, visual y sonoro) que se combinan para
construir sentido; ¢) Las condiciones de produccion que imponen los diversos medios
que los vehiculan (Televisidn, Prensa, Internet, Radio); d) Las transiciones posibles
entre los usos privado y publico de los diferentes géneros multimodales.

Conoce los rasgos basicos de cada uno de los modos semidticos, las
relaciones que se pueden establecer entre ellos (complementariedad,
redundancia, restriccion y contradiccion) y el rol de los componentes afectivo-
emocionales en la construccidon del mensaje y sus efectos posibles en los destinatarios.

Distingue el formato de los textos (continuo, discontinuo, mixto y multiple), el
soporte de los textos (impreso o electrénico) y comprende que cada uno de
ellos posee un potencial de recorridos de lectura diferente: a) Lectura lineal o
secuencial predominante en los textos continuos en medios impresos; b) Lectura
simultdanea o en diversas direcciones, proceso que se da predominantemente en
la lectura de hipertextos o textos electrénicos constituidos por multiples formatos
de composicidon; c) Lectura selectiva y dindmica que se realiza en situaciones de
busqueda de informacién especifica, a través de hipervinculos, utilizando recursos de
navegacion digital, tales como, iconos, barras de herramientas, etiquetas, menus,
funciones de blsqueda, entre otros.

Reconoce la funcidn comunicativa especifica de imagenes, tablas, cuadros
sindpticos, graficos, infografias, etc. y distingue diferentes formas de presentacion de
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informacidn y su rol en la construccidon de sentido cuando forman parte de un texto
multimodal.

Distingue los niveles de comprension literal, inferencial, critico y valérico, y los
aplica a los textos multimodales: a) La comprension literal, que extrae el mensaje
explicito denotado en cada uno de los modos semidticos involucrados en el texto; b)
La comprensién inferencial, que recupera el mensaje implicito que se deduce de
relaciones de ideas en el texto, de la interaccion del texto con el contexto o de la
combinacion de dos o mas modos semiodticos; c) La comprension critica que consiste
en la evaluacion del contenido culturalmente sensible o polémico de los textos en
situaciones comunicativas especificas; d) La comprensidn valdrica que consiste en la
evaluacion de la dimensidn axioldgica e ideoldgica del mensaje del texto multimodal.

Identifica en los documentos curriculares (Bases Curriculares, Programas de
Estudio) las diversas manifestaciones de la comprension de textos multimodales y los
conocimientos, habilidades y actitudes que se espera desarrollen los alumnos vy las
alumnas.

Comprende la influencia del contexto sociocultural de los alumnos y alumnas
en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprensién multimodal, en
especial: el acceso a las TIC, el nivel de alfabetizacién digital de su entorno social y la
conectividad entre pares.

Comprende el impacto que pueden tener en los alumnos y alumnas los diversos
mensajes entregados en los medios masivos de comunicacion en relacidon a la
construcciéon de identidad individual, los roles de género y la percepcién de los otros.
Ello, considerando las imagenes y estereotipos de género, étnicos y sociales que
comunican estos medios, asi como la orientacion de estilos de vida y la creacién de
necesidades de consumo que generan.

Planifica unidades de aprendizaje para el desarrollo de la comprension de
textos multimodales, considerando: a) La importancia del contexto sociocultural de los
estudiantes; b) La integracidn de distintos modos semidticos y las caracteristicas de los
diferentes soportes de la comunicacion que los albergan; ¢) La articulacién de diversos
géneros discursivos, sus propdsitos comunicativos y los distintos tipos de lectura que
exigen; d) Eltiempo y los recursos tecnoldgicos disponibles.
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Selecciona textos multimodales adecuados a las actividades propuestas vy
graduados en su complejidad y legibilidad, considerando aspectos como el contenido,
la tipografia empleada, la presentacién de sus partes y la calidad grafica o sonora de
los elementos que lo componen.

Realiza actividades colaborativas que permitan a los alumnos la construccidn
colectiva del sentido de los textos, considerando géneros correspondientes a practicas
discursivas reales, tales como: correo electrénico, mensaje de texto, video
conversacién, comercial, noticiero de TV, noticia en diarios, video clip musical,
programa radial, video juego, afiches, pelicula, historieta gréfica, portales web, etc.

Orienta a los alumnos en la descomposicion de los textos multimodales a
través de preguntas que los ayuden a identificar las relaciones de complementariedad,
contradiccidn o yuxtaposicidon entre los diversos componentes verbales, visuales y/o
sonoros presentes en el texto. Por ejemplo: équé aportan las imdgenes al sentido del
texto? ¢Qué aportan las palabras?éQué relacidon hay entre el texto escrito y los efectos
de sonido? ¢Se comunica el mismo mensaje en el texto escrito y en la imagen? ¢Se
comunica el mismo mensaje en el

titular de una noticia y en su desarrollo?

Orienta a sus alumnos y alumnas en la construccidn del significado de los
textos multimodales, a través de estrategias tales como: comparar las experiencias
propias con las que propone el texto; establecer relaciones e inferencias (por ejemplo,
entre la informacidn gréfica y la escrita, las imagenes y el titulo, o los efectos de sonido
y la secuencia); hacer predicciones a partir de imagenes, titulos, sonidos; secuenciar
los sucesos en una noticia o narracién; identificar la idea principal y detalles en una
explicacion.

Utiliza variados tipos de preguntas para apoyar el analisis critico de los textos
multimodales, abordando lo siguientes aspectos: a) Propdsito(s): équién es el lector
mas probable de este texto, por qué? ¢Por qué estamos leyendo/escuchando/viendo
este texto? ¢Qué quiere comunicarnos el que compuso este texto?; b) Estructuray
caracteristicas: éa qué género pertenece este texto? ¢Qué elementos verbales,
visuales y sonoros lo componen? ¢Qué clase de lenguaje se usa en el texto (formal,
informal, técnico, persuasivo)?; c) Construccion de los caracteres: écomo estan
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construidas las personas del texto? ¢Como se presentan las mujeres y los hombres?
éPor qué los habran construido de esta manera?; d) Vacios y silencios: éHay
elementos que se dejaron fuera del texto, por ejemplo un testimonio en una noticia?
¢Falta alguien en el texto al cual habia que aludir?; e) Poder e intereses: équé
intereses, posiciones y puntos de vista estdn en juego en el texto? ¢Qué visiones son
excluidas o privilegiadas en el texto? ¢ Quién puede hablar, por ejemplo en una pagina
editorial o en un reportaje? ¢A quién se cita, qué fuentes se usan?; f) Vision de la
realidad: é¢qué vision del mundo propone el texto? {Qué elementos conforman esta
vision de la realidad? ¢Qué se presenta como real? ¢ COmo variaria el texto si estuviera
en otra época o cultura?; g) Significados multiples: iqué interpretaciones del texto
son posibles? ¢Personas de distintas edades y culturas interpretarian distinto el
texto? ¢Como influyen los factores contextuales de los lectores/auditores en las
distintas interpretaciones del texto?

Asume diversos criterios de evaluacidon que le permiten establecer el nivel de
comprension de textos multimodales de sus alumnos, a saber: a) Elaboracién de un
juicio critico sobre los elementos valéricos e ideoldgicos del texto; b)
Reconocimiento del contexto de produccidon y recepcion del género estudiado; c)
Identificacion de ideas centrales y detalles del texto; d) Reconocimiento de los efectos
de sentido que se producen en la interaccidn de los diversos modos semiéticos.

Aplica estrategias de evaluacién para estimular el desarrollo metacognitivo y la
capacidad autocritica de los alumnos y alumnas, por ejemplo: a) Construye
instrumentos de evaluacion (rdbricas, pautas de cotejo) en colaboracidon con los
estudiantes; b) Retroalimenta formativamente los resultados de los alumnos; c)
Implementa actividades de co-evaluacién y autoevaluacion.

Escritura

Estandar 4: Es capaz de
ensefar el proceso de escritura
de textos de diversos géneros,
con ideas elaboradas y dominio
de los recursos lingtisticos.

Estd familiarizado con las distintas tecnologias de la escritura y los diversos
contextos de produccion en que participan cotidianamente los estudiantes, de
modo que es capaz de identificar en sus productos escritos posibles
interferencias entre convenciones de contextos mds personales y sintéticos y
aquéllas mas impersonales que involucran la gestion de mas informacion.

Estandar 6: Sabe conducir el
proceso de disefio,

Reconoce la importancia del desarrollo de habilidades de produccion de
textos multimodales en la sociedad actual, marcada por los avances tecnoldgicos,
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produccién 'y comunicacion
de textos multimodales
adecuados a diversas
situaciones comunicativas.

habilidades necesarias para desenvolverse en los dambitos personal, social,
académico, laboral y ciudadano.

Reconoce la necesidad de que los alumnos y alumnas desarrollen una conciencia
critica de sus practicas como productores de discursos en los diversos espacios de
interaccion que ofrecen las nuevas tecnologias de la comunicacién, por ejemplo, en
redes sociales, sitios web personales o como comentadores de noticias en blogs
periodisticos.

Distingue las diferencias y semejanzas de los distintos géneros multimodales tales
como historieta grafica, afiche publicitario, noticiero de televisién, infografia,
fotonovela, video clip, respecto de: a) Los recursos para narrar la evolucién del
tiempo, la descripcién de ambientes y la transicion de acciones; b) Las posibilidades y
restricciones que ofrecen para la construccion de la vida interior de los personajes y
sus emociones; c) El rol de elementos graficos y del sonido con fines persuasivos; d) El
uso de tablas, graficos y organizadores visuales para presentar informacion.

Comprende las propiedades de diferentes artefactos semiéticos monomodales
(fotografias, dibujos, sonidos) y multimodales (tablas, cuadros sindpticos, graficos, etc.)
empleados en la produccién de textos multimodales en el ambito escolar,
considerando, por ejemplo: a) La funcién persuasiva de artefactos como imagenes,
tipografias y sonidos en géneros (campafias, publicidad y propaganda) que buscan
modificar el comportamiento de la poblacién; b) La funcion comunicativa de
graficos, tablas o ilustraciones en la exposicion de informacion.

Conoce los subprocesos de la produccién de textos escritos: planificacion,
textualizacidn, revision y edicion, a fin de implementarlos en el proceso de
produccién de un texto multimodal, atendiendo no a la organizacion del material
verbal, sino mas bien, a la combinacién de recursos semidticos.

Posee conocimientos técnicos basicos para la producciéon de textos
multimodales, utilizando diversas herramientas tecnoldgicas, tales como:
computadores, software de edicion y herramientas para manipular archivos de
sonido, fotografia y video.

Reconoce el potencial de los medios de comunicaciéon tales como Internet, Radio,
Prensa y Televisidn, para la construccion de textos multimodales y comprende las
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condiciones elementales de su funcionamiento.

Reconoce en las Bases Curriculares y en los Programas de Estudio los
objetivos de aprendizaje asociados a la produccién de textos multimodales.

Conoce las caracteristicas del desarrollo cognitivo, preferencias y capacidades
de los alumnos y alumnas, considerandolas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la produccion de textos multimodales. En consecuencia identifica
estilos de aprendizaje para la conformacién de equipos de trabajo, sus preferencias
tematicas y la importancia de la motivacién y actitud de los alumnos y alumnas frente
a los géneros multimodales.

Comprende la influencia de las caracteristicas contextuales (disponibilidad de

computadores, acceso a Internet, nivel de alfabetizacidon digital, manejo de
herramientas de escritura colaborativa, brecha de género, etc.) de los alumnos y
alumnas en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la producciéon multimodal.

Planifica unidades de aprendizaje para el desarrollo de la capacidad de produccidon
de textos multimodales, considerando: a) Los conocimientos previos de los
alumnos de los géneros multimodales, su contexto sociocultural y el acceso a
herramientas digitales; b) Los diversos géneros, la integraciéon de distintos modos
semidticos y los tiempos y recursos que demandan su incorporacidn en actividades de
aprendizaje; c) Las caracteristicas de los diversos soportes de la comunicacidn
(sincronia/diacronia, privacidad/masividad, entre otras).

Disefia actividades que consideran el cardcter multimodal de las diversas
practicas comunicativas que son significativas para los estudiantes y sus habilidades en
el manejo de recursos tecnolégicos diversos.

Realiza actividades que permitan a los alumnos y alumnas la produccion
colectiva de textos multimodales, considerando géneros correspondientes a
practicas discursivas reales, tales como: blog, presentaciones digitales, noticiero,
campafia publicitaria, afiche, historieta grafica, pagina web, diario mural, etc.

Retroalimenta los procesos de planificacidn, composicidn, revisidn y edicidn de los
textos que producen los alumnos y alumnas.

Analiza con los alumnos y alumnas el impacto social que pueden tener los
diversos mensajes explicitos e implicitos que ellos producen, especialmente en
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relacidon a los sesgos y estereotipos que contribuyen a la discriminacién social, de
género o etnia, y a la difusion de imagenes que atentan contra la integridad fisica o
moral de las personas.

Define criterios para evaluar distintos niveles en la produccion de textos
multimodales a través de rubricas, protocolos de registro, pautas de cotejo, pautas de
analisis, en los que considera, por ejemplo: a) La utilizacion intencionada de mensajes
explicitos e implicitos en la creacién de textos multimodales, con el fin de conseguir un
efecto determinado; b) La utilizacidon de recursos tecnolégicos adecuados al género
trabajado; ¢) La integraciéon de los elementos visuales, sonoros y verbales que
componen el texto (complementariedad, contradiccion o yuxtaposicion); d) La
adecuacion a la norma hablada, en los textos orales y a la ortografia del espafiol, en los
textos escritos.

Construye instrumentos y criterios de evaluacién en colaboracién con sus
estudiantes como una forma de fortalecer la reflexion metacognitiva de los
alumnos, el espiritu autocritico y la participacién activa como gestores de sus propios
aprendizajes.

Comunicacion
Oral

Estandar 7: Sabe ensenar a los
alumnos y alumnas a ser
hablantes y oyentes capaces de
desenvolverse
competentemente en diversas
situaciones comunicativas.

Ensefia a los y las estudiantes a escuchar de una manera activa y critica a
través de actividades, dentro y fuera del aula, tales como: exposiciones, debates,
conversaciones y observacion de material audiovisual. Para ello, los insta
sistematicamente a:a) Valorar la atencién y la comprensién del otro, la escucha
colaborativa y respetuosa; b) Explicitar y analizar criticamente el contenido de lo que
escuchan; c) Analizar los contextos en que se dan las interacciones escolares,
ciudadanas, mediaticas, evaluando tanto al emisor (su rol y posicionamiento, sus
eventuales sesgos) como al receptor (el propio posicionamiento, “desde dénde
escucho, vy

como lo hago”).

Conocimientos
Fundamentales
de la Disciplina

Estandar 9: Domina
conocimientos fundamentales
de Lingtistica necesarios para
la ensenanza de la lectura, la
escritura y la oralidad.

Conoce la Teoria de la Comunicacion como marco comprensivo global de las teorias
sobre el lenguaje verbal y multimodal.

Conoce los estudios pragmaticos del lenguaje y las nociones centrales del
enfoque comunicativo, especialmente, competencia comunicativa y modalidades
de la comunicacidn, actos de habla y principio de cooperacion.
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Estandares Pedagogicos

Estdndar 2: Estd preparado
para promover el desarrollo
personal y social de los
estudiantes.

Es para los estudiantes un modelo de comportamiento respetuoso y ético respecto
de la informacion y uso de las TIC, considerando el derecho a la privacidad, la
propiedad intelectual, los derechos de autor y la seguridad de la informacion.

Estandar 4: Sabe cdmo disenar
e implementar estrategias de
ensefianza-aprendizaje
adecuadas para los objetivos
de aprendizaje y de acuerdo al
contexto.

Selecciona TIC que potencian el desarrollo de la ensefianza en cada darea
curricular fundamentandose en criterios como su aporte al aprendizaje y al desarrollo
de habilidades de orden superior (cognitivas, de comunicacion, expresion y creacion).

Utiliza las TIC para apoyar las labores relacionadas con la administracion y gestion
de su préctica profesional en el establecimiento y en el aula.

Estdandar 9: Se comunica
oralmente y por escrito de
forma efectiva en diversas
situaciones asociadas a su
guehacer docente.

Lee en forma critica los mensajes de los medios de comunicacidn.
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5.3. Formacion continua docente en relacion a la Alfabetizacion Mediatica

De acuerdo a la Ley Nacional de Educacion, en su articulo 67 sobre la formacién
docente, se expone que los docentes tienen derecho a la capacitacion y actualizaciéon
integral, gratuita y en servicio, a lo largo de toda su carrera. Lo que a la vez se expresa
como una de sus obligaciones, sefialando que deben capacitarse y actualizarse en

forma permanente.

La finalidad de la formacidn docente se puntualiza en los articulos 71y 72, que es la
de preparar profesionales capaces de ensefar, generar y transmitir conocimientos y
valores necesarios para la formacién integral de las personas, el desarrollo nacional y
la construccion de una sociedad mas justa, que debe ser lograda a través de funciones
tales como: la formacion docente inicial, la formaciéon docente continua, el apoyo
pedagdgico a las escuelas y la investigacion educativa. A su vez, en el articulo 73, se
expresa que politica nacional de formaciéon docente contempla entre sus objetivos, el
de ofrecer diversidad de propuestas y dispositivos de formacién posterior a la
formacién inicial que fortalezcan el desarrollo profesional de los y las docentes en

todos los niveles y modalidades de ensefianza.

Actualmente, en nuestro pais, Chile, los docentes cuentan con una oferta de

formacidn continua, que es posible clasificar del siguiente modo:

e Ministerio de Educacién, a través del CPEIP (Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagdgicas) y otros programas,
preferentemente mediante convenios con universidades, con un
financiamiento estatal.

e Universidades, mediante una oferta propia y financiamiento personal o del
empleador.

e Instituciones de perfeccionamiento inscritas en CPEIP, con un
financiamiento personal o del empleador

e Sostenedores mediante contratos de instituciones o consultores para
programas especificos, con un financiamiento proveniente de recursos

propios del sostenedor, de la franquicia SENCE, de los Planes de
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Mejoramiento Educativo de la Ley SEP, de los Planes de Superacidon

Profesional de la Evaluacidon Docente, entre otras fuentes.

El drea de Educacion Continua pertenece al Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacién e Investigaciones Pedagdgicas del Ministerio de Educacion (CPEIP) del
Ministerio de Educacion de Chile, es el area que se encarga de proveer cursos y
postitulos a los profesores que se encuentran ejerciendo en establecimientos
municipales y particulares subvencionados. A continuacion se presenta un diagrama en

el cuadro 15 de los programas pertenecientes al area de Educacién Continua:

Cuadro 12: Programas pertenecientes al drea de Educacion Continua del CPEIP

Coordinador
Educacion
Continua

Programa Programa Programa Programa Red
Innovar para Postitulos Y Pasantias De Maestros De
Ser Mejor Cursos Matematica Y Maestros
Ciencias -
Becas Chile

Informacién obtenida en

www.educacioncontinua.mineduc.cl/index2.php?id_portal=76&id_seccion=4062&id_contenido=18476

Actualmente, el CPEIP estd contemplando dentro de su politica de formacion
continua considerar actividades de aprendizaje entre pares y mediante convenios con

universidades. Entre éstas actividades cabe destacar:

e Actividades de actualizacion, tales como talleres comunales, cursos para
apropiacién  Curricular, pasantias nacionales e internacionales,
perfeccionamiento con uso de TICs y lineas especiales para docentes de

educacion parvularia y de la educacidn media técnico profesional.
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e Programas de especializacidon de docentes, a través de Postitulos asignados
a universidades acreditadas para especializacidon en sectores curriculares de
Educacidn Basica (52 a 82) y en el primer ciclo; y, Postitulos en Pedagogia
para profesionales que ejercen en las especialidades de la educacién media
técnico profesional.

e Red de Maestros de Maestros, constituida por docentes de excelencia, con
un énfasis reciente en la formacidon de mentores para apoyar a docentes
principiantes.

e Formacién en servicio para equipos directivos, a través de cursos vy talleres
de aprendizaje entre pares.

e Apoyo a los sostenedores municipales para la realizacidon de los planes de
superacién profesional destinados a docentes que han obtenido nivel

basico e insatisfactorio en su evaluaciéon de desempefio.

5.3.1. Formacion Continua Docente a través del Ministerio de Educaciéon (CPEIP,
Enlaces) preferentemente mediante convenios con universidades, con un

financiamiento estatal en relacion a la alfabetizacion mediatica

En coherencia con nuestro interés investigativo, y de acuerdo a la clasificacion de
las instancias oficiales de formacién continua, prestaremos especial atencién a la
informacién sobre formacidon continua de docentes en relacién a la alfabetizacién
mediatica en la oferta académicas 2013 otorgada por el Ministerio de Educacién, a
través del CPEIP y otros programas (como Enlaces), preferentemente mediante
convenios con universidades, con un financiamiento estatal, respondiendo a los

requisitos del curriculum nacional y de la formacion inicial del profesorado.

El programa Enlaces, del Ministerio de Educacidn, tiene por finalidad contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacidn mediante la informdtica educativa vy el
desarrollo de una -cultura digital. Trabaja con los colegios municipales vy
subvencionados de Chile, e infraestructura. El Ministerio de Educacién, a través de
Enlaces, Centro de Educacién y Tecnologia, busca promover el desarrollo de
competencias TIC en todos los actores del sistema escolar, a partir de una oferta
formativa para los diferentes niveles de desarrollo de competencias y acorde a las

necesidades de cada establecimiento escolar, entregando estrategias de ensefianza
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con el uso de tecnologia, capacitando profesores, ofreciendo talleres para estudiantes
y estableciendo las condiciones necesarias para el uso pedagégico y de la gestidon
educativa de los recursos e infraestructura instalada en los establecimientos
educacionales. En su objetivo de promover las competencias TIC, Enlaces ha

desarrollado una politica que contempla entre sus pilares los siguientes:

e Definicion de competencias y perfiles: Promover la instalacién de
estdndares de competencias TIC en cada uno de los perfiles definidos en el
sistema educativo (Ver anexo 4) Se han definido a la fecha Marcos para el
desarrollo de competencias TIC en cinco de los nueve perfiles de actores
del sistema escolar definidos: Docentes, directivos, orientadores, Jefes de
UTP y Encargados de CRA.

e Plan de formacién: Enlaces ha construido un modelo de formacién que
busca promover el desarrollo de competencias TIC en todos los actores del
sistema escolar. EIl modelo considera una oferta formativa para los
diferentes niveles de desarrollo de competencias (Nivel basico, comun,
diferenciado y especializado) y acorde a las necesidades de cada uno de los
perfiles identificados en el sistema escolar, estableciendo las condiciones
necesarias para el uso pedagdgico de los recursos e infraestructura
instalada en los establecimientos educacionales en el marco del Plan TEC.

e Evaluacién de competencias: Evaluacion del nivel de desarrollo de
competencias TIC de los diversos actores del sistema escolar para
enriquecer las practicas profesionales innovando con la integracién de
tecnologia. Especificamente, se desarrollan dos lineas de evaluacién:

evaluacidon de estudiantes y evaluacién de docentes y directivos.

En lo que respecta al plan de formacién comprende la siguiente progresiéon, en los

. . . . 2
que se organizan los diversos cursos de perfeccionamiento?’.

20 |nformacién obtenida en http://www.enlaces.cl/index.php?t=75&i=2&cc=1335&tm=2
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e Plan Bdsico: Plan que busca el desarrollo de los conocimientos, habilidades
y actitudes minimos requeridas para que un docente pueda usar las TIC en
su ejercicio profesional. Esta enfocado en la iniciacién y adopcién de TIC
por los diversos actores del sistema educativo, su visién esta centrada en el
medio, sus usos y posibles extensiones. Los cursos de este plan estdn
asociados al conocimiento y manejo basico de herramientas de
productividad por ejemplo, utilizar un procesador de texto, una planilla de
calculo, navegar por internet, etc.

e Plan Comun: Plan que se orienta al desarrollo de competencias TIC
comunes a todos los perfiles ocupacionales del sistema escolar, que
permitan una adaptacion de las TIC a sus practicas profesionales
habituales, por ejemplo: incorporar TIC en el desarrollo de procesos
educativos, utilizar TIC para emitir documentos que apoyen las tareas
administrativas, etc.

e Plan Diferenciado: Plan que se enfoca al desarrollo de las competencias TIC
propias de cada cargo o perfil, este plan busca la apropiacion de las TIC, de
manera tal que los diversos actores experimentan un cambio en la calidad
de las experiencias implementadas, ya que existe un dominio de los
recursos por ejemplo, integracion de software de ensefianza del idioma
inglés en las practicas pedagdgicas para profesores de inglés.

e Plan Especializado: Plan que se enfoca al desarrollo de competencias
asociadas a temadticas que expresan altos niveles de especializacién y de
innovacion en los usos de TIC para el quehacer profesional. Realizando un
uso creativo y original, de los recursos disponibles. Por ejemplo, integracion

de dispositivos moviles en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

A continuacién presentamos el cuadro 16 con la oferta formativa 2013.
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Tabla 19. Oferta formativa “Desarrollo de competencias TIC para docentes del siglo XXI” 2013 para profesores de diferentes niveles educativos

CURSO MODALIDA | HORAS Propdsito Descripcion Autor | Perfil del destinatario
D
CURSO E-LEARNING 30 Desarrollar El curso estd dirigido a docentes de aula de todos los * Todos los perfiles
TRANSVER competencias TIC al | niveles escolares y sectores curriculares, procurando
SAL: USO nivel de adaptacion | el desarrollo eficiente de habilidades pedagdgicas
DE para la efectiva | que permitan la integracion de la tecnologia en la
TECNOLOG integracion de | planificacién de la ensefianza y, consecuentemente,
{AS PARA tecnologia para la | en el desarrollo de aprendizaje de los estudiantes. En
EL optimizacion de la | ese sentido, se desafia al docente a descubrir
APRENDIZ gestion, el aprendizaje | diferentes usos de la tecnologia computacional para
AJEY LAS de los estudiantes. captar la atencidon, motivar y movilizar en los
HABILIDAD estudiantes las habilidades de aprendizaje para el
ES DEL siglo XXI.
SIGLO XXI
DISENO Y E-LEARNING 20 El curso esta dirigido a | El curso esta dirigido a docentes del sistema escolar * Coordinador o Jefe de
ELABORAC docentes del sistema | desde Primero Bdsico a Segundo Medio y tiene por UTP, Docente de
ION DE escolar desde Primero | objetivo que los docentes utilicen diferentes Educacidn Tecnoldgica
RECURSOS Basico a Segundo | herramientas de autor: JCLIC, Cuadernia y Educaplay,
DIGITALES Medio y tiene por | para el disefio y elaboracion de actividades
INTERACTI objetivo que los | didacticas interactivas. Al finalizar el curso, los
VOS - docentes utilicen | docentes seran capaces de disefiar y elaborar sus
ELEARNIN diferentes propios recursos digitales utilizando las herramientas
G herramientas de | aprendidas en el desarrollo del curso. Este curso
autor: JCLIC, | basa su trabajo en moddulos de autoaprendizaje,
Cuadernia y | donde a través de tutoriales se guia el trabajo de los
Educaplay, para el | participantes a lo largo de todo el curso, ademas se
disefio y elaboracién | realiza acompafiamiento de un tutor para apoyar el
de actividades | proceso. La duracién total del curso es de 20 horas.

didacticas interactivas.
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ORGANIZA | E-LEARNING El objetivo de este | El curso esta dirigido a profesores del sistema escolar Coordinador o Jefe de
DORES 20 programa formativo es | quienes al finalizar el curso seran capaces de disefiar UTP, Docente
VISUALES Y permitir a los docentes | y elaborar sus organizadores visuales con propdsitos Educacién Parvularia,
MAPAS utilizar diferentes | educativos, desarrollar proyectos utilizando las Docente Educacion
CONCEPTU herramientas herramientas vistas y compartirlos en red.Bas Basica: Primer Ciclo,
ALES PARA disponibles de manera | actividades que se desarrollan estan directamente Docente Educacion
EL offline y online para la | relacionadas con el disefio y creacién de recursos y Basica: Segundo Ciclo,
APRENDIZ creacién de | actividades educativas a partir de herramientas Docente Educacion
AJE - organizadores visuales | como CmapTools, Bubbl.us, Gliffly, TimeRime, entre Media H.C., Docente
ELEARNIN y mapas conceptuales. | otros. Este curso basa su trabajo en mddulos de Educacion Media T.P.,
G CmapTools, Bubbl.us, | autoaprendizaje, donde a través de tutoriales se guia Docente de Educacién
Gliffly, TimeRime, | el trabajo de los participantes a lo largo de todo el Tecnoldgica
entre otros. curso, ademds se realiza acompanamiento de un
tutor para apoyar el proceso. La duracion total del
curso es de 20 horas.
TECNOLOG | E-LEARNING 24 Disefiar actividades de | El curso Tecnologias para la Colaboracion en el Aula Director, Coordinador
{AS PARA aula que consideren el | es una experiencia interactiva de aprendizaje virtual o Jefe de UTP,
LA trabajo colaborativo | que  brinda un anadlisis en profundidad de Ia Evaluador,
COLABORA de los estudiantes, | colaboracién utilizando tecnologia. En este curso, se Coordinador
CION EN EL utilizando  diferentes | apreciarda como la colaboracion puede beneficiar a Tecnoldgico, Profesor
AULA recursos tecnoldgicos | los estudiantes, ayudandoles a desarrollar destrezas Jefe, Docente
disponibles en la red | de pensamiento del siglo XXI, a profundizar la Educacidon Parvularia,
para favorecer los | comprension del contenido y a prepararlos para el Docente Educacion
procesos de | mundo global. Los docentes aprenderan cémo Basica: Primer Ciclo,
ensefanza y | planificar y administrar actividades de colaboracidn Docente Educacion
aprendizaje. que integran herramientas colaborativas en linea Basica: Segundo Ciclo,
cada vez mas parte de nuestros lugares de trabajo. El Docente Educacion

curso ofrece oportunidades para aplicar los
conceptos de colaboracién con los ejercicios de un
plan de accion.

Media H.C., Docente
Educacion Media T.P.,
Docente Educacion de
adultos, Docente

214




Educacidn Especial.

PENSAR
CON
TECNOLOG
iA

E-LEARNING

24

Pensar con Tecnologia
fomenta la integracion
eficaz de la tecnologia
en el trabajo de aula,
donde los docentes
usan herramientas en
linea para apoyar el
desarrollo de las
destrezas  cognitivas
de orden superior de
sus estudiantes.

En el contexto planteado en la fundamentacion
técnica, “Pensar con Tecnologia en la Escuela del
siglo XXI” buscara desarrollar en los docentes
aprendizajes que le permita trabajar en las aulas
algunas de las habilidades de pensamiento de orden
superior que configuran el pensamiento critico,
como son la categorizacién, establecimiento de
relaciones y argumentacion, entre otras, a través de
la utilizacidn de herramientas tecnolégicas en linea.
Se espera que por medio de su utilizacién se
favorezca la comprensién de las tematicas y el
desarrollo de diferentes estrategias de resolucidn de
situaciones problematicas, logrando identificar y
generar los argumentos necesarios a partir de la
colaboracién permanente. Para ello es necesario
considerar la utilizacion de nuevas estrategias de
formacién y perfeccionamiento docentes, con
énfasis en la reflexion sobre la labor profesional,
generada y motivada por ambientes
multiprofesionales de aprendizaje  conjunto,
propiciando la toma de decisiones y el razonamiento
analitico y/o reflexivo de los docentes. En estos
procesos el énfasis esta puesto en la resignificacion
de las practicas de aula a partir de la elaboracién
conjunta de entornos de aprendizaje con uso de
tecnologia y de instancias de reflexidon colaborativa
de los mismos.

Coordinador o Jefe de
uTP, Evaluador,
Coordinador
Tecnolégico, Docente
Educacion Basica:
Segundo Ciclo, Docente
Educacion Media H.C.,
Docente Educacion
Media T.P., Docente
Educacion de adultos

HERRAMIE

E-LEARNING

20

Al finalizar el curso los

El curso Evaluacién para el Aprendizaje con

Director, Coordinador
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NTAS docentes participantes | Tecnologia es una experiencia de aprendizaje o lJefe de UTP,

TECNOLOG seran capaces de: | destinada a docentes de todos los niveles y sectores Orientador, Evaluador,

ICAS PARA Utilizar estrategias de | de aprendizaje, que de manera interactiva ofrece Coordinador

LA evaluacién con | una visiéon a fondo de las evaluaciones que satisfacen Tecnoldgico,

EVALUACI tecnologias para | las necesidades de la ensefianza y el aprendizaje del Coordinador

ON EN LAS beneficiar sus | siglo XXl y como las tecnologias contribuyen a ello. Pedagodgico (T1C),

AULAS DEL practicas pedagdgicas | En este curso, los docentes ven como las estrategias Profesor Jefe, Docente

SIGLO XXI y el aprendizaje de sus | de evaluacion pueden beneficiar sus practicas Educacion Parvularia,
estudiantes, pedagdgicas y el aprendizaje de sus estudiantes. Docente Educacion
desarrollando Aprenden como planificar, desarrollar y administrar Basica: Primer Ciclo,
haiblidades que le | evaluaciones centradas en el estudiante. El curso Docente Educacion
permitan planificar, | ofrece oportunidades para conocer diferentes Basica: Segundo Ciclo,
desarrollar y | recursos tecnolégicos que permiten aplicar Docente Educacion
administrar conceptos de evaluacién a través de ejercicios en un Media H.C., Docente
evaluaciones plan de accion. Educacion Media T.P.,
centradas en el Docente Educacion de
estudiante apoyadas adultos, Docente
por TIC. Educacion Especial

LA NUBE, PRESENCIAL 20 Al finalizar el | El curso "Actividades Educativas en la Nube con | Enlac | Coordinador

UN programa formativo | Google" cuenta con un conjunto de actividades que | es Tecnoldgico,

ESPACIO los participantes | incorporan conceptos claves para el trabajo Coordinador

VIRTUAL habran desarrollado | colaborativo en la "nube", utilizando herramientas Pedagdgico (TIC),

EN EL competencias TIC | digitales como Google Drive, Google Docs y Google Profesor Jefe, Docente

AULA DEL necesarias para | Sites. La reflexiéon, colaboracion y gestion de Educaciéon Parvularia,

SGLO XXI compartir recursos y | conocimiento son elementos claves en este curso.Al Docente Educacion
colaborar en linea a | finalizar el programa formativo los participantes Basica: Primer Ciclo,
través de las | habrdn desarrollado competencias TIC necesarias Docente Educacion
herramientas digitales | para compartir recursos y colaborar en linea a través Basica: Segundo Ciclo,
gratuitas  dispuestas | de las herramientas digitales gratuitas dispuestas por Docente Educacion
por Google. Google. Media H.C., Docente

Educacion Media T.P.,
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Docente Educacion de
adultos, Docente
Educacion Especial,
Docente de Educacidn
Tecnoldgica

CREARY PRESENCIAL 20 Producir y compartir | Al finalizar el curso los profesores seran capaces de * Profesor Jefe, Docente
COMPARTI un video educativo | producir piezas audiovisuales para apoyar sus Educacion Parvularia,
R VIDEOS que permita apoyar | practicas educativas y ademas tendran las Docente Educacion
EDUCATIV procesos de | competencias para integrar el trabajo audiovisual Basica: Primer Ciclo,
OS PARA ensefianza y | como herramienta practica de aprendizaje para sus Docente Educacion
LA aprendizaje,considera | estudiantes. Seran capaces de buscar de modo Basica: Segundo Ciclo,
ENSENANZ ndo elementos | efectivo entre las fuentes audiovisuales presentes en Docente Educacion
A DEL técnicos y pedagogicos | Internet  como  Youtube y en  especial Media H.C., Docente
SIGLO XXI relevantes qgue | www.youtube.com/education  especializado en Educacion Media T.P.,
promuevan la | educacion. Asimismo seran capaces de compartir Docente Educacion de
reflexion y el | estos videos por medio de correo electrdnico, redes adultos, Docente
desarrollo de | sociales y sitios web. Finalmente podrdn crear su Educacion Especial
habilidades para el | propio canal de Youtube para convertirse no sélo en
siglo  XXI en los | consumidores, sino que en productores de
Estudiantes. contenidos.
PREZI, PRESENCIAL 20 Al finalizar el | Al finalizar el programa formativo los participantes | Enlac | Coordinador
UNA programa formativo | habran desarrollado competencias TIC necesarias | es Tecnoldgico,
HERRAMIE los participantes | para disefiar, crear y compartir presentaciones Coordinador
NTA habran desarrollado | efectivas que permitan apoyar procesos de Pedagdgico (TIC),
DIGITAL competencias TIC | ensefianza aprendizaje. El curso cuenta con un Docente Educacion
PARA necesarias para | conjunto de actividades que incorporan conceptos Parvularia, Docente
MEJORA disefar, crear y | claves para el desarrollo de presentaciones efectivas Educacion Basica:
LA compartir en contextos educativos y la utilizacidon de PREZI, una Primer Ciclo, Docente
ATENCION presentaciones herramienta 2.0 que permite crear presentaciones Educacion Basica:
EN EL efectivas que | en linea y de manera colaborativa. Segundo Ciclo, Docente
AULA DEL permitan apoyar Educacion Media H.C.,
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SIGLO XXI procesos de Docente Educacion
ensenanza Media T.P., Docente
aprendizaje. Educacion Especial,

CRA

UTILIZAND | PRESENCIAL 20 Al terminar el curso el | Este curso integra la metodologia de aprendizaje por Coordinador

O LA WEB profesor serd un | proyectos para introducir a sus participantes en los Tecnoldgico,

2.0 COMO usuario de la web 2.0, | aspectos avanzados del uso de los computadores e Coordinador

HERRAMIE capaz de | Internet, por medio de tres pilares que sustentan el Pedagodgico (T1C),

NTA desempeiarse como | curso: La Alfabetizacién Tecnoldgica, el Pensamiento Profesor Jefe, Docente

EDUCATIV un creador y | Critico y el Trabajo Colaborativo. El destinatario Educacion Parvularia,

A compilador de | corresponde a un usuario que ya tiene un uso bdsico Docente Educacion

COLABORA conocimientos. Capaz | de los computadores y busca profundizar sus Basica: Primer Ciclo,

TIVA de compartirlo, | conocimientos respecto al uso de las redes sociales Docente Educacion
mejorarlo y | de la web 2.0 como una herramienta de apoyo Basica: Segundo Ciclo,
distribuirlo por medio | pedagdgico. Los participantes aprenderan de modo Docente Educacion

de las redes sociales.

practico realizando trabajos en las cuentas de
Facebook, Youtube, Twitter, Prezi y Google Drive. De
este modo actualizaran sus conocimientos a una
forma de comunicacion actual y que ofrece
posibilidades de ser creador y no sélo consumidor de
contenidos. Ademds, quedara capacitado para
participar en las nuevas redes que vayan surgiendo y
uniéndose a las existentes.

Media H.C., Docente
Educacion Media T.P.

Elaborado propia desde informacion de http://www.enlaces.cl/index.php?t=75
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Estos cursos de formacion continua estan orientados al desarrollo de las
competencias técnicas de los profesores en relacidn al uso didactico de los medios de
comunicacidn, especificamente de las Tics, respondiendo a la formacidén pedagdgica

por competencia y a la alfabetizacién mediatica técnica e instrumental.

En conclusién, evidenciamos que, en la formacién docente en lenguaje vy
comunicacion, entregada por el Ministerio de Educacion de Chile (Mineduc) y por las
doce carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de universidades acreditadas,
seleccionadas en nuestro estudio, la Alfabetizacion Medidtica se enmarca en una
Formacion Profesional por Competencia que apunta directamente a la formacién
profesional pedagogica y disciplinar de los futuros profesores y profesoras
entregdndoles los conocimientos y competencias necesarias para el tratamiento de los
medios en el aula, que se traduce a nivel ministerial en los Estdndares Orientadores
Disciplinarios de Lectura en Lenguaje y Comunicacion y a nivel de entidades de
formacién universitarias en Perfiles de Egreso y Asignaturas en las Mallas Curriculares

relacionadas con el tratamiento pedagdgico de los medios de comunicacion.
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220



CAPITULO VI: PROPUESTAS DE EDUCACION DE LOS ORGANISMOS
INTERNACIONALES OCDE Y UNESCO RELACIONADAS CON LA
ALFABETIZACION MEDIATICA

Actualmente, la alfabetizacién medidtica es preocupacién y tema clave en los
organismos internacionales OCDE (Organismo de Cooperacién vy Desarrollo
Econdmico), ONU (Organizacién de Naciones Unidas) y OEl (Organizacién de Estados
Iberoamericanos), UNESCO (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura) y UE (Unidn Europea). Destacamos en el desarrollo de politicas y
proyectos de Alfabetizacion Medidtica los impulsados por la UNESCO para la insercién
de la Educacién Medidtica en el sistema escolar y pardmetros para la formacion de
profesores en el campo de la Educacion en Medios (Declaracién Griinwald; Alemania,
1982; Francia, 1990; Austria, 1999; Espaia, 2002; Grecia y Egipto, 2003), que han
facilitado la elaboracién de directrices y proyectos relacionados con el estudio de la

alfabetizacion mediatica en el sistema escolar.

UNESCO tiene la propuesta de Alfabetizacion Medidtica e Informacional. Curriculum
para profesores de la Unesco (2011), que es un referente clave para comprender el
enfoque que promueve actualmente la Unesco en materia de Alfabetizacién
Medidtica, la que es definida en términos de Alfabetizacién Mediatica e Informacional,
elemento central de las sociedades del conocimiento, que promueve el desarrollo de
un curriculum para la formacion de profesores en materia de educacién en medios.
Este texto es significativo, pues, primero se posiciona desde las tendencias actuales
gue se dirigen hacia la convergencia de medios, y segundo, estd dirigido
especificamente hacia la integracién de un sistema formal de educacidn para

profesores.

Por su parte, la OCDE, en los textos DeSeCo y Pisa 2009 en Lectura ofrece un marco
de competencias claves, entre ellas las de competencias comunicativas y lectora, y un
marco de evaluacidon de lectura respectivamente, que caracterizan los conocimientos
y habilidades que los estudiantes deben adquirir para desarrollar la competencia

lectora tanto en texto impreso como digital.
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6.1. Definicidon y Seleccion de Competencias (DeSeCo. OCDE, 2005)

El proyecto de la OCDE denominado Definicién y Seleccién de Competencias
(DeSeCo), referente basico del enfoque comprensivo de las competencias, define éstas
como “la capacidad de responder a demandas complejas y llevar a cabo tareas diversas
de forma adecuada. Supone una combinacion de habilidades practicas, conocimientos,
motivacion, valores éticos, actitudes, emociones y otros componentes sociales y de
comportamiento que se movilizan conjuntamente para lograr una accién eficaz”; se
trata, por tanto de un “saber hacer”, esto es, un saber que se aplica, es susceptible de
adecuarse a una diversidad de contextos y tiene un cardcter integrador, abarcando
conocimientos, procedimientos y actitudes. Desde el punto de vista de la institucién
escolar es una propuesta profundamente innovadora, puesto que se sitla al margen

de la perspectiva tradicional compartimentada en dreas de conocimiento o disciplinas.

El Marco* Conceptual del Proyecto DeSeCo para competencias clave clasifica
dichas competencias en tres categorias como muestra la figura 13, y se ha constituido
en un referente en el desarrollo de formacion educativa y profesional, ya sea en la
construccion de perfiles de competencia o en el uso de las tecnologias de la
informacién y comunicaciéon en la construccion de instrumentos de evaluacién mas
interactivos, pues estas categorias interrelacionadas permiten identificar y mapear las
competencias clave en todo programa formativo profesional y académico, como

muestra la figura 13.

?! De acuerdo a lo explicitado en el proyecto DeSeCo (OCDE, 2005) un marco de competencias clave consiste en un
grupo especifico de competencias, unido en un enfoque integrado. Las competencias clave involucran la
movilizacion de destrezas practicas y cognitivas, habilidades creativas y otros recursos psicosociales como actitudes,
motivacion y valores.

222



Figura 13: Clasificacion de competencias claves DeSeCo
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Ademads de estas categorias, es fundamental en este marco de competencia la

reflexion, habilidad a la que no sélo se le atribuye la capacidad que permite aplicar de

forma rutinaria una férmula o método para confrontar una situacidn, sino también

como la capacidad de adaptarse al cambio, aprender de las experiencias y pensar y

actuar con actitud critica (DeSeCo, 2005). Hemos organizado dichas categorias y

competencias clave DeSeCo (2005) en la siguiente tabla:

Tabla 20: Categorias y Competencias Clave DeSeCo (OCDE, 2005)

Categorias

Competencias

Competencias Clave DeSeCo

DeSeCo
Categoria 1: Usar
herramientas
interactivamente

1.A Usar el
lenguaje, los
simbolos y el
texto de forma
interactiva

Esta competencia clave se relaciona con el uso
efectivo de las destrezas lingiisticas orales y
escritas, las destrezas de computacion y otras
destrezas matematicas, en multiples situaciones.
Es una herramienta esencial para funcionar bien
en la sociedad y en el lugar de trabajo, y para
participar en un didlogo efectivo con otros. El
término como “competencias de comunicacién”
estd asociado con esta competencia clave.

1.B. Usar este
conocimiento e
informacién  de
manera
interactiva

Esta competencia clave requiere de una
reflexion critica sobre la naturaleza de Ia
informacién en si -su infraestructura técnica y su
contexto e impactos sociales, culturales y adn
ideoldgicos-. La competencia de informacion es
necesaria como base para comprender opciones,
formar opiniones, tomar decisiones y llevar a
cabo acciones informadas y responsables.
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1.C. Usar
tecnologia

la
de

forma interactiva

El uso interactivo de la tecnologia requiere de un
conocimiento de nuevas formas en que los
individuos pueden usar la tecnologia en su vida
diaria. La tecnologia de la informacién y la
comunicacion tiene el potencial de transformar la
forma en que las personas trabajan juntas
(reduciendo la importancia de la ubicacion),
acceden a la informacion (poniendo a disposicién
vastos montos de fuentes de informacién) e
interactian con otros (facilitando relaciones vy
redes de personas de todo el mundo de forma
regular). Para aprovechar dicho potencial, los
individuos necesitaran ir mas alla de las destrezas
técnicas basicas necesarias para simplemente
usar el Internet, enviar correos electrénicos vy
cosas similares.

Al igual que con otras herramientas, la tecnologia
puede ser utilizada de forma interactiva si los
usuarios comprenden su naturaleza y reflexionan
sobre su potencial. Mas importante

aun, los individuos necesitan relacionar las
posibilidades que yacen en las herramientas
tecnolégicas con sus propias circunstancias y
metas. Un primer paso es que los individuos
incorporen la tecnologia a sus practicas comunes,
lo cual produce cierta familiaridad con |Ia
tecnologia, que permite expandir su uso.

Categoria 2:
Interactuar en Grupos
Heterogéneos

2.A. Relacionarse
bien con otros

Esta competencia supone que los individuos
pueden respetar y apreciar los valores, las
creencias, culturas e historias de otros para crear
un ambiente en el que se sientan bienvenidos,
sean incluidos y puedan crecer.

2.B. Cooperar

La cooperacidon requiere que cada individuo
tenga ciertas cualidades. Cada uno debe poder
equilibrar su compromiso con el grupo y sus
metas con sus propias prioridades y debe poder
compartir el liderazgo y apoyar a otros.

2.C. Manejar vy

La clave para manejar efectivamente un conflicto
es enfrentarlo y resolverlo, y no negarlo. Para
ello es necesario considerar los intereses y las
necesidades de otros y las soluciones en las que
ambas partes ganen.

Categoria 3: Actual de
Forma Autéonoma

resolver
conflictos

3.A. Actuar
dentro del gran
esquema

Esta competencia clave requiere que los
individuos entiendan y consideren el contexto
mas amplio de sus acciones y decisiones. Es
decir, requiere que uno tome en cuenta cémo se
relacionan, por ejemplo, con las normas de la
sociedad, las instituciones sociales y econdmicas
y con lo que ha ocurrido en el pasado. Es
necesario reconocer como
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nuestras acciones y decisiones encajan en este
escenario mas amplio.

3.B. Formar

y

conducir  planes

Esta competencia aplica el concepto de manejo
de proyectos en los individuos. Requiere que los
individuos interpreten la vida como una narrativa
organizada y le den significado y propdsito en un
ambiente cambiante en el que la vida, con
frecuencia, se ve fragmentada. Esta competencia
supone una orientacion hacia el futuro,
implicando tanto optimismo como potencial,
pero también raices fuertes dentro de lo posible.

limites
necesidades

de vida y
proyectos
personales

3.C. Afirmar

derechos, interés,

y

Por un lado, esta competencia se relaciona con
derechos y necesidades autodirigidos; también
se relaciona con los derechos y las necesidades
del individuo como miembro de

una colectividad (ej. participando activamente en
instituciones democraticas y en procesos politicos
locales y nacionales).

La lectura aparece en el documento DESECO como una competencia especifica,

dentro del ambito general de la categoria “Usar herramientas interactivamente”,

especificamente en la competencia de “Usar el lenguaje, los simbolos y el texto de

forma interactiva”:

Esta competencia clave se relaciona con el uso efectivo de las destrezas

linglisticas orales y escritas, las destrezas de computacién y otras destrezas

matematicas, en multiples situaciones. Es una herramienta esencial para

funcionar bien en la sociedad y en el lugar de trabajo, y para participar en un

didlogo efectivo con otros. El término como “competencias de comunicacién”

estd asociado con esta competencia clave (OCDE, 2005:11).

El enfoque que DeSeCo le atribuye a la competencia lectora supone una

combinacién de las dimensiones cognitiva, afectiva o personal y social, es decir,

posee un caracter holistico (conocimientos, valores y emociones) y experiencial, pues

implica procesos permanentes de

posibilidades de cada contexto.

relacidon y reflexion para actuar segun las
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6.2. Programa para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA. OCDE,

2009)

El nombre PISA corresponde con las siglas del programa Programme for
International Student Assessment, es decir, Programa para la Evaluacidn Internacional
de Alumnos. Se trata de un proyecto de la OCDE (Organizacidon para la Cooperacién y el
Desarrollo Econdmicos), cuyo objetivo es evaluar la formacidn de los alumnos cuando
llegan al final de la etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afos. Es muy
importante destacar que el Programa ha sido concebido como un recurso para ofrecer
informacién abundante y detallada que permita a los paises miembros adoptar las
decisiones y politicas publicas necesarias para mejorar los niveles educativos,

necesarios para la vida universitaria y/o laboral.
Esta prueba se propone ofrecer:

a) por una parte, un sistema de evaluacién de tres areas: competencia lectora,
competencia matemadtica y competencia cientifica. El énfasis de la
evaluacidn estd puesto en el dominio de los procesos, el entendimiento de
los conceptos y la habilidad de actuar en varias situaciones dentro de cada
dominio. Por lo tanto, PISA esta disefiado para conocer las competencias de
los estudiantes para analizar y resolver problemas, para manejar
informacién y para enfrentar situaciones que se les presentaran en la vida
adulta y que requeriran de tales habilidades;

b) por otra, un perfil de las capacidades de los estudiantes de 15 anos de todos
los paises donde se aplica el examen;

c) Ademas, permite tener indicadores sobre las tendencias en cada pais y en el
conjunto de los paises involucrados en el proyecto y observar la ubicacién de
los resultados de cada pais en el contexto internacional.; y d) en ultima
instancia, los datos obtenidos en el proceso de evaluacién permiten contar
con una base para la investigacidén y andlisis destinados a mejores politicas

en el campo de la educacion.
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En el 2000, la principal area evaluada fue la lectura, en 2003 las matematicas y en
2006 las ciencias. Otras competencias, secundarias o transversales, han sido también
objeto de evaluacidon en distintas ediciones: estrategias generales de aprendizaje
en 2000, resolucién de problemas en 2003, actitudes ante las ciencias en 2006. En
2009 vuelve a ser la principal la competencia lectora, fundamentada en un marco
de lectura renovado que incorpora esta competencia en el formato electrénico y

profundiza en los conceptos de interés por la lectura y de metacognicién.

La Evaluacién Pisa 2009 de Lectura presenta una reelaboracion y ampliacién del
marco de la competencia lectora. Por un lado, incorpora la capacidad de leer vy
comprender textos electrénicos, reflejando la importancia de la informacién vy las
tecnologias informaticas en las sociedades modernas, lo que genera nuevas demandas
en materia de competencia lectora y ha llevado a que se incluya en el marco la lectura
en soportes electrénico, lo que a su vez ha dado lugar a una redefinicién de los textos y

de los procesos mentales que los lectores utilizan al abordarlos.

Por otro lado, reconoce ademas, que cualquier definicién de lectura en el siglo XXI
debe englobar tanto los textos impresos como los digitales; y por otro, la inclusidon de
un elemento activo en el acto de lectura, que ya no es sélo del de comprender un
texto, sino que también de reflexionar sobre él a partir de las propias ideas y
experiencias, y la presencia de los constructos compromiso con/interés por la lectura y

metacognicion.

Estas consideraciones en Pisa Lectura 2009, obedecen al reconocimiento de que los
cambios socioculturales y consecuentemente los modos del acto de leer y del proceso
de ensenanza y aprendizaje de la lectura han dado lugar a una definicién ampliada de
la competencia lectora, es decir, que la motivacién y la conducta coexisten con las
cognitivas. A la luz de las uUtlimas investigaciones tanto el compromiso con la lectura
como la metacognicic’m22 ocupan un lugar mas destacado en el marco de lectura de
PISA 2009, enfatizandolos como componentes fundamentales de la competencia

lectora. Asi la competencia lectora se define en el Marco de Lectura de PISA 2009

22 De acuerdo a PISA 2009 (OCDE) la metacognicion es la conciencia y comprensién que un individuo tiene de su
modo de pensar y de emplear las estrategias de razonamiento.
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como: “Reading Iiteracy23 is understanding, using, reflecting on ?* and engaging with®
written texts®®, in order to achieve one’s goals, to develop one’s knowledge and
potential, and to participate in society?’”. (OECD, 2009:23) ?%. Esta definicion de
comprension lectora va mas alla de la idea tradicional de la lectura como proceso de
descodificacién y comprension literal, destacando el papel activo del lector que
construye significados al interactuar con un determinado tipo de texto y que implica
procesos de comprension, aplicacién y reflexién. Ademas recoge y contempla la
variedad de situaciones de lectura en los ambitos publico, privado, profesional y
laboral, asi como un enfoque funcional de la lectura para responder a objetivos

personales, sociales, educativos o profesionales.

En la elaboraciéon de la evaluacion Pisa 2009, las estrategias mentales que los
lectores utilizan para comprender los textos se han agrupado en cinco aspectos: a) la
obtencién de informacién; b) el desarrollo de una comprensiéon global; c) la
elaboraciéon de una interpretaciéon; d) la reflexion y valoracidon del contenido de un
texto; e) la reflexion y valoracidn de la forma de un texto. Y para mostrar los resultados

relativos a la competencia lectora, estos cinco aspectos se han organizados en tres

 En esta definicién la OCDE (2009)prefiere la expresion reading literacy ‘competencia lectora” a reading “lectura’
porque éste ultimo suele entenderse como simple descodificacion o incluso como lectura en voz alta, mientras que
la intencion de este estudio es medir algo mas amplio y profundo, es decir, la competencia lectora, que incluye
competencias cognitivas: desde la descodificacién hasta el conocimiento conceptual, gramatical, linglistico y
textual mas amplias y hasta el conocimiento del mundo; y las competencias metacognitivas: la conciencia y
capacidad para utilizar una serie de estrategias adecuadas para procesar textos, las que se activan cuando los
lectores piensan controlan y ajustan su actividad lectora para un determinado fin.

** para esta definicién de la OCDE (2009) el término understanding ‘comprender” se relaciona con la comprension
lectora, el verbo using “utilizar” hace referencia a los conceptos de aplicacién y funcién, es decir, hacer algo con lo
que leemos y reflecting on ‘reflexionar sobre” subraya la ideas de que la lectura es interactiva, es decir, los lectores
recurren a sus pensamientos y experiencias cuando se implican con un texto.

% Finalmente la OCDE (2009) para ampliar la definicion ya existente de competencia lectora (OCDE, 2000) en en el
marco de lectura PISA 2000 en que se entendia la competencia lectora como la competencia de comprender,
utilizar y reflexionar... agrega el término de enganging with ‘comprometerse con’, pues el lector no sélo posee
destrezas y conocimientos para leer bien, sino que también valora y utiliza la lectura para distintos fines,
englobando un conjunto de caracteristicas afectivas y conductuales en la que se incluye interés por la lectura y el
placer de leer, una sensacién de control sobre lo que se lee, la implicacién en la dimensidn social de la lectura, y
distintas y frecuentes practicas de lectura.

%13 expresion written texts “textos escritos” incluye todos aquellos textos coherentes en los que la lengua se utiliza
en forma manuscrita, impresa o electronica, excluyéndose por lo tanto, textos de audio, visuales y audiovisuales.

%7 Con el enunciado in order to achieve one’s goals, to develop one’s knowledge and potential, and to participate in
society ‘para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y el potencial personal, y participar en la
sociedad” expresa, por una parte, la idea de que la competencia lectora posibilita la realizacion de las aspiraciones
individuales que potencian la vida personal y la formacidn continua, y por otra, que esta competencia incluye el
compromiso social, politico y cultural.

2 Competencia lectora es comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los textos escritos para alcanzar los
propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales, y participar en la sociedad.
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grandes categorias: a) Acceder y obtener; b) Integrar e interpretar; c) Reflexionar y

valorar.

El siguiente cuadro presenta la relacion entre los cinco aspectos seleccionados para
la elaboracidn de la prueba vy las tres categorias seleccionadas para la presentacion de

los resultados:

Cuadro 14: Los procesos de lectura en PISA

E— Competencia lectora —
Empleo del contenido del texto Empleo de conocimientos externos al texto
Accedery Integrar e Reflexionar y valorar
obtener interpretar ‘
Obtener Desarrollar Elaborar una Reflexionar y Reflexionar
informacion una interpretacion valorar el y valorar la
comprension contenido del forma del
global texto texto

Fuente OCDE, 2009:35

A continuacién presentamos la competencia lectora en la evaluacién Pisa 2009 de

Lectura, organizada en sus categorias y estrategias mentales:

Tabla 21. Relacion entre categorias de competencia lectora y estrategias mentales
llevadas a cabo en la competencia lectora definidas en PISA 2009

Categorias Aspectos Competencia Explicacion de las Categorias
Competencia Lectora Lectora (estrategias Comprension Lectora

mentales)

Acceder y obtener Obtencién de informacion Supone una lectura rapida para
acudir al aspecto de informacidn que
se facilita y navegar por él para
localizar y obtener uno o mas datos
diferentes. Los ejercicios de acceder y
obtener pueden abarcar desde la
localizacion de los requisitos exigidos
por un empleador en un anuncio de

trabajo hasta la obtencién de un
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nimero de teléfono con varios
prefijos o de un hecho concreto que
apoye o refute una afirmacion que
alguien ha hecho.

Desarrollo de
comprension global

una

Elaboracién de
interpretacion

una

Supone procesar lo que se lee para
gue un texto tenga sentido interno,
por una parte, la interpretacién hace
referencia al proceso de elaboracion
del significado a partir de algo que no
se ha mencionado, por otra, la
integracion se centra en demostrar
gue se comprende la coherencia del
texto.

Reflexion y valoracién del
contenido de un texto

Reflexidon y valoracién de la
forma de un texto

Consiste en recurrir a conocimientos,
ideas o actitudes externas al texto
para relacionar la informacidn
facilitada en él con los propios
marcos de referencia conceptuales y
de la experiencia, definiéndose la
reflexion como aquellas estrategias
que realizan los lectores en las que
consultan a sus propias experiencias y
conocimientos para comparar,
contrastar o formular hipétesis de lo
leido, y la valoracion, como aquellas
en las que los lectores realizan una
valoracion de lo leido recurriendo a
criterios externos al texto, incluyendo
aportacién de pruebas, argumentos,
normas morales o estéticas, como
parte de un juicio critico del lector
sobre el contenido y forma del texto.
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La competencia lectora, por lo tanto, es la integracion procesual de las categorias
de acceder y obtener, integrar e interpretar, y reflexionar y valorar, las que precisan
del desarrollo de ciertas estrategias mentales que son obtencién de informacion,
desarrollo de una comprension global, elaboracidon de una interpretacion, reflexion y

valoracion del contenido de un texto, reflexién y valoracién de la forma de un texto.

Con la intencion de dar cuenta de esta progresién en la competencia lectora,
integrando los tres tipos de procesos evaluados (categorias), la evaluacién Pisa 2009
de Lectura ofrece una escala general con siete niveles de desempefio, cada uno de los
cuales aporta informacién respecto del tipo de tareas que son capaces de desarrollar
los estudiantes que se ubican en ellos y de las caracteristicas que poseen los materiales

de lectura que logran abordar los estudiantes que se ubican en ellos. Los niveles de




desempeiio son inclusivos respecto de los inferiores, es decir que un estudiante que
se ubica en el nivel 6, tiene competencias que le permiten desarrollar las tareas
descritas en todos los niveles; o si se ubica en el nivel 3, es capaz de desarrollar las
tareas de los niveles 2, 1a y 1b. Por lo tanto, estar clasificado en un nivel significa ser
capaz de realizar las tareas que se asocian a ese nivel, las que tienen un nivel de
dificultad y complejidad especifico. Mientras mds avanzado sea el nivel en el que se
ubica un estudiante, mayor es su capacidad tanto de desarrollar tareas complejas,
como de abordar materiales de lectura complejos. La siguiente tabla presenta la

descripcién de cada uno de estos niveles:

Tabla 22. Descripcion de Niveles de desempeifio en la escala de Lectura

Nivel 6 (699 y mas puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 6 son lectores experimentados; capaces, por una parte,
de hacer andlisis muy precisos sobre los textos que leen y de tener una comprension detallada
de la informacion explicita e implicita; y por otra, de reflexionar sobre lo que leen y evaluar el
contenido de los textos a nivel general. En términos del material de lectura, estos estudiantes
comprenden practicamente todos los tipos de textos y pueden manejar la informacién de
varios textos a la vez. Otra particularidad de esta clase de lectores es su capacidad para
superar prejuicios al enfrentarse a informacién nueva, incluso cuando dicha informacion se
opone a sus expectativas.

Nivel 5 (de 626 a 698 puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 5 son capaces de comprender textos que tienen
formas y contenidos que les resultan familiares y también no familiares. Pueden encontrar
informacidn detallada y realizar inferencias, asi como también evaluar criticamente los textos,
formular hipédtesis sobre los mismos (basdndose en conocimiento especializado) y manejar
conceptos que pueden ser contrarios a sus expectativas.

Nivel 4 (de 553 a 625 puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 4 son capaces de realizar tareas de lectura que
requieren acceder a informacion explicita e implicita (por ejemplo, localizar y organizar
multiples fragmentos con informacién implicita), captar el significado de expresiones que usan
giros no familiares o matices del idioma, (basandose en informacién del texto y/o aplicando
categorias en contextos desconocidos o novedosos), formular hipotesis y evaluar textos de una
manera critica (utilizando conocimiento especializado y/o publico). En cuanto al material de
lectura, los estudiantes de este nivel comprenden de manera exacta textos extensos y
complejos, cuyos contenidos o formas pueden no resultarles familiares.

Nivel 3 (de 481 a 552 puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 3 son capaces de localizar fragmentos multiples de
informacidn; establecer relaciones entre las distintas partes de un texto; relacionar el
contenido del texto con conocimientos previos, asociados a tareas de la vida cotidiana, e
integrar las partes del texto para identificar la idea principal, para comprender una relacién y/o
para construir el significado de palabras y oraciones. En este nivel, los estudiantes pueden
comparar, contrastar o clasificar informacion en diversas categorias y en funcion de distintos
criterios, En términos del material de lectura, los textos de este nivel suelen contener mucha
informacidn implicita, o bien, explicita de dificil localizacidn; pueden contener ideas que son
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contrarias a las expectativas o ideas expresadas en forma negativa.

Nivel 2 ( de 407 a 480 puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 2 son capaces de localizar informacion que satisfaga
varios criterios, contrastar informacién en relacién con una caracteristica, comprender el
sighificado de un fragmento especifico del texto, identificar informacidn explicita de distintos
niveles de dificultad (destacada, préxima a otras, etc.) y relacionar el contenido de los textos
con su experiencia personal.

Nivel 1a (de 335 a 406 puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 1a, son capaces de localizar informacion
explicitamente declarada, de facil localizacion; también pueden reconocer la idea principal de
un texto y establecer conexiones entre la informacién de un texto y su experiencia cotidiana.
En cuanto al material de lectura, estos estudiantes solo son capaces de abordar textos de
contenidos familiares.

Nivel 1b (de 262 a 334 puntos)

Los estudiantes ubicados en el Nivel 1b, identifican informacidon explicitamente declarada y
realizan inferencias de bajo nivel, como reconocer una relacién causal entre dos oraciones aun
cuando esta relacion no haya sido declarada. En términos del material de lectura, en este nivel
el alumno es capaz de comprender textos cortos, simples, y con estilo y contenido familiares.
En los textos de este nivel. Generalmente se apoya al lector con informacién repetida,
imagenes o simbolos que son familiares, etc.

(Fuente: MINEDUC. SIMCE. Unidad de Curriculum y Evaluacidn. 2010: 7)

El proceso de Lectura en la evaluacién PISA permite que el estudiante demuestre su
capacidad para extraer la informacidn, desarrollar una comprensidon general del texto,
interpretarlo y reflexionar sobre su contenido y forma. Estos cinco procesos son
resumidos en tres subescalas en la presentacion de resultados: obtencién de
informacidn, interpretacion de textos y reflexion y valoracién, los que se dividen en

cinco niveles de rendimiento.

6.3. Alfabetizacion Mediatica e Informacional (AMI. UNESCO, 2011)

Las tendencias actuales en alfabetizaciéon mediatica, en el marco del Movimiento
Internacional por la Alfabetizacion Medidtica, que promueve principalmente Ia
UNESCO, esta destinado a contribuir a la construccién de un marco conceptual para la
alfabetizacién mediatica y el desarrollo de nuevos curriculos para la formaciéon de
profesores. El enfoque que promueve actualmente la Unesco de alfabetizacidon
medidtica definida en términos de Alfabetizacién mediatica e informacional, es
producto del informe mundial Hacia las sociedades del conocimiento (2005) lanzado

por la Unesco, que trata de resituar el reto de la nueva sociedad en una clave menos
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tecnoldgica y mas cultural, por lo tanto no se trata de hablar de sociedad de la
informacién —como se definiera en las Cumbres Mundiales sobre la Sociedad de la
Informacidn, celebradas en Ginebra (2003) y Tunez (2005)- sino de sociedades del
conocimiento, enmarcando su aspecto cultural por encima del tecnolégico (Pérez

Tornero y Varis. 2012).

El trabajo realizado recientemente por la Unesco (2011) presenta las tendencias
actuales mas significativas en el desarrollo del enfoque internacional actual en materia
de alfabetizacion mediatica y un marco referencial de categorias conceptuales y
operacionales para el andlisis descriptivo y critico de los documentos oficiales en
curriculum escolar y formacidon docente en el contexto chileno. Si bien, los esfuerzos
por definir principios y un marco conceptual de alfabetizacién mediatica e
informacional realizados por la Unesco son varios, este texto es significativamente
novedoso pues, primero se posiciona desde las tendencias actuales que se dirigen
hacia la convergencia de medios *°, y segundo, esté dirigido especificamente hacia la

integracidon de un sistema formal de educacidn para profesores.

Esta publicacidon se divide en dos partes, la primera parte contiene el Curriculum
AMI y el Marco de Competencias, que proporciona una vision general de los
fundamentos, disefio y temas principales. Es un complemento al Marco de
Competencias TIC para Profesores (2008) de la UNESCO, y la segunda parte incluye el
detalle de los Mddulos Obligatorios y Opcionales del curriculum. EN la primera parte

de define la Alfabetizacion Medidtica e Informacional como:

® g alfabetizacion informativa y medidtica. Es requerida por la convergencia medidtica —medios analdgicos y
digitales y nuevas plataformas multimedia- y caracteriza el estadio avanzado de desarrollo de la sociedad de la
informacién. Pero es obvio que esta nueva alfabetizacidon abarca e incluye a todas las anteriores. En el ambito de
este desarrollo comunicativo y tecnoldgico, dos son los grandes puntos de inflexidn que propician la necesidad de
esta nueva alfabetizacion mediética: a) la aparicion de los medios electrénicos (teléfono, cine, radio y television),
que caracteriza el paradigma de la comunicacion masiva —dominante desde la década de 1950 hasta la de 1990- v,
b) la llegada de los medios digitales. Estos, que se difundieron con una rapidez y una intensidad desconocidas hasta
entonces en la historia, han propiciado la aparicion de un nuevo contexto intelectual, semidtico y comunicativo.

(Pérez Tornero y Varis. 2012. pp. 56-57).

233



Por un lado, la alfabetizaciéon informacional enfatiza la importancia del
acceso a la informacién, la evaluacion y el uso ético de dicha informacion.
Por otro lado, la alfabetizacién medidtica enfatiza la habilidad para
entender las funciones de los medios, evaluar cémo se desempefian
aquellas funciones y comprometerse racionalmente con los medios para la

auto-expresion. (2011:18)

Las siguientes caracteristicas del Curriculum AMI (2011) explicitan claramente su
orientacién hacia un enfoque de alfabetizacion en medios critico, creativo y

comunicativo:

e Pretende dotar a los profesores, de las destrezas necesarias para
integrar la alfabetizacion mediatica e informacional en sus practicas en el aula
de forma que se valore las voces de los estudiantes a fin de que se puedan
desarrollar diferentes entendimientos y perspectivas.

e Enfatiza en la capacidad de explorar el tema de la representacién de
varios medios y sistemas de informacién y las formas en como la diversidad y
la pluralidad se abordan tanto en los medios locales como globales.

e Promueve el desarrollo de la capacidad de los profesores de evaluar
como los estudiantes interpretan los mensajes de los medios y la informacidn
que proviene de una variedad de fuentes.

e laproducciény el uso de los medios deberian fomentar una pedagogia
centrada en el alumno que incentive la investigacién para que los alumnos
utilicen el pensamiento reflexivo. El aprender haciendo es una parte
importante de la adquisicion del conocimiento en el siglo XXI. La produccion
de medios da paso a que los estudiantes se puedan sumergir en el aprendizaje
al adquirir conocimiento a través de la produccion de textos e imagenes en un
ambiente participativo. Si los estudiantes van a desarrollar sus competencias a
través de aprendizaje participativo, es importante que los profesores tengan
un papel activo dentro de este proceso.

e A medida que los profesores desarrollen competencias y confianza
para producir y utilizar los medios y la informacion en sus se estan

encaminando a la promocion de la alfabetizacion mediatica e informacional
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dentro del curriculum de las escuelas/colegios. Pues, como bien podemos
apreciar en la actualidad, el contenido generado por el usuario se esta
convirtiendo en una atraccion dominante tanto para los medios nuevos como
tradicionales. La interaccién en las plataformas de redes sociales con otros
usuarios cada vez es mas importante y razén por la cual las personas,
principalmente jovenes estan estableces redes sociales a través de varias
plataformas de internet.

e Dentro del Marco de Competencias AMI para profesores encontramos
la promocion de las competencias de entendiendo el papel de los medios y de
la informacion en la democracia; comprension del contenido de los medios y
sus usos; acceso a la informacion de una manera eficaz y eficiente; evaluacion
critica de la informacion y las fuentes de informacidn; aplicando los formatos
nuevos y tradicionales en los medios; situando el contexto sociocultural del
contenido de los medios; promover AMI entre los estudiantes y manejo de los
cambios requeridos.

e La competencia Evaluacion Critica de la Informacion y las Fuentes de
Informacidn, incluye mdédulos que permiten que el profesor AMI sea capaz de
evaluar de una manera critica la informacién y sus fuentes e incorporar la
informacidn seleccionada a la resolucién de problemas y al andlisis de ideas.

e Entre los enfoques pedagdgicos que se utilizan a lo largo de los
Médulos del Curriculum AMI, destacamos el Enfoque de Ensefianza Reflexiva,
pues permite que los estudiantes ya que les da la oportunidad de explorar y
cuestionarse sobre los temas de la sociedad contempordnea desde sus propias
ideas y experiencias compartidas; Andlisis de Textos, propuesto como analisis
semidtico deberia buscar fortalecer en los estudiantes la oportunidad de
aprender a identificar cdmo los cddigos linglisticos y las convenciones se
utilizan para crear tipos especiales de representaciones que atraen a ciertas
audiencias; Andlisis Contextual, posibilita que los estudiantes realicen un
analisis de contexto basico, especialmente en relacién a los conceptos claves
de las instituciones y tecnologias, y también en relacién a una serie de
enfoques tedricos; Produccion, este enfoque implica el aprender haciendo,
esto representa un aspecto importante en la adquisicion de conocimientos en
el siglo XXI. Se incentiva a los estudiantes a que exploren el aprendizaje a un

nivel mas profundo y significativo. A través de la produccién de textos
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mediaticos los estudiantes son capaces de explorar su creatividad y expresarse

con sus propias voces, ideas y perspectivas.

El Marco Curricular AMI (2011) se organiza en tres areas temadticas principales que
estdn interrelacionadas en el curriculum propuesto y en los siguientes médulos que lo

acompaiian. Estas son:

e Conocimiento y entendimiento de los medios e informacién para los
discursos democraticos y la participacién social.
e  Evaluacidn de los textos mediaticos y fuentes de informacion.

®  Produccién y uso de los medios y la informacidn.

Estos han sido articulados en seis areas principales de la educacién en general para
que los profesores los puedan desarrollar progresivamente y creen un marco curricular
en dénde se pueda insertar el Marco del Curriculum AMI para Profesores de la
UNESCO, de acuerdo a los contextos especificos en los cuales se utilice. La tabla 4
presenta la articulacién curricular de las dreas tematicas especificas en AMI y las areas

tematicas generales de la educacion:
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temadticas generales de la educacion

Cuadro 15. Articulacion Curricular de las dreas temdticas especificas en AMI y las dreas

Cuadro 1: El Marco del Curriculum AMI para Profesores

Areas clave del
curriculum

Politica y Vision

Curriculum y
evaluacidn

Pedagogia

Medios e informacién *

Organizacion y
administracién

Desarrollo profesional
de los profesores

Conocimiento de los
medios e informacidn
para el discurso
democritico

Preparacion de
profesores alfabetizados
an medios e infarmacidn

Evaluacion de los
medios e informacian

Preparacion

de estudiantes
alfabetizados en medios
e infarmacian

Produccion y uso
de los medios e
informacion

Fomento de sociedades
altabetizadas en medior e
informacion.

.

I

L
Conocimiento de los
medios, bibliotecas,
archivos y otros
proveedores de
informacion, sus
funcienes y condiciones
para utilizarlos.

b

L
Entender el criterio
para evaluar los textos

mediaticos y las fuentes
de informacién

b

L4

Destrezas para explorar
cdmo se produce la
informacion y los textos
mediaticos, el contexto
social y cultural de la
informacion y los medios
de produccidn; usos de
los ciudadanos; y para
qué propositos

I

™
' 4
Integracidn de los

maedios e informacidn en
el discurso del aula

L

Evaluacidn del contenido
de los medics y

los proveedores de
infermacion para la
resolucion de problemas

L4

Contenidoe generado por
el usuario y utilizado

en la ensefianzay el
aprendizaje

™ I .
L Ld L
Medios impresos Medies de difusicn — Muevos medios —
— perigdicos y revistas, radio y televisian Internet, redes sociales,
proveedores de platatormas de entrega
informacidn — bibliotecas, {computadoras, teléfonos
archivos, museos, libros, maviles, ete.)
diarios, atc
I I B
Ld L L4
Conocimiento de la Colaboracion a través Aplicacian de
organizacian del aula de la alfabetizacion alfabetizacion medidtica
medidtica e e informacional
informacional al aprendizaje a lo largo
de la vida
™. I ™.
L L L

Conocimiento de AMI
para la educacidn civica,
participacidn en la
comunidad profesional
¥ gobierno de sus
sociedades

Evaluacidn y mangjo

de recursos mediaticos
¥ de informacién para
aprendizaje profesional

Liderazgo y civdadano
muodelo; abogar por la
promocién y uso de AMI
para el desarrollo de
profesores v estudiantes

AMI son:

Fuente: UNESCO, 2012

Las Competencias Centrales de los profesores que se desarrollan en el Curriculum

e AMI Competencia 1: Entendiendo el Papel de los Medios y de la

Informacién en la Democracia
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e AMI Competencia 2: Comprensién del Contenido de los Medios y sus

Usos.

e AMI Competencia 3: Acceso a la Informacion de una manera Eficaz y

Eficiente.

e AMI Competencia 4: Evaluacién Critica de la Informacidn y las Fuentes

de Informacién.

e AMI Competencia 5: Aplicando los Formatos Nuevos y Tradicionales en

los Medios

e AMI Competencia 6: Situando el Contexto Sociocultural del Contenido

de los Medios.

e AMI Competencia 7: Promover AMI entre los Estudiantes y Manejo de

los Cambios Requeridos.

De acuerdo a nuestras categorias conceptuales, el Curriculum AMI presenta las

siguientes caracteristicas curriculares y pedagégicas:

Tabla 23: Descripcion del Curriculum AMI en categorias conceptuales

Categoria
Modelo Curricular
Teoria de Aprendizaje
Educaciéon Mediatica en
el Curriculum Escolar
Definicion de AMI

Propdsito
Curriculum AMI

tematicas del

Areas
Curriculum AMI

Competencias
Centrales de
profesores en

Caracterizacion

Transmision de conocimiento y desarrollo de competencias

Constructivista “aprender a aprender”

“A través de los medios” como estrategia pedagdgica y recurso
didactico en los contenidos de las materias tradicionales.

Por un lado, la alfabetizacion informacional enfatiza Ila
importancia del acceso ala informacidn, la evaluacién y el uso
ético de dicha informacion. Por otro lado, la alfabetizacion
mediatica enfatiza la habilidad para entender las funciones de los
medios, evaluar como se desempefian aquellas funciones vy
comprometerse racionalmente con los medios para la auto-
expresion.

Este modelo del Curriculum AMI y el Marco de Competencias
para profesores de la UNESCO tiene la intencién de proveer
sistemas de educacion para profesores en paises desarrollados y en
desarrollo con un marco para construir un programa a fin de que
los profesores sean alfabetizados en medios e informacion.

1. Conocimiento y entendimiento de los medios e informacidn para
los discursos democraticos y la participacién social.

2. Evaluacion de los textos mediaticos y fuentes de informacion.

3. Produccién y uso de los medios y la informacién.

AMI Competencia 1: Entendiendo el Papel de los Medios y de la
Informacién en la Democracia
AMI Competencia 2: Comprension del Contenido de los Medios y
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Curriculum AMI

sus Usos.

AMI Competencia 3: Acceso a la Informacién de una manera Eficaz y
Eficiente.

AMI Competencia 4: Evaluacion Critica de la Informacién y las
Fuentes de Informacién.

AMI Competencia 5: Aplicando los Formatos Nuevos y Tradicionales
en los Medios

AMI Competencia 6: Situando el
Contenido de los Medios.

AMI Competencia 7: Promover AMI entre los Estudiantes y Manejo

Contexto Sociocultural del

de los Cambios Requeridos.

En la Tabla 6 presentamos la organizacion de las Competencias y Destrezas en AMI,

gue si bien estan pensadas para la formacién de profesores es plenamente coherente

con una educacién mediatica a nivel escolar:

Tabla 24: Competencias Centrales y Destrezas en AMI

Competencia
AMI

AMI
Competencia 1:
Entendiendo el
Papel de los
Medios y de la
Informacion en
la Democracia

Destreza AMI

Identificar, describir y evaluar las funciones del servicio publico de los
medios y otros proveedores de informacion en las sociedades
democraticas.

Demostrar el entendimiento de los conceptos claves tales como libertad de
expresion, acceso a la informacion y los derechos fundamentales
establecidos en el Articulo 19 de la Declaracién Universal de los Derechos
Humanos (DUDH).

Interpretar y describir la relacion entre alfabetizacion mediatica e
informacional, ciudadania y democracia.

Describir el pluralismo en los medios y otros proveedores de
informacién como plataformas para el didlogo intercultural y la razén de
su importancia.

Describir lo que es independencia editorial.

Explicar el periodismo como una disciplina de verificaciéon, dentro de la
mision del servicio publico.

Describir la ética en los medios y la informacion, y ser capaz de identificar
si ésta ha sido violada.

AMI
Competencia 2:
Comprension
del Contenido
de los Medios y
sus Usos.

Interpretar y hacer conexiones entre los textos de los medios, el contexto y
los valores que se proyectan a través de los medios.

Utilizar estrategias para analizar los estereotipos en los medios (por
ej. reconocer los estereotipos que benefician a los intereses de algunos
grupos en la sociedad en detrimento de otros; identificar las técnicas que
se utilizan en los medios visuales que sirven para perpetuar los
estereotipos).

Identificar, analizar y criticar una variedad de técnicas que se utilizan en la
publicidad y que van en contra de los estandares internacionales de
cédigos de practica.
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Explorar las representaciones, las representaciones erréneas y la falta de
representacion en los medios y textos de informacidn.

Comprender y describir las caracteristicas y la importancia de Ia
transmisidn del servicio publico (PSB en Inglés).

AMI

Competencia 3:
Acceso a la
Informacion de

Seleccionar eficaz y eficientemente los enfoques para acceder a la
informacién que él/ella requieren para propdsitos de investigacion vy
recoleccion de informacion.

Identificar palabras claves y los términos relacionados para acceder a la

una manera | informacién necesaria.
Eficaz Y | Identificar una variedad de tipos y formatos de potenciales fuentes de
Eficiente. informacion.
Describir el criterio utilizado para tomar decisiones o elegir la informacién.
Identificar una variedad de tipos y formatos de potenciales fuentes de
informacioén.
AMI Demostrar la habilidad para examinar y comparar la informaciéon de
Competencia 4: | distintas fuentes a fin de evaluar si es confiable, valida, exacta, tiene
Evaluacion autoridad, es oportuna y si existen sesgos.

Critica de |la
Informacion y
las Fuentes de
Informacion.

Utilizar una variedad de criterios (por ej. claridad, precision, eficacia, sesgo,
hechos relevantes) para evaluar los medios de informacion (por ej. sitios
en la red, documentales, propaganda, programas de noticias).

Reconocer el perjuicio, engafio o manipulacion.

Reconocer los contextos culturales, sociales y otros dentro de los cuales la
informacién fue creada y comprender el impacto del contexto al
interpretar la informacion.

Comprender el rango de las tecnologias relacionadas con los medios
y estudiar la interaccion de ideas.

Comparar el nuevo conocimiento con el conocimiento previo y
determinar el valor anadido, las contradicciones u otras caracteristicas
Unicas de la informacion.

Determinar la probable veracidad al cuestionar las fuentes de los datos,
limitaciones en las herramientas o estrategias de recoleccion de
informacion y la razonabilidad de las conclusiones.

Utilizar un rango de estrategias para interpretar los textos de los medios
(por ej. sacar conclusiones, hacer generalizaciones, hacer una sintesis de
los materiales revisados, referirse a imagenes o informacién en los medios
visuales que apoyen un punto de vista, analizar un texto para determinar
los perjuicios subyacentes y decodificar el subtexto).

AMI Entender lo basico de la tecnologia digital, herramientas de comunicacion y
Competencia 5: | redes, y su uso en los diferentes contextos y para los diferentes propdsitos.
Aplicando los | Utilizar una amplia gama de “textos” de los medios para poder expresar
Formatos sus propias ideas a través de varias formas de medios (por. ej. impresion
Nuevos y | tradicional, electrénica, digital, etc.).

Tradicionales en | Emprender bisquedas basicas de informacion en linea.

los Medios Entender los propdsitos para los cuales los jovenes utilizan el Internet.
AMI Analizar y explicar cdmo las reglas y las expectativas de los géneros que
Competencia 6: | gobiernan los medios pueden ser manipulados para efectos o propdsitos
Situando el | particulares.

Contexto Producir textos de medios que presenten las diversas perspectivas y

Sociocultural del
Contenido de los

representaciones.

Describir a los medios y otros proveedores de informacién como una
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Medios. plataforma para el didlogo intercultural.
Demostrar la habilidad para evaluar criticamente el contenido de los
medios locales y los mensajes recibidos o creados por ellos para una
ciudadania democratica y diversidad cultural.
Entender como la edicidn da forma al significado en los medios visuales y
sus mensajes (por ej. omision de perspectivas alternativas, puntos de vista
filtrados o implicitos, énfasis en ideas especificas, etc).
AMI Entender cémo los diferentes estudiantes interpretan y aplican los
Competencia 7: | productos de los medios y eventos en sus propias vidas.
Promover AMI | Entender y utilizar una variedad de actividades instructivas para fomentar
entre los | las destrezas de los estudiantes en los medios y en la alfabetizacion
Estudiantes y | informacional.
Manejo de los | Demostrar una capacidad para ayudar a los estudiantes a seleccionar los
Cambios enfoques mas apropiados (por ej. sistemas de recoleccion de informacion)
Requeridos. para tener acceso a la informacidn necesaria.

Demostrar la habilidad para ayudar a los estudiantes a evaluar la
informacién y sus fuentes de una manera critica al mismo tiempo que
incorpora una informacion relevante a su base de conocimientos.

Utilizar el conocimiento de las técnicas de comunicacion medidtica
verbal y no verbal de forma eficiente para promover la investigacion
activa, la colaboracidon y la comunicacidon libre y abierta entre los
estudiantes.

Entender y utilizar estrategias de evaluacion formal e informal para
desarrollar conocimientos y destrezas para una lectura critica, que los
estudiantes puedan ver y escuchar entre ellos.

Usar las herramientas de alfabetizacion mediatica e informacional para
promover un medio ambiente de aprendizaje en déonde los estudiantes
participen mas.

Utilizar tecnologias viejas y nuevas para crear un vinculo entre el
aprendizaje de la escuela/colegio y fuera de este ambito, especialmente
para aquellos estudiantes que estan siendo alienados de la
escuela/colegio.

Usar las TICs en el aula para ayudar a que los estudiantes puedan descubrir
las TICs y los recursos en los medios que estan disponibles para ellos y
como los pueden utilizar dentro de su aprendizaje.

Usar la alfabetizacion medidtica e informacional para ampliar la

participacion en el aprendizaje.

Utilizar el conocimiento y las destrezas adquiridas a través de estas
capacitaciones para desarrollar las destrezas de sus estudiantes a fin de
que utilicen los medios y recursos bibliotecarios como herramientas para la
investigacion y aprendizaje.

Utilizar el conocimiento y las destrezas adquiridas a través de estas
capacitaciones para desarrollar las destrezas de sus estudiantes para
evaluar los medios e informacion y entender los temas éticos relacionados
con la alfabetizacion mediatica e informacional
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Podemos verificar que las siete competencias centrales de alfabetizacién
medidtica e informacional AMI (2011), presenta el desarrollo de la competencia
medidtica de forma integral, incluyendo conocimientos especificos sobre los medios,
conocimientos procedimentales de como operacionalizarlas a nivel curricular,
didacticoy pedagdgico y conocimientos actitudinales respecto a la relacién y ética con

los medios de comunicacion.

A modo de conclusion de lo expuesto en este capitulo, verificamos que las
propuestas internacionales de OCDE (2005, 2009)y Unesco (2011)constituyen un
referente tedrico- metodoldgico y pedagdgico clave para enriquecer el desarrollo
sentido requerido actualmente de la alfabetizacion medidtica, enmarcandola en un
marco de referencia educativo por competencia a lo largo de la vida y en relacién a los
requerimientos de nuestra sociedad. Por lo tanto, son claves, en este sentido, la
comprension de la Alfabetizacion Mediatica como parte de las Competencias Claves
Comunicativas de DeSeCo (OCDE, 2005), Competencia Lectora de Pisa en Lectura

(OCDE, 2009) y de las Competencias Mediaticas de AMI (Unesco, 2011).
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CAPITULO VII
COMPARACION DEL CURRICULUM ESCOLAR CHILENO Y

PROPUESTAS INTERNACIONALES EN EL AMBITO DE LA
ALFABETIZACION MEDIATICA
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7. CAPITULO VII: COMPARACION DEL CURRICULUM ESCOLAR CHILENO Y
PROPUESTAS INTERNACIONALES EN EL AMBITO DE LA ALFABETIZACION
MEDIATICA.

7.1. Alfabetizacion Mediatica en el curriculum escolar chileno en lenguaje y
comunicacion y su relacion con los referentes curriculares de organismos

internacionales. Un analisis comparativo.

La preocupacion por fundamentar y consolidar la alfabetizacion mediatica ha sido
una constante en su historia, ya sea desde organismos internacionales como en las
politicas educativas de diversos paises. De ahi que no es de extrafiar que contemos
con una diversidad de propuestas, enfoques y fundamentos epistémicos significativos

en el campo de la educacion mediatica.

Consideramos el trabajo realizado recientemente por la Unesco (2011) en educacidn
y alfabetizacién mediatica, las orientaciones de PISA (2009) en lo referente a la lectura
y el informe DeSeCo (2005) por su marco de definicién y seleccién de competencia que
orientan el curriculum general y, particularmente, el de Lenguaje y Comunicacién. Esto
porque representan las tendencias actuales mas significativas en el desarrollo de un
nuevo paradigma en educacién medidtica. Y, segundo, que miramos el curriculum
escolar chileno desde un horizonte interpretativo que llamamos Tradicion Curricular®,
puesto que nos da una mirada mdas comprehensiva de los sucesivos cambios que se

han ido experimentando en el Curriculum Escolar Chileno en el dltimo tiempo.

El curriculum preescrito del actual ajuste curricular del MINEDUC (2009) tiene como
uno de sus criterios orientadores la formacién de las nuevas generaciones mediante un

enfoque por competencias, con una orientacién de un curriculum para la vida. Por lo

% Entendemos el curriculum no como un documento estético sino gque como un proceso en continuo movimiento,
crisis, cambios y reformas que implica el sistema educativo. Por lo tanto, la Tradicion Curricular la unidad histérica
que nos da un horizonte interpretativo para leer los sucesivos cambios que se han ido experimentando en el
Curriculum Escolar Chileno y que son enmarcables en un continuo de tiempo, que va desde 2005 a la fecha. Esto es
importante ya que el articulo busca fijar la atencidn en los cambios, innovaciones y reformas que se estan
generando en el curriculum requiere de una mirada atenta y lGcida al curriculum, que reconozca la naturaleza de los
cambios asi como el ideal de formacién que persigue. Por lo tanto, ésta investigacidén se centra en el andlisis de
textos curriculares de una parte de la Tradicion Curricular Escolar Chilena, es decir, desde los Ajustes curriculares de
2005 y 2009 hasta las nuevas propuestas de Bases Curriculares 2015 en el Sector de Lenguaje y Comunicacion de la
Educacién Media.
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que el curriculum chileno asume como referencia el curriculum basado en
competencias del Proyecto de la Organizacidon para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémicos (DeSeCo, segin su sigla inglesa) elaborado por la OCDE 3! (2005), que

define la competencia como:

Una competencia es mas que conocimientos y destrezas. Involucra la habilidad
de enfrentar demandas complejas, apoydandose en y movilizando recursos
psicosociales (incluyendo destrezas y actitudes) en un contexto en particular.
Por ejemplo, la habilidad de comunicarse efectivamente es una competencia
gue se puede apoyar en el conocimiento de un individuo del lenguaje,
destrezas practicas en tecnologia e informacidn y actitudes con las personas

gue se comunica. (OCDE. 2005:3)

Anteriormente, en su programa Pisa (2003) la OCDE se refiere a una competencia
como “la capacidad de los alumnos para aplicar conocimientos y habilidades, y para
analizar, razonar y comunicarse con eficacia cuando plantean, resuelven e interpretan
problemas relacionados con distintas situaciones”. (OCDE. 2003:23). Por consiguiente,
el Curriculum Escolar Chileno en sus Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios (OF-CMO) del Ministerio de Educaciéon de Chile. (MINEDUC. 2009)
utilizando como referencia para el concepto de competencias el marco del proyecto

DESECO elaborado por la OECD define las competencias como:

Sistemas de accién complejos que interrelacionan habilidades practicas
y cognitivas, conocimiento, motivacidon, orientaciones valdricas,
actitudes, emociones que en conjunto se movilizan para realizar una accién
efectiva. Las competencias se desarrollan a lo largo de la vida, a través de la
accion e interaccion en contextos educativos formales e informales.

(MINEDUC. 2009:2)

31 I . . o -

La OECD (Organisation for Economic Cooperation and Development) es la organizacidn encargada de definir y
seleccionar las competencias consideradas esenciales para la vida de las personas y el buen funcionamiento de la
sociedad.
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Por ende, los objetivos y contenidos del marco curricular chileno estan orientados
al desarrollo de competencias que se consideran fundamentales para el desarrollo
personal, social, laboral y ciudadano, que permita articular y movilizar los saberes
aprendidos a otros contextos. En lo que respecta al ajuste curricular para el sector de
Lenguaje y Comunicacién, su curriculum mantiene este modelo formativo por
Competencia apuntando hacia el desarrollo de las competencias comunicativas

requeridas por los estudiantes para su desarrollo integral (Mineduc, 2009):

La propuesta formativa de este sector de aprendizaje apunta hacia el
desarrollo de las competencias comunicativas requeridas por los estudiantes
para su desarrollo integral. Dado que el lenguaje es la base de las demas
areas del saber y constituye en si mismo una herramienta fundamental para la
integracion de las personas en una sociedad moderna, participativa y
democradtica, se propicia el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo, la
creatividad y el didlogo. Esto implica enriquecer el lenguaje con el que los
estudiantes ingresan al sistema, ampliando y mejorando la comunicacién oral y
el acceso al lenguaje escrito a través de la lectura y la escritura... el desarrollo
de la competencia comunicativa se asume como objetivo general del sector, lo
que implica definir un enfoque didactico que posibilite efectivamente el
desarrollo de habilidades de comunicacidon (linglisticas, discursivas vy
pragmaticas). Esto implica favorecer la adquisicion de conocimientos, técnicas
y estrategias que permitan a alumnos y alumnas alcanzar las competencias
necesarias para desempefiarse como eficientes receptores y productores de
variados tipos de discurso y textos, en diferentes situaciones de comunicacion.

(31-32)

En coherencia con lo explicitado en DeSeCo (2005), donde se define como una

competencia clave el Uso del lenguaje, los simbolos y el texto de forma interactiva:

Esta competencia clave se relaciona con el uso efectivo de las

destrezas linglisticas orales y escritas, las destrezas de computaciéon y
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otras destrezas matematicas, en multiples situaciones. Es una
herramienta esencial para funcionar bien en la sociedad y en el lugar de
trabajo, y para participar en un didlogo efectivo con otros. El término
como “competencias de comunicaciéon” esta asociado con esta

competencia clave. (OCDE. 2005:10)

La clara orientacion que tiene el curriculum escolar chileno hacia las propuestas de
la OCDE son visibles en las Bases Curriculares del Sector de Aprendizaje de Lenguaje y
Comunicacién, actualizacidon 2009, en relacidon con Alfabetizacion Mediatica. Asi

constatamos en su definicion de competencias, acorde a DeSeCo:

Los conocimientos, habilidades y actitudes seleccionados en los OF-CMO
apuntan al desarrollo de competencias. Se entienden las competencias
como sistemas de accion complejos que interrelacionan habilidades
practicas y cognitivas, conocimiento, motivacidn, orientaciones valdricas,
actitudes, emociones que en conjunto se movilizan para realizar una accion
efectiva. Las competencias se desarrollan a lo largo de la vida, a través de la
accion e interaccidn en contextos educativos formales e informales” (Mineduc.

2009:2)

Lo que se traduce en el enfoque comunicativo funcional del lenguaje que prescribe
el curriculum de Lenguaje y Comunicacidn en sus dreas de Lectura, Escritura y
Comunicacioén Oral. Por otra parte, este curriculum también tiene en consideracién los

Marcos de evaluacidn de pruebas internacionales, entre las que se encuentra Pisa:

Revisién de curriculum de otros paises (especialmente paises de la OECD) y
marcos de evaluacidn de pruebas internacionales (Timss, Pisa, Serce, Educacion
Civica). Esta revisién ha permitido confrontar las definiciones nacionales con
los requerimientos internacionales en las distintas dreas, y contar con
informacion comparada para tomar decisiones acerca de |las

particularidades del curriculum nacional” (Mineduc. 2009:4)
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Es evidente que el desarrollo de la competencia comunicativa se asume como
objetivo curricular y didactico general del sector, siendo la adquisicion de
conocimientos y estrategias linglisticas, discursivas y pragmaticas las que se pretenden
generar en el estudiante para alcanzar las competencias necesarias para desempenarse
como eficientes receptores y productores de variados tipos de discurso y textos, en

diferentes situaciones de comunicacién (Mineduc, 2009).

Con este propésito, se definen tres ejes curriculares para la educacidon basica y
media —Comunicacion Oral, Lectura y Escritura- y se integraron transversalmente
algunos ejes del curriculum vigente, como Literatura, Medios de comunicacion,
Dramatizacién y Manejo y conocimiento de la lengua. Esta reorganizacién refuerza el
caracter instrumental del subsector, orientado al desarrollo de destrezas especificas
gue permitan a los estudiantes interactuar con distintos tipos de texto para
comunicarse con claridad y participar activamente en los distintos dmbitos de la
sociedad. Esta organizacién en ejes centrales y contextuales responden a la orientacién
curricular que prescribe el curriculum en lenguaje y comunicacién, que tiene como
objetivo general el desarrollo de la competencia comunicativa, que en palabras del

Mineduc (2009: 31-32):

Implica definir un enfoque didactico que posibilite efectivamente el
desarrollo de habilidades de comunicacion (linglisticas, discursivas vy
pragmaticas). Esto implica favorecer la adquisicion de conocimientos,
técnicas y estrategias que permitan a alumnos y alumnas alcanzar las
competencias necesarias para desempeiarse como eficientes receptores
y productores de variados tipos de discurso y textos, en diferentes

situaciones de comunicacion.

En lo que respecta al eje de Lectura, en su propdsito  de favorecer el desarrollo de
las habilidades expresivas y creativas de los estudiantes, privilegia una orientacion de
aprendizaje progresivo —-modelo holistico y de destrezas- que estén relacionados “con

la experiencia de lectura” (Mineduc. 2009:33):
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Se basa en un enfoque equilibrado o integrado, a partir de los aportes dados
tanto por el modelo de destrezas como por el modelo holistico. Con este
enfoque equilibrado o integrado se facilitan dos modos de aprendizaje: el que
procede paso a paso, desde lo mas facil a lo mas dificil (modelo de
destrezas) y el que apela a la inmersidn en situaciones globales
contextualizadas y significativas (modelo holistico). La utilizacidon del modelo de
destrezas favorece el dominio gradual de los aspectos convencionales de la
lectura y la escritura (dominio del cédigo) hasta poder leer textos breves en voz
alta, captando el sentido, y producir textos escritos con intencion comunicativa.
Las destrezas, en consecuencia, se presentan en forma integrada y no como
aprendizajes independientes desligados de la construccién del sentido. El
modelo holistico, a su vez, utiliza todos los elementos en juego en una
situacién comunicativa para construir el sentido, acercandose asi a modos
naturales de aprender... Por otra parte, el progreso en la lectura se plantea a
través de textos literarios y no literarios constituidos por elementos
progresivamente mas complejos desde un punto de vista linglistico,

conceptual y estructural” (Mineduc. 2009:32-33)

En coherencia con la OCDE (Pisa Lectura. 2009) que comprende la competencia
lectora como la capacidad para comprender, utilizar, reflexionar e interesarse por los
textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el conocimiento y
potencial personales, y participar en la sociedad. En la siguiente tabla podemos dar
cuenta de las relaciones existentes entre Pisa Lectura 2009 y el Curriculum en Lenguaje

y Comunicacion:
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Tabla 25. Relacion entre categorias de competencia Lectora Pisa 2009 y contenidos de competencia lectora Curriculum Nacional de la Educacion

Media del Sector de Lenguaje y Comunicacion, actualizacion 2009 (MINEDUC, 2009)

Categorias de competencia lectora y estrategias mentales llevadas a cabo en la
competencia lectora definidas en PISA 2009

Competencia Lectora en el Curriculum Nacional de la Educacion
Media del Sector de Lenguaje y Comunicacion, actualizacion 2009

(MINEDUC, 2009)

Categorias Aspectos Explicacion de las Categorias | Contenido Minimo Obligatorio Nivel de
Competen | Competencia Comprension Lectora Enseilanza
cia Lectora Lectora
(estrategias
mentales)
Accedery Obtencion de Supone una lectura rdpida para acudir al | Lectura comprensiva frecuente de textos con Primer  Afio
obtener informacion aspecto de informacidn que se facilita y | estructuras simples y complejas, en los que se | Medio

navegar por él para localizar y obtener uno o
mas datos diferentes. Los ejercicios de
acceder y obtener pueden abarcar desde la
localizaciéon de los requisitos exigidos por un
empleador en un anuncio de trabajo hasta la
obtencién de un numero de teléfono con
varios prefijos o de un hecho concreto que
apoye o refute una afirmacidn que alguien ha
hecho.

encuentren predominantemente didlogos y que
satisfagan una variedad de propdsitos como el
informarse, entretenerse, resolver problemas vy
orientar opinién; integrando variados elementos
complejos:... en textos no literarios, distintos
puntos de vista sobre lo tratado, referencias
extratextuales, entre otros.

Lectura comprensiva frecuente de textos con
estructuras simples y complejas, en los que se
encuentre predominantemente la exposicidon vy
que satisfagan una variedad de propdsitos como
el informarse, entretenerse, resolver problemas
y formar opinién y juicios valorativos;
integrando variados elementos complejos: ... en
textos no literarios, léxico especializado,
referencias a otros textos, entre otros.

Segundo Afo
Medio

250




Desarrollo  de Supone procesar lo que se lee para que Lectura comprensiva frecuente de textos con Primer  Afio
una comprensidon | un texto tenga sentido interno, por una | estructuras simples y complejas, en los que se | Medio
Integrare | global parte, la interpretacion hace referencia al | encuentren predominantemente didlogos y que
interpretar proceso de elaboracidon del significado a | satisfagan una variedad de propdsitos como el
Elaboraciéon de | partir de algo que no se ha mencionado, por | informarse, entretenerse, resolver problemas vy
una interpretacién | otra, la integracion se centra en demostrar | orientar opinién; integrando variados elementos
que se comprende la coherencia del texto. complejos:... en textos no literarios, distintos
puntos de vista sobre lo tratado, referencias
extratextuales, entre otros.

Lectura comprensiva frecuente de textos con Segundo Afo
estructuras simples y complejas, en los que se | Medio
encuentre predominantemente la exposicidon vy
gue satisfagan una variedad de propédsitos como
el informarse, entretenerse, resolver problemas
y formar opinién y juicios valorativos;
integrando variados elementos complejos: ... en
textos no literarios, léxico especializado,
referencias a otros textos, entre otros.

Reflexionar vy Reflexion y Consiste en recurrir a conocimientos, Reflexidon y comentarios sobre la eficacia y el Primer  Afio
valorar valoracion del | ideas o actitudes externas al texto para | valor de los medios de comunicacion en | Medio
contenido de un | relacionar la informacidn facilitada en él con | cuanto instrumentos de transmision y difusién

texto

Reflexion y
valoracién de la
forma de un texto

marcos de referencia
conceptuales y de la  experiencia,
definiéndose la reflexion como aquellas
estrategias que realizan los lectores en las
que consultan a sus propias experiencias y
conocimientos para comparar, contrastar o
formular hipétesis de lo leido, y la valoracién,
como aquellas en las que los lectores realizan
una valoracién de lo leido recurriendo a

los  propios

de informacién e ideas, de creacién de imagenes
de mundo y formacion de opinidn.

Reflexion y comentarios sobre la eficacia y el
valor de los medios de comunicacidén en cuanto
instrumentos de transmisién vy difusion de
informacidn, ideas, valores y de presentacién de
imagenes de mundo, y la formacién de una
opinién personal.

Segundo Ano
Medio
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criterios externos al texto, incluyendo
aportacién de pruebas, argumentos, normas
morales o estéticas, como parte de un juicio
critico del lector sobre el contenido y forma
del texto.

Reflexion 'y comentarios sobre textos
periodisticos,  cinematograficos, programas
radiales y de televisidon, avisos y mensajes
publicitarios, centrados en la observaciéon del
componente argumentativo de ellos y evaluacién
de los problemas éticos involucrados en la
utilizacidn de los procedimientos de persuasion y
disuasion (relacion de lo verdadero con lo
verosimil, de lo bueno con lo deseable, entre
otros).

Tercer
Medio

Ano

Reflexidon y comentarios criticos a partir de los
mensajes de los medios de comunicacion
(textos periodisticos, cinematograficos,
programas radiales y de televisién, avisos y
mensajes publicitarios) que traten temas de
interés, con un componente argumentativo,
apreciando su aporte e incidencia en la cultura
actual y sus efectos en la vida personal, familiar y
social.

Cuarto
Medio

Afo
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Tanto el eje de Literatura, Manejo de la Lengua y Medios masivos de Comunicaciéon
se convierten en contextualizacidon de las situaciones comunicativas desde donde se
facilita el desarrollo de las competencias comunicativas de oralidad, lectura y escritura.
A los medios de comunicacién se le da un tratamiento integrado con las actividades de
lectura, escritura y comunicacion oral, como explicita el Mineduca (2009:33) que “en
este curriculum la literatura, los medios de comunicacién y el manejo y conocimiento
de la lengua no desparecen. Se propone un tratamiento integrado con las actividades
de lectura, escritura y comunicacién oral a lo largo de la trayectoria escolar”. Siendo el
propdsito explicito de este tratamiento “la formacién de un lector activo, capaz de
comprender, interpretar y evaluar la diversidad de mensajes de los medios y de

plantearse de manera reflexiva y critica frente a ellos” (Mineduc. 2009:34).

Esta redistribucion curricular se traduce en un enfoque funcional de Ila
comunicacién, que considera a los medios masivos de comunicacion y la literatura
como un recurso eficaz para trabajar la lengua materna, en sus componentes de
lectura, lenguaje oral y lenguaje escrito, pues como explicita MINEDUC (2009:4), los
medios de comunicacion son por una parte, “fuente de un conjunto de situaciones
comunicativas puestas al servicio de la comprensidn y reflexién, es decir, son soporte y
contexto de mensajes que construyen imagenes de mundo y que, como tales, ameritan

ser trabajados en el aula.

Este nuevo tratamiento de los medios de comunicacidon los posiciona como un
recurso al servicio de las necesidades formativas del sector y propician el desarrollo de
actividades de lectura, escritura y comunicacién oral en torno a ellos” y por otra, se
integran curricularmente en el sistema escolar para un “uso mas eficiente vy
responsable de estas tecnologias, que potencie su aprendizaje y desarrollo personal. Se
trata entonces de ampliar las posibilidades de los estudiantes de tener acceso a la
informacidn, de participacion en redes y de uso de software con fines especificos”

(Mineduc. 2009:25).
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Es decir, desarrolla un “tipo de ensefianza medidtica®* con los medios” y “a través de
los medios”, acorde con lo propuesto por el Curriculum de Alfabetizacion Mediatica e
Informacional de la Unesco (AMI, Unesco, 2011), el que presenta un Modelo Curricular
por Competencia, en el que los medios de comunicacidn son recurso didactico para

apoyar los contenidos de las materias tradicionales.

Por lo tanto, el Ajuste Curricular en el Sector Lenguaje y Comunicacién(2009), por
una parte, no pretende el estudio de los medios masivos de comunicacidon y sus
discursos medidticos, sino que su incorporacién es de recurso didactico y contexto,
como aclara el Mineduc (2009:5) que “no se trata de convertir los Medios en un objeto
de conocimiento en si, sino de reflexionar en torno a los mensajes que ellos proponen,

ampliar la visién de mundo y usarlos como recurso pedagégico”.

Por otra parte, en el Ajuste Curricular (2009) la competencia medidtica es
entendida en el actual curriculum escolar chileno como “el desarrollo del pensamiento
creativo y critico y al desarrollo de habilidades para el uso responsable de las
tecnologias de la informacién y comunicaciones” (Mineduc. 2009:23) acorde con lo
propuesto por el MIL (UNESCO, 2012:185) que se refiere a la competencia mediatica e
informacional como aquellas “competencias esenciales (conocimiento, destrezas vy
actitud) que permiten a los ciudadanos involucrarse eficazmente con los mediosy
otros proveedores de informacién y desarrollar un pensamiento critico y un
aprendizaje de destrezas a lo largo de toda la vida para socializar y convertirse en

ciudadanos activos”.

La competencia mediatica como habilidad y actitud de pensamiento critico y

creativo y uso responsable de las Tics del curriculum de lenguaje y comunicacién estd

%2 Son muchas las clasificaciones que se han formulado para caracterizar el tipo de ensefianza mediatica, por lo que
hemos seguido la propuesta realizada por De Fontcuberta Mar (2007) de una Matriz de Andlisis de los programas
de Lengua Castellana y Comunicacion, principalmente por dos razones fundamentales: primero porque la
clasificacién da cuenta de cuatro visiones posibles sobre cémo entender las relaciones entre educacién vy
medios, de acuerdo a los parametros internacionales- para lo cual se funda en los documentos Grinwald
Declaration on Media Education (Alemania) 22 de Enero de 1982. UNESCO, New Directions in Media
Education (Francia) Julio 1990, Educating for the Media and the Digital Age (Austria), del 18 al 20 de Abril de 1999
vy Youth Media Education (Espafia, Sevilla) 15y 16 de febrero de 2002. Unesco- y segundo por la pertinencia del
estudio realizado a los nuestros fines. De acuerdo a estas cuatro visiones posibles, la primera vision considera a
los medios como un recurso metodolégico o didactico para aprender otros contenidos (educacién a través
de los medios); la segunda vision considera a los medios como un soporte o herramienta tecnoldgica para
aprender (educacidn con los medios); la tercera v isién considera a los medios como un objeto de estudio en si
mismo (educacion sobre los medios); y la cuarta y ultima vision considera alos medios como una posibilidad de
creacién y expresion (educacion sobre los medios para su produccion).
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en consonancia con las competencias mediaticas de AMI, como vemos en la siguiente

tabla:
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Tabla 26: Relaciones entre habilidades del curriculum escolar chileno en lenguaje y comunicacion y las competencias del curriculum AMi de la Unesco.

COMPETENCIA MEDIATICA

CURRICULUM ESCOLAR CHILENO
(Mineduc, 2009)

AMI (Unesco, 2011)

Competencias
Centrales
Habilidades
competencia
mediatica

Destrezas y habilidaes

Pensamiento critico y
creativo

“Los Objetivos
Fundamentales
Transversales a través
de todos los sectores
que conforman el
curriculum deben
contribuir
significativamente al
desarrollo del
pensamiento creativo y
critico” (p.23)

Competencias
Centrales
Competencia 1:
Entendiendo el
Papel de los Medios
y de la Informacién
en la Democracia

Competencia 2:

Comprension del
Contenido de los
Medios y sus Usos.

Destrezas y habilidades

Identificar, describir y evaluar las funciones del servicio publico de los medios y
otros proveedores de informacion en las sociedades democraticas.

Demostrar el entendimiento de los conceptos claves tales como libertad de
expresion, acceso a la informacion y los derechos fundamentales establecidos en
el Articulo 19 de la Declaracién Universal de los Derechos Humanos (DUDH).
Interpretar y describir la relaciéon entre alfabetizacion mediatica e
informacional, ciudadania y democracia.

Describir el pluralismo en los medios y otros proveedores de informacion
como plataformas para el dialogo intercultural y la razén de su importancia.
Describir lo que es independencia editorial.

Explicar el periodismo como una disciplina de verificaciéon, dentro de la misidn
del servicio publico.

Describir la ética en los medios y la informacion, y ser capaz de identificar si ésta
ha sido violada.

Interpretar y hacer conexiones entre los textos de los medios, el contexto y los
valores que se proyectan a través de los medios.

Utilizar estrategias para analizar los estereotipos en los medios (por ej.
reconocer los estereotipos que benefician a los intereses de algunos grupos en la
sociedad en detrimento de otros; identificar las técnicas que se utilizan en los
medios visuales que sirven para perpetuar los estereotipos).

Identificar, analizar y criticar una variedad de técnicas que se utilizan en la
publicidad y que van en contra de los estandares internacionales de cddigos de
practica.

Explorar las representaciones, las representaciones erréneas y la falta de
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Competencia 4:
Evaluacion Critica de
la Informacidn y las
Fuentes de
Informacion.

representaciéon en los medios y textos de informacion.
Comprender y describir las caracteristicas y la importancia de la
transmisidn del servicio publico (PSB en Inglés).

Demostrar la habilidad para examinar y comparar la informacion de distintas
fuentes a fin de evaluar si es confiable, valida, exacta, tiene autoridad, es
oportuna y si existen sesgos.

Utilizar una variedad de criterios (por ej. claridad, precision, eficacia, sesgo,
hechos relevantes) para evaluar los medios de informacion (por ej. sitios en la
red, documentales, propaganda, programas de noticias).

Reconocer el perjuicio, engafio o manipulacion.

Reconocer los contextos culturales, sociales y otros dentro de los cuales la
informacién fue creada y comprender el impacto del contexto al interpretar la
informacion.

Comprender el rango de las tecnologias relacionadas con los medios vy
estudiar la interaccién de ideas.

Comparar el nuevo conocimiento con el conocimiento previo y determinar
el valor afiadido, las contradicciones u otras caracteristicas Unicas de la
informacioén.

Determinar la probable veracidad al cuestionar las fuentes de los datos,
limitaciones en las herramientas o estrategias de recoleccién de informacion y la
razonabilidad de las conclusiones.

Utilizar un rango de estrategias para interpretar los textos de los medios (por ej.
sacar conclusiones, hacer generalizaciones, hacer una sintesis de los materiales
revisados, referirse a imagenes o informacion en los medios visuales que apoyen
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Actitudes
competencia
mediatica

Uso responsable de las
TICs.

“Los Objetivos
Fundamentales
Transversales a través

de todos los sectores
que conforman el
curriculum deben
contribuir

significativamente al
desarrollo de

habilidades para el uso
responsable de las
tecnologias de la
informacion y
comunicaciones” (p.23)

Participacion activa.
“ desarrollar  en
alumnas y alumnos una
actitud  reflexiva vy
critica, que les permita
comprender y participar
activamente, como
ciudadanos, en el

Competencia 3:
Acceso a F]
Informacion de una
manera Eficaz vy
Eficiente..

Competencia 5:

Aplicando los
Formatos Nuevos y
Tradicionales en los
Medios

Competencia 7:
Promover AMI entre
los Estudiantes vy
Manejo de los
Cambios
Requeridos.

un punto de vista, analizar un texto para determinar los perjuicios subyacentes y
decodificar el subtexto).

Seleccionar eficaz y eficientemente los enfoques para acceder a la informacion
que él/ella requieren para propositos de investigacion y recoleccion de
informacién.

Identificar palabras claves y los términos relacionados para acceder a la
informacién necesaria.

Identificar una variedad de tipos y formatos de potenciales fuentes de
informacion.

Describir el criterio utilizado para tomar decisiones o elegir la informacion.
Identificar una variedad de tipos y formatos de potenciales fuentes de
informacion.

Entender lo basico de la tecnologia digital, herramientas de comunicacién vy
redes, y su uso en los diferentes contextos y para los diferentes propdsitos.
Utilizar una amplia gama de “textos” de los medios para poder expresar sus
propias ideas a través de varias formas de medios (por. ej. impresion tradicional,
electrdnica, digital, etc.).

Emprender busquedas basicas de informacidn en linea.

Entender los propdsitos para los cuales los jovenes utilizan el Internet.

Entender cémo los diferentes estudiantes interpretan y aplican los productos de
los medios y eventos en sus propias vidas.

Entender y utilizar una variedad de actividades instructivas para fomentar las
destrezas de los estudiantes en los medios y en la alfabetizacidn informacional.
Demostrar una capacidad para ayudar a los estudiantes a seleccionar los
enfoques mas apropiados (por e]. sistemas de recoleccién de informacion) para
tener acceso a la informacion necesaria.

Demostrar la habilidad para ayudar a los estudiantes a evaluar la informacion y
sus fuentes de una manera critica al mismo tiempo que incorpora una
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cuidado y
reforzamiento de la
identidad nacional y la
integracion social y en
la solucion de los
multiples problemas
que enfrenta la
sociedad moderna”

(p.23)

TG ERSTE TGN Ciudadano

(o])] nacionalista.
competencia

mediatica “...como ciudadanos,
en el cuidado y

Competencia
Situando
Contexto
Sociocultural
Contenido de

6:
el

(o []]
los

informacién relevante a su base de conocimientos.

Utilizar el conocimiento de las técnicas de comunicacién medidtica verbal y
no verbal de forma eficiente para promover la investigacion activa, la
colaboracién y la comunicacion libre y abierta entre los estudiantes.

Entender vy utilizar  estrategias de evaluacion formal e informal para
desarrollar conocimientos y destrezas para una lectura critica, que los
estudiantes puedan ver y escuchar entre ellos.

Usar las herramientas de alfabetizacion mediatica e informacional para
promover un medio ambiente de aprendizaje en doénde los estudiantes
participen mas.

Utilizar tecnologias viejas y nuevas para crear un vinculo entre el aprendizaje de
la escuela/colegio y fuera de este ambito, especialmente para aquellos
estudiantes que estan siendo alienados de la escuela/colegio.

Usar las TICs en el aula para ayudar a que los estudiantes puedan descubrir las
TICs y los recursos en los medios que estdn disponibles para ellos y como los
pueden utilizar dentro de su aprendizaje.

Usar la alfabetizacion mediatica e informacional para ampliar la participacion en
el aprendizaje.

Utilizar el conocimiento y las destrezas adquiridas a través de estas
capacitaciones para desarrollar las destrezas de sus estudiantes a fin de que
utilicen los medios y recursos bibliotecarios como herramientas para la
investigacion y aprendizaje.

Utilizar el conocimiento y las destrezas adquiridas a través de estas
capacitaciones para desarrollar las destrezas de sus estudiantes para evaluar los
medios e informacién y entender los temas éticos relacionados con la
alfabetizacion mediatica e informacional

Analizar y explicar cémo las reglas y las expectativas de los géneros que
gobiernan los medios pueden ser manipulados para efectos o propdsitos
particulares.

Producir textos de medios que presenten las diversas perspectivas y
representaciones.
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Describir a los medios y otros proveedores de informaciéon como una plataforma

para el didlogo intercultural.

Demostrar la habilidad para evaluar criticamente el contenido de los medios
locales y los mensajes recibidos o creados por ellos para una ciudadania
democratica y diversidad cultural.

Entender cémo la edicion da forma al significado en los medios visuales y sus
mensajes (por ej. omisidn de perspectivas alternativas, puntos de vista filtrados

o implicitos, énfasis en ideas especificas, etc).

reforzamiento de la
identidad nacional y la
integracion social y en
la solucién de los
multiples problemas
que enfrenta la
sociedad moderna”

(p.23)
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Como damos cuenta en el cuadro anterior, el enfoque presente en el curriculum
escolar chileno y particularmente en el sector de Lenguaje y Comunicacién, por una
parte, apuesta por una orientacidon de la ensefianza obligatoria hacia el desarrollo de
competencias basicas, tomando como referentes las propuestas en esta materia
realizadas en los ultimos afios por la OCDE y la Unién Europea. Ese planteamiento
pretende responder a las nuevas demandas que la actual sociedad de la informacion y
del conocimiento dirige a la educacién, distintas de las tradicionales y mas
relacionadas con la vida cotidiana de la ciudadania y con el desarrollo de destrezas y
habilidades realmente utiles para desenvolverse de forma auténoma y desarrollar

un proyecto de vida.

De acuerdo a lo anterior, se justifica, por una parte, el que nuestro propdsito
comparativo del Curriculum Nacional Chileno para la Educaciéon Basica y Media
establecido por el Mineduc (2009) sea con los documentos de la OCDE, DeSeCo (2005)
y Pisa en Lectura (2009)y con Unesco AMI (2011), y por otra, el sentido de competencia
medidtica que desarrollamos en nuestro estudio, explicitado tanto en el curriculum
escolar chileno en lenguaje y comunicacién como en el curriculum AMI de la Unesco

implica tanto lectura y escritura o produccién.

En este sentido, en las Bases Curriculares de Lenguaje y Comunicacion (Mineduc.
2009) queda claro que la alfabetizacion medidtica significa tanto la interpretacion
como la produccidon de medios, es decir, por una parte, como el conocimiento, las
habilidades y las competencias que se requieren para utilizar e interpretar los medios
(Buckingham, 2005) y por otra, al proceso de ensefiar a leer, en el sentido de la
experiencia (Larrosa, 2006), es decir formar lectores que practican un modo de lectura

en el que hay relacién entre el texto mediatico y su propia experiencia y subjetividad.

7.2. Alfabetizacion Mediatica en formacidon de profesores de la carrera en
educacion media en lenguaje y comunicacion y su relacion con los referentes

curriculares de organismos internacionales. Un analisis comparativo.

De acuerdo a los estandares presentados en el documento Estdndares Orientadores

para carreras de pedagogia en educacion media. Estdndares pedagdgicos y
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disciplinarios (2012), la formacidn inicial en pedagogia se organiza en dos grandes
categorias: Estdndares Pedagdgicos y Estdndares Disciplinarios; los primeros
corresponden a la formacién general de competencia necesarias para el adecuado
desarrollo del proceso de ensefianza que incluyen tanto la dimension tedrica de
conocimiento del curriculo, disefio de procesos de aprendizaje y evaluacién para el
aprendizaje y la dimensidn moral de su profesién de compromiso con su profesion,
con su propio aprendizaje y con el aprendizaje y formacién de sus estudiantes; y
los segundos, corresponde a la formacién de la especialidad, que definen las
competencias especificas para ensefiar cada una de las dreas consideradas: Lenguaje
y Comunicacion; Matemadtica; Historia, Geografia y Ciencias Sociales; Biologia; Fisica; y
Quimica, sugiriendo qué conocimientos y habilidades deben demostrar los futuros
profesores y profesoras en la disciplina respectiva y cémo ésta se ensefia,

incluyendo el conocimiento del curriculo especifico (Mineduc, 2012).

Es importante sefialar que actualmente, la formacién académica entregada en las
carreras de pedagogia en Lenguaje y Comunicacién y similares de las universidades
chilenas, responde tanto a estos estandares nacionales (Mineduc 2012) como a los
estdndares internacionales de una formacidon profesional por competencia y a los

fundamentos filosodficos de la Sociedad del Conocimiento (OCDE 2005, 2009).

En coherencia con lo anterior, sus mallas curriculares presentan asignaturas de la
especialidad relacionadas con alfabetizacion medidtica, lo que siguiendo Ia
clasificacién de tipo de ensefianza medidtica, propuesta por De Fontcuberta Mar
(2007), de cuatro visiones posibles sobre cémo entender las relaciones entre
educacion y medios, podemos contar con una vision analitica de cémo es el
tratamiento de la alfabetizacion medidtica a nivel de entidades de formacion

pedagdgica universitaria.

En lo que respecta a las relaciones que se establecen entre los Estdndares
Orientadores Pedagdgicos y Disciplinarios para las carreras de Pedagogia en Lenguaje
y Comunicacion en Educacion Media (2012) se aprecia una coherente relacion en sus
definiciones de competencias y habilidades para una Alfabetizacion Mediatica con las
Competencias AMI (Tabla 27). Por su parte, las mallas curriculares de estas carreras y

su relacién con el Curriculum AMI de la Unesco (2011) y el tipo de Ensefianza
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Medidtica, es posible visibilizar, que estas responden a una formacién en educacién
medidtica acorde a los fines a esta propuesta de la Unesco (2011), pues se prescriben
el desarrollo de las competencias a desarrollar en los programas de formacién docente

en alfabetizacion medidtica (Tabla 28).
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Tabla 27: Estdndares Orientadores Pedagdgicos y Disciplinarios para las carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media
(2012) que poseen una relacion explicita con Alfabetizacion Medidtica

Estandares Lengua Castellana y

Comunicacion

Descriptor del Estandar

Competencias AMI

Estandares
Disciplinarios

de diversos géneros, con ideas elaboradas y dominio de los
recursos linguisticos.

Estandar 6: Sabe conducir el proceso de disefio, produccidn y
comunicacion de textos multimodales adecuados a diversas
situaciones comunicativas.

Lectura Estandar 1: Promueve el desarrollo de la lectura comprensiva y AMI Competencia 3: Acceso a la
critica de textos de complejidad creciente, y el gusto y valor de la Informacién de una manera Eficaz y
lectura. Eficiente.

Estandar 2: Sabe potenciar la lectura placentera y la interpretaciéon | AMI Competencia 5: Aplicando los

de textos literarios de distintos géneros y épocas. Formatos Nuevos y Tradicionales en
los Medios

Estandar 3: Promueve el desarrollo de la comprensién critica AMI Competencia 1: Entendiendo el

de textos multimodales que circulan tanto en el ambito privado Papel de los Medios y de la

como en el publico. Informacién en la Democracia
AMI Competencia 2: Comprension
del Contenido de los Medios y sus
Usos.
AMI Competencia 4: Evaluacion
Critica de la Informacion y las
Fuentes de Informacidn

Escritura Estandar 4: Es capaz de enseiar el proceso de escritura de textos

AMI Competencia 6: Situando el
Contexto Sociocultural del
Contenido de los Medios.

AMI Competencia 7: Promover AMI
entre los Estudiantes y Manejo de
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los Cambios Requeridos

Conocimientos
Fundamentales de la
Disciplina

Estandar 9: Domina conocimientos fundamentales de Lingiiistica
necesarios para la ensefianza de la lectura, la escrituray la
oralidad.

AMI Competencia 7: Promover AMI
entre los Estudiantes y Manejo de
los Cambios Requeridos

Estandares Pedagogicos

Estandar 2: Esta preparado para promover el desarrollo personal y
social de los estudiantes.

AMI Competencia 7: Promover AMI
entre los Estudiantes y Manejo de
los Cambios Requeridos.

Estandar 4: Sabe cémo disefiar e implementar estrategias de
ensefianza-aprendizaje adecuadas para los objetivos de
aprendizaje y de acuerdo al contexto.

AMI Competencia 3: Acceso a la
Informacién de una manera Eficaz y
Eficiente.
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Tabla 28. Clasificacion de tipo de ensefianza medidtica de las asignaturas relacionadas con alfabetizacion medidtica de las mallas curriculares de las
carreras universitarias de Lenguaje y Comunicacion y Curriculum AMI (Unesco, 2012)

Tipo de Educacidon a través Educaciéon con los medios Educacién sobre los medios Educaciéon sobre los
Ensefanza de los medios medios parasu
Mediatica (1) (6) (29) produccion

(12)
El discurso publico y los Tic en la escuela Fundamentos de la | Didactica de los | Redaccién  Publicitaria vy
Asignaturas de | medios de Tecnologias para el | Comunicacidn Humana Medios de | Periodistica Alfabetizacion
Carreras de comunicacion de | aprendizaje y la | Bases tedricas del | Comunicacién Computacional
Pedagogia en | masas comunicacion lenguaje y la | Didactica Digital Herramientas
Lenguajey Recursos Tecnoldgicos | comunicacion Computacién basica computacionales
Comunicacién para la docencia Semidtica de la | Informacién y | Andlisis  critico de los
relacionadas Tic para el aprendizaje comunicacion y la cultura | construccién del | Medios de Comunicacién
con Educacion Tecnologias y | Tecnologias de la | conocimiento Didactica de los Medios de
Mediatica Aprendizaje informacién la | Semidtica Comunicacion
Didactica de la lengua, | comunicacion Teoria de la | Didactica Digital
(48) literatura y la | Los medios de | comunicaciéon humana | Computacién basica
comunicacion comunicacion de masas y | Comunicacion e | Analisis semidtico de
la comunicacion Hipertexto métodos de comunicacion
Teoria de la | Semidtica de los | Anadlisis critico de los
Comunicacion textos espectaculares | medios de comunicacion
Medios de Comunicacion | Sociedad de la | Analisis semidtico de
Estrategias de | Informacién métodos de comunicacion
Comunicacion Semiologia de los | Andlisis critico de los
Técnicas de | medios de | medios de comunicacion
comunicacion comunicacion Did4ctica de las Tics
Comunicacion Analisis semidtico de
audiovisual métodos de
Semidtica comunicacion
Seminario de | Andlisis critico de los
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Comunicacion medios de
Multimodalidad Yy | comunicacién
Multimedios Didactica de las Tics
Modelos de
Comunicacion

La comunicaciéon en los
medios audiovisuales
Andlisis critico de los
Medios de Comunicacién

Competencias
AMI (Unesco,
2011)

AMI Competencia 3:
Acceso a la Informacién de
una manera Eficaz vy
Eficiente.

AMI Competencia 1: Entendiendo el Papel de los
Medios y de la Informacidn en la Democracia

AMI Competencia 2: Comprensidn del Contenido
de los Medios y sus Usos.

AMI Competencia 4: Evaluacidn Critica de la
Informacidn y las Fuentes de Informacion.

AMI Competencia 6: Situando el Contexto
Sociocultural del Contenido de los Medios.

AMI Competencia 5:
Aplicando los Formatos
Nuevos y Tradicionales en
los Medios

Competencia AMI transversal a los tres tipos de Ensefianza de Mediatica

AMI Competencia 7: Promover AMI entre los Estudiantes y Manejo de los Cambios Requeridos.
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En coherencia con lo anterior, verificamos que las mallas curriculares presentan
asignaturas de la especialidad relacionadas con alfabetizacion medidtica, lo que
siguiendo la clasificacion de tipo de ensefianza medidtica, propuesta por De
Fontcuberta Mar (2007), de cuatro visiones posibles sobre cémo entender las
relaciones entre educacion y medios, constatamos que el tratamiento de la
alfabetizacion medidtica a nivel de entidades de formacidon pedagdgica universitaria
presentan asignaturas de la especialidad relacionadas con alfabetizacion medidtica,
orientadas mayoritariamente al estudio de los medios de comunicacién en si mismos,
seguido por el estudio de la produccion de medios de comunicacion y por el uso
didactico pedagdgico de los medios de comunicacidon en la ensefianza, de un total
48 asignaturas, 29 corresponden a una ensefianza sobre los medios, 12 a una
ensefianza sobre los medios para su produccion, 6 a una ensenanza con los medios y

1 a una ensefianza a través de los medios.

Concluyendo este capitulo, destacamos que constatamos que las propuestas
internacionales relacionadas con alfabetizacion mediatica de la Unesco (2011) y OCDE
(2005, 2009) presentan similitudes en el enfoque que la enmarca, un enfoque por
competencia y especificamente en el area de lenguaje y comunicacién, un enfoque

comunicativo funcional del lenguaje.

Sin embargo, la forma de abordar la alfabetizacion mediatica presenta ciertas
diferencias e incongruencias, por una parte, entre la formacion inicial docente
entregada por las carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacién y las
orientaciones entregadas por el Ministerio de Educacién de Chile, presentando este
ultimo un tratamiento integral de los medios de comunicacion y el primero priorizando
un tratamiento sobre los medios en si por sobre el tratamiento pedagdgico vy
disciplinar de estos; y por otra, esto repercute en la continuidad y coherencia de la
formacioén inicial docente de los futuros profesores de lenguaje y comunicacién con el
curriculum escolar chileno en lenguaje y comunicacién, que a su vez prioriza el
tratamiento didactico y técnico de los medios de comunicacidon por sobre el del

conocimiento de los medios en si.

En vista de este panorama, la propuesta de Alfabetizacion Mediatica e

Informacional AMI. Curriculum para profesores (Unesco, 2011) es un importante
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documento a ser considerado, pues permite mantener esta continuidad entre
formacidn inicial docente y curriculum escolar chileno de educacion media en lenguaje
y comunicacion, seguido de la propuesta de la Evaluacion Pisa en Lectura (OCDE,
2009), que permite dotar de una reubicacion y valoracién a la alfabetizacién mediatica
en el curriculum escolar chileno en lenguaje y comunicacion, y finalmente, con la
propuesta de Definicion y Seleccién de Competencias Claves DeSeCo (OCDE, 2005),
gue permite enmarcar la alfabetizacion mediatica como una competencia clave a

desarrollar en el sistema educativo.
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CAPITULO VIII

RESULTADOS, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES PARA EL
CURRICULUM ESCOLAR CHILENO Y FORMACION INICIAL
DOCENTE EN LENGUAJE Y COMUNICACION EN RELACION A LA
ALFABETIZACION MEDIATICA.
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CAPITULO VIIl: RESULTADOS, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
PARA EL CURRICULUM ESCOLAR CHILENO Y FORMACION INICIAL
DOCENTE EN LENGUAJE Y COMUNICACION EN RELACION A LA
ALFABETIZACION MEDIATICA.

Nuestra investigacién en su objetivo principal de Comprender la Alfabetizacion
Medidtica en el sistema escolar chileno a la luz de propuestas sobre Alfabetizacion
Medidtica existentes a nivel internacional, nos llevd a realizar, por una parte, un
anadlisis descriptivo del curriculum escolar chileno y formacién inicial docente en
lenguaje y comunicacion, y por otra, un analisis comparativo de este curriculum vy
formacién inicial docente con las propuestas internacionales relacionadas con

Alfabetizacion Mediatica de los organismos Unesco (2011) y OCDE (2005, 2009).

Durante el desarrollo de nuestra investigacion, hemos tenido la posibilidad de
ampliar nuestro marco tedrico a la luz de los documentos analizados y de ir avanzando
en nuestro analisis descriptivo, comparativo e interpretativo, lo que nos ha permitido
alcanzar significativos resultados, conclusiones e interpretaciones derivadas en
recomendaciones para el curriculum escolar chileno y formacién inicial docente en

lenguaje y comunicacién, en materia de la Alfabetizacion Medidtica.

En coherencia con lo anterior, en este capitulo presentamos nuestros resultados,
conclusiones y recomendaciones sobre Alfabetizacion Medidtica en el curriculum
escolar y formacién inicial docente chileno de educaciéon media en lenguaje vy
comunicacidn, derivadas del analisis descriptivo y comparativo que hemos realizado al
curriculum escolar chileno y formacion inicial docente de educacidon media en lenguaje
y comunicacion (que comprende el periodo que va desde el 2009 al 2015) en relacion
con las propuestas de los organismos internacionales Unesco (2011) y OCDE (2005;

2009).

Para ello hemos organizado el siguiente capitulo en los siguientes apartados, que

desarrollamos a continuacion:
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° Principales Resultados y Conclusiones del Analisis Descriptivo del actual
curriculum escolar chileno y formacidén inicial docente en lenguaje y

comunicacion en el ambito de la alfabetizacion mediatica.

. Principales Resultados y Conclusiones del Analisis Comparativo de las
propuestas internacionales con los del curriculum escolar y formacién
inicial docente chileno en lenguaje y comunicacion, para ser considerados

como recomendaciones en relacion a la alfabetizacion mediatica.

° Recomendaciones sobre Alfabetizacion Medidtica a ser consideradas en
el curriculum escolar chileno y formacién inicial en lenguaje vy

comunicacion.

8.1. Principales Resultados y Conclusiones derivados del Analisis Descriptivo
del actual curriculum escolar chileno y formacion inicial docente en lenguajey

comunicacion en el ambito de la alfabetizacion mediatica.

El estudio descriptivo y analitico que hemos realizado nos ha permitido responder a
nuestro primer Objetivo General de Investigacién, de “Comprender los fundamentos
tedrico-metodoldgico y pedagdgico del actual curriculum escolar chileno y formacion
inicial docente en educacion media en lenguaje y comunicacion en el ambito de la
alfabetizacion medidtica” y a sus Objetivos Especificos, presentados en el Capitulo IlI

del presente trabajo.

En primer lugar, creemos pertinentes presentar los resultados fundamentales de
nuestra investigacién, derivados del primer Objetivo Especifico de “Analizar e
interpretar los fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico del actual curriculum
escolar chileno en educacion media en lenguaje y comunicacion en el dmbito de la

alfabetizacion medidtica”.

En cuanto a los fundamentos establecidos en las Bases Curriculares Generales, en
sus Objetivos Fundamentales Transversales (OFT), comprobamos que desde el enfoque
funcionalista-tecnologicista (Fecé, J. 2000; Garcia-Leguizamén, F. 2010) que caracteriza
el curriculum chileno, la Alfabetizacion Medidtica es tratada como una habilidad
técnica a desarrollar en los estudiantes, restringiéndola a la introduccion de los medios

de comunicacion tradicionales (radio, prensa, television) y de las nuevas tecnologias

272



de la informacién y comunicacion con el fin de optimizar los procesos de ensefianza 'y
aprendizaje, como observamos en los Objetivos Fundamentales Transversales,

analizados en el Capitulo VI de la presente tesis.

Cabe destacar en este apartado, que esta concepcién de Alfabetizacion Medidtica
Funcionalista Tecnologicista, es diferente a la del concepto de Alfabetizacion
Medidtica empleado por la Unién Europea, de Alfabetizaciones Multiples (2012) y
el de la UNESCO, de Alfabetizacion Informacional y Medidtica (2011), que incluyen
tanto las habilidades técnicas como las de comprensidn e interpretacién critica de los
medios de comunicacién, que en nuestro estudio hemos englobado bajo el nombre de
Alfabetizacion Medidtica, desarrollado en los Capitulo Il y Capitulo VI, pues creemos
merecen la pena de ser considerada en el curriculum escolar chileno, recomendacidn

que desarrollamos mas adelante en este capitulo.

En cuanto a los fundamentos establecidos en las Bases Curriculares Disciplinares del
Sector de Lenguaje y Comunicacion, evidenciamos que la Alfabetizacion Medidtica se
enmarca principalmente en un enfoque comunicativo funcional del lenguaje, es decir,
los medios de comunicaciéon son considerados es un recurso didactico que permite
contextualizar actividades de los ejes de Lectura, Comunicacion Oral y Escritura, para
potenciar la competencia comunicativa, analizado en el Capitulo VI de la presente

tesis.

Desde nuestra posicion tedrica, comprendemos que esta concepcion de una
Alfabetizacion Medidtica Comunicativo Funcional, no permite el desarrollo de la
competencia medidtica como parte de las competencias comunicativas, que si es
promovida por las propuestas internacionales de la OCDE (2005, 2011) y Unesco
(2011), descritas y analizadas en el Capitulo Il y Capitulo VI y que retomamos como

recomendaciones en este capitulo.

En segundo lugar, destacamos aquellos resultados fundamentales de ser recalcados
en este apartado, los que han derivado del segundo Objetivo Especifico de “Analizar e
interpretar los fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de la formacion inicial
docente en educacion media en lenguaje y comunicacion en el ambito de la educacion
medidtica del Mineduc a través del Centro de Perfeccionamiento, Experimentacion e

Investigaciones Pedagdgicas (CPEIP) y Universidades (Ues)”.
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Lo primero que enfatizamos, respecto a los fundamentos que estan establecidos en
las doce carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de universidades
acreditadas, seleccionadas en nuestro estudio, es que hemos evidenciado que la
Alfabetizacion Medidtica se enmarca en una Formacion Profesional por Competencia
basada en el Enfoque comunicativo funcional del lenguaje, es decir, busca potenciar la
competencia comunicativa, presente en cada una de las mallas curriculares de las

carreras seleccionadas.

Al analizar detalladamente estas carreras hemos evidenciado que presentan
asignaturas de la especialidad relacionadas con la alfabetizacion medidtica, que
siguiendo la clasificaciéon de Tipos de Ensefianza Medidtica (De Fontcuberta, 2007), de
un total 48 asignaturas, 29 corresponden a una ensefianza sobre los medios, 12 a una
ensefianza sobre los medios para su produccién, 6 a una ensefianza con los medios y
1 a una ensefianza a través de los medios, como muestra la Tabla 17. Clasificacion de
tipo de ensefianza medidtica de las asignaturas relacionadas con educacion medidtica
de las mallas curriculares de las carreras universitarias de Lenguaje y Comunicacion del

Capitulo V.

En segundo lugar, destacamos que en cuanto a los fundamentos que estan
establecidos en los Estdndares Orientadores Disciplinarios para carreras de Pedagogia
en Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media del Centro de Perfeccionamiento e
Investigacion Pedagdgica (CPEIP) del Ministerio de Educacion de Chile (Mineduc), la
alfabetizacion medidtica se enmarca en una Formacion Profesional por Competencia,
de acuerdo a las propuestas internacionales de la OCDE (2005, 2009), y en el enfoque
comunicativo funcional del lenguaje, enfoque asumido en la formacidn inicial docente
con el fin de complementar y ser coherentes con las Bases Curriculares (2009), lo que
se traduce en Estdndares Pedagdgicos, comun a todas las areas de aprendizaje, y
Estdndares Disciplinarios, especificas de su area de ensefianza, a través de unas

competencias genéricas y competencias especificas, respectivamente.

Derivado de lo anterior, nos parece interesante rescatar en este apartado que en los
Estdndares Disciplinarios de Lenguaje y Comunicacion existen descriptores que
apuntan directamente a la competencia medidtica (Tabla 18: Registro de los Estdndares

Orientadores Pedagdgicos y Disciplinarios para las carreras de Pedagogia en Lenguaje y
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Comunicacion en Educacion Media (2012) que poseen una relacion explicita con Alfabetizacion

Medidtica) que son:

. “Promueve el desarrollo de la comprension critica de textos multimodales que
circulan tanto en el ambito privado como en el publico”; “Sabe conducir el
proceso de disefio, produccién y comunicacidn de textos multimodales

adecuados a diversas situaciones comunicativas”.
Y por otro lado, otros que de forma indirecta apuntan a la competencia medidtica:

. “Promueve el desarrollo de la lectura comprensiva y critica de textos de
complejidad creciente, y el gusto y valor de la lectura”, el que se manifiesta en
el uso de las Tics y su capacidad para acceder y seleccionar textos virtuales

relevantes y adecuados al nivel lector de los alumnos;

. “Sabe potenciar la lectura placentera y la interpretacion de textos literarios de
distintos géneros y épocas”, el que se manifiesta a través del conocimiento de
la relacion que existe entre los estudiantes y los medios de comunicacién, y a

través de su capacidad de uso de las Tics para planificar sus clases;

. “Domina conocimientos fundamentales de Lingiiistica necesarios para la
ensefianza de la lectura, la escritura y la oralidad”, el que se manifiesta en el
conocimiento de la Teoria de la Comunicacién como marco comprensivo global

de las teorias sobre el lenguaje verbal y multimodal.

Como parte de nuestro analisis a los Estdndares Pedagdgicos comunes a todas las
disciplinas de ensefianza (Historia, Lenguaje y Comunicacion, Matematica, etc.) hemos
constatado que estos estdn organizados de acuerdo a los Objetivos Fundamentales
Transversales del curriculum escolar chileno, (ver Tabla 18: Registro de los Estdndares
Orientadores Pedagdgicos y Disciplinarios para las carreras de Pedagogia en Lenguaje y
Comunicacion en Educacion Media (2012) que poseen una relacion explicita con Alfabetizacion
Medidtica. Capitulo V) y entre sus descriptores se encuentran los que apuntan

directamente a la competencia medidtica, que son:

. “Esta preparado para promover el desarrollo personal y social de los

estudiantes”, el que se manifiesta a través del uso responsable de las Tics;
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. “Sabe como disefiar e implementar estrategias de ensefianza-aprendizaje
adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo al contexto”, el que
se manifiesta a través de su capacidad para seleccionar adecuadamente las
Tics que sean un aporte para el aprendizaje y el desarrollo de habilidades de

orden superior (cognitivas, de comunicacidn, expresidn y creacién);

. “Se comunica oralmente y por escrito de forma efectiva en diversas situaciones
asociadas a su quehacer docente”, lo que se manifiesta a través de la lectura

critica de los mensajes de los medios de comunicacion”.

De lo anterior, evidenciamos y valoramos que la alfabetizacion medidtica es
entendida como el proceso que permite el desarrollo de la competencia mediatica
como una habilidad técnica, de uso de los medios de comunicacién y como una
habilidad de comprensién critica de los medios de comunicacién, de lectura vy
reflexién, trascendiendo asi la nocion de alfabetizacion mediatica del curriculum
escolar chileno en lenguaje y comunicacién y acercdndose a la propuesta de
organismos internacionales como Unesco (2011), enfoque que hemos explicado

anteriormente y que desarrollamos en los Capitulo Il y Capitulo VI.

Nuestra interpretacién y valoracion de estos resultados, nos han permitido
desarrollar algunas conclusiones fundamentales, las hemos organizado de acuerdo a
cada resultado presentado anteriormente, respecto a los fundamentos tedricos vy
pedagédgicos del actual curriculum escolar chileno y formacién inicial docente en
educacion media en lenguaje y comunicacién, y los interpretamos siguiendo la
propuesta realizada por De Fontcuberta Mar (2007) de Tipos de Ensefianza Medidtica
presentadas en su Matriz de Andlisis de los programas de Lengua Castellana y

Comunicacion.

Queremos subrayar que nuestra decision por realizar nuestro analisis siguiendo esta
propuesta de Tipos de Ensefianza Medidtica es por dos razones fundamentales:
primero porque la clasificacion da cuenta de cuatro visiones posibles sobre cémo
entender la alfabetizacion mediatica, de acuerdo a los parametros internacionales
acordados por la comunidad internacional experta en el tema, es decir, Unesco; vy

segundo, por la coherencia y pertinencia del estudio realizado por la autora respecto al
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estado de la educaciéon mediatica en el curriculum escolar chileno de educacion media

en lenguaje y comunicacion.

Queremos recordar que de acuerdo a estas cuatro visiones los tipos de ensefianza

medidtica posibles son:

° “Ensefianza a través de los medios”: considera a los medios como un

recurso metodolégico o didactico para aprender otros contenidos.

. “Ensefianza con los medios”: considera a los medios como un soporte o

herramienta tecnoldgica.

. “Ensefianza sobre los medios”: considera a los medios como un objeto de

estudio en si mismo

. “Ensefianza sobre los medios para su produccion”: considera a los medios

como una posibilidad de creacién y expresién.

Nuestras conclusiones fundamentales y pertinentes con el desarrollo de nuestro
objetivo especifico de investigacion de “Analizar e interpretar los fundamentos
tedrico-metodoldgico y pedagdgico del actual curriculum escolar chileno en educacion
media en lenguaje y comunicacion en el ambito de la alfabetizacion medidtica”, las

presentamos a continuacion.

Hemos evidenciado en nuestro andlisis y queremos enfatizar en este capitulo, que
en este curriculum coexisten dos enfoques didacticos que comparten similitudes en el
sentido que le otorgan a la inclusidn de los medios de comunicacidn tradicionales y las

nuevas tecnologias de la comunicacion.

Por una parte, lo primero que queremos acentuar, es que en los Objetivos
Fundamentales Transversales (OFT) el enfoque resultante de nuestro andlisis es el
enfoque funcionalista-tecnologicista y el tipo de ensefianza medidtica que privilegia es
el de una “ensefianza con los medios”, que considera a los medios de comunicacién
como un soporte, recurso mediatico o herramienta tecnoldgica, pues se dirige la

atencion predominantemente hacia objetivos curriculares que apuntan a la
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introduccion de las Tics, su uso y acceso, descuidando la reflexiéon consistente sobre su

sentido pedagogico o didactico.

Por otra parte, destacamos que en las Bases Curriculares del Sector de Aprendizaje
de Lenguaje y Comunicacion el enfoque resultante de nuestro andlisis es el enfoque
comunicativo funcional del lenguaje y el tipo de ensefanza medidtica que se privilegia
es el de una “ensefianza a través de los medios”, es decir, se considera a los medios
de comunicacién como un recurso metodoldgico o didactico para aprender otros
contenidos, es decir, como contexto para actividades de los ejes de lectura,

comunicacion oral y escritura.

Recordamos que este enfoque comunicativo funcional del lenguaje que adopta el
curriculum escolar chileno en lenguaje y comunicacién, considera el lenguaje como
una herramienta eficaz de expresidén, comunicacion e interaccidn, siendo su objetivo
general el desarrollo de las competencias comunicativas, organizadas en las
competencias discursivas —capacidad de producir textos- y las competencias
pragmaticas — que ponen acento en elementos de comprensién, lectura critica de las
intenciones de los mensajes de los textos con los que interactian, y adecuacién
cultural y social de sus propias emisiones, entre otras. es decir, incentivar a los
estudiantes a que utilicen el lenguaje para leer comprensivamente y producir
diversidad de textos, desarrollar la autoestima y la identidad en los diversos ambitos
de desarrollo personal y social. Esto implica, por una parte ampliar y mejorar la
comunicacion oral y por otra el acceso al lenguaje escrito que poseen los estudiantes,

a través de la lectura y escritura.

De lo analizado e interpretado respecto al sentido del enfoque comunicativo
funcional del lenguaje (Capitulo IV), metodologia de ensefianza de la lengua que
adopta el curriculum escolar chileno en lenguaje y comunicacion, creemos que si bien
uno de sus fundamentos es el de promover la interaccion oral y escrita progresiva en el
aula, adaptandose a las necesidades de los estudiantes para capacitarlos hacia una
comunicacién real e insercién social, su caradcter de desarrollo instrumental de
“capacitacion” e “insercion” por sobre la promocion de la interaccidén oral y escrita

progresiva que considere los intereses y gustos de los estudiantes, es decir, el
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desarrollo trascendente del ser, en su busqueda ontolégica, reflexiva vy

transformadora, nos parece un enfoque incompleto y mejorable.

En consonancia con el sentido dotado a este enfoque en el curriculum escolar
chileno en lenguaje y comunicacion, este se organiza en los ejes de Comunicacion Oral,
Lectura y Escritura los que cumplen, por una parte, con la funcién de conectar el
enfoque del sector con el enfoque del conjunto del curriculum, y por otra, llevar a la
practica la implementacidn de la ensefianza del lenguaje procurando una perspectiva
integradora que se plasme en los Programas de Estudio del sector. Tanto el eje de
Literatura, Manejo de la lengua y Medios masivos de Comunicacion se convierten en
contextualizacion de las situaciones comunicativas desde donde se facilita el desarrollo

de las competencias comunicativas de oralidad, lectura y escritura.

Como ya venimos apreciando a lo largo de este estudio, el que este curriculum
considere el tratamiento de los Medios de Comunicacion dentro de los ejes
curriculares, como un recurso pedagogico y didactico para el desarrollo de la lectura y
escritura, es decir, “al servicio de” las necesidades formativas de este curriculum, nos
parece un planteamiento rudimentario y simplista, supone una reduccion a la hora de
integrar los medios en el curriculum pues se refiere a su uso como auxiliares y recursos
didacticos, perdiéndose el que son textos dignos de ser leidos y tratados en plenitud,
tanto en si mismos como textos como en la relacién que mantienen con ellos los
estudiantes, es decir, entre texto mediatico y lector, no se trata de convertirlos en
un objeto de conocimiento en si, sino de reflexionar en torno a los mensajes que ellos

proponen y la particular relacién que establecen con ellos el estudiante.

Valoramos positivamente el hecho de que curriculum escolar chileno incluya
transversalmente los medios de comunicacién a través de los Objetivos
Fundamentales Transversales, lo que implica concebir los medios de comunicacidon no
s6lo como contenidos conceptuales disciplinares, sino que también como contenidos

actitudinales y motivacionales para todo proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sin embargo, el enfoque funcionalista-tecnologicista adoptado, que considera el
tratamiento de las Nuevas Tecnologias exclusivamente como soporte técnico,

facilitadores de la ensefianza. Esta visidon reduccionista que considera a medios como
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simples instrumentos tecnolégicos nos aleja de la posibilidad del desarrollo del

pensamiento critico y la actitud investigadora, Considerar los

En cumplimiento, con lo que hemos constatado en nuestro analisis y obtenido como
resultados, que en sintesis es que en el curriculum escolar chileno de educacién media
en lenguaje y comunicacion la inclusiéon de los medios de comunicacion se enmarca
dentro de un enfoque comunicativo funcional del lenguaje, es decir, tratados como
un recurso técnico (OFT) o recurso didactico (Bases Curriculares de lenguaje vy
comunicacion) para auxiliar el desarrollo de las competencias comunicativas a
desarrollar en los estudiantes, creemos que es importante de considerar la incluir del
concepto mds amplio de Alfabetizacion Medidtica sugerido por las instituciones
internacionales Unesco, OCDE, UE, con la finalidad de sortear y trascender el
tratamiento de los medios de comunicacién adoptada por el curriculum chileno desde
esta vision de instrumentalizacidon hacia una visién mas critica y posibilitadora, idea
resultante de nuestro andlisis comparativo, que presentamos a continuacién, y que

desarrollamos extensamente, como recomendaciones, mas adelante en este capitulo.

Continuando con nuestras conclusiones, en segundo lugar, presentamos aquellas
pertinentes con el desarrollo de nuestro objetivo especifico de investigacion “Analizar
e interpretar los fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de la formacion
inicial docente en educacion media en lenguaje y comunicacion en el dambito de la
educacion medidtica del Mineduc a través del Centro de Perfeccionamiento,

Experimentacion e Investigaciones Pedagodgicas (CPEIP) y Universidades (Ues)”.

En primer lugar, destacamos que como conclusidn que, en las doce carreras de
Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion de universidades acreditadas, analizados en el
Capitulo V, por una parte, la formacion profesional por competencia y enfoque
comunicativo funcional del lenguaje, fundamentan la formacion inicial docente en
educacion media en lenguaje y comunicacion, y por ende, repercute en el dmbito de

la formacidn en la alfabetizacion mediatica.

Por otra parte, llegamos a la conclusién de que el tipo de ensefianza medidtica que
se privilegia en las asignaturas de estas carreras, son el de una “ensefianza medidtica

sobre los medios”, es decir, considera a los medios como un objeto de estudio en si
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mismo y una “ensefianza medidtica sobre los medios para su produccion”, es decir,

considera alos medios como una posibilidad de creacién y expresion.

En segundo lugar, respecto al andlisis realizado en el Capitulo V a los Estdndares
Orientadores Disciplinarios para carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en
Educacion Media, destacamos que también se enmarca dentro de una formacion
profesional  por competencia y enfoque comunicativo funcional del lenguaje, y
evidenciamos que el tipo de ensefianza medidtica que se privilegia es el de una
“ensefianza a través de los medio”, es decir, considera a los medios como un

recurso metodoldgico o didactico para aprender otros contenidos de la disciplina.

Finalmente, compartimos nuestras conclusiones generales derivadas de nuestro
primer Objetivo General de Investigacién, las que nos han permitido ampliar nuestra
vision critica y analitica a una visidn posibilitadora de valoracién y mejora del tipo de

alfabetizacidon medidtica existente en el sistema curricular chileno.

Por una parte, si bien el modelo curricular por competencia y el enfoque
comunicativo funcional del lenguaje es el que orienta tanto el curriculum escolar
chileno como la formacion inicial docente en educacién media en lenguaje vy
comunicacidn en relacidn a la Alfabetizacién Mediatica, hemos constatado que el tipo
de ensefianza medidtica que privilegian las carreras de pedagogia en lenguaje y
comunicacidon es el de una “ensefianza mediatica sobre los medios” y “ensefianza
mediatica sobre los medios para su produccién”, mientras que en el curriculum
escolar en educacion media en lenguaje y comunicacion y los Estandares Orientadores
Disciplinarios para carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion es el de “una

ensefanza a través de los medios”.

Consideramos que ésta es una conclusidon importante, pues a partir de nuestro
estudio podemos manifestar que existe discontinuidad e incoherencia entre lo
establecido oficialmente por el Ministerio de Educacién de Chile (en el curriculum
escolar nacional y en la formacion inicial docente) y la formacién profesional que
entregan las carreras de pedagogia de universidades chilenas, en relacién a la

alfabetizacion mediatica.
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Como primer punto a destacar al respecto, hemos constatado, por una parte,
que no existe una continuidad entre la formacion inicial docente que entregan las
carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacion y el curriculum escolar chileno en
educacion media en lenguaje y comunicacion, pues si bien ambos responden al modelo
curricular basado en competencias y al enfoque disciplinar comunicativo funcional del
lenguaje, las asignaturas de las mallas curriculares de las 12 carreras analizadas
privilegian una “ensefianza sobre los medios” y “ensefianza sobre los medios para su
produccion”, es decir, una enseiflanza de los medios de comunicaciéon en si mismo,
como medios y técnicas de comunicacién por sobre una ensefianza de los medios de
comunicacion como situaciones comunicativas aptas para el desarrollo de las
competencias comunicativas (ver Tabla 17 Clasificacion de tipo de ensefianza
medidtica de las asignaturas relacionadas con alfabetizacion medidtica de las
mallas curriculares de las carreras universitarias de Lenguaje y Comunicacion.
Capitulo V), mientras que el curriculum escolar chileno de educacién media en
lenguaje y comunicacién apunta hacia una ensefianza medidtica a través de los medios
y con los medios, es decir, hacia su inclusion como recurso didactico y técnico para el
desarrollo de otros contenidos del sector de aprendizaje. (ver Tabla 7 Registro de
todos los enunciados de las Bases Curriculares del Sector de Aprendizaje de Lenguaje y
Comunicacion, actualizacion 2009, que poseen una relacion explicita con Alfabetizacion

Medidtica. Capitulo IV).

No se trata de caer en el instrumentalismo o didactismo ni en el contenidismo o
especializacién, sino que de equilibrar la formacién en alfabetizacién mediatica que
responda a una formacién profesional docente, pues no se pretende que egresen
expertos en periodismo, publicidad, etc, sino que en expertos en pedagogia,

especificamente en pedagogia en lenguaje y comunicacion.

El que la formacidn inicial docente de las carreras de pedagogia en lenguaje y
comunicacion descuiden este aspecto es relevante, pues, la formacidon profesional
debe responder a una formacién pedagdgica general y una formacién disciplinar
especifica, que en este caso concreto, debe incorporar las areas de curriculum,
didactica y evaluacién, en las que se aborda el tipo de ensefianza mediatica presente

en el curriculum escolar chileno en educacién media en lenguaje y comunicacién.
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Un segundo aspecto destacable, hemos verificado que tanto el curriculum escolar
chileno expresado en sus Objetivos Generales Transversales y Bases Curriculares del
sector de Lenguaje y Comunicacion, como los Estdndares Orientadores Disciplinarios
para carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media, ambos
documentos oficiales del Ministerio de Educaciéon de Chile (Mineduc), comparten el
mismo modelo curricular por competencia y el enfoque comunicativo funcional del
lenguaje. En relacién a la alfabetizacion medidtica, hemos constatado que los tipos de
ensefianza mediatica que privilegia los Estdndares Orientadores Disciplinarios para
carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media es el de una
es el de una “ensefianza con los medios” al igual que los Objetivos Fundamentales
Transversales del curriculum escolar chileno y una “ensefianza a través de los medios”
al igual que Bases Curriculares del curriculum escolar chileno del sector de Lenguaje y
Comunicacion, lo que favorece una continuidad y coherencia entre los estdndares
pedagdgicos y disciplinarios de la formacidn inicial docente y los objetivos y contenidos
de aprendizaje del curriculum escolar chileno en educacién media en lenguaje vy

comunicacion.

Un tercer punto que queremos validar en estas conclusiones, en coherencia con lo
que hemos explicado anteriormente, es que creemos que, por una parte, a nivel
curricular escolar, si bien la inclusiéon didactica de los medios de comunicacion es el de
su utilizacién como recurso didactico (Bases Curriculares del Sector de Lenguaje y
Comunicacién) o como recurso técnico (Objetivos Fundamentales Transversales) para
el aprendizaje de los contenidos de Lectura, Escritura y Comunicacion Oral, nos parece
gue, esto es insuficiente, en el sentido amplio de la Alfabetizacion Medidtica que
promueven organismos internacionales, de su tratamiento curricular como un proceso
de lectura de textos medidticos, centrado en esta relacidn particular entre el lector y el

texto medidtico y atienda a sus caracteristicas especificas.

Por su parte, a nivel de formacion inicial docente, la Alfabetizacion Medidtica en la
disciplina de lenguaje y comunicacién, estd favorablemente tratada didactica y
curricularmente en los Estdndares Orientadores Disciplinarios para carreras de
Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion en Educacion Media, lo que permitiria

potenciar en el Curriculum escolar chileno en educacion media en lenguaje y
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comunicacion su tratamiento curricular como un proceso de lectura de textos
medidticos. Sin embargo, la formacidn inicial docente, entregada en las doce carreras
de pedagogia en lenguaje y comunicacion, privilegia un tratamiento curricular de la
Alfabetizacion Medidtica por sobre el didactico, manteniendo una discontinuidad
entre la formacion profesional recibida y los requerimientos del curriculum escolar

chileno.

8.2. Principales Resultados y Conclusiones derivados del Analisis
Comparativo entre las propuestas internacionales con el curriculum escolary
formacion inicial docente chileno en lenguaje y comunicacion, en relacion a la

alfabetizacion mediatica.

Este estudio comparativo nos ha permitido responder a nuestro segundo Objetivo
General de Investigacion que ha sido el de “Establecer relaciones comparativas entre
los fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de las propuestas internacionales
con el curriculum escolar y formacion inicial docente chileno de ensefianza media en
lenguaje y comunicacion, para ser considerados como recomendaciones en relacion a

la alfabetizacion medidtica”.

En primer lugar, presentamos los resultados fundamentales de nuestra
investigacidn, derivados del primer Objetivo Especifico de “Analizar y valorar los
fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de las propuestas internacionales
relacionadas con alfabetizacion para ser considerados como recomendaciones para el

curriculum escolar chileno de ensefianza media en lenguaje y comunicacion”.

En cuanto a los fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico que estan
establecidos en el Curriculum AMI de la Unesco (2011), a partir del analisis que hemos
realizado, hemos evidenciado que la alfabetizacion medidtica es posible de ser
abordad desde un enfoque de alfabetizacion en medios critico, creativo y comunicativo
(Capitulo VI) orientado al desarrollo de la competencia medidtica como habilidad y
actitud de pensamiento critico y creativo y uso responsable de las Tics, pues tal como

sefiala Unesco (2011:30), se trata de “un enfoque en la educacion para profesores
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sobre la aplicacion de los medios y los recursos de informacidn para un aprendizaje a lo

largo de toda la vida y el desarrollo profesional”..

Nos parece significativo rescatar que, de acuerdo a las orientaciones de Unesco
(2011), la alfabetizacion medidtica permite el desarrollo de la competencia medidtica
solo si se abordan de forma sistemdtica e integral las siete competencias centrales
AMI, tanto en la formacion inicial docente como en el curriculum escolar, en nuestro
caso, en el sector de lenguaje y comunicacion: “Entendiendo el Papel de los Medios y
de la Informacion en la Democracia”, “Comprension del Contenido de los Medios y sus
Usos”, “Acceso a la Informacion de una manera Eficaz y Eficiente”, “Evaluacion Critica
de la Informacion y las Fuentes de Informacion”, “Aplicando los Formatos Nuevos y
Tradicionales en los Medios”, “Situando el Contexto Sociocultural del Contenido de los

Medios”y “Promover AMI entre los Estudiantes y Manejo de los Cambios Requeridos”.

Compartimos la nocion que este documento presenta sobre alfabetizacion
medidtica, pues, por una parte, se posiciona desde las tendencias actuales que se
dirigen hacia la convergencia de medios, es decir, hacia medios analdgicos y digitales y
nuevas plataformas multimedia que caracterizan el ambito contemporaneo de
desarrollo comunicativo y tecnoldgico ((Pérez Tornero y Varis. 2012), y por otra, va
dirigido especificamente hacia la integracidon de un sistema formal de educacion para
la formacién de profesores en materia de alfabetizacién mediatica y su ensefianza, que

en nuestro caso, corresponde a la ensefianza escolar en lenguaje y comunicacion.

Por su parte, en el segundo documento que hemos abordado en nuestro analisis
comparativo, la Evaluacion Pisa en Lectura (2009), hemos constatado que esta
orientada al desarrollo de la competencia lectora, que se define como la capacidad de
leer comprensivamente textos electrénicos y de reflexionar sobre él a partir de las
propias ideas y experiencias, el interés por la lectura y la reflexién sobre la propia
forma lectora que posee el lector, es decir, la metacognicién. Es decir, se orienta por

un enfoque educativo por competencia, critico y creativo.

En este analisis también obtenemos como resultado el que desde la Evaluacidn Pisa
en Lectura (2009) la alfabetizacion medidtica la podemos abordar como el proceso de

aprendizaje lector, siendo parte del desarrollo de la competencia lectora, abordandose
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de forma complementaria y progresiva en las categorias de competencia lectora

“Acceder y Obtener informacion”, “Integrar e Interpretar”y “Reflexionar y Valorar”.

Finalmente, en el tercer documento clave en nuestro analisis comparativo, la
Definicion y Seleccion de Competencias Clave DeSeCo (2005), hemos evidenciado que la
alfabetizacion medidtica obedece a un enfoque tecnologicista y un enfoque
comunicativo funcional del lenguaje, orientado a las competencias comunicativas es
decir con el uso efectivo de las destrezas lingtisticas y las destrezas de computacién

diversas situaciones comunicativas.

Por consiguiente, derivado de este analisis, rescatamos que la alfabetizacion
medidtica puede ser abordada tanto en el curriculum escolar como en la formacién
inicial docente en lenguaje y comunicacidn, como parte del desarrollo de las
competencias comunicativas., tal como lo presenta su inclusién en la categoria de
competencia clave “Usar herramientas interactivamente”, especificamente en las
competencias claves de “Usar el lenguaje, los simbolos y el texto de forma interactiva”
y la competencia clave “Usar la tecnologia de forma interactiva”, la que se relaciona
con el conocimiento de nuevas formas en que se puede usar la tecnologia, mas alla de
las destrezas técnicas basicas de usar Internet, enviar correos electrdénicos, sino que

encierran un importante potencial al incorporarla en practicas comunicativas diversas.

Continuando con nuestros resultados, en segundo lugar, creemos pertinentes
presentar los resultados fundamentales de nuestra investigacion, derivados del
segundo Objetivo Especifico de “Analizar y valorar los fundamentos tedrico-
metodoldgico y pedagdgico de propuestas relacionadas con alfabetizacion medidtica
existentes a nivel internacional para ser considerados como recomendaciones para la

formacion docente chilena de ensefianza media en lenguaje y comunicacion”.

En lo que respecta a los fundamentos que estan establecidos en el Curriculum AMI
de la Unesco (2011), como ya hemos explicado anteriormente, la alfabetizacion
medidtica obedece a un enfoque de alfabetizacion en medios critico, creativo y
comunicativo lo que se traduce en el desarrollo de competencias medidticas en la
formacion pedagdgica y disciplinar de los profesores, a tavés del desarrollo de las siete

competencias centrales AMI, pertinentes tanto a la formacion pedagdgica curricular
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de la ensefianza general y actitudinal de los estudiantes, como a la formacion

disciplinar curricular y didactica de la ensefianza de lenguaje y comunicacion.

Estos resultados fundamentales de nuestra investigacion, nos ha permitido,
interpretar y reflexionar sobre el actual estado del curriculum escolar chileno vy
formacioén inicial docente en lenguaje y comunicacidn en relacion a la alfabetizaciéon
medidtica, obteniendo algunas conclusiones significativas para nuestro estudio, que

fundamentan nuestras recomendaciones posteriores en este mismo capitulo.

Nuestras principales conclusiones, por una parte, las hemos organizado de acuerdo
a cada resultado presentado anteriormente, respecto a las propuestas internacionales
y su comparacion con el curriculum escolar chileno y formacién inicial docente en
lenguaje y comunicacién, y por otra, para su interpretacion, hemos seguido la
propuesta realizada por De Fontcuberta (2007) de Tipos de Ensefianza Medidtica, que

ya hemos presentado en las conclusiones de nuestro primer Objetivo General.

En primer lugar, presentamos nuestras conclusiones fundamentales y pertinentes
con el desarrollo de nuestro objetivo de investigacién de “Analizar y valorar los
fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de las propuestas internacionales
relacionadas con alfabetizacion para ser considerados como recomendaciones para el

curriculum escolar chileno de ensefianza media en lenguaje y comunicacion”.

En relacién a los fundamentos el Curriculum AMI de la Unesco (2011), hemos llegado
a la conclusidon que se enmarcan en un enfoque de alfabetizacion en medios critico,
creativo y comunicativo, y que los cuatro tipos de ensefianza medidtica anteriormente
descritas y desarrolladas en los capitulos anteriores, se presentan de forma relacional
a través de las siete competencias centrales de alfabetizacion medidtica e
informacional AMI, nombradas en nuestros resultados y estudiadas en esta

investigacion.

Considerando lo expuesto anteriormente y la naturaleza comparativa de nuestro
estudio, hemos contrastado que el curriculum escolar chileno de ensefianza media en
lenguaje y comunicacion, privilegia la “ensefianza a través de los medios” 'y
“ensefianza con los medios” y no promueve la “ensefianza sobre los medios”, y la

“ensefianza sobre los medios para su produccién”, que si desarrolla el Curriculum
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AMI (2011), por lo que, las siete competencias centrales de alfabetizacion medidtica e
informacional AMI (2011), nombradas en nuestros resultados y estudiadas en esta
investigacidn, constituyen un referente tedrico-pedagdgico clave a ser considerado en
el desarrollo de la alfabetizacion medidtica en nuestro sistema escolar,
especificamente en el eje curricular de aprendizaje de Lectura del curriculum escolar y

en el drea de ensefianza de Lectura de la formacidon docente.

Por su parte, a partir de la interpretacion del analisis comparativo que hemos
hecho a Pisa en Lectura (2009), concluimos que, por una parte, presenta un enfoque
educativo critico, creativo y comunicativo, y por otra, en el ambito de la alfabetizacién
medidtica, promueve una “ensefianza a través de los medio”, es decir, los medios de

comunicacion como contexto situacional para el desarrollo de la competencia lectora.

Considerando lo expuesto anteriormente y la naturaleza comparativa de nuestro
estudio, concluimos que el curriculum escolar chileno de ensefianza media en lenguaje
y comunicacion desarrolla la alfabetizacién mediatica en términos de “ensefianza a
través de los medios” al igual que en la Prueba Pisa en Lectura (2009), por lo que las
categorias de competencia lectora Pisa (2009), nombradas en nuestros resultados y
estudiadas en esta investigacion, constituyen un referente tedrico-pedagdgico clave
para potenciar el desarrollo de la alfabetizacion medidtica, en términos de

competencia lectora, especificamente en el eje curricular de aprendizaje de Lectura.

Finalmente, en lo que respecta a la Definicion y Seleccion de Competencias Clave
DeSeCo (2005), concluimos en el ambito de la alfabetizacion medidtica, por una parte,
presenta un enfoque por competencias tecnologicista-funcional, y, por otra, que
promueve una “ensefianza con los medios”, es decir, se considera a los medios de
comunicacidn como un soporte o herramienta tecnoldgica, principalmente lo que
sucede con las Tics y una “ensefianza a través de los medio”, es decir, los medios de

comunicacidn son el contexto situacional para el desarrollo de la competencia lectora.

Por lo tanto, respecto a su comparacion con el curriculum escolar chileno de
enseflanza media en lenguaje y comunicacidn, este desarrolla la alfabetizacion
medidtica en términos de “ensefianza a través de los medios” y “ensefianza con los
medios”, al igual que en DeSeCo (2005), por lo que la categoria de competencia clave

“Usar herramientas interactivamente”, nombra en nuestros resultados y estudiadas
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en esta investigacion, constituye un referente tedrico-pedagdgico clave para potenciar
el desarrollo de la alfabetizacion medidtica, en términos de competencia comunicativa,

en el eje curricular de aprendizaje de Lectura.

En segundo lugar, presentamos, a continuaciéon, nuestras conclusiones
fundamentales y pertinentes con el desarrollo de nuestro objetivo de investigacion de
“Analizar y valorar los fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de propuestas
relacionadas con alfabetizacion medidtica existentes a nivel internacional para ser
considerados como recomendaciones para la formacion inicial docente chilena de

ensefianza media en lenguaje y comunicacion”.

Como ya expusimos anteriormente, considerando la naturaleza comparativa de
nuestro estudio, es posible contrastar entre el Curriclum AMI (2011) y la formacién
inicial docente chilena de ensefianza media en lenguaje y comunicacién que, esta
ultima, privilegia la “ensefianza a través de los medios” y no promueve la
“ensefianza sobre los medios”, la “ensefianza con los medios”, y la “ensefianza sobre

los medios para su produccion”, que si desarrolla el Curriculum AMI (2011).

Por lo tanto, las siete competencias centrales de alfabetizacion medidtica e
informacional AMI (2011), constituyen un referente clave para enriquecer la formacién
inicial docente en alfabetizacion medidtica, a ser considerados tanto en la elaboracién
del perfil de egreso y malla curricular de las carreras de pedagogia en lenguaje y
comunicacion, , como en los estandares orientadores pedagdgicos y disciplinarios
(lectura, escritura, comunicacién oral y conocimientos especificos de la disciplina) de
los Estdndares Orientadores para carreras de Pedagogia en Lenguaje y Comunicacion

en Educacion Media (2012).

8.3. Recomendaciones sobre Alfabetizacion Mediatica a ser consideradas en
el curriculum escolar chileno y formaciéon inicial docente en lenguaje y

comunicacion.

Las recomendaciones derivadas de las principales conclusiones del analisis
comparativo entre las propuestas internacionales consideradas en nuestro estudio con

el curriculum escolar y formacion inicial docente chileno de ensefianza media en
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lenguaje y comunicacién, responden al fin propositivo de nuestros segundo Objetivo
General “Establecer relaciones comparativas entre los fundamentos tedrico-
pedagogicos de las propuestas internacionales con el curriculum escolar y formacion
inicial docente chileno de ensefianza media en lenguaje y comunicacion, para ser

considerados como recomendaciones en relacion a la alfabetizacion medidtica”.

Por esta razén, hemos organizado este apartado en:

a. Recomendaciones orientadas a los fundamentos tedrico-metodoldgico y
pedagdgicos para el curriculum escolar chileno en educacion media en
lenguaje y comunicacién y para la formacion inicial docente de ensefianza

media en lenguaje y comunicacién,

b. Recomendaciones orientadas a un punto de encuentro entre el curriculum
escolar y formacion inicial docente en educacién media en lenguaje vy

comunicacion.

En primer lugar, presentamos nuestras recomendaciones orientadas a los
fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico para el curriculum escolar chileno de

educacion media en lenguaje y comunicacién en relacion a la alfabetizacién mediatica.

Teniendo en consideracion el estado actual de la alfabetizacion medidtica en el
Curriculum Escolar Chileno de Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion y
atendiendo a las propuestas de la Unesco (2011) y OCDE (2005; 2009) y a los cuatro
Tipos de Ensefianza Medidtica presentados en esta investigacion nuestras

recomendaciones son:

a. Que el curriculum escolar chileno de enseflanza media en lenguaje y
comunicacién incluya en su enfoque comunicativo funcional del lenguaje
explicitamente /a competencia medidtica como una competencia comunicativa,
apuntando al propésito formativo del sector de desarrollar un aprendizaje que
apunte hacia el desarrollo de las competencias comunicativas requeridas por

los estudiantes para su desarrollo integral. (Mineduc. 2009b).

b. Que el curriculum escolar chileno de ensefianza media en lenguaje vy

comunicacion incluya en sus fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico la
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alfabetizacion medidtica, no sélo como “ensefianza con los medios” (presente en
los Objetivos Fundamentales Transversales) y “ensefianza a través de los medios”
(presente en las Bases Curriculares del Sector de Lenguaje y Comunicacidn) sino
gue también como “ensefianza sobre los medios”, y “ensefianza sobre los medios

para su produccion”.

c. Que el curriculum escolar chileno de ensefianza media en lenguaje y
comunicacion incluya en su estructura curricular de tres ejes (Lectura, Escritura,
Comunicacion Oral) la Alfabetizacion Mediatica, lo que no significa crearle un eje
tematico que convierta el estudio de los medios de comunicacion en un objeto
de conocimiento en si, o de entenderla sélo como utilizacion de los medios de
comunicaciéon como contexto comunicativo o soporte técnico al servicio de los
tres ejes tematicos del sector de aprendizaje, sino que de incluir la Alfabetizacion
Medidtica en el eje temdtico de Lectura, entendiendo la Alfabetizacion Medidtica
como proceso de comprensidn y experiencia lectora particular, con sus propias
caracteristicas, que deviene de la relacidn entre el lector y el texto de naturaleza

mediatica.

d. Que el curriculum escolar chileno de enseflanza media en lenguaje y
comunicacion incluya en las Competencias Centrales de los Objetivos
Fundamentales Transversales (Mineduc. 2009) relacionadas con Alfabetizacion
Medidtica la propuesta de  Competencias Centrales del Curriculum de
Alfabetizacion Medidtica e Informacional AMI (Unesco,2011), posibles de ser
trabajadas didacticamente en el eje curricular disciplinario de Lectura del

curriculum escolar en lenguaje y comunicacioén.

e. Que el curriculum escolar chileno de enseflanza media en lenguaje y
comunicaciéon incluya en sus Objetivos Fundamentales y Contenidos Minimos
Obligatorios las Categorias de Competencia Lectora de PISA Lectura (OCDE, 2009),
pues permiten, primero el tratamiento pedagdgico y didactico de la alfabetizacion
medidtica como proceso progresivo de comprensidon y experiencia de lectura
particular, segundo, ampliar la definicion de competencia lectora relacionada con
aspectos cognitivos y emocionales y tercero, redefinir los textos, los procesos

mentales y motivacionales que los lectores utilizan al abordar textos mediaticos .
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f. A partir de lo expuesto anteriormente, concluimos en la necesidad de incluir,
las competencias centrales de la propuesta de Alfabetizacion Medidtica del
Curriculum AMI (2012) de la Unesco, y por otra, las Categorias de Comprension
Lectora de PISA Lectura (2009) de la OCDE, lo que podemos graficar de la

siguiente manera:
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Cuadro 16: Orientaciéon propositiva de Alfabetizacion Medidtica en el curriculum escolar
chileno de educacion media en lenguaje y comunicacion.

Competencias Centrales AMI Competencias Centrales relacionadas
(UNESCO, 2012) con Alfabetizacion Mediatica del

Competencia 1: Entendiendo el Curriculum Escolar Chileno de los
Papel de los Medios y de Ia OFT
Informacién en la Democracia (MINEDUC, 2009)
Competencia 2: Comprension del Desarrollo del pensamiento critico,
Contenido de los Medios y sus reflexivo y creativo
Usos Uso responsable de las TICs
Competencia 3: Acceso a |la Participacion activa como ciudadanos
Informacién de una manera Eficaz
y Eficiente Seincluyen en
Competencia 4: Evaluacidn Critica
de la Informacidn y las Fuentes de OFVyCMO del Sector de

Informacién

Competencia 5: Aplicando los
Formatos Nuevos y Tradicionales
en los Medios

Competencia 6: Situando el
Contexto Sociocultural del
Contenido de los Medios
Competencia 7: Promover AMI
entre los Estudiantes y Manejo de
los Cambios Requeridos

Aprendizaje de Lenguaje y
Comunicacién

Para su tratamiento pedagdgico en

Eje curricular de Lectura

Categorias de
Competencia Lectora PISA
LECTURA (OCDE, 2009)

Acceder y obtener
Integrar e interpretar
Reflexionar y valorar

o

Elaboracion propia a partir del analisis comparativo expuesto en el Capitulo VII
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De acuerdo con lo anterior, tanto las Competencias Centrales de Alfabetizacion
Medidtica e Informacional AMI (UNESCO, 2011), como las Categorias de Competencia
Lectora PISA (OCDE, 2009), nos permiten enriquecer el curriculum escolar chileno en
lenguaje y comunicacion con fundamentos tedricos y pedagdgicos la ensefianza de la
alfabetizacion medidtica entendida como el proceso de comprension y experiencia
lectora, es decir, un modo particular de practicar la lectura en la relacién entre el
lector y los textos mediatico, permite, considerar la integracion curricular de la
alfabetizacion medidtica en el eje de lectura del curriculum escolar en lenguaje y
comunicacion, ya no sélo como situacién comunicativa, sino que como un proceso de
lectura, en que se ponen en juego, la competencias comunicativas, la competencia
lectora y la competencia medidtica, ampliando asi las posibilidades de los estudiantes
en su relacién con los medios de comunicacién tradicionales y las nuevas tecnologias

de la informacién y comunicacioén.

En segundo lugar presentamos nuestras recomendaciones orientadas a los
fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico para la formacion inicial docente de

educacién media en lenguaje y comunicacidn en relacién a la alfabetizacién mediatica.

Teniendo en consideracidn el estado actual de la Alfabetizacion Medidtica en la
Formacion Inicial Docente de Educacion Media en Lenguaje y Comunicacion y que es
posible que atienda, por una parte, a las propuestas de la Unesco (2011) y OCDE
(2005; 2009) y a los cuatro Tipos de Ensefianza Medidtica presentados en esta

investigacion nuestras recomendaciones son:

a. Que la formacién inicial docente chilena de ensefianza media en lenguaje y
comunicacion con el fin de complementar y ser coherentes con las Bases
Curriculares de educacion media en lenguaje y comunicacion (2009) incluya en
el enfoque comunicativo funcional del lenguaje de los Estdndares Orientadores
para las carreras de lenguaje y comunicacion (2012) explicitamente la
competencia medidtica como una competencia comunicativa, en los
Estdndares Orientadores Disciplinarios de Lectura para las carreras de lenguaje
y comunicacion, que oriente los conocimientos y habilidades que debe
demostrar el futuro profesor o profesora de Educacién Media para

desempenarse en este nivel de escolaridad.
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Que la formacion inicial docente chilena de ensefianza media en lenguaje y
comunicacion con el fin de complementar y ser coherentes con las Bases
Curriculares de educacion media en lenguaje y comunicacion (2009) incluya en
el enfoque comunicativo funcional del lenguaje de las Doce carreras de
pedagogia en lenguaje y comunicacion explicitamente la competencia
medidtica como una competencia comunicativa, en las Asignaturas
relacionadas con alfabetizacion medidtica de las Mallas Curriculares, que
demuestre los conocimientos y habilidades que tiene el profesor o
profesora de Educacion Media para desempeiiarse en este nivel de

escolaridad.

Que la formacidn inicial docente chilena de ensefianza media en lenguaje y
comunicacion con el fin de complementar y ser coherentes con las Bases
Curriculares de educacion media en lenguaje y comunicacion (2009) incluya en
los fundamentos tedrico-pedagdégicos tanto de los Estdndares Orientadores
para las carreras de lenguaje y comunicacion (2012) como en las Asignaturas
relacionadas con alfabetizacion medidtica de las Mallas Curriculares de las
Doce carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacion, los cuatro tipos de
ensefianza medidtica de manera integral y complementaria, para abordar la
Alfabetizacién Mediatica, como proceso progresivo de comprensién vy
experiencia de lectura particular y no sélo como recurso técnico o didactico o

como el estudio de los medios de comunicacién en si mismos.

Que la formacidn inicial docente chilena de ensefianza media en lenguaje y
comunicacién en coherencia con las Bases Curriculares de educacion media en
lenguaje y comunicacion (2009) incluya en los Estdndares Orientadores
Disciplinarios de Lectura para las carreras de lenguaje y comunicacion (2012)
las siete Competencias Centrales del Curriculum de Alfabetizacion Medidtica e
Informacional AMI (Unesco,2011), como conocimientos minimos e
imprescindibles que cada profesor o profesora en formacidn debe saber en el
ambito de su disciplina. Por ende, han de ser consideradas como un
instrumento de apoyo para las instituciones formadoras de profesores de

educacion media en lenguaje y comunicacion.

Que la formacidn inicial docente chilena de ensefianza media en lenguaje y

comunicacion en coherencia con el curriculum escolar chileno de ensefianza
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media en lenguaje y comunicacién incluya en sus Perfiles de Egreso y
Asignaturas relacionadas con Alfabetizacion Medidtica de sus Mallas
Curriculares de carreras de pedagogia en lenguaje y comunicacion los
Estdndares Orientadores Disciplinarios de Lectura para las carreras de
lenguaje y comunicacion (2012) las siete Competencias Centrales del

Curriculum de Alfabetizaciéon Medidtica e Informacional AMI (Unesco,2011).

Lo expuesto anteriormente, lo podemos graficar de la siguiente manera:
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Cuadro 17: Orientacion propositiva de Alfabetizacion Medidtica en el formacion inicial
docente de educacion media en lenguaje y comunicacién.

Se incluya en

Competencias Centrales A (UNESCO, 2011)
Competencia 1: Entendiendo el Papel de los Medios y de la
Informacion en la Democracia
Competencia 2: Comprension del Contenido de los Medios y sus Usos
Competencia 3: Acceso a la Informaciéon de una manera Eficaz y
Eficiente
Competencia 4: Evaluacion Critica de la Informacion y las Fuentes de
Informacion
Competencia 5: Aplicando los Formatos Nuevos y Tradicionales en los
Medios
Competencia 6: Situando el Contexto Sociocultural del Contenido de
los Medios
Competencia 7: Promover AMI entre los Estudiantes y Manejo de los
Cambios Requeridos

Con el fin que sirva de orientacion a las

en la definicion de

Para incluir

en coherencia con

Elaboracion propia a partir del analisis comparativo expuesto en el Capitulo VII
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De acuerdo con lo anterior, las Competencias Centrales de Alfabetizacion Medidtica
e Informacional AMI propuestos en “Alfabetizacion Medidtica e Informacional.
Curriculum para profesores de la Unesco” (2011), que promueve el desarrollo de un
curriculum para la formacion de profesores en materia de educaciéon en medios, nos
permiten uniformizar y establecer una relacion de continuidad y coherencia entre los
fundamentos tedrico-metodoldgico y pedagdgico de la ensefianza y aprendizaje de la
alfabetizacion medidtica entre la formacién inicial docente y el curriculum escolar

chileno y en lenguaje y comunicacion.

Finalmente, para mantener esta relacion de continuidad y coherencia en los
fundamentos tedrico-metodolégico y pedagégico de la Alfabetizacion Medidtica
derivados del analisis descriptivo comparativo (Capitulos IV, V, VI y VII), y de las teorias
modernas de educacion y educomunicacion (Capitulo 1l), que nos han encaminado a
estos resultados, conclusiones, creemos necesarios entregar algunas recomendaciones
generales de como entender la Alfabetizacion Medidtica desde una nocién mas

amplia que la que presenta actualmente nuestro curriculum chileno:

a. Se fundamenta tedrica-metodoldgica y pedagdgicamente como un proceso de
comprension y experiencia lectora, que permite, por un lado, el desarrollo de
competencias necesarias para utilizar e interpretar los medios (Buckingham,
2005) y la segunda, y por otro lado, de ser un modo de practicar la lectura, es
decir, desde la experiencia (Larrosa, 2006), desde la relacion entre el texto

medidtico y la propia experiencia y subjetividad del lector.

b. Se fundamenta tedrica-filoséfica y politicamente como un proceso de
transformaciéon personal y de la relacion con el entorno, que involucra
practicas de libertad a través de la complementariedad dialdgica entre la
reflexidn y la accién. (Paulo Freire. 1986, 1989, 2002, 2005), llevadas a cabo
por el lector (en su condicién de histdrico, critico y creativo) en su relacién con

el medio y texto mediatico.

c. Es el estudio y lectura de los medios de comunicacién tradicionales y las
nuevas tecnologias de la informacidon y comunicacidn, especialmente internet,

y por lo tanto, permite la posibilidad de promover una alfabetizacion
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medidtica en relacién con la vida y a lo largo de la vida, cuya finalidad es que
cada estudiante desde su propia subjetividad, pensamiento critico y creativo y
formas de relacionarse con su entorno realice su encuentro y lectura con los
textos medidticos, permitiéndole reflexionar sobre la propia experiencia con

los medios y transformarse y transformarla.

d. Se orienta por una Ensefianza Reflexiva (Unesco. 2011), que permite que los
estudiantes tengan la oportunidad de explorar y cuestionarse sobre los temas
de la sociedad contemporanea desde sus propias ideas y experiencias
compartidas; por el Andlisis de Textos y Contextual, que fortalece en los
estudiantes la oportunidad de aprender a identificar cémo el lenguaje se utiliza
para crear tipos especiales de representaciones y en situaciones comunicativas
diversas; por el de Produccion, que implica aprender haciendo, a través de la
produccién de textos medidticos los estudiantes son capaces de explorar su

creatividad y expresarse con sus propias voces, ideas y perspectivas.

e. Permite el desarrollo continuo y progresivo en los estudiantes, a lo largo de la
vida, de las competencias de lectura y de produccién en su relacién con los
textos mediaticos, desde la primera infancia, pasando por la educacién
primaria, secundaria e inclusive adulta de un -curriculum, siendo Ila
competencia medidtica un objetivo a desarrollar en el curriculum escolar

chileno y formacidn inicial docente en lenguaje y comunicaciéon del curriculum.

Teniendo en consideracion nuestro propdsito de estudio, la investigacion realizada,
el método utilizado, que devino en un hacer investigativo con actividades que
permitieron ir verificando y contrastando el curriculum escolar chileno y formacién
inicial docente en lenguaje y comunicaciéon con las propuestas internacionales en
relacion a la Alfabetizacién Medidatica, constatando las debilidades y fortalezas de su
tratamiento a nivel chileno, y finalmente contando con unos resultados, conclusiones y
recomendaciones fiables y pertinentes, para mi, este estudio no ha concluido, pues,
por una parte, desde mi vocacién y ocupacion como profesora, me permite
proyectarme a contribuir hacia las politicas publicas educativas en el curriculum escolar
y formacion inicial docente en lenguaje y comunicacion chileno en relacion a la
alfabetizacion medidtica, y por otra, desde mi vocaciéon y ocupacion como madre

reciente de una nifa de casi dos afios, a continuar este camino de investigacidon
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educativa sobre alfabetizacion mediatica, hacia la relacion entre medios de
comunicacion e infancia, posibilidad que se ha abierto y se ha mantenido latente a lo

largo de este estudio.
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