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PART-IV:

Metodologia

un forma de fer...






“Una pequefia piedra lanzada

en un estanque produce
ondas concéntricas que se

extienden sobre la superficie y |§f

Un aformadefer

“Asi mismo una palabra

lanzada al azar en la mente,
produce ondas superficiales y
profundas, provoca una serie

infinita de reacciones en
cadena implicando en su
caida sonidos e imagenes,
analogias y recuerdos,
significados y suefios...en un
“# movimiento que afecta la

_ 8 experiencia i la memoria, la
fantasia y el subconsciente, i
que es complicado porqué el
mismo cerebro no asiste
pasivamente a la
representacion, sino que
interviene continuamente,
para aceptar, refutar, enlazar,
construir y destruir.”

(Rodari, G.1995)

gue implican en su §
movimiento, a diferentes §
distancias efectos, el nentfar
y la cafia, el barquillo de papel
i el anzuelo del pescador. (...) |§
otros movimientos invisibles
se propagan en profundidad,
en todas direcciones. Mientras ¢
la piedra precipitada remueve §#
las algas, espanta peces,
causa siempre nuevas
agitaciones moleculares. (...)
innombrables
acontecimientos, o
microacontecimientos,)”
(Rodari, G. 1995)

Una forma de fer...

L’idiograma Huan i de Bian, els murals i les instal.lacions de M.Craig-
Martin, i la narraci6 de G. Rodari obra cadascun dels capitols de la
metodologia de la recerca. Simbols, llenguatges i Artistes que s’han
seleccionat per a conduir la metodologia des de les seves opcions
paradigmatiques i metodologiques fins al disseny i avaluacio de
I'instrument d’analisi. La part de la metodologia de la recerca pretén
plasmar una forma de fer que manté constantment una interaccié amb

el pensar i el comunicar de les parts anteriors.

L’idiograma Huan i de Bian inaugura la part de la metodologia des de la
planificacié d'una recerca que esdevé el marc que impregna i flueix en la

resta de capitols. El capitol 8 planteja els paradigmes d’investigacio i
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permet situar la recerca en un paradigma sociocritic d’investigacio
qualitativa. A la vegada presenta les caracteristiques de la modalitat

d’investigacio avaluativa en la qual s’inscriu la recerca.

Els murals i les instal.lacions de M.Craig-Martin permeten evocar a la
planificacio de la recerca des d'un joc escalar entre una visio global i
una visi6 meés detallada. En el capitol 9 també es presenta el cas
d’estudi: l'assignatura de didactica de les ciéncies experimentals en un

programa de formacio6 inicial de mestres.

La narracié de G. Rodari esdevé el punt de partida del capitol 10 i el
capitol 11, establint una relaci6 estreta entre ambdos capitols. La pedra
llancada a l'estany que narra G. Rodari esdevé el simbol de les
fluctuacions que intervenen en una intervencié6 docent com
l'assignatura de Didactica de les ciéncies experimentals. El capitol 10
presenta el disseny d’'un instrument d’analisi de 'emergéncia del dialeg
disciplinar construit a partir de la trobada entre el marc teoric i la visio
d’experts dels docents. El qual integrar la idea de xarxa, escala i
continum presents en el pensar i el comunicar de la recerca. El capitol
11 planteja l'aplicacio de linstrument dissenyat en les representacions
de lalumnat i analitzar com s’incorpora l'emergéncia del dialeg

disciplinar en els treballs i el discurs de ’'assignatura de 'alumnat.

A continuacio en la figura-IV.0 es mostra lorgantizacio de la

metodologia.
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Capitol-8.4 : L'avaluacio
de programes

Capitol-9.2 : El cas
d’estudi

Capitol-9.1:
Capitol-8.5 : Concrecié Organitzaci6 de la
del cas de recerca recerca
Capitol-8.3: avaluativa presentada
Conceptualitzacio i
caracteritzacio de la
recerca avaluativa /
Capitol-8: Capitol-9:
Capitol-8.2 :Una Conceptualitzacio de la Planificaci6 de la recerca
aproximacio al recerca avaluativa
paradigma critic
Capitol-8.1 :
Paradigmes
d'investigaci6 educativa
PART-IV: Metodologia
Una forma de fer...
Capitol-11: Capitol-10:
Aplicacio de l'instrument Definicié de I'instrument
d’'analisi d’'analisi

Capitol-11.2 :
Tractament de dades
de I'aplicacio6 de
I'instrument d’analisi.

]

S

Capitol-10.1: Recollida
de dades de la definicié
de 'instrument d’analisi

Capitol-11.1 : Recollida

de dades de I'aplicacio
de l'instrument d'analisi

Capitol-10.3 : Resultats
de la definicié de
l'instrument d'analisi

Capitol-10.2 :
Tractament de la
informacié de la
definicié de I'instrument
d'analisi

Figura-I1.0: Organtizaci6 de la part-IV de la metodologia per capitol i apartats.
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8.) Conceptualitzacio

metodologica de la recerca

Lidograma xinés ¥ % evoca a la idea de canvi des d’'una dimensio de

procés continu. Un dinamisme permanent que permet aproximar-se als
fenomens del moén des d'una capacitat per adaptar-se i fluir als nous
esdeveniments. Quan el significat d’aquest idiograma s’emmarca en un
procés de recerca, aquest pot associar-se a un itineari en el qual es van

prenent opcions per a continuar fluint.

La recerca que es presenta pot associar a l'idograma xinés des de la idea
que la investigacio es concep des dun procés continu que a la vegada
pretén orientar propostes de millora per a incorporar 'emergéncia del

dialeg disciplinar en un programa.



Un aformadefer

La recerca pren des de l'inici unes opcions que intervenen en la definicio
dels objectius i les finalitats i orienten la metodologia emprada. Des
d’aquesta optica la recerca opta clarament per una paradigma
d’investigacio i per una metodologia qualitativa. Unes decisions que
enmarquen i esdevenen la referéncia que orienta la investigacio.
Paral.lament l’avaluaci6o de programes com a caracter especific de la
investigacio permet dotar a la recerca d’'un caracter transformador. Ja
que es concep com un procés que pretén donar valor a un programa des

del concepte d’emergéncia de dialeg disciplinar i orientar el seu canvi.

En aquest capitol en primer lloc, i sense pretensions d’aprofundir-hi, es
situa el concepte de paradigma. Posteriorment es presenta de forma
geneérica els paradigmes que en aquest moment son més rellevants en
del camp de la investigaciéo educativa per a centrar-se en el paradigma
critic. En segon lloc es presenta la recerca avaluativa com a modalitat
de recerca que s’inscriu dins d’aquest paradigma i dins d’ella ’'avaluacio

de programes com a modalitat especifica de recerca.

8.1) Paradigmes d’investigacio educativa

L’apropament que l'investigador fa al mon esta mediatitzat per la seva
experiéncia, la seva visi6 del méon i el seu model de societat i de
persona. Des d’aquest punt de vista es fa dificil acceptar que una
investigacio sigui neutra o que les dades de l'analisi d'un fenomen
puguin seleccionar-se de forma totalment aséptica. En el camp de la
recerca educativa, l'opcié per un tipus determinat de paradigma
d’investigacio resulta un fet essencial. Ja que permet orientar a
I'investigador i situar-se en una determinada optica, la qual és present

en tot el procés de la recerca, des de la definici6 de la tematica i
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l'objectiu de treball fins a l’elaboracié de les conclusions finals. Des
d’aquesta oOptica esdevé fonamental assumir un determinat paradigma

d’investigacié per a enmarcar la recerca des del seu inici.

En el camp de la recerca educativa, diferents investigadors descriuen la

existéncia de diversitat de paradigmes. Un plantejament que exposa

Koetting (1984), dins de Carr i Kemmis (1988) quan exposa els diferents

paradigmes en qué es mou la recerca educativa (postivisita,

interpretatiu i critic) i les caracteristiques de cadascun (veure figura-IV-

1)
Paradigma | Naturalesa | Finalitat de Relacio Proposit Explicacié | Axiolgia (rol
d’investi- | de la realitat la subjecte- generalitza- | causalitat dels valors)
gacio investigacio objecte cid
Explicar Donada Independent | Generalitza- |Causes reals. | No subjecta
Controlar Singular Neutral cions no Temporalme |a valors
Predir Tangible Lliure de sotmeses al |nt
Fragmenta- |valors temps. procedents o
< ble Afirmacions, |simultanies
5 Convergent lleis,
E explicacions
% (nomotéiques
O )
Deductiva
Quantitativa
Centrada
sobre
similituds
Comprendre |Comprensiva |Interrelacio- |Limitada pel |Interactiva Té en compte
Interpretar Multiple nada context i el Feedback els valors, els
(comprensié | Holistica La relacié temps. Prospectiva |quals
E mutua i total influida per |Hipotesi de influeixen en
g participativa) | Divergent valors treball. la solucié6 del
E subjectius Afirmacions problema, de
& idiografiques. la teoria, del
E Inductiva. meétode i de
Z Qualitativa. l’analisi.
Centrada en
les
diferéncies.
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CRITIC

Alliberament, | Constructiva | Interrelcio- El mateix Similar a la | Marcada pels
emancipacié | Multiple nada que la interpretativ | valors.

per a criticar | Holistica Influida per |interpretativ |a Critica de la
iidentificar |Divergent larelacioiel |a ideologia.

el potencial compromis

de canvi. amb

I’alliberamen

t huma

Figura-IV.1: Caracteristiques dels paradigmes de recerca educativa.

Paral.lelament, altres investigadors com Mateo, J & Vidal,MC (1997)
també plantegen l'existéncia de tres paradigmes que responen a tres
formes d’apropar-se als fets del mon i que denominen quantitatiu,
qualitatiu i critic. Aquests responen als tres paradigmes presentats per
Koeeting (positivista, interpretatiu i critic). Considerant que cada
paradigma respon a una forma d’entendre l'educacio, la investigacio
educativa, la forma de portar-la a terme i la utilitat que té investigar. En
la present recerca es pren com a referéncia aquesta classificacio, tot i
tenir consciéncia que no hi ha un consens entre els investigadors i que
la mateixa dinamica de l’activitat investigadora aporta constantment
noves alternatives. Plantejant en moltes ocasions la necessitat de
complementar paradigmes. En aquest marc la recerca opta per ubicar-

se clarament pel paradigma critic.

8.2) Una aproximacio al paradigma critic

En el camp de les ciéncies socials, els primers antecedents del
plantejament de la recerca des d’una perspectiva critica apareixen a
finals del segle XIX com a reacci6 al positivisme que impregna el camp
de les ciéncies experimentals (Carr i Kemmis, 1988). En un moment en
que les ciéncies experimentals estan arribant a grans fites, la comunitat

cientifica de les ciéncies socials planteja els limits de la recerca
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positivista i la possibilitat que els métodes qualitatius siguin més utils

per a les investigacions propies d’aquest camp.

Com a reaccio a la linia positivista apareix un conjunt d’autors que
volen recuperar la praxi com a punt de referéncia cercant un marc
teoric que permeti apropar-se al mon des d’'una perspectiva diferenciada
del positivisme, considerant les perspectives ética i filosofica en la
investigacio social. Des d’aquesta optica, l’escola de Frankfurt
constitueix un referent basic que aglutina tot un seguit d’autors que

«

tenen com a vincle comu “..articular un enfocament de la teoria que
tingui com a proposit central l’emancipacié de les persones del domini del
pensament positivista mitjancant els seus propis enteniments i actes”

(Carr i Kemis, 1988).

El plantejament de desenvolupar unes ciéncies socials critiques aporta
una nova forma d’entendre les ciéncies socials que es defineix com
“aquella que anant més enlla de la critica considera la praxi critica, aixo
és una forma de practica en quée la il-lustracié dels agents tingui la seva
conseqtiencia directa en una accid social transformadora” (Habermans
1996). Una perspectiva que implica una constant relacio dialogica entre

teoria i practica orientada a 'emancipacio dels grups socials.

Des d’aquesta optica les ciéncies de l’educacié es consideren com un
context en el qual es pot portar a terme de forma clara una accié critica
(Habermans (1996). Una ciéncia educativa critica que ha de ser capag
d’aglutinar de forma participativa a tots els membres de la comunitat
educativa. Els quals comparteixen el volum de disposicions educatives
que tenen consequéncies individuals i socials. Una educacié que
assumeix el compromis dels ensenyants, els estudiants, les families i
les administracions escolars en les tasques d’analisi critic de les propies
situacion. Perseguint l'objectiu de transformar-les de forma que
aquestes situacions millorin per als estudiants, els docents i la societat

en general.
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Per altra banda, el plantejament d’unes ciéncies de 'educacio critiques
comporta que els membres de la comunitat educativa tinguin la
possibilitat d’explorar la seva realitat amb la finalitat d’entendre-la i
intervenir-hi per tal d’avancar en la millora de la qualitat de ’acci6

educativa des de la vinculacio de la teoria i la practica.

El paradigma critic pot considerar-se una variacidé del paradigma
interpretatiu on el paper dels valors és fonamental. Parteix del principi
que l'educacio no és neutra i que la investigacio educativa tampoc pot
ser-ho. En consequéncia es planteja la impossibilitat d’obtenir
coneixement imparcial i emfatiza com a fonamental l’explicitacio de la
ideologia de linvestigador, ja que esta implicita en el procés
investigador. Des d’aquest punt de vista, si bé en la investigacio és
important 'objecte d’estudi i la forma d’accedir al coneixement, esdevé
rellevant i essencial les finalitats i les raons que orienten el procés
investigador. Unes caracteristiques generals del paradigma que defineix

Vidal (1997).

“Assumeix una visié global i dialéctica de la realitat. Considera que
l’educacié forma part d’una societat complexa en la que les condicions
ideologiques,  politiques, historiques i  economiques  estan
interrelacionades amb els fenomens educatius i per tant cal considerar-
les. Assumeix una visié democratica del coneixement i dels processos
implicats en la seva elaboracié i per tant es fa fonamental la
participacié conjunta dels investigadors i la comunitat investigada en la
generacié de coneixement. “Teoria i realitat mantenen una dialéctica
constant en la que el principi basic és que durant el procés
d’investigacié una actua sobre laltra alimentant la creacié de
coneixement. La recerca es genera en la practica i des de la practica La
recerca esta compromesa en la transformacié de la realitat des d’una
dinamica alliberadora i emancipadora dels individus implicats.
L’individu passa de ser objecte de l’analisi a subjecte de l’educacio
participant en la creacié de coneixement sent a la vegada aprenent com
a forma de millora de la situacié existent, afavorint en tot moment la
reflexié dels individus com a forma d’intervencid en la realitat. El
coneixement s’orienta vers la millora social mitjancant la col-laboracid i
la critica, no vers el poder explicatiu definit en aquest punt un important
element diferenciador vers les metodologies quantitatives. Els
problemes d’investigacié que li interessen especialment sorgeixen en
els contextos reals educatius i socials on investigador i investigats
assoleixen responsabilitats vers el medi a partir de okokla investigacié i
comparteixen el procés de transformacié de la realitat i la definicié de

PART-IV: Metodologia 211



212

PART-IV: Metodologia

Unaformade fer

tecniques de treball que afavoreixen aquest procés. El procés
d’investigacié és obert i flexible, es produeix una constant interaccio
entre la recollida i Uanalisi de la informacié i l’elaboracié de teories,
aquest principi permet plantejar la investigacié des d’un principi de
dinamisme que afavoreix que es vagi reorientant en funcié de les
reflexions fetes per la comunitat.”

VIDAL, MC (1997), Enfocaments, meétodes i ambits de la investigacio
psicopedagogica, Barcelona, UOC.

El paradigma critic orienta la recerca educativa vers laccio, vers la
resolucio critica de problemes i vers la capacitacio dels subjectes per a
millorar les condicions humanes de l’emancipacié individual i social
(Arnal, 1997). En el paradigma critic es troba com a modalitats
d’investigaci6 fonamentals la investigaci6-accio i la investigacio
avaluativa. Tal com s’ha presentat anteriorment en la present recerca

s’ha optat per la recerca avaluativa.

8.3) Conceptualitzacio i caracteritzacio de la investigacio

avaluativa

La paraula avaluacié té un caracter polisémic que comporta fer
referéncia a ella des d’ambits diversos, que van des dels processos
d’ensenyament-aprenentatge a la recerca educativa. La referéncia a
l'avaluaci6 o a la necessitat d’avaluar no és un fet recent:, ja que
l'avaluaci6 sempre ha estat present en les activitats educatives.
Caracteritzada per la planificacié, ’accié i la posterior valoracié dels

resultats i ’elaboracié de conclusions.

En referéncia al present treball, la dimensié que pren l'avaluacio és
especificament de modalitat de recerca. Des d’aquesta perspectiva, la
recerca avaluativa com a modalitat d’investigacio s’ubica dins el

dialeg entre les metodologies quantitatives i qualitatives que prenen
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com a perspectiva fonamental orientar el canvi i la presa de
decisions. Aquesta és una modalitat d’investigacido que,
habitualment, s’associa als paradigmes critics per la seva aspiracio
no només assignar valor a un objecte sindé també de facilitar
informacié orientadora de l’acciéo transformadora. La definiciéo del
concepte d’investigacio avaluativa és referenciada per diversitat
d’autors. Rossi i Freeman (1993) defineixen la recerca avaluativa
com “Uaplicacié sistematica dels procediments de la investigacié social
per valorar la conceptualitzacid, el Disney, la implementaciéi la utilitat
dels programes d’intervencié social”. Per altra Mateo i Vidal (1997) la
defineixen com: “un procés o conjunt de processos per a l'obtencio i
analisi d’informacié en el qual puguin recolzar judicis de valor sobre
lobjecte, fenomen o procés, com a suport d’una eventual decisié sobre

el procés mateix”

En conseqUiéncia, la recerca avaluativa es constitueix com una
modalitat d’investigacié que es caracteritza per la necessitat d’emetre
judicis de valor sobre una actuacié projectada o realitzada. Es una
modalitat d’investigacio que implica un procés de recollida i analisis
sistematiques d’informacié i d’aplicacio de criteris que garanteixin la

qualitat del judici emeés.

Abordar una recerca avaluativa comporta prendre algunes decisions de
caire metodologic i sobre els criteris de validesa i fiabilitat que orienten

una recerca avaluativa.
8.3.1) Decisions metodologiques

Una primera aproximacio a la perspectiva metodologica de la recerca
avaluativa suposa contemplar aspectes rellevants dins de la dimensio
metodologica: el rol que té l’avaluador, el caracter intern o extern de la
investigacio avaluativa, les perspectives quantitativa o qualitativa i

finalment l’eleccio de técniques i instruments.
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¢ El rol de I’avaluador

La cultura institucional dominant en el context d’avaluacié pot ser un
element rellevant a l’hora que l'avaluador prengui decisions en
cadascuna d’aquestes dimensions (Municio, 1995). Pren especial
rellevancia entendre a 'avaluador com a professional que posa al servei
del programa la seva competéncia, el seu grau de professionalitat i els
seus marcs de referéncia. Aquests aspectes es reflecteixen en les

opcions metodologiques per les que opta en cada cas.

Escollir els meétodes que considera adequats és una competéncia
fonamental del professional de la investigaci6o avaluativa. En aquest
aspecte dialoguen de forma permanent el bagatge creat per la recerca
avaluativa com a modalitat d’investigacio i la capacitat de situar-lo a
partir de la propia experiéncia, el context i objecte d’avaluacio i els
objectius proposats en la recerca. Cal prendre decisions en relacio a la
diversitat de técniques de recollida d’informacié (entrevista,
observacions, analisi documental ...), 'analisi de les quals pot ser
quantitatiu, qualitatiu o les dos perspectives alhora en funcié de la
naturalesa del procés. En definitiva, en aquest context la metodologia és
el conjunt d’accions que pren l'avaluador per obtenir els resultats de

l'estudi (Municio, 1995).

* El caracter intern o extern de la investigaci6 avaluativa

Un segon debat rellevant en 'ambit de la investigacido avaluativa és el
seu caracter intern o extern. Es pot considerar un debat classic al
voltant del qual s’ha fet diversitat d’estudis i s’ha elaborat multitud de
recomanacions. Seguint a Casanova (1995), es pot definir com avaluacio
interna d'un programa o instituciéo educativa la que realitzen els propis
integrants o agents implicats en el seu funcionament. Paral-lelament, la

investigacio avaluativa externa és la que porten a terme agents aliens al
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funcionament o presa de decisions del programa i per tant no implicats

en els resultats del procés avaluatiu.

En les dos modalitats es plantegen alguns dubtes raonables. En el cas
de la investigacid avaluativa interna els nuclis més significatius de
conflicte apareixen en relacio a la credibilitat de les dades obtingudes,
l'objectivitat dels agents responsables del programa, els interessos que
mouen la recerca avaluativa i la possibilitat d’implicar en el procés
avaluatiu a totes les persones del context vinculades al programa. La
recerca avaluativa externa tampoc esta exempta d’obstacles: tot i
garantir una distancia amb el fenomen avaluat que pot afavorir la
validesa i credibilitat de la informacioé recollida, el judici pot prendre
massa distancia i fomentar la manca d’implicaci6 de [’avaluador.
Algunes questions rellevants fan referéncia a la dificultat de fer una
avaluacio rigorosa sense coneixer amb profunditat el context avaluati a
la necessitat de canalitzar les orientacions obtingudes de la investigacio

avaluativa realitzada per transformar 'objecte avaluat.

*El debat entre les perspectives quantitativa o qualitativa

El debat entre les perspectives quantitatives i qualitatives té caracter
generic dins de la recerca educativa. En investigacio avaluativa, la

tendéncia general és a la complementarietat metodologica.

La tendéncia a la integraci6 de meétodes quantitatius i qualitatius
comporta alguns avantatges i inconvenients. Com avantatges es pot
senyalar, que els meétodes quantitatius i els qualitatius poden
complementar-se mutuament i permetre, aixi, percepcions que no
serien possibles fent-los servir per separat. L'as conjunt permet fer
triangulacions a través d’operacions convergents que permeten atendre
des de diversitat de meétodes els proposits multiples de la recerca

avaluativa.
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Com a inconvenient es pot senyalar que, la combinacié de metodes pot
ser excessivament cara o exigir massa temps i els avaluadors poden no
tenir la instrucci6é suficient en tots dos tipus de meétodes. A més, la
moda o el costum poden jugar en contra de la combinaci6 de meétodes

(Cook i Reichard, 1986).

*Instruments i técniques

La paraula tecnica té l'origen etimologic a partir del terme grec tejné
(destresa o art dels artesans) i fa referéncia al tipus de coneixement
orientat per l’accié practica. Dins del camp de la investigacio educativa
s’han elaborat diversitat de definicions entorn als conceptes de técnica i
instrument. Per alguns autors, els termes técnica, instrument i
estratégia es tendeixen a utilitzar indistintament (Walker, 1989 dins
Arnal, 1997). “Es pot entendre per tecnica d’investigacié els instruments,
les estratégies i els recursos emprats pels investigadors per a la recollida
d’informacié. Sén els mitjans técnics que hom fa servir per a fer efectius
els métodes, aixi doncs, les entrevistes, l’'observacid, l’enquesta, un video,

un diari.”

En el marc de la present investigacio es pren com a punt de referéncia
la definicio de Angulo (1990), que pot quedar complementada per la
figura-IV.2, on les técniques i instruments se situen en un continum
que les relaciona amb el grau d’implicaci6 de linvestigador i la

modalitat de recerca.
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4 )
Grau d’implicacio de I'investigador

Menor < >
Empiricoanalitic Constructivista/sociocritic
Test Mitjans audiovisuals Observaci6 participativa
Proves objectives i documentals Entrevista
Escales de Documents
mesura

\_ Observacié Y,

Figura-IV.2: Ubicaci6 orientativa de les técniques d’investigacié en un continum basat
en el grau d’implicacié de l'investigador.Font: Angulo (1990)

Tal com es pot observar a la figura-IV.2 existeix una relacio clara entre
les técniques d’investigacio i el grau en queé s’implica l'investigador en la
recerca. Les modalitat empiricoanalitiques permeten una implicacio
menor ja que els instruments utilitzats comporten una baixa interaccio
entre 'investigador i el context. En l’altre extrem del continum se situen
les modalitats sociocritiques en les que la implicacié de l'investigador
augmenta ja que pren contacte directe amb la realitat objecte de
recerca. Els mitjans tecnologics de caracter audiovisual permeten un

posicionament intermedi.

El conjunt de decisions a prendre en un procés d’investigacié avaluativa
comporta una ordenacio del procés de presa de decisions que implica
entendre la recerca com l’encadenament de fases des d’'una perspectiva
retroactiva. En aquest sentit, la proposta d’entendre la recerca
avaluativa com un procés integrat a la planificacié i desenvolupament
d’'una activitat (Alvira, 1991), és una opcio rellevant per al present
treball. La recerca avaluativa és present des del moment en qué es
planifica l'objecte a avaluar i proporciona informacio de les diferents
fases d’intervencio: disseny i planificacio, procés i efectes. Tot i aixi, es
fa necessari entendre el procés de presa de decisions des d'una
perspectiva sequenciada en la que es poden assenyalar la necessitat de

contemplar diversitat de fases (Gimeno Sacristan, 1993).
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A la primera fase del procés es defineix l'objecte d’avaluacio.
Seguidament, a la segona, se selecciona alguna condicio o caracteristica
que prendra com a enfocament la recerca avaluativa. A la tercera fase
s’elabora un judici d’acord amb un patrd, objectiu o ideal. Es una fase
en que es contrasta la informacio recollida amb un patr6 ideal. Aquesta
tercera fase Implica tres subfases: la recollida d’informacié pertinent,
I’elaboracio de la informacio on se seleccionen les dades més rellevants i
es posen en contacte entre elles i, per ultim, 'apreciacio del valor de la
realitat avaluada, a partir de detectar la distancia entre l'estat detectat i
el valor de referéncia. Finalment, 1"altima fase de la recerca avaluativa
consisteix en l’expressio del valor assignat a partir de l’elaboracio d'un

informe avaluatiu amb la informacié que es considera més significativa.

8.3.2) Validesa i fiabilitat

Un segon aspecte a abordar és la validesa i fiabilitat de la recerca
avaluativa. En aquest sentit existeix un fort debat sobre la validesa de
les avaluacions de caracter qualitatiu on estan implicades les
perspectives formatives de la investigacié avaluativa, plantejaments
interns i autoavaluadors. Es especialment rellevant en aquest ambit el
debat al voltant del potencial de generalitzacio de les avaluacions
qualitatives. Stake proposa el terme de generalitzacié naturalistica, tal i

com explica Saez:

“la capacitat de generalitzar en els informes d’avaluacié es per alguns
autors una quimera en el sentit centific del terme, i aixi aquest terme en
sentit naturalistic només pot fer-se extensiu o determinades audiéncies
en lamesura que els lectors reconeixen les similituts essencials entre el
que llegeixen i el que els interessa particularment, establint d’aquesta
forma el que stake ha donat a anomenar generalitzacié naturalistica, a
la que s’arriba mitjancant el reconeixement de similituds entre els
objectes i les gqliestions dins i fora del seu context i mitjancant la
sensibilitat a les variacions naturals dels successos. Aquestes
generalitzacions sén doncs, intuitives i empiriques.

SAEZ, MJ (1995), “Revisién histérica acerca del método y la
metodologia” dins SAEZ BREMES S, MJ, (1995), Conceptualizando la
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evaluacion en Espana, Alcald de Henares, Servicio de publicaciones de
la Universidad de Alcala de Henares, Coleccion Pautas.

Aquest debat té poca preséncia en recerques avaluatives de caracter

sumatiu amb agents externs que tenen un marcat caracter quantitatiu.

Les dimensions d’objectivitat, pertinenca, validesa i fiabilitat han estat
questions fonamentals plantejades respecte a la investigacio avaluativa
(De Ketele i Roigers, 1993 dins de Saez, 1995). L’objectivitat fa
referéncia a la correspondéncia entre el valor assignat i el referent teoric
escollit per determinar el valor; la pertinenca tracta el fet que la recerca
avaluativa respongui a la seva funcio basica (donar valor i orientar el
canvi); la validesa a la correccidé metodologica de la recerca; i la fiabilitat
determina la confianca que es pot tenir en les operacions que s’han
realitzat. Aquestes questions no estan al marge del debat sobre la
validesa i fiabilitat de la recerca qualitativa i per abordar-lo s’utilitzen

técniques de validacioé com la triangulacio, el consens, la saturacio, ....

En el cas concret de la present recerca dins de les opcions
metodologiques concretes de la investigacio les eines de validacio
utilitzades es focalitzen en la triangulaci6 entre diversitat de fonts
d’informaci6. Per una banda la informacio extreta dels docents a partir
de la técnica de l'entrevista i per altra la informaci6é obtinguda de

l'alumnat mitjancant ’entrevista i I’analisi documental de textos.

Per finalitzar aquesta questio sembla significatiu recollir alguns criteris
que hauria de complir tota avaluaciéo per tal de garantir la seva
validacio: veracitat, credibilitat i correccié (House, 1994). La veracitat fa
referéncia a la dimensio de veritat: la recerca avaluativa apareix com

una tasca de persuasio cap a l'audiéncia i cal prestar atencio a les seves
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demandes. Es demana la imparcialitat de l’avaluador, no la seva
objectivitat. La credibilitat fa referéncia a la dimensi6o de bellesa: la
investigacio avaluativa ha d’aconseguir ser creible, digna de confianca
per als seus destinataris. S’aconsegueix amb tres factors fonamentals:
coheréncia en el fons, equilibri en la forma i persuasié o capacitat de
convencer. Per ultim, la correccio en referéncia a la dimensio de justicia:
la investigacio avaluativa ha de ser democratica, equitativa i estar
basada en els valors morals d’equitat, autonomia, imparcialitat i

reciprocitat, per fer front a les seves consequiéncies socials.

8.4) L’avaluacio de programes

Dins de la recerca avaluativa s’han definit diversitat d’orientacions en
funcio de l'objecte d’avaluacio escollit. En el camp educatiu s’avaluen
programes, funcions (funcié directiva, funcié tutorial, ...), centres,
sistemes educatius, .... Donat que l'objecte d’avaluaciéo de la present
recerca €s el programa de l’assignatura Didactica de les Ciéncies
Experimentals, la modalitat de recerca avaluativa s’ha centrat en
I’'avaluacio de programes. En el que s’enten per programa “tota activitat
organitzada que es prolonga en el temps per aconseguir uns objectius, que
compta amb un sistema de gestio i financament i que va dirigida a un grup
d’individus, i desperta linteres de molts altres.” (Tiana, 1997). 1 per
avaluacio de programes es pren com a referent les definicions de Pérez
Justes (1994) i De la Orden (1985) dins Arnal (1997).

un procés sistematic de recollida i analisi d’informacié fiable i valida
per a prendre decisions sobre un programa educatiu”

PEREZ, R (1994), “Investigacién evaluativa” dins GARCIA, V [coord.],
Problemas y métodos de investigaciéon en la educaciéon personalizada,
Madrid, Rialp.

En la mesura que aquest procés sigui rigordés, controlat i sistematic
constitueix una modalitat d’investigacié que es coneix amb el nom
d’investigacié avaluativa. Es tracta, doncs, d’'una forma d’investigacio
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educativa aplicada que prova de jutjar el valor dels programes
educatius determinats amb uns determinat criteris. Aixi per investigacio
avaluativa s’entén una  modalitat  d’investigacié  destinada
fonamentalment a Uavaluacié de programes (innovacions, centres,
organitzacions.

DE LA ORDEN (1985). dins ARNAL J (1997), “Metodologies de la
investigacié educativa” dins MATEO, A; VIDAL, MC (1997),
Enfocaments, metodes i ambits de la investigacié psicopedagogica,
Barcelona, UOC.

En la recerca avaluativa de programes conflueix la doble dimensio
formativa i sumativa de la recerca avaluativa. Des de la perspectiva
formativa, 1’objectiu es centra en comprendre i millorar el programa.
Des d’un punt de vista sumatiu, 1’objectiu busca sintetitzar, descobrir o
jutjar els resultats d’'un determinat programa i prendre decisions sobre
la seva continuitat. Malgrat aquesta doble dimensiéo de forma genérica
la investigacio avaluativa de programes té els seglients objectius:

* Proporcionar informacié que ajudi als que treballen en els
programes a optimitzar-ne l'eficacia, tant en la forma de treballar
com en els resultats.

* Ajudar als responsables que treballen per a I'administracié i que
han de prendre decisions sobre els programes.

* Contribuir a fer que els programes siguin coneguts i a passar

comptes al public que financa el programa.

La recerca avaluativa d'un programa educatiu pot tenir diversitat de
finalitats en funcié del context sociocultural en el que es plantegi,
l’'audiéncia de la recerca avaluativa i el collectiu que pren la iniciativa
avaluadora. Algunes de les finalitats de la investigacio avaluativa de

programes son concretats per Tiana (1997):

* Per la propia institucié, coneixer l’eficacia d'un programa que

implementa i introduir modificacions substancials si cal.
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* Identificar els problemes que el programa en accio té per a que la
informaci6 recollida serveixi per al disseny d’altres programes.

* En contextos pilots, identificar els resultats no esperats dun
programa per modificar-lo i augmentar la seva eficacia.

* Identificar canvis en els resultats dels programes associats als
contextos d’aplicacio.

* Revisar la rellevancia i validesa dels principis sobres els que es

basa el programa.

En totes les finalitats conflueixen diversitat d’agents interessats en el
programa. Si prenem com a referéncia la investigacio avaluativa dun
programa com el que es planteja en la present recerca, des duna
perspectiva escalar, es pot assenyalar linterés per part de l'equip que
ha dissenyat el programa, el Grup de Recerca en el que s’inscriu el
treball, la instituci6 en la que se situa l’equip i l'audiéncia natural
derivada de Jlafinitat amb el camp disciplinar en el que s’ha

desenvolupat la recerca.

Una de les dificultats de la recerca avaluativa de programes és la seva
complexitat. En els programes conflueixen multitud de factors i
multitud de resultats en diversitat d’ambits. Aixo fa dificil o impossible
establir relacions directes entre programa i resultats: es pot parlar de
tendéncies o correspondéncies en el sentit ampli de la paraula peré no
de relacio causal simple i directa, la qual comporta errades rellevants a
I’hora de plantejar la investigacio avaluativa sobre programes socials
(House, 1994). Per tal de garantir un bon procés de recerca avaluativa
es fa fonamental que 'avaluador conegui amb profunditat el programa,
des del seu disseny a la seva aplicaci6. En aquest sentit, en la
investigacio avaluativa de programes hi ha una tendéncia a la
investigacio avaluativa interna o bé a formules complementaries entre

avaluacio interna i externa ja que els avaluadors externs mostren, en
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general, dificultats per comprendre totes les variables que intervenen en

el disseny i desenvolupament del programa.

La recerca avaluativa de programes per tal de garantir un proceés
sistematic i rigoros segueix diferents fases. Entenent per fases d'una
avaluacio les diferents etapes per les quals 'avaluador passa per portar-
la a terme, des que se ’hi encarrega fins que es presenta l'informe final
(Tiana, 1997). A continuaci6 s’exposen breument aquestes etapes.

* La primera etapa és una fase de definicio en la que cal acotar de
forma clara les preguntes principals que la recerca avaluativa ha
de respondre, definir 'objecte d’avaluacio i elaborar el disseny de
la investigacio avaluativa. Per tal d’orientar aquesta fase és
important considerar els objectius que porten a avaluar el
programa, la informacié que sera rellevant per a realitzar la

recerca avaluativa i les fonts de dades de les que es pot disposar.

* A la segona fase es planteja la forma d’estudiar l'objecte
d’avaluacié. En el moment de fer el disseny s’han de prendre
decisions en relaci6 a qui o quins seran els destinataris de la
informacid, quina és la informaci6 més convenient, de quina
forma i qui recollira la informaci6 i com es comunicara la

informacio6 recollida.

+ La tercera fase se centra en el processament de la informacié. Es
una fase interpretativa, on les dades recollides a la fase anterior
passen a ser la justificacio de 'argument que sorgeix del procés
avaluador. Tot i posar-la en tercer lloc, és una fase present en tot
el procés avaluador que pren una significativitat exclusiva en el
moment final de la recerca avaluativa. En aquesta fase s’estudien
dades, es coneixen significats, es fan interpretacions des d'una
perspectiva que ha de garantir ’assignacio final de valor a partir

de la correccio6 del procés.
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En referéncia als resultats de la investigaciéo avaluativa, aquests es
recullen amb el que s’anomena informe avaluatiu. Aquest és la
representaciéo dels fets que s’han produit i pot recollir diversitat de
visions en funci6o dels participants que s’han inclos en la recerca
avaluativa. Un informe avaluatiu ha de contenir un apartat de
recomanacions orientades a loptimitzacié del programa per part de
l’audiéncia. De fet, un informe és un canal de comunicaci6é entre la
recerca avaluativa i laudiéncia, que té caracter dinamic ja que és
complementari a altres fonts d’informacié en referéncia al programa i

orienten la seva reformulacio.

8.5) Concrecio del cas de recerca avaluativa presentada

L’avaluacio del programa de l’assignatura de Didactica de les Ciéncies
que es presenta es centra en els interessos de l'audiéncia natural que
en aquest cas esta formada pel Grup de Recerca Complex i per 'equip
de docents que desenvolupa l'assignatura de Didactica de les Ciéncies
Experimentals en la titulaci6 de Magisteri, Educacio Primaria de la

Facultat d’Educacio de la Universitat Autonoma de Barcelona.

S’ha optat per una avaluacio de caracter basicament intern derivada, en
primer lloc, del coneixement profund del programa per part de
l'avaluador, que ha seguit tot el procés de planificacio i

desenvolupament del programa, tot planificant-lo amb les docents.

Les fonts d’informacié fonamentals per desenvolupar el procés

avaluador han estat 'equip docent de l’assignatura, les produccions de
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l'alumnat i el discurs de 'alumnat sobre 1’assignatura. En concret, amb
l'equip docent s’han realitzat dos entrevistes de caracter
semiestructurat que han permeés obtenir un conjunt de dades que tal
com s’explica de forma detallada en el capitol 10 han permés definir

I'instrument d’avaluacié que orienta la recerca.

Les produccions de l'alumnat i una entrevista semiestructurada amb
cada grup de treball han constituit les mostres sobre les que s’ha
aplicat l'instrument d’avaluaci6é. El tractament, explicat de forma
detallada al capitol 11 han permeés assignar el valor que té el programa

i sobretot proposar orientacions per a la seva millora.

S’ha optat per una avaluacio de caracter basicament qualitatiu
orientada a cone¢ixer a fons la realitat del programa dissenyat per 'equip
docent, intentant establir contactes entre l’educaci6o cientifica i els
espais de dialeg disciplinar. Cal tenir, doncs, present que és una
avaluacio contextualitzada que s’apropa a aquesta situacio i que el seu
l'objectiu fonamental no és el caracter generalitzador de la recerca sino
el seu caracter orientador per a ’equip responsable del programa. Es en

aquest sentit un procés avaluatiu molt proper a un estudi de casos.

A tall de sintesi es pot dir que es tracta d’una investigacié avaluativa
oberta i centrada en el context, i en la que pren rellevancia el rol de
I'investigador com a investigador intern. La seva finalitat Ultima és
donar dades per detectar el grau de la preséncia del dialeg disciplinar
en la implementaciéo d'un programa de l’assignatura de Didactica de les
Ciencies Experimentals dissenyat prenent com a referéncia els principis
del paradigma de la complexitat, i proporcionar orientacions per

modificar el seu disseny.
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Michael Craig-Martin, Eye of the storm, 2003,

9.) Planificacio de la recerca

avaluativa

Els murals i les instal.lacions de l'exposicio Eye of the storm conviden a
l'espectador no només a observar siné també a entrar dins de cada una
de les lones. A partir de diversos objectes quotidians M.Craig-Martin
juga amb la seva perspectiva i la seva relacio per a mostrar una imatge
que esdeveé significativa en el seu conjunt i que a la vegada permet
endinsar-se en el detall. L’exposicio pretén ser un punt de partida
metaforic per a presentar la planificacié de la recerca, la qual mostra

punts d’ancoratge amb els murals de M.Craig-Martin.

Per una banda la recerca pretén convidar al lector a endinsar-se en el
disseny i l'aplicacio d’un instrument d’analisi complex per avaluar un

programa de didactica de les ciéncies experimentals de formacio inicial
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de mestres. Endinsar-se suposa entrar en el joc de les regles que
constitueixen la complexitat ( principi sistémic, hologramatic i dialogic) i
per altra introduir-se en el desenvolupament d’un programa i en la seva

intervencioé docent.

Per altra la investigacio pren com a referéncia l'aula com un context
: g C s . : s
d’interaccié quotidia entre docent i alumnat per a aproximar-s’hi des
d'una perspectiva més global que a la vegada posa en joc una
perspectiva més detallada. L’anada i la tornada entre una visio
panoramica i una visio detallada de la intervencio educativa esdevé clau

per a avaluar el programa de didactica de les ciéncies experimentals.

El capitol exposa primer la planificaci6 de la recerca segons les
finalitats, els objectius i les preguntes formulades de la recerca i
seguidament presenta el cas d’estudi: 'assignatura de didactica de les

ciéncies experimentals en la formacio inicial de mestres.

9.1) Organitzacio de la recerca

Les preguntes que orienten la investigacio del capitol d’objectius i
finalitats (figura-IV.3) son el punt de partida de la planificacio

metodologica de la recerca.
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La planificaci6 metodologica de la recerca pren com a paradigma
d’investigacio el paradigma critic i com a modalitat la recerca avaluativa
de programes, tal i com s’ha exposat en el capitol 8. Un marc en el que
s’inscriu la finalitat de la recerca i els seus objectius. Per tal de
respondre la finalitat i els objectius definits es concreten diverses

técniques i instruments d’analisi. (veure figura-1V.4).

Per tal de respondre l’'objectiu-1 i la pregunta-1 s’utilitza l'entrevista
semiestructurada com a técnica a la mostra dels dos docents de
l'assignatura i com a instruments la transcripcio, la definicio de
segments de significativitat i els seu analisi mitjancant unitats d’analisi.
Un analisi que es concreta amb 1"is de taules de preséncia de relacions
com a instrument. Per a respondre a lobjectiu-2 i la pregunta-2
s’utilitza com a técnica l'analisi documental a la mostra dels treballs
realitzats per 'alumnat i ’entrevista semiestructurada a la mostra dels
alumnes de cada grup de treball. Com a instruments s’utilitza la
transcripcid6 per al cas concret de l’entrevista. Per a seguidament
establir com a instruments generals la definicio de segments de
significativitat i 'aplicacio de linstrument d’avaluacié de l'emergeéncia

del dialeg disciplinar.

Finalment, per a respondre a la finalitat de la recerca es triangulen els
resultats obtinguts en l'objectiu-2 ,mitjancant 1"as d’instruments com

el grafics de preséncia, d’'intensitat de canvi i d’intensitat de relacio.
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Figura-IV.4: Planificaciéo metodologica de la recerca: (paradigma i modalitat d’investigaci6, técniques i
instruments de la recerca).
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La planificacio metodologica de la recerca permet orientar la planificacio

de la recerca. Aquesta s’organitza en dos parts, una de caracter

instrumental i l'altre de caracter aplicat (veure figura-IV.5). En la

primera es descriu el procés per a la definicié de l'instrument d’analisi,

els indicadors de dialeg disciplinar. El qual es realitza a partir de la

mostra dels docents de l'assignatura de didactica de les ciéncies

experimentals. I en la segona part s’apliquen els indicadors de dialeg

disciplinar en les mostres de l'alumnat. De les quals s’obtenen els

resultats de l'analisi que esdevenen el punt de partida per a avaluar el

programa de l'assignatura de didactica de les ciéncies experimentals i

orientar el canvi des de l'eix del dialeg disciplinar.

Fase-l:-Recollida
de dades D.I

A\ 4

Fase-Il: Tractament
de la informacio D.I

A

\4

Fase-lll: Resultats
D.1

*Entrevista al docent X i
el docent Y

*Concreci6 de les unitats d’analisi

*Analisi dels textos de I'entrevista
per als Docents

«Recollida de la informacio6 en taules i :

d'analisi.

*Representacio grafica

*Procés de seleccié dels elements
per a definir 'instrument d’analisi

*Resultats del docent X
*Resultats del docent Y

*Relacié entre els resultats del
docent X i el docent Y

*Definicié dels blocs, ambits i els
indicadors com a instrument
d’analisi de la preséncia del
dialeg disciplinar (DD)

PLANIFICACIO DE LA RECERCA

‘lllllllllIllllIllllllIlllllllllllllllllllll.

Fase-l: Recollida
de dades A.l

Fase-Il: Tractament
de la‘informacio A.l

A

v

Fase-lll: Resultats
Al

*Produccions de I'alumnat del grup A
i del grup B H
*Entrevista a I'alumnat del grup A i

del grup Bl docent X i el docent Y

eldentificacié dels indicadors, ambits i*
blocs de DD en la producci6 inicial, la:
produccio final i I'entrevista de
I'alumnat del grup A. .
sIdentificaci6 dels indicadors, ambits i}
blocs de DD en la producci6 inicial, laz
produccio final i I'entrevista de :
I'alumnat del grup B. :
*Evolucid de les produccions (inicial i :
final) per al grup A i per al grup B :
*Relaci6 entre les produccions i
I'entrevista de I'alumnat per al grup A :
i per al grup B :

*Resultats del grup A
*Resultats del grup B
*Relacio dels resultats del

: N

grupAielgrupB

Figura-IV.5: Organitzaci6é de la recerca en una part de caracter instrumental ( disseny
de l'instrument) i una part de caracter avaluatiu ( aplicaci6 de l'instrument)
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La part de disseny de l'instrument d’analisi (D.I) i la part d’aplicaci6 de
I'instrument d’analisi (A.I) comparteixen una organitzacié metodologica
que s’estructura en tres fases: la fase de recollida de dades, la fase de
tractament de la informacio i la fase de resultats. Si bé l'organtizacio de
la planificacio de la recerca en parts i fases permet aproximar-se i
focalitzar el procés metodologic realitzat en cada una d’elles també
planteja un continum entre elles. Ja que cada part i cada fase no es pot
entendre sense una interaccié amb les altres. Des d’aquesta optica, la
recollida de dades permet tractar la informacio i aquesta a la vegada
obtenir uns resultats. En concret, la fase de tractament de la informacio
i la fase de resultats es relacionen des d'un procés que a la vegada és
bidireccional. Ja que en el tractament de la informacié s’obtenen
resultats que permeten continuar avancant en el disseny i 'apliacio de
I'instrument d’analisi. Una caracteristica significativa de la planificacio
de la recerca que es justifica en el fet que linstrument d’analisi no
existeix a priori a la recerca. Siné que es dissenya i es construeix en el

propi desenvolupament de la recerca.

9.2) El cas d’estudi:

El cas d'estudi de la present recerca és l'assignatura de didactica de
les ciéncies experimentals de l'especialitat d'educacio Primaria de
la diplomatura de magisteri de la Facultat de Ciéncies de I'Educacio
de la Universitat Autonoma de Barcelona. Aquesta és una
assignatura troncal anual amb una carrega lectiva de 9 crédits ECTS i
s'ofereix en grups de mati (grup 20) i de tarda ( grup 70). Els dos
docents comparteixen i col.laboren de forma estreta en la programacio i

la intervencio docent de 1'assignatura.

El programa de l'assignatura de didactica de les ciéncies experimental

s’organitza a partir de les preguntes: Que, com i quan ensenyar? i que,
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com i quan avaluar?. A continuacid i prenen com a referéncia el

programa de l'assignatura (veure annex) s’exposa el seu plantejament.

La questio Qué pretén ensenyar? Fa referéncia a les finalitats de
l'assignatura. Com a finalitat el programa pretén formar mestres amb
competéncies per a comprendre i analitzar practiques educatives a les
escoles i desenvolupar competéncies per a dissenyar i gestionar
contextos educatius. Per altra el programa també estableix una
vinculacié entre la formacio de mestres i la formaci6 per a la ciutadania
des del saber generat per les ciéncies incorporant competéncies per a
sentir, pensar i actuar. A on la opcié per ambientalitzar el curriculum

es converteix en un eix fonamental de l'assignatura.

La pregunta Com s’organitza i es planifica una assignatura? Implica la
programacio i l'organitzacio de 1’assignatura. El cas de recerca planteja
una organitzacio en ambits i espais els quals s’entrellacin per a donar a
l’'assignatura d’una visio de conjunt i una visié de cada un dels nuclis
d’interés i els vincles que s’estableixen entre els diferents nuclis. Una
organitzacié en forma de xarxa en la que les propostes “constitueixen els
punts d’ancoratge dels continguts que estructuren el pla docent”. Per altra
la programacio també fa referéncia a la 'organitzacio de les activitats, la
qual es distribueix majoritariament en una sortida en el primer
semestre, classes de laboratori i els corresponents informes de
laboratori i les sessions teoriques amb tot el grup aula. També es
contempla la realitzaci6 d’un treball al llarg del desenvolupament de
l'assignatura i com a procés de sintesi dels continguts apresos en el

primer i el segon semestre.

Qué ensenyar? Es una qiiesti6 que porta a plantejar els continguts de
l'assignatura. Aquests es distribueixen en sis grans blocs. El primer
bloc “Una ciencia per a formar la ciutadania” planteja la ciéncia des del
paradigma de la complexitat relacionant-la amb la societat

contemporania i amb la ciéncia escolar. El segon bloc “Uns equips
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docents per a promoure l’educacié cientifica” incorpora l'ensenyament i
aprenentatge de les ciéncies des dun dialeg entre la perspectiva
curricular, la significativitat de 'alumnat i l'entorn social. Un procés
que es presenta des d’una relacio entre ’area de coneixement del medi
natural amb altres arees curriculars com a elements de 1’accio docent.
El bloc tercer “Una educacié cientifica que ajudi a pensar” s’aproxima a
I’educacio cientifica des de la construccio de models conceptuals per a
interpretar i intervenir en el moén i els processos d’ensenyament i
aprenentatge de les ciéncies com a processos de modelitzacio. El bloc
quart “Una educacié cientifica que ajudi a parlar” planteja la relacio entre
pensament i llenguatge com a comunicacio i representacio dels models
mentals de 'alumnat i la seva evolucié. Introduint la comunicacio des
de diversitat de llenguatges i modes comunicatius. El bloc cinqueé “Una
educacio6 cientifica que ajudi a fer” presenta la vessant procedimental de
l'aprenentatge cientific des d’una relacié amb el pensar, el fer i el parlar.
Finalment el bloc sise¢ “Una educacié cientifica que ajudi a regular i
cooperar” incorpora un model d’avaluacido que integra el treball
cooperatiu i 'autoregulacio de 'alumnat en el procés d’ensenyament i
aprenentatge de les ciéncies. Elements que permeten a l'alumnat
desenvolupar l'autonomia i la presa de decisions en referéncia als
propis processos d’ensenyament i aprenentatge i com a membre de la

ciutadania.

Les metodologies utilitzades a 'assignatura responen a la pregunta Com
ensenyar? L’assignatura incorpora una relaciéo estreta entre teoria i
practica al plantejar metodologies que integren diversitat d’activitats
(sortides, activitats de laboratori...) .i 1"as de diversitat d’eines
didactiques (formulaci6 de preguntes, representacié6 per mitja de
diversitat de llenguatges...). I en concret el programa de l'assignatura
explicita el plantejament de diversitat d’activitats per a afavorir un

dialeg entre el treball col.lectiu i el treball individual, el treball reflexiu i



Un aformadefer

el treball practic, el treball d’aula i el treball de sortida al medi o el

treball autonom i el treball tutoritzat.

Finalment la questi6 Com avaluar l'aprenentatge de l'alumnat? Fa
referéncia la regulacio dels processos d’ensenyament i aprenentatge de
l'assignatura. Des d’aquest marc el programa de didactica de les
ciéncies contempla una dimensioé formativa i una acreditativa. Entenent
l'avaluacié formativa continuada al llarg del curs per a que l'alumnat
gestioni i autoreguli el seu procés d’ensenyament i aprenentatge.
L’avaluacio acreditativa plantejada per tal que els docents es dotin
d’eines per a considerar que l'alumnat ha superat l'assignatura
contempla lectures d’articles, treballs en grup i examens, valorant

també l'assisténcia a les sessions practiques i a les sortides.

El programa de l'assignatura de didactica de les ciéncies contempla a
meés de les finalitats i competéncies transversals de la funcié de mestres
(generals i especifiques) els objectius, els continguts, la metodologia i
l'avaluacio. Els quals s’integren en el desenvolupament de 'assignatura
de forma nuclear prenen significativitat en les finalitats, els objectius,
els continguts, la metodologia i l'avaluacié plantejada en el programa
docent. Si bé aquestes competéncies i objectius generals contemplen
diversitat d’aproximacions, des del present document de recerca s’ha
realitzat una lectura en concordanca amb el marc teoric. Des d’aquest
punt de vista, les competéncies i els objectius transversals podrien
associar a elements de la complexitat, l’accié i larticulaci6 de

disciplines.

La complexitat es planteja en les competéncies transversals que fan
referéncia a la innovaci6 educativa i a la relacié entre el curriculum i el
medi o els fenomens del mon. En els objectius generals la complexitat
es contempla en la interpretacio dels fenomens del mon des de models
conceptuals complexos, el disseny de propostes didactiques

innovadores i creatives i la reflexio entorn a les metodologies
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d’ensenyament i aprenentatge que permeten adaptar-se i actualitzar-se

als canvis socials, culturals i educatius de la societat.

L’accio es presenta com a competéncia transversal en el
desenvolupament d’estratégies que incorporen relacions entre el
curriculum i el medi i les capacitats comunicatives verbals i no verbals
com a accio social i educativa. En referéncia als objectius globals 1’accio
és incorporada en quan a la capacitat per a prendre decisions davant
les estratégies i els recursos d’ensenyament i aprenentatge; la
transposici6 de metodologies i continguts adequades a l'aula i a les
possibilitats de 'alumnat i 'actuacié per a afavorir formes de relacio

sostenibles entre les persones i el medi.

En quan a l’articulacio de disciplines les competéncies transversals
integren la construccié de criteris didactics per la intervencioé educativa
des d’una relacio entre el coneixement cientific i altres sabers. També la
negociacio entre punts de vista en estratégies cooperatives i
participatives en relaci6 amb el mestre, l'equip docent i altres
professionals o entitats socials o administratives. Les competéncies en
quan a articulacié de disciplines considera a més la relacié entre les
persones que interactuen en la practica docent per a optimitzar la
funcio del mestre. En referéncia als objectius generals el programa
contempla l'articulacié de disciplines des d’una presa de consciéncia de
la importancia de la representacié i reconstruccio de les explicacions de
l'alumnat dels fenomens del moén per tal d’afavorir el seu procés

d’ensenyament i aprenentatge.

L'opci6 de plantejar l'assignatura de didactica de les ciéncies
experimentals com el cas de la recerca, t¢ com a premissa que el
programa de l'assignatura és un escenari a on pot emergir el dialeg
disciplinar i, en consequéncia construir illots de racionalitat

interdisciplinars.
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“Una pequenia piedra lanzada en un estanque produce
ondas concéntricas que se extienden sobre la superficie y
que implican en su movimiento, a diferentes distancias
efectos, el nenufar y la cana, el barquillo de papel i el
anzuelo del pescador. (...) otros movimientos invisibles se
propagan en profundidad, en todas direcciones. Mientras
la piedra precipitada remueve las algas, espanta peces,
causa sSiempre nuevas agitaciones moleculares. ({...)
innombrables acontecimientos, o microacontecimientos,(...)”

(Rodari, 1995)

10.) Disseny de l'instrument

d'analisi (DI)

El relat de la pedra a l’estanc sedueix la imaginacio i impulsa a obrir
una finestra per interpretar els fenomens del mon des duna visio
dinamica i activa. En la que els esdeveniments es succeeixen de forma
encadenada i recursiva en un escenari en el que hi entra en joc una

visio del microesdeveniment.

La petita pedra llancada a lestany pot esdevenir una analogia per
aproximar-se a la funcié dels docents en l’assignatura de didactica de
les ciéncies experimentals. Els quals emeten fluctuacions cap a

I'alumnat per tal que aquest reorganitzi la seva forma de pensar, fer i
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comunicar per esdevenir futurs mestres. Un procés d’esdeveniments
que tenen lloc en la intervencio educativa que es pretenen copsar des
del disseny d'un instrument d’analisi que avalui la preséncia de
l'emergéncia del dialeg disciplinar en el programa. El qual posa en
relacio dimensions macro, meso i micro. Per tal de facilitar la lectura i
coneixer en quina escala s’enmarca cada part de la planificacio
metodologica, s’ha assenyalat amb la imatge del punt del llibre ( apartat

8.3) quan hi ha un canvi escalar.

El present capitol exposa la de definicidé de linstrument d’analisi per a
analitzar la preséncia del dialeg disciplinar a partir de l'esquema
presentada en el capitol 9 (veure figura-IV.6). En primer lloc es presenta
la recollida de dades, en segon lloc el tractament de la informacio i

finalment 'obtencié d’uns resultats.

Una caracteristica singular de linstrument d’analisi és el seu caracter
constructor. Ja que aquest no existeix a priori a la recerca sin6é que es
dissenya i es va construint en la primera part de planificacio
metodologica de la recerca. Per aquest motiu, i sortint de l’estructura
tradicional d'una recerca, en el capitol de disseny de linstrument
d’analisi s’inclouen i s’anticipen resultats de la recerca. Ja que s’ha
considerat oportu incloure’ls en el present capitol de caire metodologic
per facilitar al lector el procés realitzat per a dissenyar l'instrument
d’analisi. Aquests resultats es presenten altra cop en el capitol 13, en
aquest cas acompanyats duna interpretacid6 i wuna justificacio

argumentativa.
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Fase-l: Recollida
de dades D:l

A 4

Fase-ll: Tractament
de la informacio6 D.I

A

v

Fase-lll: Resultats
D.l

L

. PLANIFICACIO DE LA RECERCA

‘IlIIIIIIIIIlIlIlIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII.

*Entrevista al docent X i
el docent Y

«Concrecié de les unitats d’analisi

*Analisi dels textos de I'entrevista
per als Docents

«Recollida de la informacié en taules :
d’analisi. :
*Representacio grafica

*Procés de selecci6 dels elements
per a definir l'instrument d’analisi

*Resultats del docent X
*Resultats del docent Y

*Relacio entre els resultats del
docent X i el docent Y

*Definicié dels blocs, ambits i els
indicadors com a instrument
d’analisi de la preséncia del
dialeg disciplinar (DD)

............................................E\

Figura-IV.6: Organtizacié de la definici6é de l'instrument d’analisi (DI).

10.1) Recollida de dades D.I

La recollida de dades per al disseny de l'instrument d’analisi es mostra

a la figura-1V.7.
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( Entrevista semiestructurada ]

e e EEEEEEEEEEEEEEsEEEESEEERSEEESSSEESRSERSEEERSEEERSEEERSEERRSEEES, ﬂ ﬂ
: Disseny de l'instrument d’analisi (D.I):

:fffffffffffffff.'.'.'.'.'.'.'.'.'fffffff.'!.'.'.'.'.'ffffffff.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'.'; I |

Fase-I: Recollida «Entrevista al docent X i — (Enregistrament i) (Enregistrament i)

de dades D.I el docent Y Transcripcio Transcripcio

Seleccio segments Seleccit segments
de significativitat de significativitat
(SS). Docent. X (SS): Docent Y

Mostra de dades per analitzar

\_

J

Figura-IV.7: Organtizaci6 de la fase-I: Recollida de dades de definicié de 'instrument
d’analisi (DI).

La recollida de dades s’ha realitzat a partir de la técnica d’entrevista
semiestructurada a cada un dels docents de l'assignatura realitzada
per linvestigador. Les entrevistes s’han orientat partint del programa
que presenta l'assignatura (veure apartat 9.2) focalitzant en aspectes
relacionats amb el dialeg disciplinar. Els docents han estat entrevistat
un cop el curs académic ja ha finalitzat per tal que tinguin una
perspectiva longitudinal de la relaci6é entre la seva programacio i la seva

intervencio6 a 1'aula.

Les entrevistes han estat capturades mitjancant grabadores i
posteriorment s’han transcrit (Annex-2) . A continuacio el discurs dels
docents s’ha agrupat en segments de significativitat (Coll, 1999) que
l'investigador ha considerat com a rellevants tenint present elcontingut
global de l'entrevista i la coheréncia dels aspectes plantejats per als
docents. D'aquesta forma el material per a ser posteriorment analitzat
s’ha estructurat amb un numero com a referéncia lineal a la
transcripcci6 de l'entrevista i amb la seleccio del segment de
significativitat. Per tal de facilitat I’'analisi del contingut del segment de

significativitat s’han omeés aquelles parts del discurs que no eren
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significatives per ser repeticions o frases buides de contingut,
caracteristiques propies de la comunicacio oral. Els textos omesos s’han
senyalat amb el simbol “(...)”. També s’ha considerat rellevant destacar
aquelles questions que l'entrevistador ha formulat i que els docents no
han organitzat en el seu discurs com a pregunta-resposta, fent
referéncia a la questi6 formulada per l’entrevistador de forma no
immediata. En aquest cas la pregunta realitzada s’ha introduit
préeviament al fragment de significativitat i s’ha senyalat en cursiva i
color gris. En la figura-IV.8 es mostra el procés realitzat, des de la
transcripcio de l'entrevista a la selecci6 de segments de significativitat.
La totalitat dels segments de significativiat per al docent X i el docent Y

es pot veure a 'annex-2.

4 )

Entrevista docent Y

Ne  |Text (Segment de significativitat)

Duraci6 de I'enregistrament: 0' - 26' 30" Data:
06-06-08
Codi: Secci6 (S) per persona que entrevista (SE) o per al docent entrevistat (SD) ...que
Niamero de linia com a referéncia per a la seva identificacio en el text (L) associeu al dialeg disciplinar? (SD)(...) poder construir a l'aula espais

273[1 després, el tema €s, poder construir a l'aula espais en el que diversita en el que diversitat d'especialistes s'enriqueixin perqué (...) no
274|d'especialistes s'enriqueixin perqué és aquella diafragmental de dir no, no| busquem supermestres, persones que tinguin el model de tot,
275|busquem  supermestres, persones que tinguin el model de tot, busquem busquem persones amb competéncia per dialogar i posar en contacte
276|persones amb competéncia per dialogar i posar en contacte models per poder| models per poder fer créixer. (...) aquest és el canvi important (...)

278|que hi ha? Una actitud com a professorat, no nomes nostre sin6 dells, que es| 286  [formin amb una actitud com a mestres.(...) no poden venir qualsevol

277|fer créixer. A llavorens jo crec que aquest és el canvi important i aqui clar) 273- |Una actitud com a professorat, no només nostre sin6 ells que es
279|formin amb una actitud com a mestres. | llavorens que vinguin persones. Es|

SD X ! persones, sén persones que dominin (...)la seva area i (...) facin les
280|important, clar, no poden venir qualsevol persones, son persones quel seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes
281|dominin lo seu, ‘Ia seva area i com elles es facin les seves connexions| connexions (...) connexions amb un fenomen i tu puguis fer les
282|amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions o que facin mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix, ...) cal (..)
283|connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia, establir connexions entre elsmelemems e van a a;ei.;(.em se"rln e 6s
284|Perd no val només el flaix, el que cal fer és establir connexions entre elg 5 del del i dels el a p: ’ P
285|elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de la xarxa i dels| allo dels nusos de la xarxa i dels elements que connecten aquests
286|elements que connecten aguests nusos. nusos.

Transcripcio6 de I'entrevista.(Docent Y. linies 273-286) Segment de significativitat.(Docent Y. linies 273-286)

- J

Figura-IV.8: Mostra del procés de seleccio i configuracié dels segments de
significativitat

10.2) Tractament de la informacio D.I

El tractament de la informacio per al disseny de linstrument d’analisi

es mostra a la figura-IV.9.
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Unaformade fer

Disseny de I'instrument d’analisi (D.l):

o

«Concreci6 de les unitats d'analisi

Fase-|l: Tractament de la 'Ana“TI'_:EIdS ITX‘.O? del eﬂ" ews!alper ;IS Plf)t.;ents
informacié D'l *Recollida de la informacio en taules d'analisi.
p itacio grafica

*Procés de selecci6 dels elements per a definir I'instrument d'analisi

*Resultats del docent X

Fase-lll: Resultats D.I *Resultats del docent Y
: ' *Relaci6 entre els resultats del docent X i el docent Y

«Definici6 dels blocs, ambits i els indicadors com a instrument d'analisi de
la preséncia del dialeg disciplinar (DD)

!

SS'del
Docent X

SSdel
Docent.Y

l Aplicacié Categories de les unitats d'analisi context formatiu curricular ‘

! !

Textos codificats interpretacio Textos codificats interpretacio
categories curriculars del Docent X categories curriculars del Docent Y

| !

‘ Definicié i-aplicaci6 de les subcategories de les unitats d'analisi context formatiu curricular ‘

Textos codificats Aplicacié Categories de les Textos codificats
interpretacio - unitats d'analisi dialeg > interpretacio
curricular disciplinar curricular
del Docent X del Docent Y
Textos codificats interpretacié Textos codificats interpretacié
categories dialeg disciplinar categories dialeg disciplinar
del Docent X del Docent Y

| |

Definici6 i.aplicaci6 de les
subcategories de les. unitats
d'analisi dialeg disciplinar

]
a
—
@
2]
«
i's

dialeg disciplinar del Docent X dialeg disciplinar del Docent-Y

4 N\

Relacio entre la perspectiva curricular i Relaci6 entre la perspectiva curricular i
la perspectiva dialeg disciplinar la perspectiva dialeg disciplinar

‘ Textos codificats interpretacié ‘ Textos codificats interpretacié

Taulatot i parts Taula toti parts
del Docent X del Docent X

Representacio del Definici¢ dels Blocs i Representacio del
gradient d’espais de els Ambits de gradient d’espais de
DD del Docent X l'instrument d'analisi DD del Docent X
| / AN |
v ¥ q v

Detecci6 dels emergents de dialeg disciplinar
de I'espai necessari i suficient del. Docent X

Detecci6 dels emergents.de dialeg.disciplinar
de l'espai necessari i suficient del .Docent X

Identificacié dels emergents (necessari i suficient) en els blocs i
ambits definits

Procés de selecci6 dels ambits: Identificaci6 i representacio per a
cada bloc

o
a
=
=
@
(2]
«
w

Concreci6 dels ambits i els blocs per a desplegar els indicadors de
dialeg disciplinar.
|
v
‘ Primera definicié dels indicadors de dialeg disciplinar ‘
T

Relacio entre les ENTITATS dalt nivell
i_les entitats de baix nivell en un continu

|

‘ Relaci6 entre les ENTITATS d'alt nivell

LLEGENDA

i-les entitats de baix nivell en un continu
‘ Fase-I: Recollida de dades D.| ‘

o
a
—

@

2]

©
w

DEFINICIO DELS INDICADORS DE DIALEG DISCIPLINAR | [ Fase-tt Tractament de la informacio D1_|
DISSENY. DE L'INSTRUMENT D'ANALISI

l Fase-ll: Tractament de la informacio D.| ‘

Figura-IV.9: Organitzacié del tractament de la informaci6 de la D.I



Un aformadefer

10.2.1) Fase-Il.a

La fase de la recerca es situa en una perspectiva escalar macro-meso.

Representacié del gradient d’emergents

Representacio del gradient
RELACIO ESCALAR MACRO-MESO d'espais de dialeg disciplinar d’espais de dialeg disciplinar

-— =
¢ DIALEG N
DISCIPLINAR
\ _ CONCEPTUAL
~ -

A
8o
a
8¢
g5
28
S
co
5
SE
Se
G 6
&

L —— ———
~
COMPLEXITAT ,  « ACCI0 o

Relacions intraescalars
entre les parts i el tot

R
7 ALTNIVELL N
L
RO e = &~ EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENI]
ntre el tot

-

 ARTICULACIO™ N\

\ DE DISCIPLINES,.
S =

El tractament de la informacié per la fase-ll.a es mostra a la figura-

IV.10.
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SS del
Docent-X

SS.del
Docent Y

Aplicacié Categories de les unitats d’analisi context formatiu curricular

!

!

Textos codificats interpretacio Textos codificats interpretacio
categories curriculars del Docent X categories curriculars del Docent Y

v v

Definicid i aplicacio de les subcategories de les unitats d'analisi context formatiu- curricular
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!

¢

Textos codificats Aplicacio Categories de les Textos codificats
interpretacio > unitats d’analisi dialeg > interpretacio
curricular disciplinar curricular
del Docent X del Docent Y

©
o)
=
d
(]
@
s

Textos codificats interpretacio
categories dialeg disciplinar
del Docent X

Textos codificats interpretacié
categories dialeg disciplinar
del Docent Y

v v

Definicié i aplicacié de les

subcategories de les unitats

d'analisi dialeg disciplinar

'

Textos codificats interpretacié
dialeg disciplinar del Docent X

Textos codificats interpretacié
dialeg disciplinar del Docent Y

/

Relacio entre la perspectiva curricular i

la perspectiva dialeg disciplinar

Taula tot i parts
del Docent X

N\

Relacio6 entre la perspectiva curricular-i

la perspectiva dialeg disciplinar

Taula tot i parts
del Docent X

‘ LLEGENDA y
[ Fase-l: Recollida de dades D.| |

Representacio del Representacio del
gradient d’espais de gradient d'espais de
DD del Docent X DD del Docent X

[ Fase-Il: Tractament de la informacié D.| |

| Fase-ll: Tractament de lainformacio DI |

Figura-IV.10: Organitzaci6 de la fase-II.a del tractament de la informaci6 de la DI

El tractament de la informacié pren com a referent els segments de
significativitat del docent X i del docent Y establerts com a mostra.
Aquests s’han interpretat a partir de la definicié6 d'unitats d’analisi que
permeten focalitzar l'analisi i aprofundir i ser meés especifics en
l'agrupacio de respostes dels docents. Les unitats d’analisi es defineixen

com a categories i subcategories no excloents.



Un aformadefer

Per a concretar les unitats d’analisi s’ha pres com a referéncia la xarxa

d’entitats caracteritzada per a conceptualitzar ’emergéncia del dialeg

disciplinar del capitol 5. (Veure figura-IV.11).
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Figura-IV.11: Xarxa d’entitats que caracteritzen i conceptualitzen ’emergéncia del

dialeg disciplinar.
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A partir de la xarxa d’entitats exposada en la figura-IV.11 s’han associat
les entitats més globals i més especifiques que conceptualitzen i
caracteritzen el dialeg disciplinar amb les categories i subcategories de
les unitats d’analisi, tal i com es mostra en la figura-IV.12. L’entitat
Curriculum i dialeg disciplinar conceptual s’ha associat a una perspectiva
de les unitats d’analisi de linstrument: la unitat d’analisi context
formatiu curricular i la unitat d’analisi dialeg disciplinar. Les entitats:
Finalitat, programacié, contingut, metodologia, avaluacié, complexitat,
accio i articulacié s’han associat a les categories de les unitats d’analisi
de linstrument. Finalment, les entitats de grau més especific, objecte
d’investigacio de la recerca s’han associat a les subcategories de 'unitat

d’analisi.



Un aformadefer
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Unaformade fer

En cada wunitat d’analisi, les categories s’han establert de forma

per a

les entitats definides

ja que corresponen a

deductiva,

conceptualitzar i caracteritzar I'emergéncia del dialeg disciplinar. Les

subcategories son inductives ja que s’han definit a partir del programa

de l’assignatura i de l'analisi del contingut de les entrevistes dels

docents. Aquestes corresponen a un grau més especific i permeten

concretar la definicio de 'instrument d’analisi..(veure figura-1V.13)

/

¢ Sibcategora N, ¢ CATEGORIA ™ \ \ FORMATIU \AIV ’ DEL DIALEG J AIV S0 DISCIPLINAR

~ ><wEon~ 4

TR e I

~

-

~
~

~ ><m_:mgo 17/

Perspectiva de la unitat d’analisi, categories i subcategories per a
l'instrument d'analisi de I'emergénca del dialeg disciplinar.
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Figura-IV.13: Configuracié de les unitats d’analisi que permeten analitzar
l'emergencia del dialeg disciplinar.
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Un aformadefer

A ’hora d’aplicar les unitats d’analisi als segments de significativitat del

docent X i el docent Y primer s’han interpretat sota la perspectiva de les

unitats d’analisi del context formatiu curricular.

En aquesta primera interpretacio s’han aplicat les categories deductives

de les unitats d’analisi context formatiu curricular que es presenten a la

figura-1V.14.
/’___~\\ /’—--5\\
/  RENALITAT ) ' PROGRAMACIO )
A - _ ~e___-"
'Yitegoria /
- Categoria
__ = " UNITATS — ~ .
-~ RS 7 D'ANALISI:
{ AVALUACIO ) e—sl CONTEXT )
N < o _ — =~ Categoria \ N FORMATIU P
5 ~CURRICULAR - 7
=== Categoria
R Categoria ——
e - =~ ~ e =~
‘ \ ! CONTINGUT |
\METODOLOGIA \ NTINGUT
~ ~ —- -~ ~ ~e___~- e

Figura-IV.14: Configuracié de les unitats d’analisi del context formatiu curricular des

de categories.

En la taula d’analisi, la relacio entre el contingut de la interpretacio del

segment de significativitat i la categoria s’ha senyalitzar amb negreta,

tal i com es pot veure en la figura IV.15. La qual mostra una

exemplificacio de l'aplicacio de les categories deductives del context

formatiu curricular. Un exemple que es va desenvolupament al llarg de

la metodologia d’analisi per tal de facilitar el seu procés.
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QUINS ELEMENTS ES DESTAQUEN DE L'ASSIGNATURA?

mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, son persones que dominin (...)la seva areaii (...)
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...)
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix,
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de

Text (Segment de significativitat) Interpretacio Categoria pubcategoria codi
La incorporacid del dialeg disciplinar en I'assignatura pretén orientar la
. |formacié de mestres per tal de construir espais a on es posin en contacte
que associeu al dialeg disciplinar? (SD)(...) poder construir P . p > P ) )
" " . o § . N models conceptuals entre ells i amb els fenomens i per tal que l'alumnat canvii
a l'aula espais en el que diversitat d'especialistes s'enriqueixin perqué (...) no busquem . . . .
N tingui una actitud i sigui capac de dialogar. L'assignatura s'estructura establint
supermestres, persones que tinguin el model de tot, busquem persones amb competéncia per §
connexions entre elements en forma de xarxa on s'integren relacions entre models
dialogar i posar en contacte models per poder fer créixer. (...) aquest és el canvi important (...) Una cientifics, disciplines i arees | aquest plantejament de I'assignatura es programa no de
273-286 |actitud com a professorat, no només nostre siné ells que es formin amb una actitud com a ! P! q P ) 9 prog FINALITAT

forma puntual sin6 al llarg de tota 'assignatura. El dialeg disciplinar es planteja des de
la ciéncia i la seva relacié amb els fenomens i des de connexions entre els fenomens i
altres arees com a continguts que I'alumnat ha d'aprendre. El docent treballa el dialeg
disciplinar i les relacions en xarxa emre fenomens i models conceptuals i arees

a partir de la que siguin expertes en la seva
area i tinguin una actitud de dialeg amb els fenomens i els models cientifics.

la xarxa i dels elements que connecten aquests nusos.

Figura-IV.15:Mostra d’'un segment de significativitat analitzat des de les categories de
la unitat d’analisi context formatiu curricular

Seguidament a partir dels textos interpretats sota les categories de les
unitats d’analisi del context formatiu curricular s’han definit per
induccio les subcategories, les quals es mostren en la figura-1V.16. El
conjunt de categories i subcategories exposades configuren l'unitat

d’analisi de la perspectiva context formatiu curricular. En 'annex-1 es

B
N presenta la concrecio i definicié de cada categoria i subcategoria.
8
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Figura-IV.16: Configuracié de les unitats d’analisi del context formatiu curricular des
de la definici6 de categories i subcategories.



Un aformadefer

La interpretacio dels segments de significativitat de cada docent des de
les unitats d’analisi context formatiu curricular ha produit uns textos
indexats segons un codi numeric. En la figura IV.17 es mostra un

exemple del docent Y.

QUINS ELEMENTS ES DESTAQUEN DE L'ASSIGNATURA?

Ne Text (Segment de significativitat) Interpretacio Categoria pubcategoria |codi
La incorporaci6 del dialeg disciplinar en I'assignatura pretén orientar la
que associeu al didleg disciplinar? (SD)(...) poder construir formacié de mestres per tal de construir espais a on es posin en contacte
. y e e models conceptuals entre ells i amb els fenomens i per tal que I'alumnat canvii ,
al'aula espais en el que diversitat d’especialistes s’enriqueixin perqué (...) no busquem ingui una actlfud i sigui capag de dialogar L'asslgnaturl; s‘est?uclura establint
supermestres, persones que tinguin el model de tot, busquem persones amb competéncia per connexions entre elements en forma de xana on sintegren relacions entre models
dialogar i posar en contacte mode\§ per poder f?r créixer. () aquest és el canvi important (...) Una cientifics, disciplines i arees i aquest plantejament de I'assignatura es programa no de
273-286 |actitud com a professorat, _no només nostre siné ells que es formin amb_urja actitud com a forma puntual siné al llarg de tota Fassignatura. EI didleg disciplinar es planteja des de FINALITAT Epistemologia 929
mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, sén persones que dominin (...)la seva areai (...) la ciéncia i Ia seva relacié amb els fenomens i des de connexions entre els fenomens i
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...) altres arees com a continguts que Falumnat ha d'aprendre. El docent treballa el diale:
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix, disciplinar | les relacions en xa?xa enfre fenbmens?modelé conceptuals | arees 9
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de | . P a partir de la participacié d'especialistes que siguin exSerles enlaseva
la xana i dels elements que connecten aquests nusos. area i tinguin una actitud de dialeg amb els fenomens i els models cientifics.
La incorporacié del dialeg disciplinar en I'assignatura pretén orientar la
e associeu al dial iplinar? (SD)(...) poder construir formaci6 de mestres per tal de construir espais a on es posin en contacte models
¥ 1€5..-que assocleu a dialeg discipinar ) P conceptuals entre ells i amb els fenomens i per tal que I'alumnat canvii , tingui una
2 aula espais en el que diversitat despecialistes sienriquein perqué (...) no busquem actitud i sigui capag de dialogar.  L'assignatura s'estructura establint connexions
supermestres, persones que tinguin el model de tot, busquem persones amb competéncia per entre elements en forma de xarx‘a on siintegren relacions entre models cientifics,
dialogar i posar en contacte mode\§ per poder f:ler créixer. (...) aquest és el canvi important (...) Una i Arees | aquest plantejament de I'assignatura es programa no de forma
273-286 |actitud com a professorat, no només nostre sin6 ells que es formin amb una actitud com a puntual sin6 al llarg de tota I'assignatura. EI dialeg disciplinar es planteja des de la FINALITAT Professional 100
mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, s6n persones que dominin (...a seva area i (.. ciéncia i la seva relacié amb els fenbme;\s i des de connexions entre els fenomens i
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...) altres rees com a continguts que Falumnat ha d'aprendre. I docent treballa el didleg
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix, disciplinar i les relacions en xarxa entre fenomens i modelé conceptuals i arees
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de P a partir de Ia participacié diespecialistes que siguin exgerles enla seva —
[ idels el It t t 3
axap@] dels elements que connecten aquests nusos. area i tinguin una actitud de dialeg amb els fenomens i els models cientifics. Q
C
. . ) . o P . ) s e ©
Figura-IV.17:Exemple d’un segment de significativitat segons les unitats d’analisi del S
context formatiu curricular (@)
. . - . . . . . . U
A continuaci6 els textos codificats i interpretats mitjancant les unitats %
y sqe s . . . S
d’analisi context formatiu curricular s’han reinterpretat sota la
. . Py <1 e . s . . . . -
perspectiva de les unitats d’analisi del dialeg disciplinar. Seguint el =
. . . 5 “qe s . <
mateix procediment que per al es unitats d’analisi del context formatiu o

curricular,

primer s’ha reinterpretat el text des de les categories

deductives de les unitats d’analisi del dialeg disciplinar (veure figura

IV.18).
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Figura-IV.18: Configuraci6 de les unitats d’analisi del dialeg disciplinar des de la
definici6 de categories.
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La relacio entre el segment de significativitat i les categories de l'unitat

d’analisi dialeg disciplinar s’ha senyalitzar amb subratllat, tal i com es

mostra en la figura IV.19

QUINS ELEMENTS ES DESTAQUEN DEL DIALEG DISCIPLINAR DE L'ASSIGNATURA? codi
N° Text (Segment de significativitat) Interpretacio Categoria subcategoria
La incorporacié6 del dialeg disciplinar en l'assignatura pretén orientar la
N . [formacié de mestres per tal de construir espais a on es posin en contacte models
que associeu al dialeg disciplinar? (SD)(...) poder construir ; N . . ; .
5 . " ) " . 5 ", N conceptuals entre ells i amb els fenomens i per tal que 'alumnat canvii__, tingui una
al'aula espais en el que diversitat d’especialistes s'enriqueixin perqué (...) no busquem . . N e S r—— N
M [ actitud i sigui capac de dialogar.  L'assignatura s'estructura establint connexions
supermestres, persones que tinguin el model de tot, busquem persones amb competéncia per " N ”
. A i 5 : entre elements en forma de xarxa on s'integren relacions entre models cientifics,
dialogar i posar en contacte models per poder fer créixer. (...) aquest és el canvi important (...) Una o s A B .
273- N N L . . disciplines i arees i aquest plantejament de I'assignatura es programa no de forma “
actitud com a professorat, no només nostre sin6 ells que es formin amb una actitud com a o e N . . ACCIO 100
286 . . puntual siné al llarg de tota I'assignatura. El dialeg disciplinar es planteja des de la
mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, sén persones que dominin (...)la seva areaii (...) A " N . N
: : P N N ciéncia i la seva relacié amb els fenomens i des de connexions entre els fenomens i
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...) N . . . .
) . ) . o . . altres arees com a continguts que I'alumnat ha d'aprendre. El docent treballa el dialeg
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix, IV . R N
. ) N . R disciplinar i les relacions en xarxa entre fenomens i models conceptuals i arees
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de | .~ """ . B : o
A disciplinars a partir de la participaci6 d'especialistes que siguin expertes en la seva
la xarxa i dels elements que connecten aquests nusos. N A y N N p
area i tinguin una actitud de dialeg amb els fenomens i els models cientifics.
La incorporacié6 del dialeg disciplinar en l'assignatura pretén orientar la
N . |formaci6 de mestres per tal de construir espais a on es posin en contacte models
que associeu al dialeg disciplinar? (SD)(...) poder construir N N . y P
5 . " 5 .\ 5 - N conceptuals entre ells i amb els fenomens i per tal que I'alumnat canvii , tingui una
al'aula espais en el que diversitat d'especialistes s'enriqueixin perque (...) no busquem L . . e . . "
. [ actitud i sigui capac de_dialogar. _ L'assignatura s'estructura establint connexions
supermestres, persones que tinguin el model de tot, persones amb competéncia per " N p
" . . . . entre elements en forma de xarxa on s'integren relacions entre models cientifics,
dialogar i posar en contacte models per poder fer créixer. (...) aquest és el canvi important (...) Una o N A . e A
273- " N L B " disciplines i arees i aquest plantejament de I'assignatura es programa no de forma ARTICULACIO DE
286 actitud com a professorat, no només nostre sin6 ells que es formin amb una actitud com a DISCIPLINES 100

mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, sén persones que dominin (...)la seva areaii (...)
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...)
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix,
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de
la xarxa i dels elements que connecten aquests nusos.

puntual siné al llarg de tota I'assignatura. El dialeg disciplinar es planteja des de la
ciencia i la seva relacié amb els fenomens i des de connexions entre els fenomens i
altres arees com a continguts que l'alumnat ha d'aprendre. El docent treballa el dialeg
disciplinar i les relacions en xarxa entre fenomens i models conceptuals i arees
disciplinars a partir de la participaci6 d'especialistes que siguin expertes en la seva
area i tinguin una actitud de dialeg amb els fenomens i els models cientifics.

Figura-IV.19: Exemple d’'un segment de significativitat analitzat des de les categories
de la unitat d’analisi dialeg disciplinar

Seguidament,

a partir dels textos analitzats sota les categories de

I'unitat d’analisi del dialeg disciplinar s’han definit per induccié les

subcategories, les quals es mostren en la figura-1V.20. El conjunt de

categories i subcategories exposades configuren l'unitat d’analisi de la

perspectiva dialeg disciplinar. En 'annex-1 es presenta la concrecio i

definici6 de cada categoria i subcategoria.
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Figura-IV.20:Configuraci6 de les unitats d’analisi de didleg disciplinar des de la
definicié de categories i subcategories.

Parallelament a l'analisi dels textos segons l'unitat d’analsi del dialeg
disciplinar, també s’ha identificat el dialeg disciplinar conceptual. En
referéncia al dialeg disciplinar com a concepte, definicions, oportunitats

o limitacions d'aquest en la intervencio educativa.

La relacio entre el segment de significativitat i les unitats d’analisi dialeg
disciplinar s’ha senyalitzar amb subratllat. I la senyalitzacié del dialeg
disciplinar conceptual s’ha ressaltat amb 1"as de les lletres majuscules
DIALEG DISCIPLINAR en el text. En la figura IV.21 es mostra un

exemple.
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QUINS ELEMENTS ES DESTAQUEN DEL DIALEG DISCIPLINAR DE L'ASSIGNATURA? codi
Ne Text (Segment de significativitat) Interpretacio Categoria pubcategoria
La incorporaci6 del DIALEG DISCIPLINAR en l'assignatura pretén orientar la
que associeu al dialeg disciplinar? (SD)(...) poder construir formacié de mestres per tal de construir espais a on es posin en contacte models
. . . . o . conceptuals entre ells i amb els fenomens i ! i, i
al'aula espais en el que diversitat d'especialistes s’enriqueixin perqué (...) no busquem acliludpi siqui capac de dialogar.  L'assi npaiz::ls?:;rliuilﬂre?:!sfa?m con!:;ill]cl):ga
supermestres, persones que finguin el model de tot, busquem persones amb competéncia per entre elemgents epn ?orma de farx’a on s‘mu‘iJ ren relacions entre models cientifics
dialogar i posar en contacte models per poder fer créixer. (...) aquest és el canvi important (...) Una g, !
273- N disciplines i arees i aquest plantejament de l'assignatura es programa no de forma A Presa de
actitud com a professorat, no només nostre sin6 ells que es formin amb una actitud com a o s . I . ACCIO 100
286 mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, sén persones que dominin (..)la seva area | (..) puntual siné al llarg de tota I'assignatura. El dialeg disciplinar es planteja des de la decisions
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...) :Ilfr?ecslZ:elzsizamrzlizﬁi:mtislSufeeple :]n"s; s:s d‘f f::g::'grz::;:{ 5:;:;:32?2@
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix, outs q N P i 9
. ) . . N disciplinar i les relacions en xarxa entre fenomens i models conceptuals i arees
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de P
Ja xana | dels elements que conNecten aquests NUSOs. disciplinars a partir de la participacié d'especialistes que siguin expertes en la seva
) area i tinguin una actitud de dialeg amb els fenomens i els models cientifics.
La incorporaci6 del DIALEG DISCIPLINAR en l'assignatura pretén orientar la
associeu al didleg disciplinar? (SD)(...) poder construir formaci6 de mestres  per tal de construir espais a on es posin en contacte models
) . . . N L‘%‘e.dﬁm,‘eu a dialeg @ M”{ inar ) P! conceptuals entre ells i amb els fenomens i per tal que I'alumnat canvii , tingui una
2 aula espais en el que diversitat despecialistes s'enriqueixin perqué (...) no busquem actitud i sigui capac de dialogar. _ L'assignatura s'estructura establint connexions
supermestres, persones que finguin el model de tot, busquem persones amb competéncia per entre elements en forma de xarxa on s‘mu‘iJ ren relacions entre models cientifics
dialogar i posar en contacte models per poder fer créixer. (...) aquest és el canvi important (...) Una g, ! - .
273- N disciplines i arees i aquest plantejament de l'assignatura es programa no de forma ARTICULACIO DE |[relacié entre
actitud com a professorat, no només nostre sin6 ells que es formin amb una actitud com a o B - I . 100
286 mestres.(...) no poden venir qualsevol persones, sn persones que dominin (...)la seva area i (... puntual siné al llarg de tota I'assignatura. El dialeg disciplinar es planteja des de la DISCIPLINES punts de vista
facin les seves connexions amb el model cientifics o tu puguis fer aquestes connexions (...) :IlfrlcslZ:elzsizamrzlizﬁiimi:lSufl”’ZlT :]n"s; szs dfjae rc:n"d"::'grzj:;"el 5';;;?:32?;'6
connexions amb un fenomen i tu puguis fer les mateixes des de la ciéncia (...) no val només el flaix, outs q N P - 9
. ) . . N disciplinar i les relacions en xarxa entre fenomens i models conceptuals i arees
(...) cal (...) establir connexions entre els elements que van apareixent, sempre és allo dels nusos de P
Ja xana | dels elements que connecten aquests NUSOs. disciplinars a partir de la participacié d'especialistes que siguin expertes en la seva
) area i tinguin una actitud de dialeg amb els fendomens i els models cientifics.

Figura-IV.21: Exemple d'un segment de significativitat analitzat des de les categories i
subcategories de 'unitat d’analisi dialeg disciplinar.

Un cop obtinguts el resultat de l'analisi dels textos dels docents des
d’'una perspectiva de context formatiu curricular i perspectiva del dialeg
disciplinar s’ha procedit a establir relacions entre ambdoés analisi. El
creuament d’aquests pren com a referéncia el nivell escalar macro i el
nivell escalar meso per a 'emergéncia del dialeg disciplinar exposat en

el capitol 5.

Per aquest motiu 1 per mantenir una coheréncia amb la

conceptualitzacio del dialeg disciplinar exposada en el capitol 5, en el
que segueix d’analisi es fa referéncia no a les unitats d’analisi del dialeg
disciplinar (categories i subcategories), sino a les ENTITATS del nivell

meso.(veure figura-IV.22)
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Figura-IV.22: Relaci6 entre les unitats d’analisi del dialeg disciplinar i els nivells
escalars de la conceptualitzacié del dialeg disciplinar.

Els resultats del creuament entre ambdos unitats d’analisi es recullen a
la taula de relacions tot i parts, que s’ha construit per a cada docent.
(veure figura-IV.23) En la que s’ha situat primer el codi numeéric com a
referéncia del text i seguidament la categoria i subcategoria
corresponent a les unitats d’analisi context formatiu curricular (fileres).
En segon lloc amb la informacio obtinguda de l’analisi de les unitats
d’analisi dialeg disciplinar s’ha establert la preséncia de les entitats de
les parts - COMPLEXITAT (C ), ACCIO ( A) i ARTICULACIO DE
DISCIPLINES (AD)- i del tot - dialeg disciplinar conceptual (DD)-
(columnes). En la taula s’han establert també en les columnes les

possibles relacions entre el tot i les parts
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Analisi des de la perspectiva U.D. Analisi des de la perspectiva U.D.
Context formatiu curricular Dialea disciplinar
A
r N
RELACIONS
[ (%]
PARTS o 4] . o o |ToT
wh 4 xh 1) o
2% < <P e <0
Oqn o o a at
«® - o~ )
Categoria Fubcalegoria Cc A AD C-A | C-AD | A-AD |C-A-AD C-DD IR-DD +D-DD -A-DD %-AD-DD ii-AD-DD 4-A-AD-DD DD

Figura-IV.23: Organitzaci6 de la taula de relacions tot i parts. (Llegenda: Complexitat (
C), Accié ( A), Articulaci6 de disciplines (AD), Dialeg disciplinar (DD))

A continuaci6é s’ha identificat la preséncia en el text de les ENTITATS
d’alt nivell, i del dialeg disciplinar conceptual i s’ha indicat amb
numeros la freqiiéncia en el text. Posteriorment s’han pogut establir la

relacio entre el tot i les parts per a cada text codificat.

En la figura -IV.24 es mostra un exemple per a text amb codi numero
100 del docent Y. El qual presenta com aquest s’interpreta segons la
categoria Finalitat i la subcategoria professional i a on hi ha preséncia
de PACCIO d’alt nivell, de PARTICULACIO DE DISCIPLINES d’alt nivell i
del dialeg disciplinar conceptual. I en conseqiiéncia emergeix la relacio

entre laccio i larticulacio de disciplines i el dialeg disciplinar

conceptual.
Analisi des de la perspectiva U.D. Analisi des de la perspectiva U.D.
Context formatiu curricular Dialeq disciplinar
N
- N
RELACIONS
’ » . . \
codi PARTS 0n® 2 e 2 - 2 - TOT
i g 25 25 E
ag o o F F =
«© A ~ ™
Categoria bubcategoria o} A AD C-A | C-AD | A-AD |C-A-AD C-DD A-DD D-DD -A-DD -AD-DD A-AD-DD {-A-AD-DD DD
100 |FINALITAT Professional 0 1 1 0 0 0 0 0 0 0 0] of 3 o 1

Figura-IV.24: Exemplificacié de la taula de relacions entre tot i parts per una mostra
de codis xifrats. (Llegenda: Complexitat ( C), Accid ( A), Articulaci6 de disciplines (AD),
Dialeg disciplinar (DD))

Per tal de facilitar la interpretacio de la taula s’ha procedit a una
representacio més grafica, associant les xifres numeériques a punts.
(veure figura IV.25) Aquests punts no apareixen quan el nombre és zero

i augmenten de grossor com major és la freqiéncia de la preséncia
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d’elements significatius. De forma que la representacié per punts facilita
interpretar com 'augment de grossor dels punts significa més preséncia

d'elements i/0 més relacions entre ells.

Figura-IV.25: Exemplificacié de la taula de relacions entre tot i parts per una mostra

Analisi des de la perspectiva U.D. Analisi des de la perspectiva U.D.
Context formatiu curricular Dialeq disciplinar
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r I
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wE @ ch 1) &
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Oqn a o a ok
Rd = ~ ®
Categoria zumategon c A | ap | cA |cap [AnaD |caaD | cDD A-DD D-DD  §-ADD  ¢-AD-DD A-AD-DD d-A-AD-DD DD
100 |FINALITAT Professional . . [ ) .
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Menys compl Meés complex

o000 0@ @

«Preséncia de més d'una entitat
“Incorporaci6 de relacions entre
entiitas

de codis xifrats. (Llegenda: Complexitat ( C), Accid ( A), Articulaci6 de disciplines (AD),
Dialeg disciplinar (DD))

“Preséncia
d'una entitat

La taula tot i parts conté la informacié que permet establir a on es situa
cada text dins el gradient dels espais de dialeg disciplinar exposat en el
capitol 5 i la seva representacio descrita en el capitol 6.(veure figura

IV.26)
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Figura-IV.26: Representacio dels espais de dialeg disciplinar
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Seguint amb l’exemple mostrat, en la figura-IV.27 es representa el text
codificat amb el numero 100, el qual es situa en l’espai necessari i no
suficient molt fort. Ja que estableix relacions interescalars entre la
’ACCIO d’alt nivell i TARTICULACIO DE DISCIPLINES d’alt nivell que al
mateix temps estableixen relacions intraescalars amb el dialeg

disciplinar conceptual.

4 )

) Categoria: FINALITAT
abevien — Subcategoria: PROFESSIONAL

~ TDIALEG — ~
DISCIPLINAR
~|-concepTuaL -

\_/l
- ——~
\ 1 ENDTZ;;TS \

MESO N leVELL’
COMPLEXITAT

Figura-IV.27: Representacio dels emergents de dialeg disciplinar. Mostre del segment
de significativitat del codi xifrat 1001 71.
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Aquest procés s’ha realitzat per a tots els textos codificats que es
recullen en la taula tot i parts de cada docent. Una informacié que
permet representar el gradient d’espais de dialeg disciplinar per al
docent X ( figura IV.28) i per al docent Y (figura IV.29). Una
representacio grafica que possibilita interpretar facilment la informacio
de les taules i que a la vegada esdevenen resultats de la recerca,

mostrats en les figures esmentades i també en el capitol 13.
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Figura- IV.28: Representaci6 del gradient d’espais de dialeg disciplinar per al docent X
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Articulacié de
disciplines

DocentY

LLEGENDA

Més complex
Y

ESPAI NECESSARI
| SUFICIENT

NECESSARI | NO SUFICIENT
MOLT FORT

NECESSARI | NO SUFICIENT
FORT

Necessari i no
suficient feble

complexitat de I'emergéncia del dialeg disciplinar

Insuficient
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COMPLEXITAT |

lACCIO § ARTICULACIO

DE DISCIPLINES |

= .
AcCIO- COMPLEXITAT-
ARTICULACIO DE ARTICULACIO DE COMPLEXITAT-
DISCIPLINES- Didleg | | DISCIPLINES -Dialeg ARCCIO-Didleg
disiplnar discipinar
ACCIO Didleg ARTICULACIO DE COMPLEXITAT.
discipinar DISCIPLINES- Didleg || ialeg discipinar
iscipinar
.
COMPLEXITAT-ACCIO-
ARTICULACIO DE
DISCIPLINES
. .
COMPLEXITAT-
Accio- COMPLEXITAT-
ARTICULACIO DE ARTICULACIO DE vl
DISCIPLINES IN
ARTICULACIO DE
Dialeg disciplnar a6 RTICULACI D

Complexitat

COMPLEXITAT

Figura- IV.29: Representaci6 del gradient d’espais de didleg disciplinar per al docent Y

Menys compte:




10.2.2) Fase-II.b

Un aformadefer

El tractament de la informacio per la fase-II.b es mostra a la figura-

IV.30.

Definicio i aplicacio de les
subcategories de les unitats
d'analisi dialeg disciplinar

v

gradient d’espais de

Representacio del Definici¢ dels Blocs i Representacio del

els Ambits de

DD del Docent X l'instrument d’analisi DD del Docent X

gradient d’espais de

! 4

Detecci6 dels emergents de dialeg disciplinar
de I'espai necessari i suficient del. Docent X

N\

hY V

Deteccié dels emergents de dialeg disciplinar
de I'espai necessari i suficient. del Docent X

/

Identificacid dels emergents (necessari i suficient). en els blocs.i
ambits definits

|

Procés de seleccié dels ambits: Identificacié i representacio per a
cada bloc

Qo
a
=
@
7
©
w

!

Concrecio dels ambits i els blocs per a desplegar els indicadors de
dialeg disciplinar.

!

Primera definicié dels indicadors de dialeg disciplinar

LLEGENDA

[ Fase-I: Recollida de dades D:l

[ Fase-ll: Tractament de la informacié D.1

| Fase-ll: Tractament de la informacié D.|

Figura- IV.30: Organitzaci6 de la fase-II.b pel tractament de la informaci6 de la D.I

Per tal de facilitar la identificacio dels textos codificats en les

representacions grafiques dels docents i procedir a la definicio de

disseny de l'instrument d’analisi de dialeg disciplinar s’han establert els
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blocs i els ambits. Els quals es caracteritzen per contenir relacions entre
les categories i les subcategories de cada unitat d’analisi. Des d’aquest
plantejament els blocs es defineixen per relacions entre categories i

subcategories de les unitats d’analisi del context formatiu curricular.

(veure figura IV.31)

4 )
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e — =~ - I - = - < : Programacio
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------ -~ BRI Diversitat de >« ‘~-_-— === L7 N
o ’ a dEmes ,\,\ sessions i ) ke Coneixement >, 1« leaIelzg q BLOC: Contingut
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N - L Pt o L L Pupa e
BLOC: Contingut
de metodologia
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didactiques sessions i d'activitats

- J

Figura- IV.31: Definicié dels blocs de l'instrument d’analisi de la preséncia del dialeg
disciplinar.

Els ambits es defineixen des de les relacions entre categories i
subcategories de les unitats d’analisi del dialeg disciplinar, les quals
com s’ha establert anteriorment, son equivalents a les ENTITATS del

nivell meso.(veure figura IV.32)
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Figura- IV.32: Definicié dels ambits de I'instrument d’analisi de la preséncia del dialeg
disciplinar.

Una primera informaci6 a considerar de les representacions grafiques és
determinar en quina freqiiéncia els docents es situen en el gradient més
complex de la diversitat d’espais de dialeg disciplinar, €s a dir en l’espai
necessari i suficient. Seguidament, determinar fent Us de les taules tot i

parts de cada docent, a quins blocs pertanyen els emergents

identificats. Una informaciéo que es mostra en la taula de la figura-
IV.33, a on es pot observar els blocs que es situen en l’espai necessari i
suficient per a cada docent, aixi com també el codi de referéncia del

segment.

En la taula de la figura-IV.33 es pot observar que els docents
afavoreixen l'emergéncia del dialeg disciplinar de forma meés complexa

en els blocs: Finalitat epistemologica, programacié dinamica,

programacio temporitzada, contingut dialeg disciplinar, metodologia de
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la diversitat de sessions i d’activitats, metodologia d’eines didactiques i

avaluacio del docent.

Segments que es situen a
I’espai necessari i suficient
Docent X Docent Y
g g3, | g3,
= g 5 = .o B
BIOC £ 8% g £ LR E
o L oW o & O b
o Sy b 2 S5 o
3 Mg 3 RS,
FINALITAT EPISTEMOLOGICA ol - 1 39
PROGRAMACIO DINAMICA 1 60 1 60
PROGRAMACIO TEMPORITZADA 1 114 o| -
5 74, 8,
CONTINGUT DIALEG DISCIPLINAR 4 87 115 2 44, 47
METODOLOGIA DE LA DIVERSITAT DE 1 84 1 110
SESSIONS I D’ACTIVITATS
METODOLOGIA D’EINES DIDACTIQUES | 1 72 1 92
AVALUACIO DEL DOCENT ol - 2 11, 126

Figura- IV.33: Segments del docent X i Y que es situen a l’espai necessari i suficient.

A continuacidé, per a cada bloc s’han identificat els ambits. Una
informacié que s’ha obtingut fent us de les taules d’analisi dels
segments de significativitat de cada docent segons les unitats d’analisi
de dialeg disciplinar. En la taula de la figura-IV.34 es mostra com cada
bloc identificat en l'espai necessari i suficient es relaciona amb uns
ambits concrets. En la taula, també s’ha referenciat el codi del segment

de significativitat a on es troba la relacié.
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Segments que es
situen a l’espai
necessari i

BLOCS suficient AMBITS

Docent Docent
X Y

* Complexitat en els fenomens del
mon

R * Accio des de la presa de decisions

EPISTEMOLOGICA » Articulacio de disciplines de la

relacié entre punts de vista

FINALITAT

* Complexitat en els fenomens del
mon

* Complexitat en la innovacio i

PROGRAMACIO creativitat

DINAMICA 60 60  Accio6 des de la presa de decisions

* Articulacié de disciplines de la
participaci6 de diversitat de
disciplines

* Complexitat en la formulacio de
preguntes

* Acci6 des de la societat

114 * Acci6 des de la presa de decisions

TEMPORITZADA » Articulaci6 de disciplines de la

participacio de diversitat de

disciplines

PROGRAMACIO

» Complexitat en els fenomens del
mon

* Complexitat en la formulacié de
preguntes

» Complexitat en el model Conceptual

* Complexitat en la innovacio i

4 Creativitat

CONTINGUT * Acci6 des de la societat

5 81 44 .. . .

DIALEG * Accio des de la presa de decisions

]7 47 * Acci6 des del comunicar

DISCIPLINAR * Articulacié de disciplines de la

115 relacié entre punts de vista.

* Articulacié de disciplines de la
participaci6 de diversitat de
disciplines

» Articulacio de disciplines del
representar

* Complexitat en els fenomens del
METODOLOGIA DE mon

LA DIVERSITAT DE 84 110 » Complexitat en el model conceptual
* Acci6 des de la societat

PART-IV: Metodologia 265



266

PART-IV: Metodologia

Unaformade fer

SESSIONS I * Acci6 des dels escenaris d’aula
D’ACTIVITATS * Articulacio6 de disciplines de la
participacio de diversitat de
disciplines

» Complexitat en els fenomens del
mon

* Complexitat en la formulacié de
preguntes

METODOLOGIA « Acci6 des de la societat

D’AULA EINES 75 92 * Acci6 des dels escenaris d’aula

DIDACTIQUES * Accio des de la presa de decisions

* Acci6 des del comunicar

* Articulacié de disciplines de la
participaci6 de diversitat de
disciplines

* Complexitat en la formulacio de
preguntes

» Complexitat en el model conceptual

* Complexitat en la innovacio i la

AVALUACIO DEL 11 creativitat

DOCENT * Acci6 des de la presa de decisions

126 * Articulaci6 de disciplines de la
relacié entre punts de vista

* Articulaci6 de disciplines de la
incorporaci6 de les emocions

Figura- IV.34: Segments del docent X i Y que es situen a l’espai necessari i suficient.
Relaci6 entre blocs i ambits.

En la taula es pot observar com cada bloc es relaciona com a minim
amb tres ambits, els quals fan referéncia a la complexitat, 1’accio i
l’'articulacio de disciplines. Un fet, previsible, ja que els segments de
significativitat seleccionats corresponen a l'espai de dialeg disciplinar
necessari i suficient. Per aquest motiu, a l’hora de continuar el
desenvolupament de la metodologia per al disseny de l'instrument
d’analisi del dialeg disciplinar s’ha omeés de l'ambit l'explicitacio de la
complexitat, l'acci6 o l’articulacié de disciplines. Ja que és una
informacié6 que és redundant amb els segments de significativitat
seleccionats i que son objecte de treball per a procedir al
desenvolupament del disseny de l'instrument. Aixi doncs, al llarg del
document els ambits s’anomenen només referenciant la seva

especificitat. Per exemple, per al bloc finalitat epistemologica I'ambit és:
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Fenomens del mon, presa de decisions i relacio entre diversitat de punts

de vista.

En referéncia a la conceptualitzacio del dialeg disciplinar exposada al
capitol 5, els segments de significativitat seleccionats de lespai
necessari i suficient contenen les condicions necessaries per a
l'emergeéncia del dialeg disciplinar. Aixo significa que aquests
incorporen relacions interescalars i intraescalars entre ’entitat del nivell
macro (Dialeg disciplinar conceptual) i del nivell meso (COMPLEXITAT,
ACCIO, ARTICULACIO DE DISCIPLINES).

En la figura — IV.35 es mostra com sén per a cada bloc aquestes

relacions interescalars i intraescalars concretant els seus ambits.
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N

/

Figura- IV.35: Relacions interescalars i intraescalars entre els ambits per a cada bloc
de la definicié de l'instrument d’analisi.
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La informacio de la figura-IV.35 es mostra de forma sintetitzada en la

taula de la figura IV.36:

BLOC AMBIT
* Fenomens del mén
FINALITAT * Presa de decisions
EPISTEMOLOGICA * Relaci6 entre punts de vista
) * Fenomens del mon
PROGRAMACIO * Innovacio i creativitat
DINAMICA » Presa de decisions

» Participaci6 de diversitat de disciplines
) * Formulaci6 de preguntes
PROGRAMACIO « Societat

TEMPORITZADA * Presa de decisions

» Participacio de diversitat de disciplines
* Fenomens del mén

CONTINGUT DIALEG * Formulaci6 de preguntes
DISCIPLINAR * Model Conceptual

* Innovacio i Creativitat

* Societat

* Presa de decisions

¢ Comunicacio

* Relacio entre punts de vista.

» Participaci6 de diversitat de disciplines
* Representacio

* Fenomens del moéon

METODOLOGIA DE LA « Model conceptual
DIVERSITAT DE SESSIONS | * Societat
I ACTIVITATS ¢ Escenaris d’aula

» Participaci6 de diversitat de disciplines
* Fenomens del mon

METODOLOGIA D’AULA * Formulaci6 de preguntes

EINES DIDACTIQUES » Societat

* Escenaris d’aula

* Presa de decisions

¢ Comunicacio

» Participaci6 de diversitat de disciplines
i * Formulaci6 de preguntes

AVALUACIO DOCENT « Model conceptual

* Innovaci6 i creativitat

» Presa de decisions

* Relacio entre punts de vista

» Incorporaci6 de les emocions

Figura- IV.36: Relaci6 entre blocs i ambits que els docents vinculen a ’emergéncia del
dialeg disciplinar.
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A partir de la relacio entre blocs i ambits s’ha realitzat un procés de
seleccio de les dades. El qual pretén dotar de fiabilitat i solidesa als
ambits que posteriorment configuraran linstrument d’analisi, i seran

usats per a desplegar els indicadors de dialeg disciplinar.

El procés de seleccio pren com a referéncia la conceptualitzacio del

dialeg disciplinar del capitol 5.

La conceptualitzacio del dialeg disciplinar exposada en el capitol 5
comporta que les ENTITATS presents en l'espai més complex de dialeg
disciplinar ( necessari i suficient) no son elements exclusius i singulars
d’aquests. Sin6 que les ENTITATS son presents en la diversitat d’espais
de dialeg disciplinar, i el que diferencia I’espai necessari i suficient de la
resta és la complexitat de les relacions interescalars i intraescalars
entre elles. Una perspectiva que permet definir el procés de seleccio de

les dades i ser aplicat a cada bloc. El qual considera com a criteri que:

. Si les ENTITATS son presents en l'espai necessari i suficient i
també en altres espais del gradient de dialeg disciplinar o de forma

repetida en el propi espai necessari i suficient:

- aquestes ENTITATS si que es consideren per a dissenvar

linstrument d’analisi i desplegar els indicadors de dialeg

disciplinar, ja que son elements que tenen preséncia en els espais

de dialeg disciplinar establint diversitat de relacions.

. Si les ENTITATS son presents nomeés de forma puntual en l'espai

necessari i suficient

- aquestes ENTITATS no es consideren per a dissenvar l'instrument

d’analisi i desplegar els indicadors de dialeg disciplinar, ja que

son elements que només tenen preséncia en els espais de dialeg

disciplinar des d'un Unic tipus de relacio.
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A mode d’exemple, es mostra el procés de seleccio per al bloc
programacio dinamica (figura IV.37). La resta de blocs s’adjunten a

’annex-1

EXEMPLE. Proces de selecci6 per al bloc: Programaci6é dinamica

REPRESENTACIO DELS ESPAIS DE DIALEG DISCIPLINAR DEL BLOC PROGRAMACIO
DINAMICA

Més complex
'3
.
ESPAI NECESSARI
COMPLEXITAT i
I SUFICIENT |ACCIO i ARTICULACIO

DE DISCIPLINES |

Didieg disciinar
<]
<
i ° .
] NECESSARI | NO SUFICIENT
] Accio- COMPLEXTAT-
S MOLT FORT ARTICULACIO DE ARTICULACIO DE COMPLEXITAT-
o DISCIPLINES- Didleg | | DISCIPLINES -Dialeg ARCCIO-Didleg
D disciplinar disciplinar disciplinar
<
]
©
3 NECESSARI INO SUFICIENT
< FORT
g ACCIO-Didleg ARTICULACIO DE COMPLEXITAT-
2 dscipinar DISCIPLINES- Didleg || Diteq iscipinar
st T e pinar
=4
5]
£ .
K
= Nece:
3 sufc compLExTATACCIO
Pt ARTICULACIO DE
k] DISCIPLINES
<
2
g U G
S
S

. COMPLEXITAT- COMPLEXTAT-
accio
ARTICULACIO DE | | ARTICULACIO DE ‘Accio
DISCIPLINES
Insuicent @
ARTICULACIO DE COMPLEXITAT
1 Dideq disciplnar a6 RTCULACIO .

Menys complex

COMPLEXITAT
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REPRESENTACIO DELS TEXTOS CODIFICATS SEGONS LA RELACIO MACRO-MESO.

-
- = ~ N AY
MACRO / ¢ DIALEG —
{ | DISCIPLINAR ) ; EnTaTS \f
S[LQCEPTVAL - MESO \ el 4".
LN
N2 \=
[~ > 9
\’| \
- t EnTnars \f ‘
,’ENTITA‘E\ MESO \ r\ﬁ;ﬁéEL / <_>
MESO e/ -4 m
~ - .
)’ \- \D,\
\Eoy \\
- = ~ \’l\
MACRO 7 DIALEG —- /'
{ DISCIPLINAR J ' ’Er\gi\T&TS \
~ &OL\IC_EPIU:&L - MESO ~ Qvew 7
\_/1
<« 960
—_ ' ZnTiTATS \
“ENTITATS NG MESO N h?ll?éEL Vi
MESO ~=- e
\ -
\E \D

Llegenda:

COMPLEXITAT D’ALT NIVELL: FENOMENS DEL MON (F), FORMULACIO DE
PREGUNTES (P), MODELS CONCEPTUALS (MC), INNOVACIO | CREATIVITAT (1)

ACCIO D'ALT NIVELL: SOCIETAT (S), ESCENARIS D’AULA (E ), PRESA DE DECISIONS
(D), COMUNICAR (C)

ARTICULACIO DE DISCIPLINES D'ALT NIVELL: RELACIO ENTRE PUNTS DE VISTA
(RV), PARTICIPACIO DE DIVERSTITAT DE DISCIPLINES (PD), REPRESENTAR (R),
INCORPORACIO DE LES EMOCIONS (EM)

Codi:
Blanc o verd: docent X / negre: docent Y

INTERPRETACIO DE LES REPRESENTACIONS

En la programacié dinamisme, els docents situen ELS FENOMENS DEL MON (n°60-Y),
LA INNOVACIO I LA CREATIVITAT (n°60-X), LA PRESA DE DECIONS (n°60-X, n°60-Y)
I LA PARTICIPACIO DE DISCIPLINES (n°60-X, n°60-Y) com a ENTITATS d’alt nivell de

I’espai necessari i suficient.
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En altres espais, com el necessari i no suficient molt feble es situen les ENTITATS
d’alt nivell: INNOVACIO I CREATIVITAT (n°4-X, n°13-X, n°36-Y, n°9-Y) i la PRESA DE
DECISIONS (n°13-X, n°36-Y, n®9-Y,.

RESULTATS DEL PROCES DE SELECCIO

Pel bloc programaciéo dinamica s’ha considerat les entitats innovacid i creativitat,
presa de decisions i participacié de diversitat de disciplines ja que aquestes tenen
preséncia en altres espais del gradient de dialeg disciplinar com l’espai necessari i no
suficient molt feble o en el cas de la participacié de diversitat de disciplines per tenir
preséncia doble en l’espai necessari i suficient. I s’ha discriminat l'entitat fenomens del

mon per només tenir preséncia en ’espai necessari i suficient.

Figura- IV.37: Exemplificaci6 del procés de seleccio de les entitats per al bloc
programacié6 dinamica..

El procés de seleccio de les entitats d’alt nivell ha permés excloure
l’ambit FENOMENS DEL MON per al bloc programacié dinamica,
l’ambit FORMULACIO DE PREGUNTES I SOCIETAT per al bloc
programacié temporitzada, I’'ambit INNOVACIO I CREATIVITAT per al
bloc contingut dialeg disciplinar, lambit SOCIETAT i l'ambit
COMUNICACIO per al bloc metodologia d’eines didactiques. ( veure
figura- IV.38)

BLOCS AMBITS

( Ambits-exclosos— / Ambits seleccionats )

* Fenomens del mon
FINALITAT EPISTEMOLOGIA | . presa de decisions
* Relacio entre punts de vista

P ° s 5 t
PROGRAMACIO * Innovacio i creativitat
DINAMISME * Presa de decisions
» Participaci6 de diversitat de disciplines
‘  E laciod
PROGRAMACIO + Societat
TEMPORITZACIO * Presa de decisions
» Participaci6 de diversitat de disciplines
R * Fenomens del moéon
CONTINGUT DIALEG * Formulacio de preguntes
DISCIPLINAR * Model Conceptual

I 60O .
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Societat

Presa de decisions

¢ Comunicacio

Relacio entre punts de vista.
Participacio de diversitat de disciplines
Representacio

Fenomens del mon

METODOLOGIA * Model conceptual
DIVERSITAT DE SESSIONS | * Societat
I ACTIVITATS * Escenaris d’aula

Participacio de diversitat de disciplines
* Fenomens del mon

METODOLOGIA D’AULA * Formulaci6 de preguntes

EINES DIDACTIQUES ~—Sectetat

* Escenaris d’aula

* Presa de decisions

* Comunieacid

» Participaci6 de diversitat de disciplines
) * Formulaci6 de preguntes

AVALUACIO DOCENT « Model conceptual

* Innovacid i creativitat

* Presa de decisions

* Relacio entre punts de vista

» Incorporaci6 de les emocions

Figura- IV.38: Blocs i/o Ambits seleccionats o exclosos per a configurar I'instrument
d’analsi de la preséncia del dialeg disciplinar.

En el cas del bloc programacio temporitzada després del procés de
seleccio dels ambits, aquest no integra ENTITATS de la COMPLEXITAT.
I en consequéncia el bloc no s’ha considerat per a la definicio dels
indicadors de dialeg disciplinar. Ja que una condicidé necessaria és que
incorporin ENTITATS de la COMPLEXITAT i 'ACCIO i PARTICULACIO
DE DISCIPLINES.

Com a resultat d’aquest procés, en la taula de la figura IV.39 es mostra
els blocs i els ambits associats a aquests que finalment permeten
desplegar els indicadors de dialeg disciplinar. Una taula que a la vegada

també es presenta com a resultat en el capitol 13.
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BLOCS AMBITS

* Fenomens del mon
FINALITAT » Presa de decisions
EPISTEMOLOGICA * Relaci6 entre punts de vista

) * Innovacio i creativitat
PROGRAMACIO » Presa de decisions
DINAMICA » Participacio de diversitat de disciplines
R * Fenomens del mon

CONTINGUT DIALEG » Formulaci6 de preguntes
DISCIPLINAR * Model Conceptual

* Societat

* Presa de decisions

* Comunicaci6

* Relaci6 entre punts de vista.

» Participacio de diversitat de disciplines
» Representacio

* Fenomens del moéon

METODOLOGIA DE LA « Model conceptual
DIVERSITAT DE SESSIONS | * Societat
I ACTIVITATS e Escenaris d’aula

» Participacio de diversitat de disciplines
* Fenomens del mon

METODOLOGIA D’AULA * Formulaci6 de preguntes

EINES DIDACTIQUES * Escenaris d’aula

* Presa de decisions

» Participacio de diversitat de disciplines
i * Formulaci6 de preguntes

AVALUACIO DOCENT « Model conceptual

* Innovacio i creativitat

* Presa de decisions

* Relacio entre punts de vista

* Incorporacio de les emocions

Figura- IV.39: Relaci6 entre blocs i ambits seleccionats per a la definici6 de
Iinstrument d’analisi.

La caracteritzacio de blocs i la seva relacio amb els ambits que es
presenten a la taula ( figura- IV.40) esdevé un pas previ al desplegament
dels indicadors d’avaluacié. El qual no és definitiu, sin6 que és la que
permet comencar avancgar en la concressio d’aquests. En la figura-1V.40
es sintetitza el procés seguit coma pas previ a la definicio dels

indicadors. I en la figura- IV.41 es mostra la seva primera formulacio.
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U.D dialeg disciplinar = lﬂ -
~ ARTCOLACST N\
\ DE DISCIPLINE

===

1
“ dialeg disciplinar conceptual ( relacié 1
1 macro-meso). !

I UNITATS D’ANALISI CONTEXT | 1 UNITATS D'ANALISI DIALEG I “
I FORMATIU CURRICULAR 1 DISCIPLINAR 1 - -
||||||||||||n— |||||||I||||||_ 1 escala \\ DIALEG ~
“ MACRO ~ I%n_Woo_ml_w“ﬁ_mM_. 7 e
v v 1
| T T T T T s s e e [ 1 1
| categories i subcategories U.D 1 “ categories i subcategories U.D dialeg 1 1
“ context formatiu curricular “ 1 disciplinar .“ "
llllllllllllllllll e e |
1 — —X
A 1 \Ioo;vrmx_H:l\ l\\MQo P)
_|wpn|4|:|m|_|||.||m_|4_.|.|_||_ “0H ies i subcat L Escala /U||a 4 parts
ssociacio de les unitats d'analisi al » | Categories i subcategories = MESO & ALTNIVELL
1
1
1
1

Condici6é necessaria i suficient: 1
preséncia de la COMPLEXITATi |
I’ACCIO i TARTICULACIO DE 1

1

DISCIPLINES
PASPREVIA e e g - - !
LA DEFINICIO

DELS v

cmmmmmmmmeeeee ¥ ___._. . INDICADORS
BLOC: CATEGORIA + H I ! AMBIT: ENTITATS nivell meso 1
subcategoria ' [

BLOC: Finalitat epistemologica < » AMBIT: Fenomens del mén, presa de
decisions, relacio6 entre punts de vista.

sL’assignatura té una finalitat
epistemologica que incorpora els
fenomens del mén
sL’assignatura té una finalitat
epistemologica que incorpora la
presa de decisions
L’assignatura té una finalitat
epistemologica que incorpora la
relaci6 entre punts de vista

Figura- IV.40: Caracteritzacio dels blocs i dels ambits com a pas previ a la

9,2 elbo|opOoIS\ Al-Ldvd
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BLOC-1 : FINALITAT EPISTEMOLOGICA

L'assignatura té una finalitat epistemologica que incorpora:

Ambit 1.1: Els fenéomens del mén

Ambit 1.2: La presa de decisions

Ambit 1.3: La relacié entre punts de vista

BLOC-2: PROGRAMACIO DINAMICA

L'assignatura té una programacié dinamica que incorpora:

Ambit 2.1: La innovacié i la creativitat

Ambit 2.2: La presa de decisions

Ambit 2.3: La participacié de diversitat de disciplines
BLOC-3 : CONTINGUT DIALEG DISCIPLINAR

L'assignatura té un com a contingut el dialeg disciplinar que incorpora:

Ambit 3.1: Els fenéomens del mén

Ambit 3.2: La formulacié de preguntes

D7
T

Ambit 3.3: El model conceptual

Ambit 3.4: La societat

Ambit 3.5: La presa de decisions

L2 PN PSRN
- IVICTOUUOToOyI

Ambit 3.6: El comunicar

Ambit 3.7: La relacié entre punts de vista

= N

Ambit 3.8: La participacié de diversitat de disciplines

A D N
AT

Ambit 3.9: El representar

BLOC-4 : METODOLOGIA DE LA DIVERSITAT DE SESSIONS I ACTIVITATS

L'assignatura en la seva metodologia presenta diversitat de sessions i activitats que
incorpora:

Ambit 4.1: Els fenéomens del mén

Ambit 4.2: El model conceptual

Ambit 4.3: La societat

Ambit 4.4: Els escenaris d’aula

Ambit 4.5: La participacié de diversitat de disciplines

BLOC-5 : METODOLOGIA D’AULA EINES DIDACTIQUES

L'assignatura en la seva metodologia té unes eines didactiques que incorporen:

Ambit 5.1: Els fenéomens del mén

Ambit 5.2: La formulacié de preguntes

Ambit 5.3: Els escenaris d’aula

Ambit 5.4: La presa de decisions

Ambit 5.5: La participacié de diversitat de disciplines

BLOC-6 : AVALUACIO DEL DOCENT

L'assignatura té un plantejament regulador de I’avaluacié que incorpora:
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Ambit 6.1: La formulacié de preguntes

Ambit 6.2: El model conceptual

Ambit 6.3: La innovacio6 i la creativitat

Ambit 6.4: La presa de decisions

Ambit 6.5: La relacié entre punts de vista

Ambit 6.6: La relacié entre punts de vista

Ambit 6.7: Les emocions

Figura- IV.41: Concreci6 de la relacié entre blocs i ambits de 'instrument d’analisi

9.2.3) Fase-Il.c
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La fase de la recerca es situa en una perspectiva escalar meso-micro.

oS, Accio™
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ALT NIVELL M
- L
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g Sy . " L
< ARTICULACIS™ N d’espais de dialeg disciplinar
N e D\_SCEUN_ES/ Menys complex Més complex

Preséncia o Preséncia o Relacio entre Relacio entre Relacio entre les
relaci6 entre relacio entre les les parts i una les parts i parts i suma de les
les parts entitats del tot entitat tot 1<entitat<tot entitats del tot

Relacions intraescalars
entre les parts | el tot
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e
Baix nivell N
Relacions © == w -

-
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entre les parts
-—-
< articulacio N\
N\ _de disciplines
~ =

RELACIO ESCALAR MESO-MICRO

El tractament de la informaciéo per la fase-Il.c es mostra a la figura-
IvV.42.
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Primera definicié dels indicadors de didleg disciplinar

'

Relacié entre les ENTITATS d’alt nivell
i les entitats de baix nivell en un continu

'

Relacié entre les ENTITATS d’alt nivell
i les entitats de baix nivell en un continu

'

DEFINICIO DELS INDICADORS DE DIALEG DISCIPLINAR |
DISSENY DE L'INSTRUMENT D’ANALISI

o
a)
=
)
7
@©
e

LLEGENDA
[ ‘Fase-I: Recollida de dades D.| |

[ Fase-Il: Tractament de la informacié D.] |

| Fase-ll: Tractament de la informacio D.IL |

Figura- IV.42:0rganitzaci6 de la fase-II. C del tractament de la informaci6 de la DI

La fase-c de tractament de la informaci6 pretén desplegar els indicadors
de dialeg disciplinar i dissenyar un instrument d’analisi que es
configura des de la relacié entre blocs, ambits i indicadors. Dotant a
I'instrument dun nivell escalar més global i més especific, ja que la
definici6 d’indicadors aporta a linstrument un caracter operatiu que a

la vegada permet focalitzar en aspectes de molt detall.

Si la relacio entre el bloc i els ambits es situa en un aproximacio macro-
meso, la definicio dels indicadors en un grau més especific que es situa
al nivell escalar micro. En conseqiiéncia els indicadors de dialeg
disciplinar es situen en una relacié escalar meso-micro, en la que les
relacions interescalars i/o intraescalars de les ENTITATS del nivell meso
esdevenen claus ja que permeten connectar els blocs i els ambits de la
relacio escalar macro-meso amb els ambits i els indicadors de la relacio

escalar meso-micro. (veure figura IV.43)
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PAS PREVI A
LA DEFINICIO DEFINICIO
DELS DELS

e . 4 INDICADORS poemeoenesenoooisoooicooioooiooooo INDICADORS § -
| BloC CATEGORA+ | (R | AVEIT:ENTTATS nvelmeso | (S | WoiCADOR. cnitais el oo |
; subcategoria L ‘ : ‘

[Perspectiva
escalar

AMBITS = | MEso

Y

INDICADORS = |Perspectiva
escalar
MICRO

Figura- IV.43: Relaci6 entre blocs, ambits i indicadors i la seva vinculacié amb les
entitats de la conceptualitzaci6 del dialeg disciplinar.

280

En la figura- IV.44 es presenten les relacions entre les ENTITATS del
nivell meso i del nivell micro per a cada bloc que permetran definir els

indicadors de dialeg disciplinar.
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ACCIO D’ALT NIVELL: SOCIETAT (S), ESCENARIS D’AULA (E ), PRESA DE DECISIONS (D), COMUNICAR
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Figura- IV.44: Relacions interescalars i intraescalars entre les entitats de la
conceptualitzaci6 del dialeg disciplinar ( escala meso-micro) per a cada bloc.

La diversitat de relacions entre els ENTITATS (meso) i les entitats

(micro) planteja metodologicament que cada bloc conté diferents ambits

els quals poden establir diversitat d’indicadors segons la preséncia o

I’'abséncia de la complexitat i/o la complexitat i/o 1’acci6 i/o ’'articulacio

de disciplines ( micro).
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Un fet que considera que cada bloc esta composat per uns ambits que
es concreten en indicadors de dialeg disciplinar. I que la definicié dels
indicadors de dialeg disciplinar com un continu entre diversitat de

relacions segons si:

-no s’afavoreix establir relacions amb la complexitat, 1'accio i

l'articulaci6 de disciplines

- s’afavoreix establir relacions amb la complexitat de baix nivell

(indicador)

- s’afavoreix establir relacions amb l'accid6 de baix nivell.

(indicador)

- s’afavoreix establir relacions amb l'articulacié de disciplines de

baix nivell

- s’afavoreix establir relacions amb la complexitat i l'accié de baix

nivell (indicador)

- s’afavoreix establir relacions amb la complexitat i 1'articulacio

de disciplines de baix nivell (indicador)

- s’afavoreix establir relacions amb l'acciéo i l'articulacié de

disciplines de baix nivell (indicador)

- s’afavoreix establir relacions amb la complexitat, l'accio i

l'articulacio de disciplines de baix nivell (indicador)

L’aplicacio d’aquest continu de relacions per a cada ambit i bloc permet
obtenir la formulacio definitiva dels indicadors per a l’analisi del dialeg
disciplinar. De forma que linstrument d’analisi es dissenya a partir de
la concressio de blocs i ambits (contingut de l'entrevista del docent i el
marc teoric) i del desplegament d’indicadors. Uns indicadors que posen
en joc els blocs i els ambits definits amb una escala especifica, que es
sosté en la conceptualitzacio i caracteritzacio teorica de 'emergeéncia del

dialeg disciplinar.
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Unaformade fer

10.3) Resultats D.I: Definici6 dels bloc, ambits i
indicadors com a instrument d’analisi de ’emergéncia

del dialeg disciplinar.

L’'instrument d’analisi de la preséncia del dialeg disciplinar es configura
com un sistema en el que es troben blocs, ambits i indicadors. En el
qual els blocs emergeixen en l’escala macro, el ambits en l’escala meso i
els indicadors en l’escala micro. A la vegada els indicadors es defineixen
integrant un continum entre 'abséncia i la preséncia de les entitats:
complexitat, accio i articulacio de disciplines. Ja que posa eémfasi tant

en la preséncia o no de les entitats ( complexitat, accio i articulacié de

3 disciplines) com en les diferents relacions que poden establir-se entre
(Q\
elles ( per exemple: relacié complexitat i accié o relacié6 complexitat i
o
'gm articulaci6 de disicplines). A continuacié es mostra l'instrument
= d’analisi.
8
)
=
>
E BLOC-1: FINALITAT EPISTEMOLOGIA
< . . . L. .
a L'assignatura té una finalitat epistemologica que incorpora

La presentacié del fenomen no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'acci6 i l'articulacié de disciplines

La presentaci6 del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat

La presentaci6 del fenomen afavoreix establir relacions amb

Indicador-1.1.1

Indicador-1.1.2

Indicador-1.1.3

Ambit 1.1: l'acci6
) La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
Indicador-1.1.4 . .. N
Els I'articulacié de disciplines
fenomens del ) La presentaci6 del fenomen afavoreix establir relacions amb
. Indicador-1.1.5 . - ..
mon la complexitat i l'accid

La presentaci6 del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat i l'articulacié de disciplines

La presentaci6 del fenomen afavoreix establir relacions amb
I'accié i l'articulacié de disciplines

La presentaci6 del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-1.1.6

Indicador-1.1.7

Indicador-1.1.8

Ambit 1.2: La formulaci6 de la presa de decisions no afavoreix establir
Indicador-1.2.1 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulaci6 de

La presa de disciplines

decisions La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

Indicador-1.2.2 . .
ndicador relacions amb la complexitat

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'acci6

Indicador-1.2.3




Indicador-1.2.4

Un aformadefer

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'articulaci6 de disciplines

Indicador-1.2.5

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'accio

Indicador-1.2.6

La formulacié6 de la presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-1.2.7

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-1.2.8

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Ambit1.3:

La relacio
entre punts
de vista

Indicador-1.3.1

La presentacio de la relacié entre punts de vista no afavoreix
establir relacions amb la complexitat, 1'acci6 i 'articulacié de
disciplines

Indicador-1.3.2

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat

Indicador-1.3.3

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb l'acci6

Indicador-1.3.4

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb l'articulaci6 de disciplines

Indicador-1.3.5

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat i 'accid

Indicador-1.3.6

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat i l'articulacié de
disciplines

Indicador-1.3.7

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb l'accié i l'articulacié de disciplines

Indicador-1.3.8

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions la complexitat, l'accié6 i l'articulacié de
disciplines

BLOC-2: PROGRAMACIO DINAMICA

L'assignatura té una programacié dinamica que incorpora

Ambit 2.1:

La innovaci6
i la
creativitat

Indicador-2.1.1

La introduccié de la innovacié i la creativitat no afavoreix
establir relacions amb la complexitat, 1'acci6 i 'articulacié de
disciplines

) La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Indicador-2.1.2 . . .
establir relacions amb la complexitat
) La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Indicador-2.1.3 . . , ..
establir relacions amb 1'accié
) La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Indicador-2.1.4 . . ) . .. N
establir relacions amb l'articulacié de disciplines
. La introduccié de la innovacidé i la creativitat afavoreix
Indicador-2.1.5 . . . . ..
establir relacions amb la complexitat i l'accio
La introduccié de la innovacidé i la creativitat afavoreix

Indicador-2.1.6

establir relacions amb la complexitat i l'articulacié de

disciplines

Indicador-2.1.7

La introduccio de la innovacio i la creativitat afavoreix establir
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-2.1.8

La introducci6 de la innovaci6 i la creativitat afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines
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Indicador-2.2.1

La formulacié de la presa de decisions no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-2.2.2

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

relacions amb la complexitat

Indicador-2.2.3

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

relacions amb l'accio

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

de diversitat
de
disciplines

Ambit 2.2: Indicador-2.2.4 . L. . L
relacions amb l'articulaci6 de disciplines
La presa de — — . :
S ) La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
decisions Indicador-2.2.5 . . . ..
relacions mb la complexitat i 'accio
) La formulaci6 de la presa de decisions afavoreix establir
Indicador-2.2.6 . . .1 . . .. .
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines
) La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
Indicador-2.2.7 . , e . .. ...
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines
La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
Indicador-2.2.8 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
La participaci6 de diversitat de disciplines no afavoreix
Indicador-2.3.1 establir relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-2.3.2 . .
relacions amb la complexitat
N . La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Ambit 2.3: Indicador-2.3.3 pe p L p
La relacions amb 'accio
- . ) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
participacio |Indicador-2.3.4

relacions amb !'articulacié de disciplines

Indicador-2.3.5

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat i l'accié

Indicador-2.3.6

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-2.3.7

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-2.3.8

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions la complexitat, l'acci6 i 'articulacié de disciplines

BLOC-3: CONTINGUT DIALEG DISCIPLINAR

L'assignatura té com a contingut el dialeg disciplinar que incorpora

Ambit 3.1:
Els

fenomens del
moén

Indicador-3.1.1

La presentacié del fenomen no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-3.1.2

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat

Indicador-3.1.3

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
l'accio

Indicador-3.1.4

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
l'articulacié de disciplines

Indicador-3.1.5

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat i 'accio

Indicador-3.1.6

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat i l'articulacié de disciplines

Indicador-3.1.7

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
l'acci6 i l'articulacié de disciplines




Indicador-3.1.8

Un aformadefer

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Ambit 3.2:
La
formulaci6
de preguntes

Indicador-3.2.1

La formulaci6 de preguntes no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-3.2.2

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb la
complexitat

Indicador-3.2.3

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb
l'accio

Indicador-3.2.4

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb
I'articulacié de disciplines

Indicador-3.2.5

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb la
complexitat i l'accio

Indicador-3.2.6

La formulaci6 de la presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-3.2.7

La formulacié6 de presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-3.2.8

La formulacié6 de presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-3.3.1

La presentaci6 del model conceptual no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
Indicador-3.3.2 . .
relacions amb la complexitat
) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
Indicador-3.3.3 . , ..
relacions amb l'accio
X . La presentacié del model conceptual afavoreix establir
Ambit 3.3: Indicador-3.3.4 p o .. . .p.
relacions amb l'articulaci6 de disciplines
El model = : .
) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
conceptual Indicador-3.3.5 . e
relacions amb la complexitat i 'accio
) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
Indicador-3.3.6 . . .1 . .. .. .
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines
) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
Indicador-3.3.7 . , PR . .. ...
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines
La presentacio del model conceptual afavoreix establir
Indicador-3.3.8 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
) La presentaciéo de la societat no afavoreix establir relacions
Indicador-3.4.1 . , e . .. ...
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines
) La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
Indicador-3.4.2 . . ..
la complexitat i 'accio
) La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
Indicador-3.4.3 . . ..
la complexitat i 'accio
) La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
N . Indicador-3.4.4 .
Ambit 3.4: la complexitat

La societat

Indicador-3.4.5

La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb

l'accio

Indicador-3.4.6

La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb

l'articulacié de disciplines

Indicador-3.4.7

La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
l'acci6 i l'articulacié de disciplines

Indicador-3.4.8

La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Ambit 3.5:
La presa de
decisions

Indicador-3.5.1

La formulacié de la presa de decisions no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines
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Indicador-3.5.2

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat

Indicador-3.5.3

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'accié

Indicador-3.5.4

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'articulacié de disciplines

Indicador-3.5.5

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'accio

Indicador-3.5.6

La formulaci6 de la presa de decisionsafavoreix establir
relacions amb la complexitat i I'articulacié de disciplines

Indicador-3.5.7

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-3.5.8

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-3.6.1

La formulacié del comunicar no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-3.6.2

La formulacié del comunicar afavoreix establir relacions amb
la complexitat

Indicador-3.6.3

La formulacié del comunicar afavoreix establir relacions amb
l'accio

La formulacié del comunicar afavoreix establir relacions amb

Ambit 3.6: Indicador-3.6.4 ,, .. .. L
El l'articulacié de disciplines
. ) La formulacié del comunicar afavoreix establir relacions amb
comunicar Indicador-3.6.5 . DR ..
la complexitat i 'accio
) La formulacio del comunicar afavoreix establir relacions amb
Indicador-3.6.6 . .1 . .. .. .
la complexitat i l'articulaci6 de disciplines
. La formulacié del comunicar afavoreix establir relacions amb
Indicador-3.6.7 [P . .. ...
l'acci6 i l'articulacié de disciplines
. La formulacio del comunicar afavoreix establir relacions amb
Indicador-3.6.8 . , R . .. .. .
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines
La presentacio de la relacié entre punts de vista no afavoreix
Indicador-3.7.1 establir relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
) La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
Indicador-3.7.2 . . .
establir relacions amb la complexitat
) La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
Indicador-3.7.3 . . , ..
establir relacions amb 1'accio
N . La presentacio de la relaciéo entre punts de vista afavoreix
Ambit 3.7: Indicador-3.7.4 p p

La relacio
entre punts
de vista

establir relacions amb l'articulacié de disciplines

Indicador-3.7.5

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat i 'accid

Indicador-3.7.6

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat i l'articulacié de
disciplines

Indicador-3.7.7

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb l'acci6 i l'articulacié de disciplines

Indicador-3.7.8

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions la complexitat, l'accié6 i l'articulacié de
disciplines

Ambit 3.8:

La
participacio
de diverisitat
de

Indicador-3.8.1

La participaci6 de diversitat de disciplines no afavoreix
establir relacions amb la complexitat, 1'acci6 i 'articulacié de
disciplines

Indicador-3.8.2

La participacio de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat




Un aformadefer

disciplines , La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-3.8.3 . , ..
relacions amb l'accio
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-3.8.4 . , . .. .. .
relacions amb l'articulaci6 de disciplines
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-3.8.5 . . . ..
relacions amb la complexitat i l'accié
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-3.8.6 . . .1 . .. .. .
relacions amb la complexitat i I'articulacié de disciplines
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-3.8.7 . , e . .. .. 1.
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-3.8.8 . . , PP . .. .. 1.
relacions la complexitat, l'acci6 i 'articulacié de disciplines
La formulacié6 de la representaci6 no afavoreix establir
Indicador-3.9.1 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
) La formulacié de la representacio afavoreix establir relacions
Indicador-3.9.2 .
amb la complexitat
) La formulacié de la representaci6o afavoreix establir relacions
Indicador-3.9.3 , ..
amb l'accio
Ambit 3.9: ) La formulacié de la representacio afavoreix establir relacions
Indicador-3.9.4 , . .. L. .
El amb l'articulacié de disicplines
representar La formulacié de la representacio afavoreix establir relacions

Indicador-3.9.5

amb la complexitat i 'accio

Indicador-3.9.6

La formulacié de la representacio afavoreix establir relacions
amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-3.9.7

La formulacié de la representacio afavoreix establir relacions
amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-3.9.8

La formulacié de la representacio afavoreix establir relacions
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

BLOC - 4: METODOLOGIA DE LA DIVERSITAT DE SESSIONS I ACTIVITATS
L'assignatura en la seva metodologia presenta diversitat de sessions i activitats que

incorpora
) La presentacié del fenomen no afavoreix establir relacions
Indicador-4.1.1 . , P . .. ...
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines
) La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
Indicador-4.1.2 .
la complexitat
) La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
Indicador-4.1.3 ., ..
l'accio
Ambit 4.1: ) La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
Indicador-4.1.4 . .. N
Els l'articulacié de disciplines

fenomens del
moén

Indicador-4.1.5

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat i 'accio

Indicador-4.1.6

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat i l'articulacié de disciplines

Indicador-4.1.7

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
l'acci6 i l'articulacié de disciplines

Indicador-4.1.8

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Ambit 4.2:
El model
conceptual

Indicador-4.2.1

La presentaci6 del model conceptual no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-4.2.2

La presentacié del model conceptual afavoreix establir

relacions amb la complexitat
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Indicador-4.2.3

La presentacié del model conceptual afavoreix establir

relacions amb l'accio

Indicador-4.2.4

La presentacié del model conceptual afavoreix establir

relacions amb l'articulacié de disciplines

Indicador-4.2.5

La presentacié del model conceptual afavoreix establir

relacions amb la complexitat i 'accio

Indicador-4.2.6

La presentacié del model conceptual afavoreix establir
relacions amb la complexitat i I'articulacié de disciplines

Indicador-4.2.7

La presentacié del model conceptual afavoreix establir
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-4.2.8

La presentacio6 del model conceptual afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Ambit 4.3:
La societat

Indicador-4.3.1

La presentaciéo de la societat no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-4.3.2

La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
la complexitat

Indicador-4.3.3

La presentacié de la societat afavoreix establir relacions amb
l'accio

Indicador-4.3.4

La presentacidé de la societat afavoreix establir relacions amb
I'articulacié de disciplines

Indicador-4.3.5

La presentacidé de la societat afavoreix establir relacions amb
la complexitat i 'accio

Indicador-4.3.6

La presentacidé de la societat afavoreix establir relacions amb
la complexitat i 'articulacio de disciplines

Indicador-4.3.7

La presentacidé de la societat afavoreix establir relacions amb
l'acci6 i l'articulacié de disciplines

Indicador-4.3.8

La presentacidé de la societat afavoreix establir relacions amb
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-4.4.1

La formulacio d'escenaris escolars no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-4.4.2

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb la complexitat

Indicador-4.4.3

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb l'accio

Ambit 4.4: ) La formulacié d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
. | Indicador-4.4.4 , . .. ...
Els escenaris amb l'articulacié de disciplines
escolars ) La formulacié d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
Indicador-4.4.5 . .1 ..
amb la complexitat i 'accio
) La formulacié d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
Indicador-4.4.6 . .1 . .. R
amb la complexitat i 'articulacié de disciplines
) La formulacié d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
Indicador-4.4.7 , PR . .. .. .
amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines
) La formulacié d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
Indicador-4.4.8 . , P . .. N
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines
Ambit 4.5: La participaci6 de diversitat de disciplines no afavoreix
La Indicador-4.5.1 establir relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
participacio disciplines

de diverisitat
de
disciplines

Indicador-4.5.2

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat

Indicador-4.5.3

La participacié de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb l'accio

Indicador-4.5.4

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb l'articulaci6 de disciplines
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La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat i l'accié

Indicador-4.5.6

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat i I'articulacié de disciplines

Indicador-4.5.7

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-4.5.8

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions la complexitat, l'acci6 i 'articulacié de disciplines

BLOC-5: METODOLOGIA D’AULA EINES DIDACTIQUES

L'assignatura en la seva metodologia té unes eines didactiques que incorporen

Ambit 5.1:
Els

fenomens del
moén

Indicador-5.1.1

La presentacié del fenomen no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-51.2

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat

Indicador-5.1.3

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb

l'accio

Indicador-5.1.4

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb

l'articulacié de disciplines

Indicador-5.1.5

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb

la complexitat i 'accio

Indicador-5.1.6

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat i 'articulacio de disciplines

Indicador-5.1.7

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
l'acci6 i l'articulacié de disciplines

Indicador-5.1.8

La presentacio del fenomen afavoreix establir relacions amb
la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Ambit 5.2:
La
formulaci6
de preguntes

Indicador-5.2.1

La formulaci6 de preguntes no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-5.2.2

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb la
complexitat

Indicador-5.2.3

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb
l'accio

Indicador-5.2.4

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb
l'articulacié de disciplines

Indicador-5.2.5

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb la
complexitat i l'accio

Indicador-5.2.6

La formulaci6 de la presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-5.2.7

La formulacié6 de presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-5.2.8

La formulacié6 de presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Ambit 5.3:
Els escenaris
escolars

Indicador-5.3.1

La formulacio d'escenaris escolars no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-5.3.2

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb la complexitat

Indicador-5.3.3

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb l'accié

Indicador-5.3.4

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb l'articulaci6 de disciplines

Indicador-5.3.5

La formulacido d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
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amb la complexitat i 1'accio

Indicador-5.3.6

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-5.3.7

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-5.3.8

La formulacio d'escenaris escolars afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-5.4.1

La formulacié de la presa de decisions no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-5.4.2

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

relacions amb la complexitat

Indicador-5.4.3

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

relacionsamb l'accio

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir

Ambit 5.4: Indicador-5.4.4 . L . ..
relacions amb l'articulacié de disciplines
La presa de — — ; :
N ) La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
decisions Indicador-5.4.5 . .
relacions amb la complexitat i 'accio
) La formulaci6 de la presa de decisionsafavoreix establir
Indicador-5.4.6 . . .1 . .. .. .
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines
) La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
Indicador-5.4.7 . , e . .. ...
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines
La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
Indicador-5.4.8 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
La participaci6 de diversitat de disciplines no afavoreix
Indicador-5.5.1 establir relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-5.5.2 . .
relacions amb la complexitat
N . La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Ambit 5.5: Indicador-5.5.3 pe p L p
La relacions amb l'accio
.. . ) La participacié de diversitat de disciplines afavoreix establir
participacio |Indicador-5.5.4

de diverisitat
de

relacions amb l'articulaci6 de disciplines

Indicador-5.5.5

La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
relacions amb la complexitat i l'accié

disciplines — — - . SSEURT : :
P ) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-5.5.6 . . .1 . .. .. .
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines
) La participacié de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-5.5.7 . , e . .. .. .
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines
) La participaci6 de diversitat de disciplines afavoreix establir
Indicador-5.5.8 . . , PP . .. .. 1.
relacions la complexitat, l'acci6 i 'articulacié de disciplines
BLOC-6 O D DO

L'assignatura té un plantejament regulador de l'avaluacio que incorpora

Ambit 6.1:
La
formulaci6
de preguntes

Indicador-6.1.1

La formulaci6 de preguntes no afavoreix establir relacions
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-6.1.2

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb la
complexitat

Indicador-6.1.3

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb
l'accio

Indicador-6.1.4

La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb
I'articulacié de disciplines
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La formulacié de preguntes afavoreix establir relacions amb la
complexitat i l'accio

Indicador-6.1.6

La formulaci6 de la presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-6.1.7

La formulacié6 de presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-6.1.8

La formulacié6 de presa de preguntes afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-6.2.1

La presentaci6 del model conceptual no afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Indicador-6.2.2

La presentacié del model conceptual afavoreix establir

relacions amb la complexitat

. La presentaci6 del model conceptual afavoreix establir
Indicador-6.2.3 . , ..
relacions amb 1'accio
N . La presentacio del model conceptual afavoreix establir
Ambit 6.2: Indicador-6.2.4 p . .. . p
relacions amb l'articulacié de disciplines
El model = - :
) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
conceptual Indicador-6.2.5 . e
relacions amb la complexitat i 'accio
) La presentacié del model conceptual afavoreix establir
Indicador-6.2.6 . . .1 . .. .. .
relacions amb la complexitat i 'articulacié de disciplines
. La presentaci6 del model conceptual afavoreix establir
Indicador-6.2.7 . , PR . .. ...
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines
La presentacio del model conceptual afavoreix establir
Indicador-6.2.8 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
La introduccié de la innovacié i la creativitat no afavoreix
Indicador-6.3.1 establir relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
. La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Indicador-6.3.2 . . .
establir relacions amb la complexitat
. La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Indicador-6.3.3 . . , ..
establir relacions amb 1'acci6
N . . La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Ambit 6.3: Indicador-6.3.4 . . L L. ..
. . establir relacions amb l'articulaci6 de disciplines
La innovaci6 ; — p P - ;
. ) La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
1 la | Indicador-6.3.5 . . . . ..
. establir relacions amb la complexitat i l'accio
creativitat ; — : . - :
La introduccié de la innovacié i la creativitat afavoreix
Indicador-6.3.6 establir relacions amb la complexitat i l'articulacio de
disciplines
) La introducci6 de la innovacio i la creativitat afavoreix establir
Indicador-6.3.7 . , PR . .. .. .
relacions amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines
La introduccié de la innovaci6 i la creativitat afavoreix establir
Indicador-6.3.8 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
disciplines
Ambit 6.4: La formulacié de la presa de decisions no afavoreix establir
La presa de|Indicador-6.4.1 relacions amb la complexitat, l'acci6 i l'articulacié de
decisions disciplines

Indicador-6.4.2

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'accio

Indicador-6.4.3

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'accié

Indicador-6.4.4

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'articulacié de disciplines
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Indicador-6.4.5

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat i 'accio

Indicador-6.4.6

La formulaci6 de la presa de decisionsafavoreix establir
relacions amb la complexitat i I'articulacié de disciplines

Indicador-6.4.7

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb l'accié i l'articulaci6 de disciplines

Indicador-6.4.8

La formulaci6 de presa de decisions afavoreix establir
relacions amb la complexitat, l'acci6 i larticulaci6 de
disciplines

Ambit 6.5:
La relacio
entre punts

Indicador-6.5.1

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista no afavoreix
establir relacions amb la complexitat, 1'acci6 i 'articulacié de
disciplines

Indicador-6.5.2

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat

Indicador-6.5.3

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb l'accid

Indicador-6.5.4

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb l'articulacié de disciplines

Indicador-6.5.5

La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
establir relacions amb la complexitat i 'accié

de vista — — : -
La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
Indicador-6.5.6 establir relacions amb la complexitat i l'articulacio de
disciplines
) La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
Indicador-6.5.7 . . , [ . .. .. .
establir relacions amb l'accié i l'articulacié de disciplines
La presentaci6 de la relacié entre punts de vista afavoreix
Indicador-6.5.8 establir relacions la complexitat, 1'accié i l'articulacié de
disciplines
) La incorporacié de les emocions no afavoreix establir relacions
Indicador-6.6.1 . , R . .. N
amb la complexitat, 1'accié i l'articulaci6 de disciplines
) La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
Indicador-6.6.2 .
amb la complexitat
) La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
Indicador-6.6.3 , ..
amb l'accié
X . La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
Ambit 6.6: Indicador-6.6.4 ) p .. ..
Les amb l'articulacié de disciplines.
. ) La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
emocions Indicador-6.6.5

amb la complexitat i 'accio

Indicador-6.6.6

La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
amb la complexitat i 'articulacié de disciplines

Indicador-6.6.7

La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
amb l'acci6 i 'articulacié de disciplines

Indicador-6.6.8

La incorporacié de les emocions afavoreix establir relacions
amb la complexitat, l'acci6 i 'articulacié de disciplines

El disseny d'un instrument d’analisi de la preséncia del dialeg permet

avaluar l’emergéncia del

dialeg disciplinar en el programa de

l'assignatura de didactica de les ciéncies experimentals. Ja que esdevé

clau per a identificar com ’alumnat incorpora els elements i condicions




Un aformadefer

que afavoreixen l’emergéncia del dialeg disciplinar en les seves

produccions i en el seu discurs sobre ’assignatura.
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“Asi mismo una palabra lanzada al azar en la mente,
produce ondas superficiales y profundas, provoca una
serie infinita de reacciones en cadena implicando en su
caida sonidos e imdagenes, analogias Yy recuerdos,
significados y suenos...en un movimiento que afecta la
experiencia i la memoria, la fantasia y el subconsciente, i
que es complicado porqué el mismo cerebro no asiste
pasivamente a la representacion, sino que interviene
continuamente, para aceptar, refutar, enlazar, construir y
destruir.”

(Rodari, 1995)

11.) Aplicacio de l’instrument

d’analsi (A.])

Giani Rodari en el text evoca del poder de la paraula com a propulsora
d’imatges, analogies o significats que interaccionen amb el cervell per a
intervenir activament en la construccié i deconstruccié dels fenomens
del mon. Si en el capitol anterior els protagonistes associats al text de
G. Rodari eren els docents, en aquesta segona part dels text els
participants actius en la construccid i deconstruccio de les

representacions son els alumnes.
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Establint ponts de contacte entre les ones superficials i profundes que
produeix la paraula amb les fluctuacions que els docents generen en la
intervencio educativa. Les quals entren en interaccio amb l'experiéncia,
les caracteristiques i el bagatge de 'alumnat com a punt de partida per
a un aprenentatge de la didactica de les ciéncies experimentals.
L’'instrument d’analisi dissenyat a partir del pensament indagat del
docent entorn a la programacio i ’emergéncia del dialeg disciplinar
pretén ser una eina per a identificar allo que l'alumnat construeix i
deconstrueix per la seva futura practica docent. Una aplicacié de
I'instrument que pot esdevenir una forma de representar l'itinerari de
les paraules com a propulsores dun aprenentatge que integra

I'emergéncia del dialeg disciplinar.

En el present capitol s’exposa el procés d’aplicacio de l'instrument
d’avaluacio per a analitzar la preséncia de l'emergéncia del dialeg
disciplinar en les representacions de l'alumnat. En primer lloc es
presenta la recollida de dades i en segon lloc el tractament de la
informacié. L'obtencié de resultats de 1’aplicacié de ’'analsi es mostren
als annexos 3, 4 i la seva sintesi en el capitol 13. L’organtizacio del
capitol i de I’'aplicacio de l'instrument s’estructura a partir de 'esquema

presentada en el capitol 9.(veure figura 1V.46)
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Fase-l:'Recollida
de dades A.l

g Fase-Il: Tractament

N de la informacio A.l
y' N

©

o))

i)

o

°

S

[}

=

S v

E Fase-lll: Resultats

< Al

a

*Produccions de I'alumnat del grup A

i del grup B
*Entrevista a 'alumnat del grup A i
del grup Bl docent X i el docent Y

EIIIIIIIIIIIIIIIIII,IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII. \
. PLANIFICACIO DE LA RECERCA .

«Identificacid dels indicadors, ambits ix
blocs de DD en la producci6 inicial, la:

produccio final i I'entrevista de
I'alumnat del grup A.

eldentificacio dels indicadors, ambits i:
blocs de DD en la producci6 inicial, la:

produccio6 final i I'entrevista de
I'alumnat del grup B.

«Evoluci6 de les produccions (inicial i :

final) per al grup A i per al grup B
*Relacié entre les produccions i

I'entrevista de I'alumnat per al grup A :

i per al grup B

*Resultats del grup A
*Resultats del grup B
*Relaci6 dels resultats del

grup Aiel grup B /

Figura- IV.46: Organtizacié de I’aplicacié de l'instrument d’analisi

11.1) Recollida de dades A.I

La recollida de dades s’ha realitzat utilitzant la técnica d’analisi

documental i la técnica d’entrevista. Per a la primera s’han ananlitzat

les produccions de 'alumnat i per a la segona el discurs oral enregistrat

al llarg de lentrevista. En la fig IV.47 es pot veure l'esquema de

recollida de dades.
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: *Produccions de I'alumnat del grup A
Fase-I:'Recollida i del grup B H

de dades Al «Entrevista a l'alumnat del grup A i
del grup Bl docent X i el docent Y

I ...................................................... -

PRODUCCIONS DISCURS
Presentacions treball final Presentacions:treball final Entrevista Entrevista
de I'alumnat del docent X de Ialumnat del'docent Y semioberta semioberta
Grup A Grup B

[ Enregistrament i notes de camp ]

Enregistrament de I entrewsta entre.docent i
alumnat

Z 1
[ Dibuiix ] [Transcripcié] [ Paraules]

[Seleccié de la-mostra-a-analitzar: La transcripcié]

Docents; notes de camp, enregistrament

Seleccio grups de Selecci6 grups-de
treball del docent X treball del docent Y

[ Triangulacié de les fonts d’'informacio: ]

de I'entrevista

Seleccio Seleccio
SS grup A SSgrupB

Mostra de dades per analitzar /

7~
Producci6 Produccio Produccid Producci6
inicial A1 final A2 inicial B1 final-B2

K Mostra de dades per analitzar

Figura- IV.47: Organitzacié de la recollida de dades de l'aplicacié de l'instrument
d’analisi (A.I)

11.1.1) Analisi documental: Produccions de I’alumnat

L’analisi documental per a la recollida de dades s’ha orientat a la
seleccio de produccions en format power point de l'alumnat. S’ha
aprofitat la presentacio que realitza 'alumnat dels treballs de final de
l'assignatura. A on cada grup exposa el seu treball en un interval de
deu minuts i seguidament es dedica un espai de temps a compartir i
plantejar questions entre alumnat i docent. Totes les sessions de
presentacio dels treballs s’han enregistrat en audio i s’han pres notes de

camp.
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Seguidament s’ha procedit a seleccionar treballs del grup d’alumnes del
docent X i del docent Y. Per tal que la seleccio6 sigui fiable i valida en un
context d’investigacio i dels objectius plantejats en la recerca s’ha
realitzat una triangulacio de fonts d’informacio (veure figura-1V.48).
Incorporant com a fonts 'enregistrament audio de les presentacions de
l'alumnat, les notes de camp de linvestigador i les aportacions dels

docents.

—— e ——— A

,-~ Enregistrament de AN -~~~ Notes de Camp de RN N
; les sessions de \ e l'investigador de les \
% presentacio de les S \ presentacions de les L

~~__ produccions _ _- ~~ < _produccions de l'alumnat _ -~

. N
7 TRIANGULACIO N
[ FONTS ]
N _ DINFORMACIO _ 7
~ ”

-~ -

300

N
i les produccions de \
N I'alumnat i dels grups ’
,
AN de treball Pl

- J

Figura- 1V.48: Triangulacié de les fonts d’informacié per seleccionar les mostres
d’analisi.

PART-IV: Metodologia

Las de l'enregistrament com a font d’informaciéo permet obtenir dades
del desenvolupament de la sessio recollint com s’ha realitzat per part
dels alumnes, les questions que s’han plantejat sobre la seva proposta
didactica i les seves respostes. Les notes de camp faciliten capturar
dinamiques i actituds de 'alumnat en la presentacié que van més enlla
del llenguatge oral, incorporant elements del llenguatge corporal i
primeres impressions. Les aportacions dels docents esdevenen un
complement a les altres fonts d’informacié6 ja que els dos experts
coneixen amb més profunditat els grups de treball. A partir d’aquesta
triangulacioé s’han definit els criteris per a escollir els grups de treball

que constitueixen la mostra. Aquests criteris son:

- Presentacio clara i estructurada, ja que permet seleccionar un

grup de treball amb competéncies comunicatives. Un element que
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esdevé important perqué garanteix que les seves produccions i el

seu discurs facilment expressaran el que pretenen comunicar.

- Dinamiques de grup conciliadores, ja que permet seleccionar un
grup d’alumnes amb competéncies per avancar en el conflicte. Un
element que facilita diferenciar el procés d’aprenentatge de
l'alumnat amb les desavinences personals potser no resoltes en
els grups de treball a I’hora d’analitzar el material i interpretar

resultats.

- Implicacié en l'assignatura, ja que permet seleccionar un grup
d’alumnes amb competéncies per a tenir una visio longitudinal de
l'assignatura. Un element que permet evitar alumnat amb una
participacido no continua o puntual i aproximar-se a l'assignatura
des d’'una visio acotada o esbiaixada i especifica de la seva

situacio.

- Incorporacio en la presentacio de la proposta didactica
d’elements que poden vincular-se al plantejament de dialeg
disciplinar. Ja que permet seleccionar un grup de treball amb
competéncies per emfatitzar del seu treball elements del dialeg
disciplinar. Un element que permet garantir que en major o
menor grau, es podra analitzar el seu material des de l'optica

d’analisi del dialeg disciplinar i establir resultats significatius

- Grups de treball que representin el desenvolupament de

l'assignatura per a cada un dels docents.

Aplicant aquests criteris a la presentacié de les propostes didactiques
dels grups d’alumnes la mostra s’ha acotat als grups de treball que

plantegen propostes didactiques entorn a:

¢ Com arriba el calci de la llet als nostres ossos?

e Com esta embolicat el nostre esmorzar?
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Finalment dir que el plantejament i la decisi6 de reduir la mostra
respon a una questio de coheréncia amb el métode d’analisi plantejat
en la recerca com és una avaluacio de programes molt contextualitzada
i propera a l'estudi de casos explicatius. Aquest prioritza un analisi
qualitatiu, sistematic i de coneixement a fons del fenomen d’estudi,
destacant una investigaci6 que es centra en la unitat i no en una
investigacio de mostres. Buscant generalitzacions a partir del fenomen o
cas d’estudi no per tipicitat siné per la recerca en profunditat i

regularitat dels casos. (Stake, RE, 1998).

El treball de l'assignatura diferencia dos processos de producciéo que
coincideixen amb els dos periodes avaluatius de l'assignatura. Per
aquest motiu la mostra dels dos grups de treball es multiplica per a dos
produccions. Obtenint com a mostra 4 produccions. Les quals s’han
identificat pel grup al qual pertanyen ( A, B ) i per una referéncia
numerica segons si son els treballs del primer semestre (1) o del segon
semestre (2).

* Grup A:
Produccié6 del primer semestre: Produccié Al

Producci6 del segon semestre: Produccio A2

* Grup B:
Produccié6 del primer semestre: Produccio B1
Producci6 del segon semestre: Produccio B2

A continuacié s’ha contextualitzat i identificat les caracteristiques del
treball a analitzar considerant el programa de lassignatura i les
aportacions dels docents. Les caracteristiques del treball que s’han
considerat més significatives des de la investigacio son:

* Grups organitzats de forma cooperativa formant un conjunt de

quatre o cinc alumnes.
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Format de seminari, a on I'alumnat treballa de forma autonoma i
establint tutories amb el docent.

Fenomen acotat per part del docent i repartiment d’aquest entre
els grups de forma atzarosa.

Plantejament del fenomen a l'alumnat a partir de la formulacio
d’'una pregunta i l'explicitacié del model conceptual a treballar.
Orientacions del treball i lliurament al docent per mitja d'una
plantilla en format digital d’arxiu power point.

Estructuraci6 de la plantilla de power point en diferents apartats a
on es dissenya una proposta didactica per a l'alumnat de
primaria: Una representacio ( primer semestre, Produccio Al i
Produccio B1) i programacié d’'una sequeéncia didactica ( segon
semestre, Produccio A2 i produccio B2).

Realitzacio del treball al llarg de lassignatura explicitant i
diferenciant els objectius per al primer i el segon semestre: La
realitzaci6 d'una representaci6 per al primer semestre i
I’elaboracié d'una unitat didactica per al segon semestre.
Avaluacio del treball, incorporant la qualificaci6 d’aquest en un
percentatge del 35% al total de la nota final de 'alumnat en

l’'assignatura.

I s’han identificat els apartats de les produccions:

Presentacio del treball: pregunta, context i model cientific
Diversitat de mirades sobre el fenomen. Connexiéo amb altres arees
Visi6 de l'expert

Competéncies treballades

Objectius generals

Continguts de les arees curriculars

Disseny d’una representacio: justificacio i descripcio ( per a la

producci6 del primer semestre)
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* Disseny d'una unitat de programacio: sequéncies didactica i
descripci6o de les activitats. ( per a la produccié6 del segon
semestre).

* Avaluacio6 del treball

Finalment les diapositives de les produccions s’han traspassat en
format text referenciant el nimero de diapositiva i el nimero de linies
del text, tal i com es mostra en la figura IV.49. Aquest material s’ha

considerat com a mostra de dades per a ser analitzat.

Descripcio de la representacio

Diapositiva |N° linia [Text

La nostra representacié comencga en un pati
d’escola on quatre alumnes mostren el seu
esmorzar, cadascun embolicat amb un dels
guatre materials. Els infants intenten fer
formes com ara pilotes amb els materials,
pero veuen que tots no responen de la
mateixa manera. Amb aquest context, doncs,
intentem apropar la representacio als infants i
fer-los veure que els materials son diferents
entre si.

18 007-011

Ui 182 1)

J

Figura- IV.49: Exemplificaci6é d’una diapositiva de les produccions de ’alumnat i la
seva referéncia en format de text.

11.1.2) técnica entrevista: Discurs de ’alumnat

La segona recollida de dades s’ha realitzat a partir d'una wuna
entrevista semiestructurada amb cada grup de treball (grup A i grup
B). Una entrevista en qué la preséncia del docent esdevé necessaria ja
que és ell qui convoca 'alumnat i realitza les quiestions a 'alumnat. On
I'investigador pren una participacié no activa, ja que orienta a priori
l'entrevista al docent perd en la seva realitzacid6 no estableix
comunicacio directa amb 'alumnat. El paper de l'investigador es limita

a enregistra en audio les entrevista i a prendre notes de camp.

Si bé l’entrevista té un format obert en quan al plantejament de

questions i la creaci6 d’espais per a la conversa, si que presenta uns
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continguts i una organitzacié semi-estructurada. Per tal d’orientar
l'entrevista cal als objectius plantejats en la present recerca i facilitar la
tasca al docent. Per aquest motiu s’ha elaborat un document
d’orientacio de l’entrevista. Aquest document per una banda
contextualitza l’entrevista i explicita al docent la importancia de
comunicar a 'alumnat que: L’objectiu de 'entevista no és avaluar el seu
treball ni el seu rendiment en l'assignatura. Sindé que l'objectiu és
avaluar l’'assignatura des de la intervencido educativa del docent i la
planificacio del programa de l'assignatura. L’entrevista és doncs, una
eina per a reflexionar entorn a la docéncia, i avaluar, regular i millorar

l’'assignatura.

El document d’orientacio de lentrevista també proposa algunes
questions com a punt de partida, les quals poden ser modificades o
reformulades per part del docent. Aquestes questions s’orienten a
reflexionar entorn als treballs realitzats al final de cada semestre i la

seva vinculacié amb l’assignatura.

* Podeu explicar una mica el procés d’elaboracio del treball?

* Quins son els punts que mostren més dificultat?

* Aquells que resulten més suggerents?

* Com connecteu el treball amb ’assignatura?

* [ amb la vostra formacié com a futurs mestres?

e Darrera del treball hi ha una opci6 clara del que vol dir I’escola i el

que vol dir educar, queé en penseu d’aquesta opcio?

Per tal d’orientar ’entrevista també s’ha llistat un seguit d’elements que
el docent ha d’assegurar que surten al llarg de l'entrevista. Aquests
elements s’han extret de la triangulacio entre el marc teoric, el
programa de l’assignatura i de linstrument d’analisi dissenyat. S’ha

donat plena confianca a cada docent perqué amb un criteri
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d’autonomia decideixi com plantejar-los a l'entrevista. Aquests elements

son:
e Canviar la forma de pensar, el qual fa referéncia a l’entitat
complexitat del dialeg disciplinar.
* Formar per actuar sobre el medi, que es vincula amb l’entitat
accio del dialeg disciplinar.
e Incorporar diversitat de punts de vista, que incorpora l’entitat

articulacio de disciplines del dialeg disciplinar.

Un cop realitzada l’entrevista amb els dos grups (A, B) s’ha transcrit
l'enregistrament d’audio. Les entrevistes amb l'alumnat s’han tractat
seguint el mateix procés descrit per a les entrevistes per al docent.
Agrupant el text en segments de significativitat i referenciant-los amb

un numero lineal.

11.2) Tractament de la informacio A.I

El tractament de la informacio per ’aplicacié de l'instrument d’analisi es

mostra a la figura- IV.50.
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Fase:ll: Tractament de la
informacié A.l

*Produccions de I'alumnat del grup A i del grup B
*Entrevista a I'alumnat del grup A i del grup Bl docent X i el docent Y

«Identificacié dels indicadors, ambits i blocs de DD en la produccié inicial, la
producci6 final i I'entrevista de I'alumnat del grup A.
«Identificacié dels indicadors, ambits i blocs de DD en la producci6 inicial, la
producci6 final i I'entrevista de I'alumnat del grup B.

*Evolucié de les produccions (inicial i final) per al grup A i per al grup B
*Relacié entre les produccions i I'entrevista de I'alumnat per al grup A i per al grup B

Fase-lll: Resultats Al

‘ Aplicaci6 indicadors dialeg disciplinar ‘ ‘ ‘Aplicacid indicadors dialeg disciplinar ‘ ‘ ‘Aplicaci6 indicadors dialeg disciplinar ‘

SSdiscurs
assignatura grip B

Produceis A2

‘ ‘ Aplicaci6 indicadors dialeg disciplinar ‘

SS discurs.
assignatura grup A

Produccio AL

[ Apicacis inicadors dileg discilinar

‘ Aplicaci6 indicadors dialeg disciplinar ‘

Sistematitzacio de la informacio

Sistematitzacio de lainformacio Sistematitzacio de la informacio Sistematitzacio de la informacio
en les taules d'analisi en les taules.d'analisi en les taules d'analisi en les.taules d'analisi en les taules d'analisi

Sistematitzaci de 1a informacio
en les taules d'analisi

‘ Sistematitzacio de la informacio ‘ ‘

Taula tot parts: per a cada

Taula toti parts: per a cada
indicadors i canjunt indicadors

Taula tot i parts: per a cada
indicadors i conjunt indicadors

Taulatot 1 parts: per a cada
indicagors i conjunt indicadors

indicadors i conjunt indicadors

Taulatot i parts: per a cada
indicadors j conjunt indicadors

Taula tot i parts: per a cada
indicadors i conjunt indicadors

Text descriptiu

Text descriptiu

[ Text descriptiu_|

Text descriptiu

[ Text descriptiu_|

Text descriptiu

6 de la 6 del
gradient d'espais de DD pera cada
indicador i la suma dels indicadors

6 de la 6 del
gradient despais de DD per a cada

6 de la 6 del
gradient d'espais de DD per a cada
indicador i la suma dels indicadors

6dela 6 del
gradient d'espais de DD per a cada
indicador i la suma dels indicadors

indicador i la suma dels indicadors

6 de la 6 del
gradient d'espais de DD per a cada

6 de la 6 del
gradient d'espais de DD per a cada
indicador i la suma dels indicadors

indicador i la suma dels indicadors

[ Textinterpretatiu_]

[ Textinterpretatiu - ]

Textinterpretatiu

Textinterpretatiu

[ Textinterpretatiu - |

Text interpretatiu

‘ Canvi escalar dels resultats de

‘ Canvi escalar dels resultats de

Canvi escalar dels resultats de
laincorporacié dels indicadors

Canvi escalar dels resultats de
Iaincorporaci6 dels indicadors

Canvi escalar dels resultats de
la incorporacié dels indicadors

Canvi escalar dels resultats de
laincorporaci6 dels indicadors

la incorporacid dels indicadors
T

Ia incorporaci6 dels indicadors
¥

¥

¥

¥

¥

Representacio dels emergents e
dialeg discipfinar en el gradient
drespats de didleg disciplinar per a
Ja produccio AL

RESULTATS PRODUCCIO Al

Representacio dels emergents de
didleg disciplinar en el gradient
diespais de didleg disciplinar per a
I produccio A2

RESULTATS PRODUCCIO A2

Representacio dels emergents de
diale disciplinar en el gradient
diespais de dileg disciplinar per a)
discurs de Iassignatura del grup A

Textjustificatiu

RESULTATS DISCURS GRUP A

Representaci6 dels emergents de
dialeg disciplinar en el gradient
despais de didleg disciplinar per a
la producci BI

Text justificatiu

RESULTATS PRODUCCIO B1

Representacio dels emergents de
dialeg disciplinaren el gradient
drespais de dialeg disciplinar per a
la produccio B2

Textjusificatiu

RESULTATS PRODUCCIO B2

Representacio dels emergents de:
dialeg disciplinar en el gradient
drespais de dialeg disciplinar per- al
discurs de Fassignatura del grup B

Text justificatiu

RESULTATS DISCURS GRUP B
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1a

Relacio entre la producci6 B1 182

Evolucié del emergents de dialeg
disciplinar en el gradient d'espais de
dialeg disciplinar: identificacio dels
emergents estables i canviants

Relaci6 entre la produccio AL i A2

Evolucio del emergents de dialeg
disciplinar en el gradient d'espais de
dialeg disciplinar: identificaci6 dels
emergents estables i canviants

Representacio i text justificatiu
per a cada indicador

Evolucio de les ENTITATS dalt nivell
i les relacions INTERESCALARS i
INTRAESCALARS

Textinterpretatiu

Evoluci de les ENTITATS dalt nivell
i les relacions INTERESCALARS i
INTRAESCALARS

Text interpretatiu

Representacié i text justificatiu
per a cada indicador

Metodolog

! !

Representacio de
Tevolucio dels emergents
je DD segons si es.
mantenen o canvien per a
Jes produccions del grup 8

! !

Representacio de.
Vevolucid dels emergents
de DD segons si es
mantenen o canvien per a
Ies produccions def grup A

Representacio de levoluci
dels emergents de DD en el
aradient d'espais de dialeg
disciplinar per a les
produccions del grup 8

Representacio de I'evoluci6
dels emergents de DD en e
gradient d'espais de dialeg
disciplinar per a les
produccions del grup A

Text justificatiu

RESULTATS EVOLUCIO
PRODUCCIONS GRUP B

Text justificatiu

RESULTATS EVOLUCIO
PRODUCCIONS GRUP B

Text justificati

RESULTATS SVOLUCIO
PRODUCCIOI IS GRUP A

Text justificati

RESULTATS EVOLUCIO
PRODUCCIONS GRUP A

v y
Refacio entre Tevolicid del les el . . .
discurs de I del grup A ‘ Relacid entre Tevoluci del fes el

discurs de I del grup B

Relacio entre- els emergents de dialeg
disciplinar en el gradient d'espais de
dialeg disciplinar: identificacio de
relacions: fortes, febles

Relacio entre els.emergents de didleg
disciplinar en el gradient d'espais de
dialeg disciplinar: identificacio de
relacions: fortes, febles

Representaci

i text justificatiu,
per a cada indicador

er a cada indicador

Representacio | text justificatiu
P

6 deles

relacions dels emergents de

en el gradient d'espais.

de dialeg disciplinar per al
grup A

6 deles
relacions dels emergents
de DD (Fortes o febles) del
grupA

Representacio de les
relacions dels emergents de
0O en el gradient d'espais
de didleg disciplinar peral

grup B

Representacio. de les
relacions dels emergents
de DD (Fortes o febles) del
grup B

Text justificatic

RESULTAT 5 GRUP A

Text justificatiu

RESULTATS GRUP A

Text justificatiu

RESULTAT:; GRUP B

Text justficatiu

RESULTATS GRUP B
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Figura- IV.50: Organitzaci6 de la fase II de tractament de l'informaci6 de ’aplicacié de
Iinstrument d’analisi.
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Per a analitzar la preséncia dels indicadors en les mostres (Produccio
A1, Produccio A2, Produccié B1, Produccié B2, Discurs assignatura
grup A, Discurs assignatura grup B) s’ha construit una taula de doble
entrada per a cada bloc. A les fileres s’han situat els ambits del bloc en
questio i en les columnes els indicadors ( 'abséncia, la preséncia i les
relacions entre la complexitat, ’accié i/o l’articulacié de disciplines ).

(veure figura IV.52)

INDICADOR

AMBIT B
d

R 2

referéncia

No s'afavoreix
establir relacions
amb la complexitat,
l'acci6 i l'articulaci6
de disciplines

referéncia

S'afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (c)

referéncia

S' afavoreix establir
relacions amb
l'acci6 (a)

referéncia

S' afavoreix establir
relacions amb
l'articulaci6 de
disciplines (ad)

referéncia

S'afavoreix establir
relacions amb la
complexitat () i

l'accié (a)

referéncia

S'afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (c )i

l'articulaci6 de
disciplines (ad)

referéncia

S afavoreix establir
relacions amb
l'acci6 (a) i
l'articulaci6 de
disciplines (ad)

referéncia

S'afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (c) i

l'accié (a) i
l'articulaci6 de
disciplines (ad)

Figura- IV.52: Configuraci6 de la taula d’analisi per a recollir 'analisi de les mostres de
Palumnat.

L’estructura d’aquesta taula s’ha concretat per a cada bloc, ambit i
indicador. Per exemple per al bloc-4: L’assignatura en la seva
metodologia presenta diversitat de sessions i activitats, aquest anunciat
s’ha situat com a titol i cada cop que s’inicii un ambit. En concret
4.1),

conceptual (4.2), la societat (4.3), els escenaris d’aula (4.4) i participacio

aquest bloc inclou els ambits: fenomens del mon model
de diversitat de disciplines (4.5), els quals s’han situat a les fileres. I
finalment els indicadors corresponents a cada ambit s’han situat a les
columnes. ( en l'exemple de la figura-IV.49 es mostren els indicadors
que corresponen a l'ambit 4.1 (4.1.1, 4.1.2, 4.1.3, 4.1.4, 4.1.5, 4.1.6,
4.1.7, 4.1.8) i a 'ambit 4.2 (4.2.1, 4.2.2, 4.2.3, 4.2.4, 4.2.5, 4.2.6, 4.2.7,
4.2.8).

ambits

En la taula d’analisi s’ha contemplat també l'abséncia dels
incorporant una filera que s’ha assenyalat amb el simbol de

conjunt buit (g).(veure figura IV.53)
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Indicador 4.1.1

Indicador 4.1.2

Indicador 4.1.3

Indicador 4.1.4

Indicador 4.1.5

Indicador 4.1.6

Indicador 4.1.7

Indicador 4.1.8

L'assignatura
en la seva
metodologia
presenta
diversitat de
sessions i
activitats que
incorpora

referencia

La presentaci6 del
fenomen no
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat, l'acci6 i

referencia

La presentaci6 del
fenomen afavoreix
establir relacions
amb la complexitat

(c)

referencia

La presentaci6 del
fenomen afavoreix
establir relacions
amb l'acci6 (a)

referencia

La presentaci6 del
fenomen afavoreix
establir relacions
amb l'articulaci6 de
disciplines (ad)

referéncia

La presentacio6 del
fenomen afavoreix
establir relacions
amb la complexitat (
c) i l'acci6 (a)

referencia

La presentaci6 del
fenomen afavoreix
establir relacions
amb la complexitat
(c )i l'articulaci6 de
disciplines (ad)

referencia

La presentaci6 del

fenomen afavoreix

establir relacions
amb l'acci6 (a) i
l'articulacié de
disciplines (ad)

referéncia

La presentaci6 del
fenomen afavoreix
establir relacions
amb la complexitat
(c)ilaccio6 (a) i
l'articulaci6 de

nes (ad)

Ambit
41

Els fenomens del
moén (F)

Ambit
4.2

Indicador 4.2.1

Indicador 4.2.2

Indicador 4.2.3

Indicador 4.2.4

Indicador 4.2.5

Indicador 4.2.6

Indicador 4.2.7

Indicador 4.2.8

L'assignatura
en la seva
metodologia
presenta
diversitat de
sessions i
activitats que
incorpora

referencia

La presentaci6 del
model conceptual no
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat, 'accio i
l'articulacié de
disciplines

referencia

La presentaci6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (c )

referencia

La presentaci6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb
l'acci6 (a)

referencia

La presentacio del

model conceptual

afavoreix establir
relacions amb
l'articulaci6 de
disciplines (ad)

referéncia

La presentacio del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat () i
I'accié (a)

referéncia

La presentaci6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (c )i
l'articulacié de
disciplines (ad)

referencia

La presentaci6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb
l'accio6 (a) i
l'articulacié de
disciplines (ad)

referencia

La presentacio6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (¢ ) i
l'accié (a) i
l'articulaci6 de
disciplines (ad)

El model
conceptual (M)

Figura- IV.53 Exemplificacié de la concrecié de la taula d’analisi per al bloc 4 (Metodologia d’aula de diversitat de sessions i
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activitats) i de 'ambit 4.1 i 4.2 i els seus indicadors.
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Un cop construida la taula d’analisi s’ha interpretat els resultats

segons els blocs: Finalitat epistemologica, programacié dinamica,
contingut dialeg disciplinar, metodologia de diversitat de sessions i
activitats, metodologia d’eines didactiques i avaluacio del docent. La
interpretacio dels textos s’ha realitzat seguint els criteris definits en les

unitats d’analisi context formatiu curricular ( veure capitol 9, annex-1) i

seguidament s’han codificat els textos.(veure figura IV.54)

[ <
2 8
2 | = |Text Interpretacio bloc Codi
3 o
2 z
Hem cregut, també, que amb aquesta explicacié no n’hi
_hawa prou i, per ‘?”" h?m decidit mostrar_ Ies}ructu_ra L'alumnat planteja en la proposta didactica activitats
interna dels materials d’'una manera senzilla, és a dir, a . N . AR .
artir de parts i unions (forces). Per tal de fer el salt del mén com Fexplicacic oral i Fescenificacio d'un viatge
p p — e . o imaginari per tal de treballar continguts macro i micro METODOLOGIA /
14 008- Imacro al *micro”, hem decidit fer un viatge magic que ens dels materials. L'alumnat com a metodologia considera la [Diversitat de sessions i 16
015 |transportara als diferents méns dels materials ( plastic, AN Nl ficacio d it 9 o i i lactivitats
paper, cartré i paper alumini) i d'aquesta manera també ;:_otr_numca(ilo srﬁ ! Ilestt:en :camg | unat3| L_'aIC'Z qugl lanal
podem fer que els alumnes entenguin com sén aquests (;(; ‘ca |:er e ”a ar els fuctura dels materials aes de
materials per dins i perqué tenen les caracteristiques que frerents nivells escalars.
tenen.

Figura- IV.54:Exemplificacié de I’analisi d’'un segment de significativitat de les
produccions de 'alumnat segons les unitats d’analisi context formatiu curricular.

En segient lloc s’han interpretat els mateixos textos, mantenint el codi,
seguint els criteris definits en les unitats d’analisi dialeg disciplinar (
veure capitol 9, annex-1). Aquests textos s’han ubicat a la taula
d’analisi identificant i assenyalant els ambits i els indicadors. En
concret quan el text s’ha col.locat en una cel.la de la taula s’ha
diferenciat 'ambit d’entrada, l'indicador d’entrada i també la preséncia

d’altres ambits que pertanyen al mateix bloc.

A continuacio es mostra una exemplificacié de l’analisi, seguint amb la
mostra del text codificat n° 16 de la producciéo Al del bloc i I'ambit:
“L'assignatura en la seva metodologia presenta diversitat de sessions i
activitats (bloc) que incorpora el model conceptual (ambit)”. El qual es
mostra en la figura- IV.55
. L’ambit d’entrada és MODEL CONCEPTUAL. (assenyalat
amb lletra en majuscula i negreta).(en la figura-IV-.55, es

referencia com a :1)
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. La preséncia d’altres ambits que pertanyen al mateix bloc
son ESCENARI ESCOLARS ( assenyalat amb lletra majuscula i
entre paréntesi la lletra inicial de I'ambit.( en la figura-IV-.55, es
referencia com a :2)

. La incorporaci6é de lindicador.
i/o i/o

assenyalat amb subratllat del text i la codificaci6 amb lletra

La preséncia de la

complexitat l’accio l'articulacio de disciplines. |
minuscula de si pertany a la complexitat o l’accio o l’'articulaci6
de disciplines de baix nivell de 'ambit amb lletra mintscula.( en

la figura-IV-.55, es referencia com a :3)

I s’ha situat a la taula d’analisi.

L'assignatura
en la seva
metodologia
presenta
diversitat de
sessions i
activitats que
incorpora

referéncia

La presentacio del

model
afavoreix establir
relacions amb la

complexitat, I'accié i

no Lapr 6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la

La presentacio del

model conceptual

afavoreix establir
relacions amb

referéncia
referéncia

referéncia

La presentacio del

model conceptual

afavoreix establir
relacions amb

referéncia

La presentacio del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la

referéncia

La pr 6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (¢ )i

referéncia

La pr 6 del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb
l'accio (a) i

referéncia

La presentacié del
model conceptual
afavoreix establir
relacions amb la
complexitat (¢ ) i

l'articulacié de
disciplines

l'articulaci6 de
disciplines (ad)

complexitat ( c) i

complexitat (¢ ) l'acci6 (a)

l'accié (a) l'articulacié de

disciplines (ad)

l'articulacié de
disciplines (ad)

El'model }
conceptual (MV

L'alumnat planteja en

la proposta didactica

lactivitats com ___|

I'explicacio oral (a) i

L'ESCENIFICACIO

2 ( D'UN VIATGE (E

3 — |(Fmerrea )
e treballar continguts|

MACRO | MICRO

DELS MATERIALS .

3_

1 —

l'accio (a) i
l'articulacié de
disciplines (ad)

Figura 55: Exemplificacio de 'analisi d’'un segment (codi 16 del grupAl) per
al bloc 4 (Metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats) senyalant
I’'ambit d’entrada (4.2Model conceptual / n° 1), la preséncia d’altres ambits
(n°2) i la preséncia de la complexitat i I’accié (n°® 3)

Seguidament, i tal i com s’ha esposat en el capitol anterior s’ha associat

els ambits a les ENTITATS del nivell meso i els indicadors a les entitats

del nivell micro. En consequiéncia, en el procés metodologic que segueix

a continuacio es treballa fent referéncia a les entitats de cada nivell

escalar.

A partir de la taula d’analisi s’ha construit una taula de relacions entre

les ENTITATS i les entitats, la qual segueix el mateix patré de la taula

de relacions tot i parts de la Fase-II/D.I:a. La diferéncia entre ambdues
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taules de relacions tot i parts és que una es situa en la relacié escalar
macro-meso (taula Fase-II / D.l.a) i l'altre en la relaciéo escalar meso-
micro (taula Fase-II / A.l.a). Per aquest motiu ambdos comparteixen el
mateix procés de construccio pero es diferencien en les entitats que

entren en joc.

Per a la relacidé escalar meso-micro la taula de relacions tot i parts es
configura per les ENTITATS (tot) i les entitats (parts) i possibilita que
emergeixin una multiplicitat de relacions. Per tal de facilitar la
interpretacio dels resultats s’ha optat per agrupar les relacions en forma
de:
. Relacio entre entitats de les parts ( relacié entre entitats de
baix nivell)
. Relacio entre entitats del tot ( relacié entre ENTITATS d’alt
nivell)
. Relaci6 entre entitats de les parts i una entitat del tot
(relacio entre entitats de baix nivell i una ENTITAT d’alt nivell)
. Relacio entre entitats de les parts i un conjunt d’entitats del
tot que no suma la totalitat de les entitats del tot (relacidé entre
entitats de baix nivell i diverses ENTITATS d’alt nivell)
. Relaci6 entre entitats de les parts i la suma de totes les
entitats del tot. (relaciéo entre entitats de baix nivell i totes les
ENTITATS d’alt nivell)

En la figura IV.56 es pot observar la taula de relacions entre tot i parts.
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BLOC

Presencia de la complexitat, I'acci6 i/o I'articulacié

de disciplines que configuren els indicadors de Relacié entre ambits i indicadors

dialeg disciplinar Ambits de l'instrument d'analisi
A A A
4 \N4 N/ \
) RELACIONS R
w - w w W =
e
PARTS £ £ O E 6 <5 ER TOT
entitats de baix nivell w a( d w 5 E w 8 ; w d ENTITATS d'alt nivell codi
2& s 2ES 2-k 2a
og gk O<E ovgE or
Q =F oQz = o
< O£ < W <z I E
3 <z 3 ¢ giE | g
c a ad g & w ¥ ¥ & & C A AD

NOMENCLATURA:
C( entitat Complexitat dalt nivell), A (entitat Accié d'alt nivell), AD (entitat Articulaci6 de disciplines alt nivell)

c (entitat complexitat de baix nivell), a ( entitat acci6 de baix nivell), ad (entitat articulacié de disciplines de baix nivell)

Figura- IV.56: Configuraci6 de la taula de relacions entre el tot i les parts per a
l'analisi de les mostres de ’alumnat segons l'instrument d’analisi.

Si bé les ENTITATS sempre es configuren per la COMPLEXITAT, P’ACCIO
i PARTICULACIO DE DISCIPLINES, aquestes soén especifiques i
singulars per a cada bloc dels indicadors. I en consequiéncia a cada bloc
li correspon la seva taula de relacions tot i parts amb les ENTITATS
especificades. En l'exemple seguit del bloc “'assignatura en la seva

metodologia presenta diversitat de sessions i activitats” es configura de

les ENTITATS:

- per a la COMPLEXITAT, les entitats s6n: FENOMENS DEL
MON (F), MODEL CONCEPTUAL (M)

- per a PACCIO, les entitats son: SOCIETAT (S), ESCENARIS
D’AULA (E)

- per a ARTICULACIO DE DISCIPLINES, les entitats son:
PARTICIPACIO DE DIVERSITAT DE DISCIPLINES (PD).

I la taula de relacions tot i part es mostra en la figura IV.57.
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BLOC: L'ASSIGNATURA EN LA SEVA METODOLOGIA PRESENTA DIVERSITAT DE SESSIONS | ACTIVITATS QUE INCORPOREN:

Presencia de la complexitat, 'acci6 i/o I'articulacié N
Ambits del bloc: L'assignatura en la seva metodologia presenta diversitat de sessions i
de disciplines que configuren els indicadors de Relacié entre ambits i indicadors activitats que incorpora
dialeg disciplinar

A A N
[ N\ N A
) RELACIONS
w - w w Ww =
'
PARTS E £O £ 5 ,°_‘<§<»5 go TOT
entitats de baix nivell & <5 g-& &5F il ENTITATS dalt nivell di
92 o 0Pk 0?0 =) codi
zo 9o zES z- Zn
ox & o< SR or
3] =F oaz ORE o
< [Sh= < W gz <=
r 3z i gow =
c a ad & i o u o= F M s E PD

Figura- IV.57:: Exemplificaci6 de taula de relacions entre el tot i les parts per al bloc 4

(metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats). Codificacio: Fenomens del mon

(F), Model conceptual (M), Societat (S), Escenaris d’aula (E ), Participacié de diversitat
de disciplines (PD).

Posteriorment s’han representat a la taula tot i parts els resultats de la
taula d’analisi seguint el mateix procés exposat en la fase-II / D.I.a. I la
informaci6 de la taula s’ha organitzat per un ordre descendent segons la

complexitat de les relacions.

En la figura IV.58 i IV.59 es mostra un exemple (codi n°® 16).
- incorporaci6o de dos ENTITATS: MODEL CONCEPTUAL (M) I
ESCENARIS D’AULA (E))
- incorporacié de dos entitats de baix nivell: complexitat (c ) i

accio (a).

I en consequiéncia la relacio entre les parts i el tot que s’incorpora és:
- relacions entre parts i entitats del tot, les quals no sumen la

totalitat: 1<ENTITATS<tot
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L'ASSIGNATURA EN LA SEVA METODOLOGIA PRESENTA DIVERSITAT DE SESSIONS | ACTIVITATS QUE INCORPOREN:
RELACIONS
g - ¢ g5
= =
PARTS 5 g E 5 '9 5 g 5 = TOT
entitats de baix nivell i, <o o=y Gor g ENTITATS dalt nivell codi
0 E u ok ) 00
Zx %) 2 z-5 Zn
ox & O <E SR Ok
o o oot EE <
= z QuxE [Shs
e S I O = =
o 3z o Y gou nE=
c a ad 4 g [} x 4 & F M S E PD
. . | | . I . . 16

NOMENCLATURA
F(Fenomens del mén), M (Model conceptual), S(Societat) E(Escenaris daula), PD (Participacio diversitat de disciplines).
 (entitat complexitat de baix nivell), a ( entitat acci6 de baix nivell), ad (entitat articulaci6 de disciplines de baix nivell)

CODIFICACIO DE LA TAULA DE RELACIONS PARTS | TOT

Presencia dentitats i relacions

[eec/o0@® @

Menys

complex

Figura- IV.58: Exemplificaci6é d’un text de les produccions de I'alumnat (codi 16 grup
Al) en la taula de relacions entre tot i parts segons referéncia numerica en l'analisi
del bloc 4(metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats) de ’aplicacié de
l'instrument d’analisi. Codificaci6: Fenomens del moén (F), Model conceptual (M),
Societat (S), Escenaris d’aula (E ), Participacié de diversitat de disciplines (PD).

L'ASSIGNATURA EN LA SEVA METODOLOGIA PRESENTA DIVERSITAT DE SESSIONS | ACTIVITATS QUE INCORPOREN:
RELACIONS
& o5 Bk £5
PARTS E ] o 5 »9 5 <§( '6 EF TOT
entitats de baix nivell i, o o=y = oig ENTITATS dalt nivell codi
9 E a o g 0?0 00
Z 9] zg < z-k Z g
og &k O<g oo [og>
o =E ooz ISR~ = og
< QE < W gz E
o 3z [ gou o>
c a ad & g i) g - e BE F M s E PD
1 1 0 0 | 0 | 1 I 0 0 0 1 0 1 0 16

INOMENCLATURA:
F(Fenomens del m6n), M (Model conceptual), S(Societat) E(Escenaris d‘aula), PD (Participaci diversitat de disciplines).
c (entitat complexitat de baix nivell), a ( enitat acci6 de baix nivell), ad (entitat articulacio de disciplines de baix nivell)

Figura- IV.59: Exemplificaci6 d'un text de les produccions de l'alumnat (codi 16 grup
Al) en la taula de relacions entre tot i parts segons representacio per punts en
I’analisi del bloc 4(metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats) de ’aplicacio
de l'instrument d’analisi. Codificacié: Fenomens del mén (F), Model conceptual (M),
Societat (S), Escenaris d’aula (E ), Participaci6 de diversitat de disciplines (PD

La taula de relacions tot i parts s’ha descrit en format de text i
posteriorment s’han expressat els resultats en la representaciéo del
gradient de la incorporacié dels espais de dialeg disciplinar de la
perspectiva meso-micro. I considerant si cada les ENTITATS pertanyen
a la COMPLEXITAT, I’ACCIO i/o ’ARTICULACIO DE DISCIPLINES. En
l'exemple seguit el MODEL CONCEPTUAL pertany a la COMPLEXITAT i
els ESCENARIS D’AULA a I’ACCIO i la seva representaci6 es pot veure a

la figura- IV.60 Aquesta representacio s’ha interpretat en format de text
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segons els criteris definits per al gradient de la incorporacié dels espais
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Un cop s’ha analitzat la incorporacio dels indicadors en cada
representacio del grup A i del grup B s’ha realitzat un canvi escalar de
la relaci6 meso-micro a la relaci6 macro-meso. Una transposicio entre

nivells escalars que s’exposa a continuaci6.

CANVI ESCALAR: entre macro-meso i meso-micro

El canvi de relacié escalar pren com a referéncia l'escala meso, ja que és
el nivell escalar entremig i compartit entre ambdoés relacions escalars.
L’escala meso es constitueix per les ENTITATS d’alt nivell
(COMPLEXITAT, ACCIO, ARTICULACIO DE DISCIPLINES), i aquestes
esdevenen a la vegada les parts de la relacié macro-meso i el tot de la
relacio meso-micro. En conseqiiéncia a partir de les ENTITATS es poden
establir equivaléncies entre la relacio escalar macro-meso i la relacio
escalar meso-micro. Ja que la preséncia de les ENTITATS en la relacio
macro-meso planteja una incorporacié de les parts, unes parts que
esdevenen el tot de la relaci6 meso-micro. Aixi doncs, per exemple, quan
la relacid6 macro-meso contempla la relaciéo entre el tot i una part es
planteja un escenari en el que es dona una relacié intraescalar i la
preséncia d'una ENTITAT d’alt nivell. Un escenari que quan es planteja
en la relacio meso-micro situa una relacio intraescalar i una preséncia
d'una ENTITAT d’alt nivell com a tot, i en consequiiéncia contempla la

relacio entre un tot i les parts. . (veure figura-1V.61)

L’equivaléncia esdevé nul.la quan hi ha abséncia de les ENTITATS del
nivell meso, i només hi ha preséncia del tot de ’escala macro o les parts

de l’escala micro. (veure figura-IV.61)
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RELACIO o Relaci6 entre el tot i Relacié entre el tot i Relacié entre el tot i Relaci6 entre tres Relaci6 entre dos Preséncia d'una
Preséncia del tot totes les ENTITATS dues ENTITATS de una ENTITAT de les ENTITATS de les ENTITAT de les ENTITAT de la part
MACRO-MESO de les parts les parts parts parts parts
EQUIVALENCIA DEL
CANVI ESCALAR
RELACIO MESO- Relaci6 entre tres Relaci6 entre dos Relacié entre una aci6 laci6 d ancia d' S aci6
ENTITATS del toti ENTITATS del tot i ENTITAT del toti Relacio entre tres Relacio6 entre dos Preséncia d'una Presencia o relacio
MICRO les parts les parts les parts ENTITATS del tot ENTITAT del tot ENTITAT del tot entre les parts

Figura- IV.61: Associaci6 entre la relacio escalar macro-meso i meso-micro

L’equivaléncia entre la relaci6 macro-meso i la relaci6 meso-micro
permet també establir vincles entre el gradient d’espais de dialeg
disciplinar de cada relaci6. Uns vincles que permeten associar la
diversitat d’interaccions entre el Dialeg disciplinar conceptual i les la
COMPLEXITAT i I’ACCIO i PARTICULACIO DE DISCIPLINES (relacio
macro-meso) amb les interaccions entre la COMPLEXITAT, I'’ACCIO i
PARTICULACIO DE DISCIPLINES i la complexitat, I’accié i I’articulaci6
de disciplines (relaci6 meso-micro). En definitiva establir equivaléncies
entre els espais de dialeg disciplinar de la relacio macro-meso i el grau
d’incorporacio dels espais de dialeg disciplinar de la relacié meso-micro

tal i com es mostra a la figura-IV.62

Gradient dels espais de dialeg Gradient de la incorporacié
disciplinar (macro-meso) dels espais de dialeg
disciplinar (meso-micro)
CANVI
ESCALAR

Menys complex Més complex

NECESSAR ____——
| SUFICIENT'

Espai necessari i suficient Molt satisfactori

Espai necessari i no suficient ) )
<:> Satisfactori
molt fort

PART-IV: Metodologia 319



320

PART-IV: Metodologia

Unaformade fer

Espai necessari i no suficient : :

Forca satisfactori
fort

Espai necessari i no suficient
feble

<:> Poc satisfactori

Espai necessari i no suficient

molt feble

Q <:> Gens satisfactori

Figura- IV.62:: Relacié Entre els gradients d’espais de dialeg disciplinar entre la relacio
mcro-meso i lmeso-micro

En definitiva, l’equivaléncia entre el gradients d'espai de dialeg
disciplinar (macro-meso) i el gradient de la incorporacio dels espais de
dialeg disciplinar (meso-micro) es situa en el canvi escalar que es

mostra en la figura-IV.63
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El procés de la recerca es situa en una perspectiva escalar macro-meso.

Representaci6 del gradient Representacio del gradient d’emergents
RELACIO ESCALAR MACRO-MESO d'espais de didleg disciplinar d’espais de dialeg disciplinar

- -
p; “  DIALEG N
DISCIPLINAR
\ _ CONCEPTUAL
- -

Relacions intraescalars
entre les parts i el tot

C—al o=
COMPLEXITAT,, S ASC0,

Relacions intraescalars
entre les parts i el tot
Gradient d emergens d

-
-
ALT NIVELL M
-
RO e = = = EEEEEEEEEE NN NN NN NN EEE NN NN NN NN EEEEEEEEEEEEEEEN]D
ntre el tot

———
 ARTICULACIO N\
N\ DE DISCIPLINE

S - - =

Els resultats d’aquesta conversio escalar prioritzen el tipus de relacions

N
AN
@ interescalars i intraescalars versus la quantitat d’aquestes relacions.
-g En consequiéncia només s’ha seleccionat si les relacions so6n
s)
g majoritaries (assenyalat amb un cercle petit negre) o puntual (nomeés el
o . . .-
5 cercle de 'emergent). En la figura IV.64 es mostra una exemplificacio
=
3 del canvi escalar.
= , ,
< RELACIO MESO-MICRO RELACIO MACRO-MESO
Representaci6 i focalitzacio dels Representacié del gradient dels
resultats del bloc Metodologia espais de diadleg disciplinar per al
d’aula diversitat de sessions i bloc: Metodologia d’aula diversitat
activitats. GrupA2. de sessions i activitats, GrupA2.
P complexitat
Presencia o Relacié entre
rela(_:ic') entre les les pans i
entitats del tot 1<entitat<tot ARTICULACIO DE

DISCIPLINES AcCCIO

ARTICULACIO DE ARTICULACIO DE

DISCIPLINES DISCIPLINES ACCIO
o)4
@s
@2
@2
COMPLEXITAT COMPLEXITAT
Preséncia o relacié entre la COMPLEXITAT ilo Relaci6 entre la COMPLEXITAT i 'ACCIO o la
I'ACCIO i/o 'ARTICULACIO DE DISCIPLINES COMPLEXITAT i 'ARTICULACIO DE
dalt nivell DISCIPLINES o I'ACCIO i FARTICULACIO DE
DISCIPLINES o la COMPLEXITAT i 'ACCIO i
I'ARTICULACIO DE DISCIPLINES d'alt nivell
amb la complexitat i/o 'accid i/o I'articulacio de
disciplines de baix nivell COMPLEXITAT

Figura- IV.64: Exemplificaci6 del canvi d’escala per als resultats de 1’analisi del grup
A2 del bloc metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats.
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Finalment la representacio del gradient dels espais de dialeg disciplinar
de la perspectiva macro-meso permet realitzar la representacio del
gradient d’emergents d’espais de dialeg disciplinar exposada al capitol
6.

Una representacio que facilita avaluar la incorporaciéo del dialeg
disciplinar, ja que la fletxa ascendent i la preséncia del color blanc o
negre apareix com un termometre que marca a on es situa l'espai de
dialeg disciplinar i quins emergents s’incorporen. De forma que el color
blanc expressa l’emergéncia del dialeg disciplinar i el color negre
representa l'abséncia del dialeg disciplinar. En la figura- IV.65 es

mostra la representacio.

/

NECESSARI | SUFICIENT. \

Complexitat-Accid-
Articulaci6 de
disciplines-Dialeg
disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT

oo &

Acci6-Articulacié de Complexitat- Complexitat-Arccié-
disciplines-Dialeg Avrticulacié de Dialeg disciplinar
disciplinar disciplines-Dialeg
disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT FORT.

Gradient d’emergent  sNETSR R ETET R[Sl ET

Avrticulacié de Complexitat-Dialeg
disciplines-Dialeg disciplinar
disciplinar

Acci6-Dialeg
disciplinar

Incorporacié dels emergents del D Preséncia . Absénci Emergents en cursiva:
gradient d'espais de dialeg disciplinar sencia Incorporacié de forma puntual.

COoDI

S’incorpora l’emergent complexitat i I’emergent complexitat-accié i per tant el
\gjadient es situa en Uespai necessari i suficient molt fort. /

Figura- IV.65: Mostra dels emergents del dialeg disciplinar en el gradient dels espais
de diadleg disciplinar. Diversitat d’escenaris segons la seva preséncia en les mostres
analitzades de ’alumnat.
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La representacio del gradient d’emergents d’espais de dialeg disciplinar

s’ha realitza per a

cada indicador en les mostres de l’'alumnat:

produccié Al, produccié A2, produccié Bl, produccié B2, discurs de

l'assignatura grup A, discurs de l'assignatura grup B). En la figura-

IV.66 s’exemplifica la de 'indicador metodologia diversitat de sessions i

activitats per a la produccio A2.

-

324

Representacié del gradient dels
espais de dialeg disciplinar per al
bloc: Metodologia d’aula diversitat
de sessions i activitats, GrupA2.

ARTICULACIO DE
DISCIPLINES AccCIO

COMPLEXITAT

Representacié dels emergents del gradient
dels espais de dialeg disciplinar per al bloc:
Metodologia d’aula diversitat de sessions i

PART-IV: Metodologia

o

activitats, GrupA2.

NECESSARI | SUFICIENT.

Complexitat-Accio-
Articulacio de
disciplines-Dialeg
disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT

®

Complexitat-Arccio-
Dileg disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT FORT.

Gradient d'emergents d'espai  JEREIEWEIEWIIGET

CODI

Incorporaci6 dels emergents del D presencia . Abse Emergents en cursiva:
gradient d'espais de dialeg disciplinar sencia Incorporacié de forma puntual.

%

Figura- IV.66: Associacié entre la representaci6é del gradient d’espais de dialeg
discilinar ( relacié escalar macro-meso) i la representaci6 dels emergents de dialeg
disciplinar . Exemplificaci6 per al bloc metodologia d’aula diversitat de sessions i
activitats per a la producci6 del grup A2.

La relacio entre les representacions de tots els indicadors ha permeés

construir la representacio dels emergents de dialeg disciplinar en el

gradient d’espais de dialeg disciplinar per a cada produccio i discurs de

l'alumnat. I establir també el seu corresponent text justificatiu. ( En la

figura- IV.67 es presenta la representacio per al grup A2)
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Representacié de la preséncia dels blocs en la produccié final de I'alumnat del grup A
(relacio escalar macro-meso)

NECESSARI | SUFICIENT. : : NECESSARI | SUFICIENT.

I ARTICULACIO DE
DISCIPLINES

 ARTICULACIO DE
DISCIPLINES AcCCIO
.

NECESSARI 1 NO SUFICIENT MOLT FORT (ECESSARI INO SUFICIENT MOLT FORT

Gradient d'emergents diespal J03

Gradient demergent YN

COMPLEXITAT COMPLEXITAT

FINALITAT Epistemologica PROGRAMACIO Dinamica

- -~ ARTICULACIO DE AN
- ~ ~ i DISCIPLINES ACCIO
Quina presencia

NECESSARI | SUFICIENT.

H

/ tenen els blocs que \ i

estructuren l'instrument i

RS I - le—i \ §

(DS \ d’avaluacio en la i b

S - N producci6 final de / £

Jalumnat del grup A? 4

-~y -~ —_— = - E COMPLEXITAT I3

i CONTINGUT Dialeg disciplinar
§ ARTICULACIO DE o E E ARTICULACIO DE . E

DISCIPLINES AcCIO : I DISCIPLINES ACCIO

NO SUFICIENT MOLT FORT

Gradient demergents despal ORI

2
H
2
5

COMPLEXITAT COMPLEXITAT

METODOLOGIA D'’AULA METODOLOGIA D'AULA
Eines didactiques i Diversitat de sessions i activitats
Incorporaci6 dels emergents del I:I Preséncia . bsenci Emergents en cursiva:
cobl gradient d’espais de dialeg disciplinar Absencia Incorporacié de forma puntual.

Figura- IV.67: Representacié de la preséncia dels blocs que estructuren l'instrument
d’avaluaci6 en les produccions o el discurs de I’'alumnat. Exemplificacié del grup A2

Un analisi que es converteix en els resultats de la Fase-II / Al a i

permet respondre la preguntes plantejades:
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. (2.1.A.1.1) Quina preséncia tenen els blocs que estructuren
I'instrument d’avaluacié en les produccions inicials de 'alumnat del

grup A?

. (2.1.A.1.2) Quina preséncia tenen els blocs que estructuren
I'instrument d’avaluacid en les produccions finals de l'alumnat del

grup A?

. (2.1.A.2) Quina preséncia tenen els blocs que estructuren
I'instrument d’avaluacio en el discurs sobre l'assignatura de 'alumnat

del grup A?

. (2.1.B.1.1) Quina preséncia tenen els blocs que estructuren
I'instrument d’avaluaciéo en les produccions inicials de 'alumnat del

grup B?

. (2.1.B.1.2) Quina preséncia tenen els blocs que estructuren
I'instrument d’avaluaciéo en les produccions finals de 'alumnat del

grup B?

. (2.1.B.2) Quina preséncia tenen els blocs que estructuren
I'instrument d’avaluacio en el discurs sobre l'assignatura de 'alumnat

del grup B?

11.2.2) Evolucio de les produccions

El tractament de la informacié per la fase-Il.b de l’aplicacio de

I'instrument d’analisi es mostra a la figura- IV.68.
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L’analisi es focalitza en la relacié entre les produccions de cada grup
d’alumnes ( evolucio entre la produccio Al i la produccio A2 i entre la

produccio B1 i la produccio B2).

Primer s’ha analitzat com canvia la preséncia de les ENTITATS d’alt
nivell, les relacions interescalars i les relacions intraescalars en el
gradient gens satisfactori, poc satisfactori, forca satisfactori,
satisfactori, molt satisfactori. Un analisi que s’ha realitzat per a cada
bloc i que es suporta en la representacié de les entitats i les relacions
entre entitats de les produccions inicials i finals. En la figura- IV.69 es
mostra ’exemplificacio per al bloc: metodologia d’aula de diversitat de

sessions i activitats del grup A.

Bloc: Metodologia d’aula de diversitat de sessions i activitats. Grup A
REPRESENTACIO DE LES ENTITATS | LES RELACIONS ENTRE ENTITATS

RELACIONS : f.c°m .C?g"ila 't":‘l : RELACIONS
ENTITATS  ENTRE ENTITATS ;ocon :qgu”gzzt‘:uc‘i usrenocs : A2 ENTITATS  ENTRE ENTITATS
C A AD IE 1A Al : linstrument d'avaluacio C A AD IE 1A
> dela preséncia del didleg
: disciplinar en les
S S GS S S : produccions de l'alumnat 3 S S . S S
del grup A? H

ﬁ I |
Gens satisfactori| Poc Satisfactori [Forga Satisfactor] ~ Satisfactori Molt Satisfactoril

COMPLEXITAT (C ). ACCIO (A). ARTICULACIO DE DISCIPLINES (AD).RELACIO INTERESCALAR (IE).RELACIO
INTRAESCALAR (IA)

Figura- IV.69: Exemplificaci6 de la representaci6 de 1’evolucié de les ENTITATS i les
relacions interescalars i intraescalars per al bloc metodologia d’aula diversitat de
sessions i activitats, grup Al i A2.

Un analisi que es presenta en format de text interpretatiu i que

identifica si les entitats i les relacions augmenten, mantenen o

disminueixen la seva preséncia entre la producci6 inicial i la produccio

final de l'alumnat. A on a l'hora d’identificar aquesta evolucio s’ha
considerat que:

 Augmenta la preséncia quan es manifesten canvis entre les

produccions inicials i finals. I quan aquests canvis incorporen:
0 Meés relacions interescalars entre les entitats d’alt

nivell o
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0 Meés relacions intraescalars entre les entitats d’alt

nivell i les entitats de baix nivell.

 Es manté la preséncia quan no es manifesten canvis entre les

produccions inicials i les finals

* Disminueix la preséncia quan es manifesten canvis entre les
produccions inicials i les finals I quan aquests canvis incorporen:
0 Menys relacions interescalars entre les entitats d’alt
nivell o
0 Menys relacions intraescalars entre les entitats d’alt

nivell i les entitats de baix nivell.

Seguidament s’ha realitzat un segon analisi prenent com a punt de
referéncia l’evolucio dels emergents de dialeg disciplinar entre la
producci6 inicial i la produccié6 final per a cada bloc dels indicadors. Un
analisi que es suporta en la relaci6 per a cada indicador de la
representacio de la tendéncia a 'augment de complexitat del gradient
d’emergents d’espais de dialeg disciplinar. En la figura- IV.70 es mostra
l'exemplificacio per a lindicador metodologia d’aula diversitat de

sessions i activitats del grup A.
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Bloc: Metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats. Grup A
REPRESENTACIO DEL GRADIENT DELS EMERGENTS DE DIALEG DISICPLINAR

NECESSARI | SUFICIENT.

disciplines-Dialeg
disci

Gradient d’emerge QUSE S EIE R T KTV E

disciplinar

)

Complexitat-Arccio-
Dialeg disciplinar

Complexitat-Dialeg
r

Com canvia la
configuracié dels blocs
gue estructuren
l'instrument d’avaluacié
de la preséncia del dialeg
disciplinar en les
produccions de I'alumnat
del grup A?

2>
N

>
[N

b de dialeg disicplinar

Gradient d’emergents d’espai

NECESSARI | SUFICIENT.

disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT

)

Complexitat-Arcci6-
Dialeg disciplinar

CODI

_:ooaoﬂmo_oam_mmBmEmEmam_ _H_ _u,. . Absénci
gradient d’espais de dialeg resencia sencia

Emergents en cursiva: Incorporacié de forma
puntual.

diseip

Figura-IV .70: Exemplificaci6 de la representaci6 de 1’evolucié dels emergents de dialeg disciplinar entre les
produccions de 'alumnat per al bloc metodologia d’aula diversitat de sessions i activitats (Grup Al i A2).

0SS  eIBo|OpPOoISIN Al-LYVd
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Una relacio entre les produccions que com a criteri d’avaluacio es centre
en:

* la incorporaci6 dels espais de dialeg disciplinar emergents (espai
necessari i suficient, espai necessari i no suficient molt fort i
espai necessari i no suficient fort) en la produccio inicial i /o en
la producci6 final de 'alumnat.

* la preséncia i tipologia d’emergents que es mantenen estables i
que per tant s’incorporen en ambdos produccions o emergents
que canvien entre elles.

» L’abséncia de tipus d’emergents en les produccions.

Aquesta analitza si aquests emergents canvien entre les produccions
inicials i finals i com ho fan. Un analisi que es mostra en la
representacio de 'evolucio dels emergents de DD en el gradient d’espais
de dialeg disciplinar per a les produccions del grup A i per a les

produccions del grup B i el seu text justificatiu corresponent.

En la figura- IV.71 es mostra un exemple de l’evolucié de l'indicador
metodologia diversitat de sessions i activitats per a les produccions del

grup A.
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N

Gradient d’'emergents d'espais ¢

G

NECESSARI | SUFICIENT.

A2
[ ]

Complexitat-Accio-
Articulaci6 de
disciplines-Dialeg
disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT

Acci6-Articulacié de
disciplines-Dialeg
disciplinar

Complexitat-
Articulaci6 de
disciplines-Dialeg
disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT FORT.

O

Acci6-Dialeg
disciplinar

Articulacié de

disciplines-Dialeg
disciplinar

@

Complexitat-Arcci6-

Dialeg disciplinar

Complexitat-Dialeg
disciplinar

CODI

Incorporacié dels emergents del
gradient d’espais de dialeg disciplinar

. Abséncia
Presencia en la
representacio inicial (A1)

Preséncia en la
representacio final (A1)

Presencia

/

Figura- IV.71: Representaci6 de l’evolucio dels emergents de dialeg discipinar segons la
seva presencia en les produccions de ’'alumnat. Exemplificaci6é del bloc metodologia

Una representacio que genera un text, el qual posa en joc els emergents
de la produccid inicial i final segons si s’incorporen a ambdues, si
s’incorporen només en una produccié o si no s’incorporen en cap
d’elles. La representacio s’ha realitzat per a cada indicador de cada grup
d’alumnat i seguidament s’ha elaborat el seu text justificatiu. En la

figura- IV.72 es mostra 'exemplificaciéo de 1’evolucio de les produccions

d’aula diversitat de sessions i activitats (Grup Al i A2).

del grup A.
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Representacio del canvi de configuracio dels blocs entre la producci6 inicial i final de I'alumnat del grup A.

(perspectiva escalar macro i meso).

NECESSARI | SUFICIENT.

NECESSARI | SUFICIENT.

NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT

[ T Rt Sl despais de dial

PROGRAMACIO Dinamica

Gradient demergents d'espai ORISR

'@

Accib-Didleg
disciplinar

-———
L = “Comcanviala -~ ~
configuracié dels blocs que N
estructuren I'instrument \
d’'avaluaci6 de la presencia
\ del dialeg disciplinar en les /
N produccions de I'alumnat del s

2 -
S < oA -

e
/

—- = ’

'<—>

A NECESSARI | SUFICIENT.

A2
.

®»,

T\AETODOLOGIA D’AULA
Eines didactiques

7METODOLOGIA D’'AULA
Diversitat de sessions i activitats

/\ NECESSARI | SUFICIENT.

NECESSARI| NO SUFICIENT MOLT FORT

Gradient demergents despais de dialeg disicplinar

CONTINGUT Dialeg disciplinar

CODI

Incorporaci6 dels emergents del
gradient d’espais de dialeg disciplinar

Preséncia

Abséncia

I

Presencia enla
representacio inicial (A1)

Preséncia en la
representacio final (A1)

Figura- IV.72: Representaci6 del canvi en la configuraci6 dels blocs que estructuren
I'instrument d’avaluacié de la preséncia del dialeg disicplinar. Exemplificacié del les

produccions del grup A.

Un analisi que es converteix en els resultats de la Fase-II / A.lL.b i

permet respondre la preguntes plantejades.

Per a finalitzar s’ha considerat oportil crear una nova representacio de

l’evoluci6o dels emergents de dialeg disciplinar per a focalitzar i

sintetitzar la informacié de 1’analisi i facilitar la recerca de regularitats.

Aquesta representacio expressa graficament el possible canvi dels
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emergents. Ja que agrupa i diferencia els emergents que son absents
en les produccions de lalumnat, els emergents que canvien -i
consequentment tenen preséncia en la producci6 inicial o la produccio
final- i els emergents que es mantenen — i conseqientment son presents
en abmdos produccions-. En la figura IV.73 s’exemplifica l'indicador

finalitat epistemologica.

Incorporacio6 dels canvis entre els emergents del gradient d’espais de dialeg disciplinar.
Relacié entre produccié inicial i producci6 final. Grup A

(Presencia .
EMERGENTS A2)

QUE

CANVIEN (Preséncia O .
Al)

EMERGENTS  (presencia

QUEES AliA2)

MANTENEN
- m----
FINALITAT PROGRAMACIO CONTINGUT DIALEG METODOLOGIA METODOLOGIA
EPISTEMOLOGIA DINAMISME DISICPLINAR D’AULA DIVERSITAT D’AULA EINES
DE SESSIONS | DIDACTIQUES
ACTIVITATS

Tot-parts: Dialeg disciplinar- Tot-parts: Dialeg Tot-parts: Didleg Tot-parts: Dialeg Tot-part: Didleg

c itat-Accio-Articulacié (¢ | disciplinar-Accié- @ isciplinar-C i . isciplinar-C i .Tot—pan: Didleg disciplinar-articulaci . Tot-part: Didleg

de disciplines Articulaci6 de disciplines Acci6 iculacié de discipli iscipli i de discipli disciplinar-complexitat

NECESSARI | SUFICIENT NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT NECESSARI | NO SUFICIENT FORT.

_/

Figura- IV.73: Representaci6é dels emergents que canvien, es mantenen o no sén
presenents en la configuracié dels blocs que estructuren l'instrument d’avaluacié de la
preseéncia del dialeg disciplinar. Exemplificaci6 per al grup A.

La representacio realitzada per a cada grup d’alumnes s’interpreta a
partir d’'un text justificatiu i es converteix en la sintesi dels resultats de

la Fase-II / A.L.b i permet respondre la preguntes plantejades:

. (2.1.A.1) Com canvia la configuraciéo dels blocs que estructuren
I'instrument d’avalaucio de la preséncia del dialeg disciplinar en les

produccions de 'alumnat del grup A?
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. (2.1.B.1.) Com canvia la configuracio dels blocs que estructuren
I'instrument d’avalaucio de la preséncia del dialeg disciplinar en les

produccions de 'alumnat del grup B?

11.2.3) Relaci6 entre les produccions i el discurs de ’alumnat

El tractament de la informacié per la fase-Il.c de l’aplicacié de

I'instrument d’analisi es mostra a la figura- IV.74.

o
<
=
T
Q
(%2}
©
LL

Representacié de
Ievolucié dels emergents
de DD segons si es
mantenen o canvien per a
les produccions del grup A

Text justificatiu

RESULTATS EVOLUCIO
PRODUCCIONS GRUP A

Representacio dels emergents de
dialeg disciplinar en el gradient
d'espais de dialeg disciplinar per al
discurs de l'assignatura del grup A

RESULTATS DISCURS GRUP A

Relaci6 entre I'evolucié del les produccions i el
discurs de I'assignatura del grup A

Relaci6 entre ‘els emergents de dialeg
disciplinar en el gradient d’espais de
dialeg disciplinar: identificaci6 de
relacions: fortes, febles

Representaci6 ‘i text justificatiu
per acada indicador

! !

Representacio de les
relacions dels emergents de
DD en el gradient d'espais
de dialeg disciplinar per al
grup A

Representacio de les
relacions dels emergents
de DD (Fortes o febles) del
grup A

Text justificatiu

RESULTATS GRUP A RESULTATS GRUP A

Representacié de
I'evolucio dels emergents
de DD segons si es
mantenen o canvien per a
les produccions del grup B.

Text justificatiu

RESULTATS EVOLUCIO
PRODUCCIONS GRUP B

Representacio dels emergents de
dialeg disciplinar en el gradient
d'espais de dialeg disciplinar per al
discurs de l'assignatura del grup B

Text justificatiu

RESULTATS DISCURS GRUP B

Relacié entre Tevolucié del les produccions i el
discurs de l'assignatura del grup B

Relacié entre els emergents de dialeg
disciplinar en el gradient d’espais de
dialeg disciplinar: identificaci6 de
relacions: fortes, febles

Representaci6 i text justificatiu
per-a cada indicador

! !

Representacio de les
relacions dels emergents de
DD en el gradient d'espais
de dialeg disciplinar per al
grup B

Representacio de les
relacions dels emergents
de DD (Fortes o febles) del
grup B

Text justificatiu

Text justificatiu

RESULTATS GRUP B

RESULTATS GRUP B
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Figura- IV.74: Organtizacié de la fase-Il.c del tractament de la informaci6 de I’aplicaci6
de l'instrument d’analsi.

L’analisi es realitza per a cada grup d’alumnes i pren com a mostra els
resultats de les produccions de 'alumnat ( representacié de 1’evolucio
dels emergents de DD per a cada grup) i els resultats del discurs de
l'alumnat (representacio dels emergents de DD en el gradient d’espais

de dialeg disciplinar).
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La relacio entre els resultats de les produccions de 'alumnat i el discurs

de 'alumnat permet:
- Afirmar els canvis detectats en les produccions de 'alumnat

- Complementar informacio del programa de l’assignatura meés enlla de

les produccions realitzades per 'alumnat i lliurades als docents.

En consequiéncia, analitzar la relacié entre les produccions de I'alumnat
i el discurs de I'alumnat sobre ’'assignatura es converteix en un procés
que possibilita identificar, potenciar, consolidar o enriquir els resultats i

les conclusions de la recerca.

L’analisi pren com a referéncia per a cada indicador la representacio de
l’evolucio dels emergents de dialeg disciplinar de les produccions i la
tendéncia a laumgent de la complexitat del gradient d’emergents
d’espais de dialeg disciplinar per al discurs de 'alumnat. En la figura-
IV.75 es mostra l'exemplificacio per a l'indicador metodologia d’aula

diversitat de sessions i activitats del grup A.
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Per tal de caracteritzar la tipologia de relacions que s’estableixen entre

les produccions i el discurs de ’assignatura s’ha definit:

- les relacions fortes, que qualifiquen espais de dialeg disciplinar i
emergents que s’incorporen en les produccions de 'alumnat (produccio

inicial i producci6 final) i en el discurs de 'alumnat.

- les relacions febles, que qualifiquen espais de dialeg disciplinar i
emergents que s’incorporen en una de les produccions de l'alumnat —

producci6 inicial o producci6 final- i en el discurs de 'alumnat.
I per a complementar ’analisi també s’ha identificat quan

- no es presenten relacions, per a qualificar espais de dialeg disciplinar
i/o emergents que s’incorporen en una de les produccions o en el

discurs de ’'alumnat.

- hi ha abséncia d’espais de dialeg disciplinar o emergents per no ser

incorporats ni en les produccions ni en el discurs de 'alumnat.

Des d’aquest plantejament s’ha realitzat la representacio de la relacio
entre els emergents de dialeg disciplinar en el gradient d’espais de
dialeg disciplinar i el seu text justificatiu. (veure figura- IV.76, a on
s’exemplifica per a lindicador metodologia diversitat de sessions i

activitats del grup A)
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\

Gradient d’emergents d'espais ¢

NECESSARI | SUFICIENT.

A2 °
AE
Complexitat-Accié-
Articulaci6 de
disciplines-Dialeg

disciplinar

NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT

Accié-Articulacié de
disciplines-Dialeg
disciplinar

@

Complexitat-
Articulaci6 de
disciplines-Dialeg
disciplinar

)

Dialeg disciplinar

Complexitat-Arccié-

NECESSARI | NO SUFICIENT FORT.

O

Acci6-Dialeg
disciplinar

Articulaci6 de
disciplines-Dialeg
disciplinar

'@

Complexitat-Dialeg
disciplinar

CODI

Incorporacié dels emergents del
gradient d’espais de dialeg disciplinar

Quallitat de les relacions que s'estableixen entre
les representacions i el discurs de I'alumnat.

D Presencia. :l RELACIO FORTA ‘
. Absencia > ABSENCIA

a1 | Preseéncia en la representacio inicial (A1) —

i en el discurs de I'alumnat (AE)

RELACIO FEBLE

Preséncia en la representacio final (A2) i
AE

en el discurs de I'alumnat (AE)

Presencia en la representacio inicial (A1) >
A2 | ien la representacio final (A2)

Al i L
. Preséncia en la representacio inicial (AL). ==—

NO PRESENTA

Preséncia en la representacio final (A2), — RELACIO

—

Preséncia en I'entrevista (AE).

Figura- IV.76: Representaci6 del tipus de relacions ( forta, feble) , ’'abséncia de
relacions o 'abséncia d’emergents de dialeg disciplinar entre les produccions i el
discurs de l'assignatura. Exemplificacié per al bloc metodologia d’aula diversitat de

sessions i activitats. Grup A.

Una representacio i un text que posa en émfasi la tipologia de relacions

que s’estableix entre les produccions de l'alumnat i el seu discurs de

l'assignatura. I considera en el seu analisi per una banda els espais

emergents de dialeg disciplinar i per altra la tipologia d’emergents. La

relacio entre les representacions i els textos de cada bloc permet establir

una representacio de relacions i el seu corresponent text justificatiu per

a cada grup d’alumnes. En la figura- IV.77 es mostra ’exemplificacio de

I’evolucio de les produccions del grup A.
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Representacid de les relacions que s’estableixen entre les produccions i el discurs de I'alumnat del grup A.
(perspectiva escalar macro i meso).

/\ NECESSARI | SUFICIENT.
AE

/\ NECESSARI | SUFICIENT.

PROGRAMACIO Dinamica

/\. NECESSARI | SUFICIENT.

FINALITAT Epistemologica L= ==
> Quines relacions S
7 s s'estableixen entre les N
[ produccions de I'alumnat i \
‘/ N el dlscurS(’j I‘assgnat_ura ] —
<l \ respecte a I'emergeéncia del Vs
N dialeg disciplinar per al -,
~ rup A? -
S~a g_p—' -
/\. NECESSARII SUFICIENT. L

CONTINGUT Dialeg disciplinar

/\\ NECESSARII SUFICIENT.

A2
AE

Gradient demergents despais ¢

T\AETODOLOGIA D’AULA
Eines didactiques

METODOLOGIA D’AULA
Diversitat de sessions i activitatsi

CODI
Incorporacié dels emergents del Qualitat de les relacions que s’estableixen entre
gradient d'espais de dialeg disciplinar les representacions i el discurs de I'alumnat.

Preséncia. > RELACIOFORTA |

Abseéncia > ABSENCIA

Preséncia en la representaci6 inicial (A1) ey,
i en el discurs de I'alumnat (AE)

RELACIO FEBLE
Preséncia en la representaci6 final (A2) i

en el discurs de l'alumnat (AE)

Preséncia en la representacio inicial (A1) >
i en la representacio final (A2)

Preséncia en la representacio inicial (AL), m—)

NO PRESENTA
Preséncia en la representacio final (A2), —f- RELACIO

m [ R mR me

Preséncia en I'entrevista (AE). —

Figura- IV.77: Representaci6 de les relacions que s’estableixen entre les produccions
de l'alumnat i el discurs de ’assignatura respecte I’emergéncia del dialeg disciplinar
per a cada bloc. Exemplificaci6 del grup A.

Per a finalitzar el tractament de la informacié s’ha considerat oportu

crear una nova i ultima representacio per tal de facilitar la recerca de
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regularitats entre els grups d’alumnes de la mostra: la representacié de
les relacions dels emergents de dialeg disciplinar (Fortes o febles) de

cada grup ( veure en la figura-IV.78 'exemple del grup A).

La representacio de les relacions entre els emergents de dialeg
disciplinar no aporta nou contingut a l'analisi sin6 que reformula la
seva representacio grafica. Ja que agrupa i diferencia els emergents que
son absents en les produccions de l'alumnat i en el seu discurs de
l'assignatura, els emergents que no presenten relacions entre el discurs
i les produccions de 'alumnat, els emergents que presenten relacions
febles entre el discurs i les produccions de 'alumnat i els que presenten

relacions fortes entre el discurs i ’'alumnat.

\

/ Incorporaci6 de relacions entre els emergents del gradient d’espais de dialeg disciplinar.
Relacio entre produccions i discurs de I'alumnat. Grup A

RELACIONS
FORTES (A1-A2-AE)

L'ALUMNAT

el discurs de I'assignatura DE

RELACIONS entre les produccions i

(A2-AE) .
RELACIONS
FEBLES

(AL-AE)
NO PRESENTA
RELACIONS (AB) . .
ENTRE LES

PRODUCCIONS (a2 / A/
| EL DISCURS A2-Al)

- ---m-

SENSE RELACIONS entre les
produccions i el discurs de
I'assignatura de l'alumnat

FINALITAT PROGRAMACIO CONTINGUT DIALEG METODOLOGIA METODOLOGIA
EPISTEMOLOGIA DINAMISME DISICPLINAR D'AULA DIVERSITAT D’AULA EINES
DE SESSIONS | DIDACTIQUES
ACTIVITATS
Tot-parts; Didleg disciplinar- Tot-parts: Didleg Tot-parts: Didleg Tot-parts: Dialeg Tot-part: Didleg
®  Complexi i6-Articulaci (@ | disciplinar-Accié- @ discipli Jexi . discipli lexi .Tol-pan: Didleg disciplinar-articulacio . Tot-part: Didleg
de disciplines Articulacié de disciplines Accit Articulaci6 de disciplines W disciplinar-accio de disciplines disciplinar-complexitat
\ NECESSARI | SUFICIENT NECESSARI | NO SUFICIENT MOLT FORT NECESSARI | NO SUFICIENT FORT. /

Figura-IV.78: Representaci6 de les relacions que s’estableixen entre els emergents en
les produccions de ’alumnat i el discurs de ’assignatura respecte ’emergéncia del
dialeg disciplinar per a cada bloc. Exemplificaci6 del bloc metodologia d’aula diversitat
de sessions i activitats del grup A.

Una representacio que es recolza a partir d’'un text justificatiu i permet
extreure conclusions de com s’incorporen els espais de dialeg
disciplinar per a cada grup d’alumnes i també establir regularitats en el

conjunt de l'alumnat per a la incorporacio dels indicadors de dialeg
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disciplinar. I en definitiva es converteix en la sintesi dels resultats de la

Fase-II / A.l.c que permet respondre la preguntes plantejades:

. (2.1.A): Quines relacions s’estableixen entre les produccions de
l'alumnat i el discurs de l'assignatura respecte a l'emergéncia del

dialeg disciplinar per al grup A?

. (2.1.B): Quines relacions s’estableixen entre les produccions de
l'alumnat i el discurs de l'assignatura respecte a l'emergéncia del

dialeg disciplinar per al grup B?





