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1. INTRODUCCIO

L’Educacio als Llivis de Morella és una suma de veus que pretén posar en valor
una realitat educativa i masovera de la que d’'una manera o d’una altra molts
encara ens sentim part. Es per aixd, que I'objectiu d’aquest treball és fer una
aportacié a la memoria col-lectiva, evidenciant 'admiracié i orgull cap a una gent
que malgrat tot, sempre va confiar en I'educacié com a motor de canvi i de

progres.

Emmarcada en la Dena dels Llivis de Morella, aquesta tesi encarna les vivéncies
d’'un passat no tant llunya que es va donar en bona part de la comarca dels Ports.
Consideravem, per tant, que una comarca caracteritzada per I'elevat nombre de
masos que s’estenen al llarg i ample del seu territori mereixia I'oportunitat

d’aprofundir en I'educacié dels masovers i masoveres.

Per fer-ho, a més de la informacié amb la qual es compta als llibres i als arxius
hem considerat fonamental recollir les impressions de les persones que ho van
viure de primera ma. Per aquest motiu, el relat dels i les protagonistes es
converteix en la pedra angular sobre la qual pivota aquesta investigacio. En
aquest sentit, s’ha optat per la investigacié qualitativa i concretament el metode
biografic-narratiu expressat mitjangant les histories de vida per tal d’aproximar-

nos i conéixer millor una realitat que corre el perill de perdre’s en I'oblit.

Simés no, més enlla d'impressions individuals de cadascun dels entrevistats, les
quals compten amb una gran riquesa, ens interessava de manera especial fer-
nos resso de la petjada col-lectiva que va suposar I'educacié a la Dena dels Llivis

de Morella.

Ens trobem davant un escenari educatiu que veu la llum per primera vegada a
finals de la segona Republica, que assisteix al pas d’'una guerra i a I'obligacié de
tancar les seues portes i que anys més tard, enmig d’'una dictadura, torna a oferir

servei escolar.

Queda patent, per tant, el component histdric amb el qual compta aquest treball
i la necessitat d’abordar-lo des d’'un enfocament cronologic per tal d’entendre el

seu valor i facilitar-ne la comprensio.



D’aquesta manera, gracies a la suma de les veus de les persones que ho van
viure, a les quals agraim profundament la seua participacio, revivim el que va ser

’educacio a I'escola dels Llivis de Morella.

Dit aix0, a I'hora d’organitzar el contingut d’aquesta tesi s’observen dos parts
clarament diferenciades. La primera part consisteix en una fonamentacié tedrica
al voltant de la investigacié qualitativa, posant el focus en I'estrategia de les

histories de vida i tenint en compte els seus vessants investigador i pedagogic.

La segona part, per contra, ofereix un exemple especific d’aplicacié de les
histories de vida. Concretament, del que es tracta és de reviure el que va ser
I'educacio a I'escola dels Llivis del terme de Morella mitjangant el relat dels seus
protagonistes. Amb altres paraules, generar la historia de vida de I'escola dels

Llivis mitjangant la veu de les persones que la van viure en primera persona.

Aixi doncs, la primera de les parts que conformen aquest treball fa referéncia a
la potencialitat i idoneitat amb quée compten les histories de vida a I'hora de portar

a terme investigacions d’aquestes caracteristiques.

A mode de contextualitzacio les pagines inicials d’aquest treball realitzen un breu
recorregut pel coneixement, I'epistemologia i la ciéncia per tal d’acabar posant el
focus en la investigacié qualitativa. Dintre d’aquesta, i després de descriure les
modalitats i técniques que la conformen, s’opta per les histories de vida com a

mecanisme per portar a terme la investigacié que ara ens ocupa.

Amb tot, les possibilitats de les histories de vida sén mudltiples. Es per aquest
motiu i més concretament pel paper que juguen en aquesta tesi que s’ha
considerat apropiat profunditzar al voltant de les mateixes per tal de justificar el

seu Us en aquest treball i conéixer quines son les seues possibilitats.

En primer lloc, la importancia de la historia oral, ja que aquesta forma part de la
memoria historica de qualsevol societat, i la seua recuperacio i preservacio, son
pilars fonamentals a I'hora d’aconseguir una ciutadania democratica. Per tant, la
utilitzacié de l'oralitat amb I'objectiu de recuperar la historia de I'educacio a la
Dena dels Llivis de Morella mitjangant la historia de persones que han sigut
actors i actrius d’'una realitat no sempre del tot mostrada, es converteix en un

acte de justicia amb el nostre passat.



En segon lloc, des d'una perspectiva més cientifica, posar émfasis en la
investigacié qualitativa. Establint una comparativa entre la investigacié qualitativa
i quantitativa i sense anim de menysprear a la segona, es conclou que la
investigacié qualitativa s’adequa més als objectius que persegueix aquesta
investigacié. El tractament de la subjectivitat, el paper de les persones
investigadores, o el fet de no partir d’'unes hipotesis rigides preestablertes entre
d’altres, sén elements que alineen la nostra investigacié amb els parametres o

trets definitoris de la investigacio qualitativa.

En tercer lloc, la importancia de la narrativa i 'encasellament de les histories de
vida dintre del meétode biografic-narratiu. Aixi doncs, tot i la terminologia en
ocasions confosa, després de realitzar un breu recorregut al voltant de la seua
evolucio i conéixer els trets més caracteristics del métode, podem afirmar que
les histories de vida possibiliten llegir entre linies les narracions a la vegada que

permeten la interpretacié i 'extraccid de conclusions.

En quart lloc, perqué tal com assenyala la literatura cientifica i el seu us en
diferents camps i disciplines, les histories de vida s’han convertit en una forma
legitima de construir coneixement. Aixi doncs, acreditat el seu us a I'hora de
portar a terme investigacions relacionades en I'ambit educatiu és precisament en
aquest context on nosaltres considerem rellevant posar el focus en el doble paper
que juguen les histories de vida. Per un costat, el vessant com a metodologia
d’investigacio, i per l'altre, com a ferramenta pedagogica i en consequéncia la

seua contribucié a la formacio.

Al seu torn, la segona part d'aquesta tesi pretén ser la mostra d'un cas especific
d'Us i aplicacié de les histories de vida per aproximar-nos a una realitat concreta,

en aquest cas, I'educacié a la Dena dels Llivis de Morella.

Com no podia ser d’altra manera, la historia de I'escola dels Llivis s’ha vist
condicionada per les circumstancies que I’'han acompanyat: una republica, una
guerra civil i una dictadura sén elements més que suficients com per no a quedar-

se al marge.

Aixi doncs, hem analitzat i utilitzat la informaci6 historica dels periodes temporals

en els quals I'escola va romandre oberta per tal d’'organitzar la informacio i en



consequencia mostrar-la seguint un ordre cronoldgic. Tenint en compte aixo,
observem dos parts clarament diferenciades: la “Primera part de I'Escola dels
Llivis” la qual s’estableix entre els anys 1936 i 1938 i la “Segona part de 'Escola

dels Llivis” que comprén des de I'any 1956 i fins a 'any 1974.

La comarca dels Ports, i concretament el terme Morella amb més de 300, és una
de les zones amb major nombre de masos del Pais Valencia. Mas (en plural,
masos), mot que deriva del llati mansus i que significa romandre, és el nom que
reben les explotacions agraries de tipus tradicional, incloent les terres i els edificis
tan agricoles com de residéncia. Aixi doncs, el treball que ara ens ocupa té com
a principal objectiu, reviure la realitat educativa que tenia lloc al mas dels Llivis
del terme de Morella. Situat en la dena que compta amb el mateix nom, el caseriu
dels Llivis oferia servei educatiu als xiquets i xiquetes procedents dels distints

masos que conformaven el Vot.

Dit aix0, a les acaballes de la Segona Republica I'escola dels Llivis obria les
portes per primera vegada en I'ermita que s’ubica en aquest mateix indret, donant
lloc al qual nosaltres hem denominat “Primera part de I'Escola dels Llivis”.
Gracies al relat dAmadeo Ramia i Leonila Garcia ens apropem a una realitat
educativa que es va veure truncada I'any 1938 per l'arribada de les tropes

franquistes.

Aixi doncs, tot i que un dels objectius principals de la Segona Republica
Espanyola consistia a modernitzar les estructures politiques, socials i culturals
de la societat espanyola, i aixd passava per apostar de manera ferma per
'educacio, el cert és que els problemes d’analfabetisme i absentisme

s’evidenciaven en bona part dels municipis de la provincia de Castello.

Enmig d’aquest context, no és dificil imaginar que la situacié d’aillament o
disseminaci6 que caracteritza a les aldees i masos de les zones rurals com és el
cas dels Llivis incrementava encara més si cap aquestes mancances. Mentre
que la Morella urbana comptava amb tres escoles de xiquets i tres escoles de
xiquetes i disposava d’atencio per part de les autoritats locals, la Morella
masovera, que fa referéncia a les pedanies i a les denes en les quals es troben
estructurats els masos del terme, practicament no disposava d’infraestructura i

per a res era tasca facil oferir una atencié educativa als seus xiquets i xiquetes.
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Amb tot, gracies a I'impetu de les families de la dena i la col-laboracié de
I'ajuntament, el caseriu dels Llivis adaptava part de 'ermita per tal d’oferir servei
educatiu als seus menuts. Per0 el repte no era facil, a la dificultat per trobar una
persona amb habilitats docents i les despeses que aixd comportava calia sumar
aspectes com les dures condicions climatoldgiques, les distancies a recorrer des
dels diferents masos fins als Llivis o les tasques de subsisténcia que implicava
la vida al mas. La suma de tots aquests factors relegava en moltes ocasions
'escola a un segon pla i evidenciava un dels principals problemes als quals

s’havia d’enfrontar I'educaci6 de I'época: 'absentisme escolar.

Perd sens dubte, 'element que major paper va jugar a I'hora d’acabar amb el
servei educatiu va ser el desencadenament de la Guerra Civil Espanyola. Com
s’ha manifestat, I'arribada de les tropes franquistes I'any 1938 suposava la fi de
I'escola dels Llivis. La Guerra Civil i la posterior dictadura deixava als xiquets i
xiquetes d’aquesta zona del terme de Morella sense escola fins ben entrada la
decada dels cinquanta. Va ser a partir de 1956 quan es va reprendre la seua
activitat i quan s'’iniciava el que nosaltres hem identificat com la “Segona part de

I’Escola dels Llivis”.

L’esclat de la Guerra Civil i la posterior victoria dels insurrectes va suposar, entre
moltes altres coses, la paralitzacié del projecte educatiu del Govern republica.
Els temps posteriors a la Guerra Civil suposaren un retrocés en la lluita contra
I'analfabetisme, ja que es mostrava major interés pel control ideologic i religios

que pel propi desenvolupament educatiu.

Amb aquests plantejaments valids tan per a l'escola urbana com la rural,
accentuats encara meés si cap en la segona, no és dificil imaginar la situacioé poc
prometedora que descrivia la Morella de I'época. L’absentisme, I'analfabetisme i
la precarietat de les infraestructures es convertien en els seus trets més

definitoris.

Tenint en compte aquests preceptes i el fort éxode rural generalitzat,
s’endevinava complicada la supervivéncia d’'una escola masovera com la dels
Llivis. Si més no, tal com s’exposa al llarg del treball, 'any 1956 va ser capag de
tornar a obrir les seues portes i es va mantenir en actiu fins al 1974, any del seu

tancament definitiu.



Gracies a l'esfor¢ economic de I'ajuntament i dels masovers i masoveres dels
masos veins i després d’'un costos periode burocratic 'escola tornava a posar-
se en marxa. En aquesta ocasid, pero, canviava de lloc i s’'ubicava en 'antiga
casa del capella. Finalitzades les obres corresponents, prenia possessio la
mestra D?. Carmen Vidal Pérez, convertint-se d’aquesta manera en la primera

mestra de la nova escola dels Llivis.

Cal assenyalar que la presumible dificultat per trobar docents amb voluntat de
desenvolupar la seua professio en aquest tipus de demarcacions geografiques i
les diferents situacions personals van fer del vaivé docent una de les principals
caracteristiques de I'escola dels Llivis. Mestres com Carmen Vidal, Julia Sabater,
Dolores Bru, Concha Pascual, Concha Pilar Lopez, Sagrario Usé o José Antonio

Aguilar son una mostra d’aquesta alternanga docent.

Des de l'altra perspectiva, des de la mirada de I'alumnat, comptem amb les veus
d’Angeles Montserrat Pitarch, Noel Pascual Orti i Conchita Ripollés Ramia per
aproximar-nos a com era el dia a dia en la Dena dels Llivis. Més enlla de les
aportacions merament académiques també ens interessa saber quin era el seu
paper en la vida diaria d’'una familia masovera i com aquest fet afectava a la seua

escolaritzacio.

En definitiva, endinsar-nos en un escenari educatiu, que tot i 'escassetat de
recursos, I'entramat geografic o a les adverses condicions climatologiques, es
caracteritzava per I'esfor¢c incessant mostrat per les families dels Llivis amb

I'objectiu d’oferir una educacidé i un futur millor a les seues filles i fills.

L’any 1974 I'escola dels Llivis va tancar les portes definitivament. Des d’aquest
moment I'administracio va optar per oferir servei de transport escolar i internat
per a queé els xiquets i xiquetes dels masos pogueren continuar la seua formacié

al municipi de Morella.



2. FONAMENTACIO TEORICA
2.1. Aproximacio teorica a les histories de vida
2.1.1. El Coneixement

El coneixement segons Rodriguez, et.al. (1984, p. 12), el podem definir com “el
reflex actiu i orientat de la realitat objectiva i de les seues lleis en el cervell huma.
La font del coneixement el constitueix la realitat exterior que circumda a I'home i
que actua sobre ell”’. Per la seua part Rosental (1980, p. 80), ho entén com un
“proceés mitjangant el qual la realitat es reflecteix i es reprodueix en el pensament
huma. Part de I'experiéncia, de la practica després s'eleva al pensament i d'alli
novament torna a la practica. La fi del coneixement és aconseguir la veritat

objectiva”.

D’acord amb la filosofia de la teoria critica de I'escola de Frankfurt entenem el
coneixement com a subjectiu, no mesurable, comprensiu, interpretatiu, no
verificable i provisional. Una caracteristica del coneixement produit de la
investigacié qualitativa és que esta lligat a les creences i interessos personals de

l'investigador i dels interessos socials dels grups d'investigacio.

2.1.2. Epistemologia

L'epistemologia havia sigut tractada des de Platé fins a Bertrand Russel, i
s'encarregava d'estudiar problemes referents a les finalitats del coneixement
cientific i la naturalesa. El concepte actual d'epistemologia va ser creat per James
Frederick Ferrier en 1854. Podem distingir diferents models, entre els quals
destaquem I'Empirisme, plantejat per primera vegada per Francis Bacon, i sosté
que l'unica font de coneixement huma és I'experiéncia sensorial; el Racionalisme,
defensat per René Descartes, manté que I'Unica font de coneixement huma és
la rad; el Positivisme, proposat per Augusto Comte i defensor que la ciéncia
unicament ha d'observar, mesurar, i descriure la realitat que és infinita i
incognoscible; el Materialisme Dialectic, creat per Marx i Engels, i considerat com
el métode de coneixement de la realitat natural; el Neopositivisme, plantejat per
Augusto Comte, John Stuart Mill i Herbert Spencer, comprén diverses opcions
com el positivisme logic sorgit a partir de les propostes de I'Escola de Berlini el

Cercle de Viena; i I'Enfocament de Sistemes, creat per Ludwing Von Bertalanffy



que defensa que cal investigar de manera global i holistica superant anteriors
propostes que defensaven l'especialitzacio; el Funcionalisme, creat per Talcot
Parsons, Max Webwer, entre altres, és un enfocament quantitatiu;
I'Estructuralisme, defensat per Foucault i Althusser planteja que el coneixement
de la realitat és una continua remissié de les parts al tot i del tot a les parts; el
Realisme, planteja el mén, 'home i el seu pensament com una realitat que
existeix de manera independent de la consciéncia de l'investigador, el seu
principal representant és Karl Popper; el Relativisme apareix en contraposicio al
Positivisme ldgic de Reichenbach, el Realisme de Popper i el Materialisme; i la
Teoria Critica, que esta sustentada i desenvolupada pels fildsofs, socidlegs,
economistes i psicolegs de l'Institut d'Investigacions Socials de la Universitat de
Frankfurt.

2.1.3. Ciencia

La ciéncia, seguint a Ander (1972) i atesos els postulats quantitatius s'entén com
el conjunt de coneixements sistematitzats, racionals, objectius, verificables i
demostrables, que s'obtenen metddicament i es troben desenvolupats, referits a
la realitat natural, social i del pensament. S6n metddics perque han sigut

aconseguits atenent els postulats del meétode cientific.

Segons I'enfocament qualitatiu podem afirmar que la ciéncia és un conjunt de
teories, de models tedrics que interpreten la realitat natural i social, no I'expliquen
i la reconstrueixen tenint en compte els coneixements i sentiments del subjecte

investigat, sent assumits per l'investigador.

La ciéncia ens permet comprendre i conéixer l'esséncia dels fets, fendmens,
esdeveniments i processos tant socials com naturals, superant postulats sense
una base cientifica, explicant les seues relacions i possibilitant la prediccio futura.
La teoria cientifica és I'eix en el qual sustenta la ciéncia i el métode cientific. Quan
ho fan sobre estudis amplis parlem de macro-teories; quan ho fan d'objectes,

branques o elements concrets es parla de micro-teories.

Es poden observar tres funcions de la teoria cientifica; la funcié descriptiva en la
qual s'utilitza el llenguatge cientific per a la descripcidé dels fets; la funcid

explicativa, basica per a comprendre les connexions internes dels objectes,



fendmens o esdeveniments estudiats; i la funcié predictiva, que ens permet

preveure i futuritzar accions o comportaments.

2.1.4. Investigaci6 Cientifica

Entenem, com ho fa Naupas (1995), que la investigacio social és un “procés
heuristic, cognitiu, de caracter social, dialéctic, planificat, i a vegades, controlable
que aplica rigorosament el meéetode cientific, per a versificar o demostrar
hipotesis”. Es un procés heuristic perqué es refereix al coneixement; és un
procés cognitiu perqué busca el coneixement; és social perqué involucra a
persones i societats; és dialéctica perqué és canviant i és planificada perqué té

objectius.

Si ens cenyim a la investigacio social podem qualificar-la de dialéctica, al ser un
procés en moviment, canviant, progressiu i complex, cosa que significa que
existeix la possibilitat de reajustar i corregir la investigacio. Es planificada, ja que

utilitza el metode cientific i forma part d’'un projecte d'investigacio.

Podem dir que existeixen dues tipologies d'enfocament dins de la investigacio,
el quantitatiu i el qualitatiu. El primer d'ells es caracteritza per la utilitzacié de
técniques i meétodes qualificats de quantitatius, que té a veure amb el
mesurament, la utilitzacié d'unitats, el mesurament de magnituds, i el tractament
estadistic i numéric de les dades. Pel que respecta al segon d'ells, el qualitatiu, i
utilitzat en aquesta investigacid, es caracteritza per no preocupar-se massa per
la quantificacié de les dades ni el seu mesurament. Les preguntes i hipotesis de
treball no cal que sorgisquen al principi. Pretén reconstruir, descobrir i interpretar
la realitat, el métode es basa molt més en la interpretacio, la comprensié i
I'hnermenéutica. No es proven hipotesi, no utilitza técniques estandarditzades, és
un procés inductiu, utilitza técniques com l'entrevista oberta, la revisié de
documents, el registre d'histories de vida, etc. El procés d'investigacié es
caracteritza per la seua flexibilitat. S'encarrega d'investigar fendmens socials i

culturals.

La metodologia qualitativa pot contribuir a la cerca de la realitat, a la creacio i la

produccio, i com diu De Souza (2006), “convida al treball cooperatiu, la



conformacié de sabers que generen i intercanvien les seues troballes, mirant al

mon del coneixement com una ecologia de sabers”.

2.1.5. Investigacio Qualitativa-Quantitativa

Va ser a mitjan segle XX quan sorgeix la polaritzacié entre I'enfocament
quantitatiu i el qualitatiu. La investigacié quantitativa cerca mesurar els fenomens
socials oferint una expressio xifrada a les dades i els analitza amb meétodes
estadistics fent émfasis en la mesura i control de variables. Cal reconéixer que
va prevaldre el primer d'ells, encara que en oposicio al positivisme va ser I'ambit
de les humanitats on es van dur a terme les primeres investigacions qualitatives.
Les ciéncies socials la van assumir com la seua metodologia d'investigacio i
interpretacié hermenéutica, i l'investigador generava productes que s'entenien
com les seues interpretacions subjectives. Aixi, la investigacié qualitativa es pot
qualificar d'interpretativa en sostindre una interpretacié hermenéutica. Com
afirma Ruiz (2009), I'objectiu de I'analisi qualitativa és la “cerca del significat”. Es
caracteritza per utilitzar un procediment interpretatiu i inductiu i mantindre un
compromis axiologic, étic i ideologic amb el procés d'investigacid, encara que
també contempla els judicis de valor i la subjectivitat. La investigacio qualitativa,
d’acord amb el que diu Souza (2009) s'ocupa del “quotidia i les experiéncies del

sentit comu, interpretades i reinterpretades pels subjectes que les viuen”.

Segons Griffin (2009) hi ha cinc diferencies fonamentals entre I'enfocament
quantitatiu i el qualitatiu. A I'hora d'arribar al coneixement, el quantitatiu pretén
descobrir la veritat, mentre que per al qualitatiu la realitat és subjectiva; quant a
la naturalesa humana, I'enfocament quantitatiu té una visié determinista i per a
I'enfocament qualitatiu els actes humans sén voluntaris; I'enfocament quantitatiu
dona molt de valor a l'objectivitat mentre que el qualitatiu contempla la
subjectivitat; quant al proposit de la teoria, I'enfocament quantitatiu pretén definir
lleis i el qualitatiu busca utilitzar-les per a interpretar fenomens socials; i
finalment, quant a métodes d'investigacid, tant un enfocament com un altre sén
valids considerant les seues metodologies. Cal dir que la utilitzacié de totes dues
metodologies és una realitat en la investigacido actual. No és questid de fer
triomfar un métode d'investigacié sobre un altre, encara que la investigacio

qualitativa es troba en la seua preocupacié pel socialment proxim, on la relacio
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social pren forma (Soulet, 1987). La investigacio qualitativa ofereix una visié més

global i holistica de la realitat social.

2.1.6. Investigacié Qualitativa

La perspectiva qualitativa es caracteritza per permetre mitjangant la utilitzacié del
llenguatge dirigir la investigacié cap a questions subjectives com els afectes, els
sentiments, o les representacions de tipus simbolic. Ens permet tant la descripcio
com la comprensio del fenomen contemplant dins del seu objecte d'estudi la
subjectivitat, i assumint que la realitat és com esta definida pels actors socials.
Podem dir que intenta situar-se en la posicidé dels propis subjectes per a
interpretar i comprendre els seus comportaments. Hi ha un ressorgir de la
investigacié qualitativa a causa de les noves formes d'investigacié, que hem de
recordar que és una de les més antigues en basar-se en els relats dels seus

protagonistes.

La investigacié qualitativa és una manera de dur a terme una investigacio, i és
l'investigador qui decideix quin tipus d'investigacié desenvolupara atenent
sempre les caracteristiques d'aquesta. Aixi, el propi investigador es converteix
en instrument de la investigacio, per la qual cosa la validesa cal buscar-la en la

manera en qué es desenvolupa la investigacio.

Fent un poc de retrospectiva, és en la segona meitat del segle XX quan trobem
als principals investigadors qualitatius. El primer d'ells és Pierre Guillaume
Frédéric Le Play (1806-1882), que va viatjar per Europa recopilant informacié de
les condicions socials i econdmiques, utilitzant I'observacié participant, la
comparacio sistematica i I'estudi de cas. Li va seguir Charles Booth (1840-1916),
que va realitzar entrevistes i histories de vida, reflectint les condicions de vida
dels treballadors anglesos de I'época. Als Estats Units destaquen els treballs de
William Grahan Summer (1840-1910), que va estudiar la xenofobia i la
discriminacié. A Alemanya el socidleg Ferdinand Tonnies (1855-1936) va
destacar pels seus treballs sobre teories sociologiques. Alfred R. Radcliffe-Brown
(1881-1955), socioleg britanic és considerat el pare del fonamentalisme
estructuralista va estudiar el parentiu en les societats primitives de les illes del
golf de Bengala. Bronislaw Malinowsky (1884-1942) va impulsar I'antropologia a

Anglaterra, va ser cofundador del corrent funcionalista, i va utilitzar el treball de
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camp i 'observacioé participant per a estudiar les poblacions de les illes de Papua
i Nova Guinea. Els estudis de Karl Marx (1818-1883) i Federico Engels (1820-
1895) s6n un exemple d'investigacié qualitativa des de la perspectiva dialéctica,
i vinculades a les seues teories naix la concepcido materialista de I'Escola de
Frankfurt, la base filosofica de la qual es fonamenta en les teories critiques,
dialéectiques i historicistes de Marx, Engels i Freud. Aixi, I'Escola de Frankfurt
practica la investigacio social proposant una teoria de la societat on els principals
temes d'investigacio van ser la transformacio dels conflictes socials, la cultura i

el totalitarisme.

Pel que respecta a les principals caracteristiques de la investigacié qualitativa,
Vasilachis (2006), respecte a qui i que s'estudia, ens diu que “la investigacio
qualitativa s'interessa per la forma en la qual la realitat social és compresa,
experimentada i produida”; respecte al metode utilitzat per la investigacid
qualitativa, “és interpretatiu, inductiu, multimetodic i reflexiu”; i respecte als
objectius, persegueix “descobrir alld nou i desenvolupar teories fonamentades

empiricament”.

Segons Wimmer i Dominick (2001), no existeix una unica realitat per a
l'investigador qualitatiu, en la qual sense la seua participacioé no hi ha informacio;
el disseny de la investigacio va canviant i adaptant-se al llarg de la investigacio;
les variables externes no es controlen; l'investigador es converteix en l'instrument

principal i és qui produeix les explicacions i les fonamentacions teodriques.

Per a de Souza (2009), la investigacié qualitativa esta indicada per a I'estudi de
la historia i ha de considerar el context, el seu origen i historicitat, I'espai

economic i politic, i els espais de consens i conflicte.

A manera de resum podem dir que la investigacié qualitativa fa registres
narratius, utilitza procediments inductius, I'observacio, la interpretacio, esta
orientada al procés, la realitat és dinamica, identifica la naturalesa profunda
d'eixes realitats, tracta d'entendre les relacions i la seua estructura és dinamica,

provisional i flexible, subjaient una metodologia inductiva.
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2.1.7. Modalitats d’'Investigacio Qualitativa

Abans de tractar les diferents modalitats d'investigacié qualitativa hem de
recordar que la historia oral es remunta a Herddoto, que va ser el primer a
escriure els seus nou llibres d'historia basant-se en el que els seus
contemporanis li van comptar. La historia oral podem definir-la com una técnica
que ajuda la persona investigadora a convertir els testimoniatges comptats en
dades d'investigacid i ens acosten a la historia de la vida quotidiana. Aixi, la
narracio oral s'usa majoritariament en el métode biografic que s'aplica tant a

histories de vida, com a relats de vida o biografies.

Entre les diferents modalitats d'investigacié qualitativa destaquem els estudis
etnografics, els estudis biografics, l'estudi de casos, la investigacié-accio i
I'assaig. Veiem de forma detinguda els que ens interessen. El Disseny Etnografic
és un tipus d'investigacié en el qual l'investigador s'integra dins de la mostra a
investigar, amb I'objectiu de conéixer tot el que puga d'eixe col-lectiu, com els
rituals, la llengua, costums, o [I'estructura familiar entre altres coses.
L'investigador, a més de redactar un pla de treball, registra les accions i analitza
totes les seues observacions per a extraure les conclusions. Aquesta modalitat
d'investigacio esta clarament indicada per a conéixer altres cultures i costums,
serveix com a lectura d'una realitat social en la qual l'investigador registra i
analitza per al que s'integra en eixa comunitat utilitzant la técnica de I'observacié
participant amb una actitud reflexiva. Aquesta técnica presenta uns avantatges
que podem destacar com l'acostament a la societat objecte d'estudi, I'adquisicid

d'experiéncia i la immersio en el seu objecte d'estudi.

L'Estudi Biografic és la segona de les técniques que explicarem. Es conegut
com a relat de vida, historia de vida o metode biografic, i ens ofereix la possibilitat
d'accedir a la vida d'una persona. A partir dels records personals l'investigador
genera un document biografic o etnobiografic. En el métode biografic s'utilitzen
documents i/o records d'una persona podent accedir d'aquesta manera a aquella
part de la seua vida que la persona investigada esta disposada a mostrar. Les
biografies recullen tant els sentiments com les seues experiéncies de vida,
creences, records, etc., que son interpretats per l'investigador, la qual cosa

permet descriure, analitzar i interpretar uns fets viscuts per la persona
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investigada el que ens possibilita la comprensié. Les fonts utilitzades poden ser
les biografies, autobiografies, diaris, cartes, histories de vida o entrevistes
focalitzades. Existeixen quatre tipus diferents d'elements dins dels estudis
biografics, els relats de vida; I'etnobiografia; els estudis biografics; i les histories
de vida, caracteritzades per la interpretacio per part de l'investigador de la vida

de la persona investigada.

Per a elaborar una historia de vida, com diuen Mallimaci i Giménez (2006), s'ha
de tindre en compte el mostreig, en el qual es tria a qui s'investiga, el contextila
guia desenvolupada mitjangant una entrevista oberta. Les histories de vida
presenten tres fases clarament diferenciades, l'exploracid en la qual s'ha
d'empatitzar amb la persona investigada; la descripcid, podem dir que és un
primer resultat; i I'analisi, en el qual es passa de l'individual al social com a procés

i fet historic.

La metodologia qualitativa pretén respondre a les experiéncies viscudes i
legitimar la seua aplicacio en les ciéncies socials revisant els criteris de validesa
i fiabilitat (Vallés, 1997), enfrontant-se al paradigma “dominant de la investigacio
positivista” (Rusque, 1999). Es tracta d'un coneixement que pretén mostrar la
naturalesa de les coses i la seua estructura dinamica. La diversitat, especificitat
i flexibilitat metodoldgica poténcia la seua capacitat de difusid, i la reflexio
sistematica permet a aquesta metodologia adquirir i arribar a perspectives més
amplies i integradores per a millorar la praxi cientifica. Com manifesta Myers
(1997), els meétodes qualitatius han d'estar dins de les ciéncies socials estudiant

“fendmens naturals, de tipus social i cultural”.

La vida humana és llenguatge i es modula a través del dialeg, la qual cosa implica
una comunicacié horitzontal en igualtat de condicions. Es un procés de
transformacié permanent que es construeix socialment mitjangant “un sistema
compartit de significats” (Rusque, 1999). Els metodes qualitatius estudien la
naturalesa profunda de les realitats socioculturals i pretenen comprendre “les

complexes relacions entre tot el que existeix” (Stake, 1999).

La investigacidé qualitativa extrau descriptors partint d'entrevistes, gravacions,
fotografies, imatges, pel-licules, etc., produint dades descriptives partint d’allo

real i immediat per a arribar a I'abstracte (LeCompte, 1995). El procediment és
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basicament inductiu, va de les dades a la teoria per mitja de técniques de
codificacio com la logica inclusiva, formal o dialéctica (Glasser i Strauss, 1967).
L'investigador és observador i participant (Rusque, 1999). Com afirmen Strauss
i Corbin (1998), el procés és obert i flexible, la qual cosa exigeix que siga comprés
mitjancant “I'experiéncia, la interpretacié i la construccié de coneixement” (Stake,
1999).

2.1.8. Tecniques d’Investigacio Qualitativa

Entre les técniques d'investigacio qualitativa destaquem I'Observacio Participant,
I'Entrevista, el Focus Group, I'Analisi Documental, i I'Analisi de Contingut. Atesa
la investigacié que s'ha dut a terme en aquest treball, de tots ells, i considerant
les caracteristiques d'aquesta investigacido ens ocupem dels dos primers.
L'Observacio Participant es basa en l'observacié, entesa com la base del
coneixement i tecnica d'investigacié. No interfereix amb la realitat, ni la modifica
ni la manipula. L'investigador s'enfronta a la realitat de manera natural. En
I'observacio participativa l'investigador s'integra en la vida de I'observat intentant
obtindre la informacié que necessita sense alterar de cap manera la seua vida.
Segons Ander (1995), l'observacié participant ofereix dos tipus, I'observacié
participant natural, i I'observacié participant artificial. En la primera d'elles
l'investigador forma part del grup i no revela que esta investigant; en la segona,
la persona observadora ve de I'exterior i no forma part de la comunitat. Anguera
(1982), presenta els avantatges d'aquesta técnica, d'entre els quals destaca que
facilita la percepci6, t& un gran valor psicologic, ofereix un major nombre
d'oportunitats i facilita el coneixement de dades. Com a desavantatge és
destacable el seu caracter antiétic en identificar als individus que presenten un

perill per al sistema.

Podem afirmar sense por d'equivocar-nos que l'entrevista s'ha convertit en una
de les tecniques més utilitzades de la investigacido social i qualitativa. En
I'entrevista d'investigacio es produeix una interaccio especialitzada i limitada que
s'ha produit amb una finalitat especifica i que es centra sobre una tematica
concreta. Com manifesta Denzin (1978), la persona investigadora depén de
I'entrevistat per a I'obtencié de la informacié. S'estableix una conversa entre la

persona investigadora i la persona a investigar, es realitzen preguntes de manera
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verbal per a obtindre la major quantitat d'informacioé possible. Habitualment és la
persona entrevistadora la que planteja les preguntes i la persona entrevistada
respon, €s la que ha d'entusiasmar a la persona que parla del que sap per a
obtindre la major quantitat d'informacio possible. Com a manifesta Patton (1980),
“el principi fonamental de I'entrevista en la investigacié qualitativa és el d'oferir
un marc a l'interior del qual les persones que responen expressen les seues
comprensions de les coses en els seus propis termes”. La persona entrevistada
coopera a partir del moment en qué accepta participar en la investigacio, encara

que no ha de faltar la confiancga.

En la investigacio qualitativa poques vegades es recorre a la realitzacié d'una
entrevista estandarditzada de l'estil de pregunta-resposta, majoritariament es
realitzen entrevistes semidirigides amb grans punts d'orientacio, per la qual cosa
les preguntes poden variar atenent les respostes. La base de tota entrevista
d'aquest tipus és deixar parlar a qui respon, tenint sempre en compte que les
preguntes tancades limiten les respostes. Atesa la classificacio realitzada per
Hernandez (2010), podem veure tres classes possibles d'entrevistes:
I'estructurada, la semiestructurada i la no estructurada. Les entrevistes
Estructurades son propies de metodologies quantitatives. S6n conegudes també
com dirigides o guiades. Segueixen de manera estricta el guid establit. Les
entrevistes Semiestructurades, encara que segueixen una guia no ho fan de
forma tan rigorosa com les anteriors podent introduir l'entrevistador algunes
preguntes; les entrevistes No Estructurades, sén obertes i I'entrevistador pot
realitzar les preguntes que vulga, encara que sempre dins de I'objectiu
d'investigacio. S'utilitzen principalment en la investigacié qualitativa i sén més
dificils de processar que les anteriors; les entrevistes Grupals es caracteritzen
per establir-se el dialeg entre un grup de persones i, finalment, les entrevistes
Focalitzades sén les que les preguntes es dirigeixen exclusivament cap a un
aspecte concret, és una entrevista oberta i I'entrevistador disposa d'un index amb

els temes a tractar.

L'entrevista no directiva o no estructurada es converteix en un dialeg entre
l'investigador i investigat, i és capag¢ d'oferir resultats dificils d'aconseguir per
altres técniques d'investigacié. No utilitza un esquema establit per endavant i

utilitza preguntes obertes que possibiliten major llibertat, frescor i espontaneitat
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en les respostes de la persona entrevistada. L'entrevistador ha de ser empatic
oferint confianga i animant a I'entrevistat al fet que responga de manera oberta i
lliure. El clima generat en I'entrevista és determinant per a aconseguir I'éxit del
procés, i depén en gran part de l'investigador, ja que ha de ser capag d'acceptar
els silencis de I'entrevistat. Aquesta técnica presenta una serie d'avantatges com
ser la més indicada per a obtindre resultats referents a percepcions i sistemes
de valors. A més, resulta ser una tecnica rapida i eficient per a veure com esta
desenvolupant-se l'entrevista i reconduir-la si es considera necessari. Cal no
oblidar que es poden obtindre informacions que no siguen rellevants per a la
investigacié, aixi com que s'interpreten de manera erronia les paraules o
elements com l'idioma, cultura o la ideologia politica poden influir negativament

en els resultats.

Ruiz (2009) estableix tres passos en I'entrevista en profunditat que sén, en primer
lloc, el procés d'interrelacid, en el qual es posen en contacte entrevistat i
entrevistador, contacten i determinen el moment de [l'entrevista. Perqué
I'entrevista siga profitosa ha de sorgir I'empatia i la confianga entre tots dos,
garantint I'anonimat i concedint el permis necessari per a gravar l'entrevista. En
cap moment I'entrevistador ha de mostrar rebuig o discutir les opinions o actituds
de la persona entrevistada. La comunicacié no verbal és un element a tindre
present, ja que ofereix una informacié basica per a reconduir actituds o

continguts.

El segon procés en I'entrevista en profunditat és el d'obtencio d'informacio, en el
qual es realitza un llancament de preguntes, sent la primera d'elles oberta. Es
bastant comu que I'entrevista s'alentisca o fins i tot es pare quan ja fa un temps
que estem en ella, per cansament, o bloqueig, és el moment de rellangar-la amb

la motivacioé de I'entrevistat.

El tercer i ultim dels processos és el de recollida i registre de la informacié. Es
aconsellable la utilitzacié de cameres de video i gravadores de veu, encara que
el seu Us pot coartar un poc a l'entrevistat. Es important registrar el nom de la
persona entrevistada, la data i el lloc de la gravacié, aixi com consensuar un lloc

de gravacié en el qual no hi haja elements de distraccio.
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A I'hora d'analitzar i interpretar les dades obtingudes hem de tindre present que
cal familiaritzar-se amb elles per a comencar el procés de reconstruccié de la
vida de la persona entrevistada determinant les relacions entre els diferents
moments o fases de l'entrevista. En la redaccio de l'informe final cal considerar
una estructura d'investigacié que contemple la introduccid, una exposicid i

explicacio de les caracteristiques, unes conclusions, la bibliografia i els annexos.

2.1.9. Histories de Vida

En alguns casos ens trobem que s'utilitzen de manera sindbnima conceptes
diferents com a biografia, autobiografia, relat de vida o historia de vida. La
primera de les seues diferencies la trobem en la font de la narracid, ja que a
pesar que tots fan referéncia a la narracié oral podem elaborar la biografia d'una
persona a partir del testimoniatge d'unes altres. Si és el propi narrador el que
conta la seua propia historia, Rojas (2002), la denomina autobiografia. Aixi
mateix, situa la diferéncia entre biografia i historia de vida en la preséncia de
l'investigador en la propia narracié oral juntament amb I'analisi utilitzada per a la
investigacid. Segons Aceves (1999), la diferéncia amb els relats de vida és que
aquests son fragments d'una historia de vida dirigits a un objectiu de la

investigacio.

Les histories de vida son molt més que una técnica d'investigacid, podem dir que
s6n una metodologia, ja que agrupen i es valen d'altres técniques per a la seua
realitzacid, entenent tecniques com els instruments utilitzats per a desenvolupar
la propia investigacio, i el procés en el qual s'utilitzen aquestes técniques el
podem definir com a meétodes d'investigacié. Les histories de vida vinculen
I'analisi del discurs, I'etnografia, la investigacié participativa i la historiografia com
un meétode d'investigacio qualitativa. Les podem definir com un métode que
recorre a la memoria per al seu desenvolupament i que trau a la llum biografies,
experiéncies, llocs, espais, intensitats, sentits, significats i finalitats. Sén una
técnica d'investigacié en la qual es pretén comprendre els processos socials
partint tant de I'experiéncia individual d'una persona com de la d'un grup o

organitzacio.

El material que produeix una historia de vida és considerat per la sociologia com

una font de saber que ha de ser tractada com una altra informacid. El seu objectiu
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final és la comprensié de la vida social a partir d'una experiéncia individual
concreta. Per a Pineau (1980), la matéria primera per a construir el coneixement

son els actes humans.

Les histories de vida busquen trobar el significat a I'explicat per la persona
entrevistada sorgint, d'una banda, les descripcions i per una altra les narracions.
Les primeres ixen de I'observacié directa, mentre que les segones ho fan de les
propies persones, de les seues experiéncies personals, socials, economiques i
politiques. Aixi mateix, les histories de vida presenten dos enfocaments o
perspectives, les que se centren en la investigacié d'un problema o tema en

concret d'espectre ampli, i les que el fan de casos especifics i exclusius.

El procés de realitzacié d'una historia de vida comenca amb la seleccio de la
mostra, entesa aquesta com el conjunt de persona o persones que son objecte
d'investigacio. La seua representativitat es realitza partint d'una série de
caracteristiques de tipus socio-estructural, com I'edat, la professio o el génere;
unes altres que tenen en compte la localitzacié (pais, regio, localitat, rural, urba,
etc.), o la temporalitat, entesa com el periode de temps que es vol estudiar. En
algunes ocasions la grandaria de la mostra no esta determinada inicialment, ja
que depén de l'evolucid i les necessitats de la investigacio, del judici de la

persona investigadora i de la saturacio de les categories.

Amb el procés d'observacié es pretén localitzar i trobar una informacié que siga
util, valida i determinant per a la investigacié. Si concretem més, podem dir, com
ho fa Glereca (2016), que I'observacié busca captar els significats d'una cultura,
I'estil de vida d'una comunitat, la identitat dels moviments socials, les jerarquies
socials, les formes d'organitzacio, etc., el que busca, segons Sanchez (2004), és
“conéixer els significats i sentits que atorguen els subjectes a les seues accions

i practiques”.

Abans de realitzar I'entrevista, la persona ha reflexionat sobre alld que ha passat
i passa en la seua vida, ha organitzat els seus pensaments, ha determinat alld
que comptara i alld que no veura la llum, i interpreta a la seua manera els fets
socials viscuts. Hem de tindre en compte que no totes les persones sén capaces
d'organitzar, verbalitzar tant la seua experiéncia com els seus sentiments, ni

compten amb ['habilitat ni les ganes de descriure, de contar la seua vida. Aci és
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on entra I'habilitat de la persona entrevistadora deixant clares les seues
intencions i els objectius que persegueix. Cal possibilitar-los el visionat del video
i la lectura de la transcripcié assegurant la confidencialitat d'aquelles dades que

no vulga que vegen la llum.

Per a la posterior codificacié cal partir del desglossament de I'entrevista. Quan
es desglossa la informacid obtinguda ja s'esta iniciant I'elaboraci6 de les idees
que s'agrupen en categories. Unes categories que no existeixen, perd que de
manera inductiva es van generant. Per a Muchielli (1979), I'analisi de les dades
mostra els esforgos de la persona investigadora per descobrir les relacions a
través dels fets acumulats. Com a manifesta Glaser (1978), I'objectiu ultim de
I'analisi és el de reconstruir la realitat, recrear-la, i descobrir els processos
psicosocials estructurals. En resum, 'analisi pretén produir una sintesi explicativa

de les informacions recollides.

En la investigacié qualitativa és frequent parlar de persones entrevistades i citar
aquells fragments que sén més significatius i exemplars per a donar el punt de
vista d'eixes persones en les seues propies paraules. La seleccio de les cites és
molt important, perd si la divulgacié dels resultats suposa una amenaga és
preferible no divulgar-los. Les histories de vida ennobleixen les tasques des de
la valoracio i I'experiéncia de les persones que les executen privilegiant la seua

veu i potenciant la reflexio, I'autocritica i I'apoderament.
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2.2. Histories de vida: justificacio i possibilitats
2.2.1. Historia oral, el valor de les paraules que narren el record

La recuperacié de la memoria historica com a base de la ciutadania democratica
€s un deure de justicia historica al nostre pais i al mateix temps una inversio de
futur, ja que la identitat s'edifica en bona part a partir del material de la memoria
(Moliner, 2006). Historia i memoria requereixen enteniment si es vol construir una
versio el més aproximada possible a la veritat del nostre passat (Sonlleva i Sanz,
2019) i en aquest sentit la historia oral té molt a dir.

La historia oral és l'especialitat dins de la ciéncia historica que utilitza els
testimonis orals com a font principal per a la reconstruccié del passat. En
paraules de Thompson (1988), especialista en aquest ambit, «la historia oral és
la més nova i la més antiga manera de fer historia». D'aquesta manera, tal com
assenyala Agullé (2010) la veu i la paraula, estendards de la historia oral, van
tenir una importancia decisiva en els comengaments de la historia i actualment
després d'anys de desplagament en favor dels documents escrits, tornen a
comptar amb la importancia perduda gracies a la reivindicacié del subjecte i de

la subjectivitat.

Els testimoniatges, interpretats de manera cientifica, tenint en compte la seua
subjectivitat, formen part i complementen la memoria col-lectiva. Amb aixo, es
vol destacar que no solament és important conéixer com va tenir lloc en si un
esdeveniment o una época del passat, siné també com va quedar reflectit en la
memoria col-lectiva del grup huma en el qual va succeir (Portelli, 1989). Ens
referim, per tant, a una memoria col-lectiva forjada a partir del record i la

complementarietat entre el que es denomina cultura material i immaterial.

En aquest sentit, considerem especialment rellevant destacar la segona, per
habitualment quedar relegada a un segon pla i sobretot per posar en valor aquest
patrimoni cultural immaterial que “es transmet de generacio en generacio, recreat
constantment per les comunitats i grups en funcié del seu entorn, la seua
interacci6 amb la naturalesa i la seua historia, infonent-los un sentiment
d'identitat i continuitat i contribuint aixi a promoure el respecte de la diversitat
cultural i la creativitat humana” (UNESCO, 2003).
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Dit aix0, posarem el focus en I'ambit educatiu, ja que coincidim amb Agullé (2010)
que l'oralitat i la seua concrecio en les denominades fonts orals constitueixen un
dels instruments més valuosos a I'hora de recuperar el nostre patrimoni historic-
educatiu immaterial. Tal com afirma Zamora (2021) la memoria escolar serveix
per a estudiar el passat educatiu, perd també per a identificar com el present veu
aquest passat, l'interpreta o reinterpreta. Es fa patent, per tant, la relacié entre

historia i memoria de I'educacioé alhora que s’evidencia la seua reciprocitat:

la historia es fa a partir de la memoria individual, col-lectiva, social i
institucional, de la incorporada a tota mena d'objectes i documents i de la
dipositada en llocs determinats, i que al seu torn, I'escriptura de la historia,
I'operacio historica, treballa i (re)construeix aquesta memoria. Que, encara
que la historia com a activitat cientifico-investigadora no s'identifica amb la
memoria - ni aquesta amb aquella -, no és possible fer historia si no és a
partir de la(s) memoria(s) i sense, al mateix temps, (re)construir-la(s); és a

dir, sense crear memoria(s) (Vinao, 2015, pp. 12-13).

Al mateix temps destaca el creixent interés de la “nova” investigacio historica i
de diversos col-lectius docents en la realitzacié d'entrevistes a «la gent comu»,
amb l'objectiu de reconstruir la vida quotidiana, provocant la revaloracié dels
testimonis verbals, prestant una major atencié als records, experiéncies i punts
de vista de persones que en cap moment s'han considerat a si mateixes com a

protagonistes de I'esdevenir historic (Ilturmendi, 2008).

D'aquesta manera la memoria oral segons Contreras (2020) fa referéncia a com
van ser percebuts o com han estat transmesos els fets, motiu pel qual es
converteix en un mecanisme de gran utilitat a I'hora d'observar com es
construeixen i es reconstrueixen els records lligats a aquests fets, podent aportar
dades de gran interés sobre elements quotidians que d'una altra forma serien
dificilment accessibles per al nostre coneixement. Es pot establir, per tant, que
la memoria i la tradicio oral promouen la formacio del coneixement i contribueixen

en el desenvolupament de la identitat cultural (Palacios, 2019).

Arribats a aquest punt, i encara que al llarg del treball el lector trobara la utilitzacio

dels termes memoria oral i historia oral per a referir-nos a questions practicament
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idéntiques es considera apropiat destacar els matisos que recull Contreras
(2020, p. 176):

La memoria oral és la que es transmet de generacio en generacié per via
no escrita i que sol fer referéncia a fets del passat que concerneixen i sén
compartits per una col-lectivitat, passant a formar part del seu passat comu
i la seua identitat col-lectiva. La historia oral és una forma d’historiografiar
el passat, en aquest cas un passat que ha de ser no excessivament llunya
donat el condicionant d'acostar-nos al mateix a través de les persones i la
seua memoria, basada en I'Us de les fonts orals, sent aquestes les que sén
transmeses en les entrevistes i que concerneixen la memoria oral, que pot
ser individual o compartida, i necessaria per a poder tracgar histories de vida

i la historia col-lectiva del grup o de la zona estudiada.

Feta aquesta apreciacié i constatada la riquesa i potencialitat a I'hora de
reconstruir processos sociohistorics a partir de la percepcié i concepcio dels
protagonistes (Lara i Antunez, 2014), considerem important detenir-nos en la
proposta que dona sentit a aquest treball. Aixo és, la utilitzacié de I'oralitat amb
I'objectiu de recuperar la historia de I'educacio de la Dena dels Llivis de Morella
a través de la historia de persones que han estat actors i actrius d'una realitat
silenciada i que ara la seua veu podra ser atesa i entesa, possibilitant conéixer

un periode de temps en qué el silenci generava seguretat.

En aquest sentit, el fet de comptar amb diferents persones, malgrat poder ser
concebut com una dificultat per a la recerca, es converteix en una enorme
riquesa ja que permet disposar de diverses veus segons el record subjectiu de
cada relator i, per tant, fa possible I'acostament a un fet o experiéncia des de
diferents subjectivitats (Agullé, 2010; Amords, 2017).

A més, el testimoniatge oral és completat amb un altre tipus de documents
(escrits, iconografics, arxius municipals...), la qual cosa possibilita la transmissio
d'una memoria no sols personal, siné també col-lectiva, que ens aproxima a les
formes de vida d'una comunitat determinada en un periode historic concret. La
font oral, per tant, ajuda a reflexionar sobre la complexa xarxa de relacions que
s'estableixen entre I'individual i el col-lectiu alhora que reivindica el context social

en el qual es desenvolupen (Sonlleva i Sanz, 2019).
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Es per aquest motiu, que aquest treball respon al denominat métode biografic
narratiu, emmarcat en les recerques de caracter qualitatiu, ja que “permet
convergir entre el testimoni subjectiu d'un individu, i la plasmacié d'una vida que
és el reflex d'una época, d'unes normes socials i d'uns valors essencialment
compartits amb la comunitat de la qual el subjecte forma part” (Pujadas, 1992, p.
44).

Tenint en compte el que s’ha descrit i situant les histories de vida com a pedra
angular del procés, seguidament s'ofereix el desenvolupament sobre la
fonamentacio teodrica sobre la qual es sustenta aquesta recerca. D'aquesta
manera, partint del marc de la investigacioé qualitativa, el nostre treball és portat
a la practica mitjangant el métode biografic-narratiu i es veu concretat a través
de les histories de vida. En relacié amb aquestes ultimes, cal assenyalar que a
més de posar el focus en el seu vessant investigador també es posa I'accent en

la seua potencialitat pedagodgica.
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2.2.2. Perspectiva qualitativa

La recerca porta associada a ella multitud d'interrogants, de motivacions, de
termes, d'estratégies, de curiositats... perd possiblement estem d'acord a afirmar
que el seu impetu per generar coneixement i acostar-se a la realitat siguen dues

de les seues principals prioritats.

Tenint en compte aquesta tessitura, sobretot en els ultims anys, la competéncia
entre la recerca qualitativa i la recerca quantitativa s'ha vist accentuada (Sandin,
2003; Bisquerra, 2004; Ruiz, 2012; Flick, 2015). En les ultimes décades del segle
XX molts van ser els autors que van clamar per una “alternativa” cientifica enfront
de l'aparent prerrogativa que durant anys ostentaven els métodes quantitatius
(Spradley, 1980; Taylor-Bogdan, 1984; Lincoln, 1985; Erickson, 1986; Sherman
i Reid, 1994; Maxwell, 1998).

En aquest sentit, aproximar-se a una realitat social registrant-la i quantificant-la
o0 aproximar-se a ella a través de la interpretacié de discursos dels propis
protagonistes és segons autors com Penalva i Mateo (2006) la distinci6 més

encertada entre investigacié quantitativa i investigacié qualitativa.

En la mateixa direccid, sense la intenci6 de delimitar uns parametres
infranquejables entre recerca quantitativa i qualitativa i conscient de la possible
imprecisié que comporta, Ruiz (2012) proposa a mode de sintesi, el plantejament

que es recull en la seguent taula:

Taula 1. Comparativa entre métodes qualitatius i quantitatius
Meétodes qualitatius Meétodes quantitatius
Estudien significats intersubjectius, Analitzen fets objectius, existents i
situats i construits. sotmesos a lleis i patrons generals.
Trien l'entrevista oberta i I'observacio Prefereixen I'experiment i el
directa. guestionari estandarditzat.

Estudien la vida social en el seu propi
marc natural sense distorsionar-la ni
sotmetre-la a controls experimentals.

Capturen la realitat sotmetent-la a
controls que permeten un estudi filtrat
d'adheréncies contaminants.

Trien els conceptes comprensius del
llenguatge simboalic.

Prefereixen la precisié matematica i
els models estadistics de la
codificacié numérica.

Font: elaboracio propia
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Seguint amb la intencié d'aprofundir en la distincio entre ambdds tipus de recerca
cal assenyalar que autors com Plummer (1983) parlen de plantejament
humanista en contrast amb el plantejament positivista i altres
com Gummesson (1991) diferencien entre paradigma hermenéutic i paradigma
positivista. Conscient d'aquesta dissensié i sabedor de la discrepancia que

ambdues opcions susciten, Ruiz (2012, p. 12) manifesta el seguent:

“La diferéncia entre ambdos paradigmes consisteix en el fet que el
Positivisme es basa en I'analisi estadistica de les dades recollides per
mitja d'estudis i experiments descriptius i comparatius. Assumeix que
només el coneixement obtingut a través de mesures i d'identificacions
objectives pot presumir de posseir la veritat. L'nermenéeutica, per part
seua, representa una reaccié contra aquesta rigidesa del positivisme
respecte a uns certs tipus de problemes socials. En lloc d'explicar les
relacions causals per mitja de «fets objectius» i analisis estadistiques,
utilitza un proceés interpretatiu més personal amb vista a «comprendre

la realitat»”.

En el pla educatiu, partint de la base que segons Sandin (2003) el concepte de
“paradigma” sovint ha estat questionat per diversos autors, existeix cert consens
a I'hora d'identificar tres “paradigmes” en la recerca (Buendia, Colas y
Hernandez, 1997; Colas i Buendia, 1992; De Miguel, 1988; Del Rincén, Arnal,
Latorre i Sans, 1995; Denzin i Lincoln, 1998; Husen, 1988; Latorre, Del Rincon i
Arnal, 1996; Sandin, 2003; Vallés, 1997):

- Paradigma positivista, de base positivista-racionalista.
- Paradigma interpretatiu, de base naturalista-fenomenologica.
- Paradigma socio-critic, basat en la tradicio filosofica de la teoria critica.

D'aquesta manera, tenint en compte la sintesi de les caracteristiques d'aquests
paradigmes proposada per Sandin (2003) a partir del plantejament d'altres autors
(Latorre, Del Rincon i Arnal, 1996), cal assenyalar que la recerca que ara ens
ocupa es situa al marc del paradigma interpretatiu i respon a un plantejament
que seguint a Plumer (1983) es sustenta en la teoria inductiva i posa el focus

d'estudi en allo subjectiu.
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Dit aix0, el que es pretén en les seguents linies és abordar el marc tedric i de
recerca en qué es situa el nostre treball, el qual compta amb un caracter
eminentment qualitatiu. En aquest sentit, és manifesta la dificultat de trobar una
definicié d’'investigacié qualitativa que satisfaga les demandes de I'ampli conjunt
d'enfocaments i investigadors que baix els seus postulats es resguarden. Cal
tenir en compte, pero, l'alt grau d'acceptacié que aquest tipus de recerca té en
diferents tipus de ciéncies com l'antropologia, I'etnografia, la pedagogia, la

sociologia o la historia. En aquest sentit, Van Maanen (1983, p. 9) afirma que:

L'etiqueta de metodes qualitatius no té significat precis en cap de les
ciéncies socials. Com a molt, pot ser vist, com un terme paraigua que
cobreix una série de técniques interpretatives que pretén descriure (...) fets
que esdevenen més o menys naturals en el mon social. Investigar de
manera qualitativa és operar simbols linguistics i, en fer-ho aixi, intentar
reduir la distancia entre indicat i indicador, entre teoria i dades, entre context

i accio.

La recerca qualitativa ha desenvolupat, per tant, una identitat propia, o potser
multiples identitats propies, per la qual cosa no és ja simplement recerca no
quantitativa (Flick, 2015).

D'aquesta manera, amb la intenci6é d'establir un punt de partida s'ofereix una

definicié geneérica proposada per Denzin i Lincoln (2012, p. 49):

La investigacid qualitativa és una activitat situada, que ubica a
I'observador en el mén. Consisteix en una série de practiques materials
i interpretatives que fan visible el moén i el transformen, el converteixen
en una serie de representacions que inclouen les notes de camp, les
entrevistes, les converses, les fotografies, les gravacions i les notes per
a l'investigador. En aquest nivell, la investigacié qualitativa implica un
enfocament interpretatiu i naturalista del mon, la qual cosa significa que
els investigadors qualitatius estudien les coses en els seus escenaris
naturals, tractant d'entendre o interpretar els fendmens en funcié dels

significats que les persones els donen.
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En aquesta direccio, Taylor i Bogdan (1984) subratllen el paper fonamental de la
perspectiva fenomenoldgica en la concepcio de la metodologia qualitativa, ja que
la conducta humana, la qual cosa la gent diu i fa, és producte de la manera en
qué defineix el seu moén. Per tant, aquest tipus de recerca, ha de centrar-se
sobretot en la persona i en el context que li envolta (De Garay, 1997; Goodson,
2004).

Per a Cook i Reichardt (1986), el valor de I'enfocament qualitatiu recau en la
descripcio dels fets observats per aixi interpretar-los i comprendre'ls en el context
en el qual es produeixen i en consequéncia poder explicar els diferents fendmens

que els integren.

D'aquesta manera, el métode interpretatiu és en paraules d’Erickson (1986, pp.
121-122), «un intent de combinar una analisi intensa de detalls fins de la
conducta i el seu significat, en la interaccio social de cada dia, amb analisi del
context social més ampli (el camp de les influéncies socials) dins del qual ocorre
la interaccié personal». Es a dir, la recerca qualitativa se centra fonamentalment
en l'analisi dels processos socials, en el sentit que les persones i els col-lectius
donen a la seua vida quotidiana i com aix6 contribueix a la construccié de les
realitats socials. Aquest tipus d'estudis segueixen unes pautes de recerca
flexibles i holistiques sobre les persones, escenaris o grups, objecte d'estudi, els
qui, més que veure’s reduits a variables, son estudiats com un tot, la riquesa i la

complexitat del qual constitueixen I'esséncia del que s'investiga (Berrios, 2000).

Aquest enclavament de definicions ens aboca a dos elements que subjauen amb
forca dins d'aquesta mena de recerca com son el llenguatge i la subjectivitat que
la seua interpretacid comporta. La perspectiva qualitativa ens permet a través
del llenguatge, enfocar la recerca sobre questions subjectives com sén els
sentiments, les representacions simboliques, les creences, els valors, les
motivacions o els desitjos (Ibafiez, 1985; Penalva i Mateo, 2006). D'aquesta
manera, l'esséncia de la recerca qualitativa radica en l'analisi objectiva del

significat subjectiu (Ruiz, 2012).

Havent vist els trets més definitoris de les recerques qualitatives i conscients de
la dificultat per a trobar un consens unanime respecte a la seua definicio, sembla

que existeix una major possibilitat d'acord respecte a les caracteristiques que les
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conformen (Bogdan i Bilken, 1982; Van Maanen, 1983; Taylor i Bogdan, 1984;
Ruiz 2012). Amb la intencioé de recopilar aquestes caracteristiques recollim de

manera resumida les proposades per Taylor i Bogdan (1986):

1. La recerca qualitativa és inductiva. Aixo vol dir que gran part de les
decisions sOn preses a mesura que avanca la recerca, per la qual cosa les
vies d'indagacié sén provisionals i el disseny mai pot ser definitiu (Penalva
i Mateo, 2006). Per tant, se segueix un model de recerca flexible on els
investigadors no recullen dades per a avaluar models o teories
preconcebuts.

2. Enfocament holistic de l'escenari i de les persones participants que el
conformen. Les persones i els escenaris no es redueixen a variables, sind
que s'estudien com un tot en relacié amb el seu passat i la situaci6 en la
qual es troben.

3. Els investigadors qualitatius son sensibles als efectes que ells mateixos causen
sobre les persones que soén objecte de 'estudi. S'interactua de manera natural i no
per intrusid, al mateix temps que s'intenta reduir al minim els efectes que aquesta
interaccié puga provocar.

4. Es procura comprendre a les persones dins del seu propi marc de
referéncia, ja que es considera essencial experimentar la realitat tal com
altres l'experimenten.

5. L'investigador qualitatiu suspén o aparta les seues propies creences,
perspectives i predisposicions. Intenta veure les coses com
si succeiren per primera vegada, sense donar res per sobreentés.

6. Totes les perspectives son valuoses. L'investigador no busca la veritat,
siné una comprensi6 detallada de les perspectives d'altres persones.

7. Els métodes s6n humanistes. En estudiar a les persones qualitativament,
arribem a coneéixer-les en el personal i a experimentar el que senten en
les seues conteses quotidianes. S'evita la reduccié de les dades a
equacions estadistiques per a no perdre de vista el matis huma de la vida
social

8. Emfasi a donar validesa a la investigacié. Hi ha un interés per la

coheréncia de l'estudi, més que per si s'esta en el correcte o no. La
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intencio és obtindre un coneixement directe de la vida social; que no estiga
basat en conceptes, definicions operacionals ni escales classificatories.

9. Tots els escenaris i persones son dignes d'estudi. Tots son alhora similars
i unics. Son similars quant al fet que en qualsevol escenari o entre
qualsevol grup de persones es poden trobar alguns processos socials que
poden ser extrapolats a contextos generals; i unics, quan al que cada
informant pot oferir.

10.La investigacido qualitativa és un art. Se segueixen unes pautes
orientadores, perd no regles. L'investigador no esta a la mercé dels

metodes i les tecniques sind a l'inreves.

A fi de delimitar el camp de caracteritzacio, tindrem en compte els parametres
suggerits per Ruiz (2012), el qual proposa el reconeixement o la manifestacié
d'almenys una de les caracteristiques que ara es descriuen per a poder parlar

d'investigacié qualitativa.

La primera de les caracteristiques fa referéncia a fi de la investigacio, en aquest
sentit parlem de meétode qualitatiu quan el seu objectiu recau en la captacio i

reconstruccié de significat.

La segona de les particularitats és el llenguatge, en la investigacio qualitativa
aquest és basicament conceptual i metaforic i tendeix a mantindre's al marge

dels nimeros i els tests estadistics.

Un altre dels elements és la recollida de la informacio, el mecanisme de la qual
no és pautat i tancat sino flexible i desestructurat. En aquest sentit, el concepte
de flexibilitat al-ludeix a la possibilitat d'advertir durant el procés d'investigacié
situacions noves i inesperades vinculades amb el tema d'estudi, que puguen
implicar canvis en les preguntes d'investigacié o en la factibilitat del procés
(Mendizabal, 2006).

D'acord amb aix0, un altre dels factors gira al voltant del punt de partida o inici
de la investigacio. Aquest posa el focus del seu origen en les dades i no en
teories o hipotesis elaborades, per la qual cosa la seua manera de procedir és

meés inductiva que deductiva.
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Finalment, I'Ultima de les caracteristiques té a veure amb ['orientacidé de la
investigacié. Sobre la base d'aquest parametre s'observa una aposta per una

perspectiva holistica i concreta en lloc de la generalitzacié i I'absolut.

Dit aix0, la investigacié qualitativa compta amb série d'avantatges (Rodriguez,
Gil i Garcia, 1996) que sustenten el seu Us en investigacions com la que ara ens
ocupa. En aquest model de conducta, es combina la participacio amb la
investigacio, per la qual cosa es veuen superats els procediments tradicionals de
coneixement possibilitant una unié entre la teoria i la practica. De la mateixa
manera, s'accentua el compromis politic des d'una posicio critica i emancipadora
al mateix temps que es genera la necessitat de retornar l'investigat a la poblacio,

ja que s'actua des d'una perspectiva comunitaria.

A més, el disseny de la investigacidé qualitativa se sosté en eixos discursius
recolzats en arguments especifics de caracter epistemologic, teoric i
procedimental, els quals permeten l'adheréncia a una forma concreta de
comprendre la investigacido (Salas, Mardones i Ulloa, 2018). Conscients
d'aquesta varietat, seguint la proposicié de Flick (2015) resumirem una série de
trets comuns que envolten la investigacié qualitativa i que considerem més

rellevants tenint en compte la idiosincrasia de la nostra investigacio:

- La Investigacio Qualitativa s'interessa per accedir a la informacio en el seu

context natural i deixant espai per a les particularitats que la conformen.

- La Investigacié Qualitativa no pretén establir unes hipotesis rigides i
tancades al principi de la investigacidé sind que aposta perquée es

desenvolupen i maduren al llarg del procés.

- En la Investigacio Qualitativa els investigadors adopten un paper important

en el procés d'investigacid, bé de manera activa o bé de manera reflexiva.

- La Investigacié Qualitativa té molt en compte el context aixi com els casos

que envolten al problema objecte d'estudi.

Amb tot aixd, queda establit i definit el marc d'investigacio qualitatiu sobre el que
es sustenta al nostre treball. En aquest sentit, i a mode de resum, s'ha tractat el

seu marc paradigmatic, s'ha realitzat un recorregut pels principals tragos
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definitoris d'aquest tipus d'investigacié per a finalment acabar fent referéncia a
les principals caracteristiques que la conformen i que, per tant, han motivat el

seu Us en aquesta tesi.

2.2.3. Métode biografic-narratiu

Baix I'amplia cobertura de la investigacié qualitativa i gracies a la publicacié de
nombroses investigacions, (Goodson, 2004; Bolivar i Domingo, 2006;
Hernandez, Sancho i Rivas, 2011; Cid, Pérez i Zabalza, 2013), es posa de
manifest la importancia que el métode biografic-narratiu cobra en l'actualitat
(Delgado, Llamas i Carrefio, 2018). Un increment que segons Bolivar (2011) esta
tenint lloc en les diferents disciplines que conflueixen en les ciéncies socials, és

a dir, la sociologia, I'antropologia, la psicologia, I'educacid...

Basant-nos en aquests arguments a I'hora de justificar el seu Us en aquesta
investigacio, al llarg d'aquest apartat es fara referéncia a alguns dels tragcos més
representatius del métode biografic narratiu. En aquest sentit, cal destacar
I'abundant i en moltes ocasions confusa literatura que existeix respecte al camp
en el qual ens endinsem. Sovint s'empren diferents termes per a referir-se a
conceptes idéntics que son definits d'un mode o un altre en funcié de I'autor que

s'agarre com a referéncia.

Entre els exemples d'aquesta varietat terminoldgica i que es repeteixen amb una
major assiduitat trobem alguns com a biografies, autobiografies, narratives,
investigacidé biografica, metode biografic narratiu, etc. Malgrat aquest ampli
ventall de possibilitats coincidim amb Marquez, Padua i Prados (2017) que la
preocupacio no és tant com ho anomenem siné quins sén els fonaments
epistemologics, el coneixement generat i procés democratic que construim en

les nostres investigacions amb els i les participants i amb la comunitat cientifica.

D'acord amb l'ara descrit, al llarg d'aquest apartat es realitzara una aproximacio
a l'evolucié historica de I'enfocament biografic-narratiu, es fara referéncia als
seus principals trets definitoris passant per les diferents maneres de fer
investigacio biografic-narrativa per a finalment establir una connexié amb el

treball d’'investigacié que estem realitzant.
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2.2.3.1. Evolucio historica

En la llarga historia de les ciéncies socials I'aproximacio biografica ha sigut una
de les constants que sota perspectives epistemologiques i intencionalitats
tedriques diverses, ha arribat a l'actualitat des de procedéncies disciplinares
diverses i amb un vigor inusitat (Sanz, 2005). Dit aix0, existeix cert consens a
I'hora d'establir que I'origen del métode biografic-narratiu va tindre lloc en els
anys 20 del passat segle a I'Escola de Chicago, gracies a treballs com E/
campesino polaco en Europa y América realitzat per Thomas i Znaniecki
(Pujadas, 1992; Hicham i Reyes, 2013).

Paradoxalment, les décades posteriors van suposar un cert retrocés. Alguns
autors com Pujadas (2000) utilitzen termes com declivi o arraconament per a
descriure la situacié que travessava el métode biografic en favor d'uns altres de
tall més estadistic i relacionats amb el conductisme (Hicham i Reyes, 2013).
Durant aquests anys, gran part de les universitats i el mén académic en general
es van adherir a un posicionament cientific basat en I'objectivitat i el
neopositivisme, deixant al marge altres mirades i advocant pels metodes
quantitatius a I'nora de realitzar mostrejos, obtindre dades i dur a terme

processos d'investigacié (Burrick, 2010; Desmarais, 2009).

No sera fins als anys seixanta del passat segle amb el treball d’Oscar Lewis
(1961), Los hijos de Sanchez, que el metode biografic torne a tocar a la porta
dels estudis socials (Prat, 2007). D'aquesta manera a partir de la década de
1970, s'obri un nou periode en el qual té lloc un repunt dels metodes qualitatius
en les ciéncies humanes i socials. Segons Bonafont (2017), és també a partir
d'aquest moment que la perspectiva biografica va establint-se en un lloc més
rellevant en els treballs d'aquells cientifics socials que advoquen per un estudi
més comprensiu dels fendmens socials, apostant per una mirada sobre la realitat
social centrada en les vides individuals i en el significat de I'experiéncia viscuda,

trencant amb l'ideal cientific de I'objectivitat i la causalitat.

Durant aquests anys I'Escola de Chicago també reprén el métode biografic per a
explicar els canvis que tant en I'ambit social com politic estaven tenint lloc i autors
com Bertaux (1980) destaquen I'aparicio de gran varietat de treballs interessats

per fets de caracter social com el feminisme o els moviments obrers. Es pot dir
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que sorgeix la necessitat de recobrar la identitat i la subjectivitat en la investigacio

com un compromis politic i de justicia social (Marquez, Padua i Prados 2017).

Pujadas (2000) assenyala que amb les ultimes décades del segle XX, han
repercutit en el quefer académic moviments socials que han denunciat el
silenciament sistematic al qual les ciéncies socials han sotmés a dones,
llauradors, indigenes, marginats, homosexuals, victimes de guerres o ancians
entre altres col-lectius socials. Es a partir d'aquest moment i al costat d'un ampli
conjunt de treballs que apunten en aquesta direccié que el métode biografic-
narratiu adquireix legitimitat en I'ambit académic com a metodologia

d'investigacié (Hicham i Reyes, 2013).

De la mateixa manera, en el que podriem definir com a context espanyol, aquest
impacte també va tindre lloc. Una mostra d'aquest creixement es va veure
representat mitjangant les diferents tesis doctorals de caracter biografic-narratiu

que van tindre lloc entrats els anys 90 (Arias, 2017).

Avui en dia, aquest tipus d'investigacio segueix en progressio, ja que el nombre
d'articles publicats en revistes d'investigacié indica una clara tendéencia a l'alga
(Dotta i Lopes 2013; Chase, 2015; en Marquez, Padua i Prados 2017) i que a
més a més també es veu plasmada en I'ambit de la docéncia (Morales i Taborda,
2021).

Assenyalar que en el pla educatiu aquest creixement es veu evidenciat a través
de diversos estudis (Garcia i Dofate, 2008; Echavarria i Hernandez, 2013;
Cortés, Leite i Rivas 2014; da Rosa i Baraldi, 2015; Morifa, Lopez, i Molina 2015;
Leite, Cortés i Rivas, 2016; Sotos, Lopez i Sanchez, 2016; Dominguez, Ruiz i
Medina, 2017; Morales i Taborda, 2021).

2.2.3.2. Principals trets definitoris

La investigacio biografica narrativa, I'enfocament biografic-narratiu (Bolivar,
2011) o la metodologia biografic-narrativa (Morifia, 2017) son diferents maneres
de referir-se a una mateixa manera de generar coneixement. En aquest apartat,
sense la pretensié d'aprofundir en la varietat terminoldogica que la defineix,

s'aspira a mostrar els trets definitoris que caracteritzen aquest tipus d'investigacié

34



i que en consequéncia han provocat que apostem per aix0 a I'nora de dur a terme

aquest treball.

Tojar (2006) i Bolivar (2011) afirmen que la investigacié biografic-narrativa, a més
d'una metodologia de recollida/analisi de dades, s'ha convertit actualment en una
forma legitima de construir coneixement en la investigacié social i educativa.
Amb la intencié de situar al lector es considera apropiat mostrar el significat dels
dos termes que la configuren. Per fer-ho, partim de la definicid que el mateix
Bolivar (2011) ofereix per referir-se a cadascun dels enfocaments que el

componen:

a. L'enfocament biografic es descriu com “la investigacié que s'ocupa de tot
tipus de fonts que aporten informacié de tipus personal i que serveixen
per a documentar una vida, un esdeveniment o una situacio social, que fa
intel-ligible el costat personal i recondit de la vida, de I'experiéncia social i
identitats, del coneixement adquirit. En ell tenen cabuda totes les
metodologies d'investigacio en les que la principal font de dades s'extrau
de documents biografics (personals o institucionals), que donen sentit a
accions o trajectories vitals actuals, passades o futures, a partir de les
informacions en les quals es conten experiéncies o histories des de la
perspectiva de qui les ha viscudes”.

b. Mentre que I'enfocament narratiu es defineix com “un enfocament
d'investigacié en el qual es marquen les pautes/formes de construir el
sentit, a partir d'accions temporals personals, per mitja de la descripcio i
analisi de les dades biografiques. El relat narratiu és llavors una forma
especifica de discurs organitzat entorn d'una trama argumental,

sequéncia temporal, personatge/s, situacio, etc.”.

Reprenent la seua consideracié conjunta i sentit global de I'enfocament, Chase
(2015, p. 59) defineix aquest tipus d'investigaci6 com “una amalgama
d'enfocaments analitics interdisciplinaris, diverses perspectives disciplinaries i
meétodes tant tradicionals com innovadors, tots girant entorn de detalls biografics

tal com els narren els qui els viuen”.

Els métodes biografic-narratius paren atencié a les experiencies significatives de

la vida diaria de les persones, habitualment excloses de la ciéncia (Van Manen,
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2003) i permeten tal com apunta Bolivar (1999, citat per Creus, Larrain i
Campana, 2007), captar la riquesa i el significat dels assumptes humans, com
poden ser els sentiments, els desitjos, les creences o els valors que compartim.
Aquesta metodologia permet donar veu, dialogar i escoltar les interpretacions
que les persones realitzen de la seua propia experiéncia (Susinos i Parrilla, 2008,
2013).

La reconstruccié biografica emergeix essencialment d'una persona i del seu
testimoni, de manera que el joc d'intersubjectivitats sera una dinamica inherent i
permanentment present (Sanz, 2005). Es a dir, el subjecte es col-loca en el
centre de la investigacio i es pren com a punt de partida el reconeixement de la
subjectivitat com a font de coneixement (Iniesta i Feixa, 2006; Ferrarotti, 2007;
Prat J., 2007; Burrick, 2010; Desmarais, 2010; Tejero i Torrabadella, 2010;
Bolivar 2011; Imaz, 2011).

Aquesta mateixa idea i la importancia de la subjectivitat en aquest tipus
d'investigacio la recull Bolivar (2011) de la seglent forma: “Comptar les propies
vivéncies, i “llegir” (en el sentit de “interpretar”) aquests fets/accions, a la llum de
les histories que els agents narren, s'ha convertit en una perspectiva peculiar
d'investigacio. La subjectivitat és, també, una condici6 necessaria del
coneixement social. El joc de subjectivitats que es produeixen en un relat
biografic, basat en un dialeg amb si mateix i amb ['cient, a la recerca d'una veritat
consensuada, é€s un procés dialogic, privilegiat de construccié de comprensio i

significat” (Bolivar, 2011, pp. 2-3).

En la mateixa linia es considera interessant fer referéncia al que Morifia (2017)
planteja com a senyals d'identitat de la investigacio biografic-narrativa, ja que
entre els seus postulats es troba la inclusié de la subjectivitat en el procés de
comprensio de la realitat de la persona que narra la seua historia. En aquest
sentit, Pujadas (2000, p. 127) parla de:

“fonts de coneixement social que porten aparellada la voluntat d'aprofundir
en el que les persones i els grups fan, pensen i diuen amb la finalitat
d'assajar interpretacions de la realitat a partir de la subjectivitat individual i

grupal, més que a través de sofisticades i deshumanitzadores regles
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metodologiques que, sovint, instrumentalitzen la realitat social per a donar

eixida a una realitat autoconstruida i cientifista”.

D'altra banda, l'autor també proposa com a senyals d'identitat dels estudis
biografic-narratius el fet que aquests afavoreixen escoltar les veus de persones
silenciades en els discursos cientifics, per tractar-se de grups habitualment
oprimits o en situacié de vulnerabilitat. Es a dir, ens trobem davant un acte
d'igualtat, un escenari que dignifica a totes les persones i que en consequéncia
contribueix a la justicia social. La gent dels masos de la comarca dels Ports,
situada al nord de la provincia de Castelld, tenen massa coses a contar i motius

per a ser admirats com per a romandre en silenci.

Finalment, els altres dos plantejaments de l'autora tenen a veure amb la
democratitzacio de la investigacié i el plantejament emancipador i transformador
que el procés investigador comporta. En aquesta linia Marquez, Padua i Prados
(2017) basant-se en Clandinin (2007) descriuen a les persones que participen en
el procés d'investigacié com a individus biografics amb capacitat d'accio i actius
constructors de coneixement deixant de considerar-se com a objectes/subjectes

d'investigacio.

Es podria dir, per tant, que el meétode biografic-narratiu aposta per una
revaloracio de l'actor social, propiciant un testimoni subjectiu que recull els
esdeveniments i valoracions generats a partir de I'experiéncia d'aquest actor.
D'aquesta manera, normes, valors, costums, experiéncies i emocions, de I'actor
social i de la comunitat de la qual forma part conflueixen permetent conéixer el

context social i historic al mateix temps que es dota de rellevancia i sentit.

2.2.3.3. Maneres de fer investigacio biografic-narrativa: Relat vs Histories de
Vida

L'obra de Pujadas (2000) identifica les diferents maneres de fer investigacio
biografic-narrativa. EI mateix autor assenyala que al llarg del temps els autors de
diferents disciplines i escoles han anat plantejant diferents termes per a referir-
se als diferents aspectes i modalitats del génere biografic, oferint definicions poc
precises en alguns dels casos. Es per aixd que existeix una terminologia
redundant i, a vegades, polisémica que pot dificultar la comprensié a la qual ens

estem referint en cada cas. Els termes més utilitzats en aquest camp sén
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biografia, autobiografia, historia de vida, historia personal, narracié biografica,
relat biografic, font oral i documents personals.

Per tindre una relacio directa amb el treball que ara ens ocupa i per habitualment
oferir un major grau de confusid, possiblement per la seua semblanga en la
llengua anglesa i la seua posterior traduccio al castella, es considera important

posar I'accent en la diferéncia existent entre life story i life history.

D'aquesta manera autors com Bertaux (1999) i Bolivar, Domingo i Fernandez

(2001), reprenen la distincié proposada per Denzin (1989):

- Life-story (en francés “récits de vie”; en valencia “relat de vida”, “narracié
autobiografia”, “autobiografia”): narracio realitzada pel propi protagonista sobre
la seua vida o de determinats aspectes d'ella, que fa per iniciativa propia o a

requeriment d'un o diversos interlocutors.

- Life-history (en francés, “histoire de vie”; en valencia “historia de vida”,
“biografia”: narracié duta a terme per investigadors com a estudi de la vida d'una

o diverses persones que pot presentar diversa formes d'elaboracid i analisi.

En la mateixa direcci6 Goodson (1996, citat en Bolivar et al., 2001) distingeix
també entre life-story o relats de vida, identificant-ho amb el relat inicial que una
persona fa de la seua vida i life-history o historia de vida, definint-lo com un relat
triangulat, sent un punt del tripode el propi life-story o relat de vida, pero veient-
se complementat amb els testimonis d'altres persones, fonts documentals,
transcripcions o arxius relacionats. Es a dir, la historia de vida inclou el relat de
vida o dit d'una altra manera el relat de vida és necessari per a obtindre la historia

de vida.

Amb la intencié d'aclarir la terminologia establida pels autors anglosaxons
Pujadas (1992) va proposar utilitzar el terme relat de vida per a al-ludir al terme
life story i historia de vida per a referir-se a life history. El propi Pujadas (2000)
assenyala que el primer s'entén com el registre literal de I'entrevista realitzada al
subjecte entrevistat i el segon com el resultat o text final que arriba al lector o

lectora després del procés d'edicio realitzat per l'investigador.
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Aquesta matisacié encaixa amb la proposta per Goodson i Sikes (2001), els
quals afirmen que els relats de vida els conta la persona, mentre que la historia
d'una vida la construeix qui investiga mitjangant entrevistes i dades documentals
al costat de la persona que narra la seua vida. D'aquesta manera, les histories
de vida possibiliten llegir entre linies les diferents narracions permetent ser
interpretades i contribuir aixi a I'extraccié de conclusions (Marti, Corbaton i
Serret, 2015).

Tenint en compte aix0, en la nostra investigacié ens situem en el que Denzin
(1989) va plantejar com a historia de vida o life-history, perqué estem davant un
treball en el qual l'investigador exerceix un rol actiu i reflexiu, en el qual busca la
reconstruccié d'una realitat concreta a partir de la interpretacié de fonts orals i

documentals.

D'aquesta manera tal com proposa Bolivar (2011), I'enfocament biografic-
narratiu contribuira a l'exploracié de les histories de vida baix la caracteritzacio

de cinc postulats:

— Narratiu. El coneixement practic, I'experiéncia o curs de la vida s'expressa
per mitja de narratives que compten amb una argumentacio i temporalitat que

configuren el relat.

— Constructivista. El relat va més enlla de la representacio de la realitat, la
construeix tenint en compte les maneres com els humans donen sentit a les

seues vides i al seu mon.

— Contextual. Les narracions biografiques i els episodis que descriuen, només
troben sentit dins dels contextos en els quals son comptades i en els quals

han tingut lloc: social, cultural, institucional, etc.

— Interaccionista. Els significats s'obtenen i interpreten en funcié del context

en el qual es desenvolupen i en continua interaccié amb aquests.

— Dinamic. La dimensi6é temporal és fonamental en el relat, es construeix i

reconstrueix constantment de manera continua i heterogénia.
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2.2.4. Les histories de vida
2.2.4 1. Definicions i justificacio del seu us

Si bé la majoria d'investigadors que han reflexionat al voltant de I'evolucio de la
investigacié qualitativa, i més concretament del métode biografic-narratiu,
distingeixen diverses finalitats i periodes quant a la utilitzacio de les histories de
vida, actualment aquestes son considerades una perspectiva d'analisi Unica i un
enfocament epistemologic per a I'estudi de les realitats socials, convertint-se en

una forma legitima de construir coneixement (Amords, 2017).

A la fi del segle XX ja s'endevinava la seua potencialitat i veus com la de Jones
(1983) afirmaven que de tots els métodes d'investigacio qualitativa les histories
de vida eren el que millor permetien indagar sobre com les persones creen i
reflecteixen el moén social que els envolta, ja que brinden un marc interpretatiu a
través del qual el sentit de I'experiéncia humana es manifesta en forma de relats

personals que prioritzen les explicacions individuals.

Gonzalez (2008-2009) les concep com a narratives que realitzen els éssers
humans entorn de I'experiéncia viscuda, atenent les diverses formes,
procediments, fins i contextos que la componen. A més, segons Sanz (2005), en
elles es conjuguen fonts orals amb fonts documentals personals amb la intencié
de captar els mecanismes que subjauen als processos que utilitzen els individus
per a donar sentit i significat a les seues propies vides i mostrar una analisi

descriptiva, interpretatiu i critic.

D'aquesta manera, les histories de vida destaquen per la interpretacid que
l'investigador realitza sobre la vida del subjecte (Mallimaci i Giménez, 2006) i fan
referéncia a un ampli estudi de la vida de la persona que a més del seu propi
relat, normalment respectant l'ordre cronologic, també inclou informacions

procedents d'altres fonts (Soldevila, 2015).

Per tant, la historia de vida constitueix el text final, resultat d'un procés en el qual
la iniciativa i el treball recauen en l'investigador i investigadora, pero en el qual la

persona biografiada té drets de coautoria (Morifia, 2017).
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Amb la intencié d'aprofundir al voltant del concepte d'historia de vida es fa

referéncia i s'actualitza un elenc de definicions proposat per Corbatén, Marti i

Serret (2016):

Taula 2. Relacio d'autors i definicions al voltant de les histories de vida

AUTORS

DEFINICIO

Aceves (1994)

Espais de contacte i influéncia interdisciplinaria que
permeten aportar interpretacions qualitatives de
processos i fendmens historic-socials.

Marshall i Rossman

Recollida d'informacio subjectiva de la vida sencera

(1995) d'una persona.
Pineau i Le Grand | Investigacio i construccié de sentit a partir dels fets
(1996) temporals personals.

Bolivar, Segovia i
Fernandez (2001)

Narracio retrospectiva feta pel protagonista de la
seua vida.

Goodson (2004)

Narraci6 situada en un context historic.

Ferraroti (2007)

Una cosa viscuda amb un origen i un
desenvolupament, amb progressions i regressions,
amb contorns summament precisos, amb les seues
xifres i significat.

Lucca i Berrios

Narracié de I'experiéncia de vida d'un subjecte amb

(2009) les seues propies paraules.
Hernandez i Rifa Perspectiva autobiografica que significa interpretar i
(2011) reconstruir experiéncies significatives i posar-les en
relacio amb els discursos socials i culturals del nostre
temps.
Ruiz (2012) Relats sobre el desenvolupament de la seua vida des

del seu punt de vista i en els seus propis termes.

Aguardn (2016)

Recullen totes aquelles experiéncies que considerem
significatives en la nostra trajectoria vital donant-los
unitat i propodsit, convertint-se en la nostra identitat.

Arias (2017)

Proporciona informacio sobre els fets i costums que
indiguen com és una persona i posa de manifest les
accions d'un individu com a participant de la vida
social mitjangant la reconstruccio de les experiéncies
viscudes.

Font: elaboracio propia

Dit aix0, segons Ruiz (2012) sén quatre els objectius que justifiquen I'us de les

Histories de Vida en investigacio:

- Captar la totalitat d'una experiéncia biografica. Des de la infancia fins a

I'actualitat, en el temps i en l'espai.

41



- Captar I'ambiguitat i el canvi. La vida no és un procés estatic, €s un proceés
vital en constant canvi i acompanyat de contradiccions, dubtes, falta de

logica... que la historia de vida pretén recollir.

- Captar la visié subjectiva amb la qual un mateix es veu a si mateix i al mén
que li envolta, com interpreta la seua conducta i com atribueix merits i

responsabilitats a si mateix i als altres.

- Descobrir les claus d'interpretacio de fendmens socials d'ambit general i
historic, que només es poden entendre i explicar a través de l'experiéncia

personal.

Exposats els motius que justifiquen les histories de vida com a meétode
d'investigacio, cal assenyalar que aquestes han sigut i son utilitzades en multitud
de disciplines. En aquest sentit, Atkinson (2007) realitza un interessant
recorregut per camps com la psicologia, I'antropologia, la gerontologia, la historia
o I'educacio, ambits que han apostat per la seua utilitzacié. S'intueix que els seus
trets definitoris i mecanismes d'aplicacio variaren en funcié del camp disciplinari
al qual vulguen donar resposta, per la qual cosa en aquest treball s'aprofundeix

en les seues possibilitats en I'ambit educatiu.

El fet de posar el focus en I'ambit educatiu obri un escenari en el qual les histories
de vida juguen un doble paper. D'una banda, el seu vessant com a metodologia
d'investigacio i, d'altra banda, el seu vessant com a eina pedagogica i en

consequéncia la seua contribucié a la formacio.

Aquest plantejament queda perfectament definit a través de la Association
Internationale dones Histoires de Vie en Formation, segons la qual les histories
de vida sén “practiques d'investigacio, formacio i intervencio, guiades per un
objectiu innovador i emancipador, que pretenen compaginar el treball individual
del subjecte narrador de la seua vida amb la dimensio col-lectiva propia dels
éssers humans. Com a investigacid, l'objectiu consisteix en la produccié de
coneixement; com a formacio, la meta perseguida és contribuir al fet que els
subjectes donen sentit a la seua propia vida; com a intervencid, la fi consisteix a
contribuir al fet que les persones s'impliquen en l'accié social (ASIHVIF, 2005:
15-16)".

42



Tenint en compte aquesta definicié cal assenyalar que si desgranem els matisos
que la descriuen i ens traslladem a I'actual panorama europeu sobre les histories
de vida en educacio, s'observa que mentre en la xarxa angldfona de la European
Society for the Research in the Education of Adults (ESREA) existeix un
accentuat interés per I'us de les histories de vida com a instrument d'investigacio
qualitativa, en ASIHVIF l'interés es concentra en l'aplicacié de les histories de
vida a la formacio (Gonzalez, 2010).

Si bé, el mateix Gonzalez (2010) apunta a una confluéncia entre tots dos grups
recolzada en la idea que la investigacié esta fortament impregnada d'un vessant
formatiu i al seu torn aquesta es vincula a processos d'investigacié basats en la

reflexio i la indagacio.

Baix el nostre punt de vista i recordant que ens trobem en el pla educatiu, aquesta
confluéncia de tots dos corrents dona origen a un escenari idil-lic que es nodreix
de tot alld que envolta i signifiquen les histories de vida. Es per aixd, que aquesta
tesi no pretén establir comparatives de caracter técnic i especific sobre les
diferéncies entre tots dos corrents, sind apostar per una visié de conjunt que
permeta enriquir una part de l'altra i al mateix temps convertir-se en una eina

molt més flexible, completa i funcional.

Entenem que delimitar la seua definicid i simplificar les seues possibilitats
d'aplicacié en funcié de si ens establim en un corrent o en una altra ens tanca la
porta a camps d'actuacido molts més amplis, atractius i poderosos educativament
parlant. Per dir-ho d'una altra manera, triar un corrent o una altra, ens situa en
uns parametres més o menys concrets que en la practica es converteixen en una
renuncia o exclusié a certes opcions o possibilitats. El nostre treball s'aparta de
I'exclusié i aposta per una confluéncia que sense desprestigiar els trets identitaris
de cada corrent i respectant les seues caracteristiques tecniques, possibilite una
concurréncia de totes dues en aquells aspectes que puguen ser de major interés

en funcié de cada situacio.

Pineau (1983) en Monteagudo (2010), planteja I'is de les histories de vida com
a instrument d'investigacidé i de formacio, repercutint aixd per igual en
l'investigador, I'educador i en els adults en formacié. En la nostra opinio, I'ultim

dels punts és extrapolable a I'alumnat en general, per la qual cosa va més enlla
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d'un us exclusivament dirigit a la formacié de persones adultes. Mostra d'aixo és
el treball “Les histories de vida com a metode pedagogic” realitzat per Corbatén,

Marti i Serret (2016), susceptible d'aplicacio en els diferents nivells educatius.

Dit aix0, han sigut diversos els autors que han apostat per un plantejament similar
a I'hora de dur a terme practiques educatives mitjangant histories de vida en les
ultimes déecades (Brun, 2001; Dominicé, 1990; Galvani, 1997; Lainé, 2006;
Peneff, 1990; Ricoeur, 2000). En I'ambit espanyol, és en la década dels 90 que
es realitzen les primeres tesis doctorals de tematica educativa amb un

enfocament biografic-narratiu (Arnaus, 1993; Fernandez, 1995; Gonzalez, 1996).

Amb la intencio d'aprofundir al voltant dels pilars sobre els quals se sustenta
aquesta confluencia considerem apropiat fer al-lusié a la funcié investigadora,
formativa i testimonial amb la qual segons Gonzale (2008-2009) conten les

histories de vida.

En primer lloc, en relacié amb la funcié de metodologia d'investigacié el mateix
autor assenyala les histories de vida com una alternativa al positivisme i a la
investigacié social basada en l'experiment i en I'enquesta estadistica al mateix
temps que posa sobre la taula el questionament del concepte classic i restrictiu
d'aquest tipus d'investigacio i aposta per un acostament entre ella i la ficci

literaria.

Emmarcats en un context educatiu, Agullé (2010) posa sobre la taula la
possibilitat de recuperar el patrimoni historic-educatiu immaterial mitjangant la
tecnica de les histories de vida referides als professionals de I'ensenyament. En
la mateixa linia Doménech (2017) fa referencia a diferents investigacions que
s'han dut a terme en I'ambit educatiu mitjangant histories de vida i que han posat

el focus sobre la figura dels docents.

A tall d'exemple se suggereixen alguns treballs com la historia de vida realitzada
al professor Jaime Alfonso Escalante Gutiérrez (Pari, 2011), el treball de Delgado
(2015) sobre els relats biografics del professorat sénior de la universitat o el
desenvolupat per Leite (2011) sota el titol “Historias de vida de maestros y
maestras. La interminable construccion de las identidades: vida personal, trabajo

y desarrollo profesional”. Paral-lelament també son diverses les investigacions
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que han apostat per aquesta técnica per a tractar altres ambits relacionats com
poden ser I'abando escolar (Salva, 2013; Sanchez, 2016) o la inclusié educativa
(Echeita, 2008; Portela, Nieto i Toro, 2009).

Tenint en compte aquests preceptes, la funcio investigadora es veu manifestada
en aquest treball a través de la recuperacio del patrimoni historic-educatiu abans
descrit, i establint paral-lelismes amb treballs com el de Lewis (1961), ja que
comparteixen proposits com el fet de tindre en compte el mén rural i contribuir a

donar veu a la gent que habitava en el camp i comptava amb escassos recursos.

En segon lloc, en relaci6 amb la funcié formativa, Gonzalez (2008-2009)
assenyala que l'educacio d'adults i la formacié d'educadors sén els dos camps
educatius en els quals les histories de vida més han proliferat. En el terreny de
I'educacio d'adults les histories de vida segons Pineau (1983), possibiliten un
enfocament experiencial i democratic, conjugant investigacié i formacié, on
l'investigador i I'actor es converteixen en col-laboradors mitjangant una relacié

horitzontal no jerarquitzada.

Es en aquest context, on les histories contenen un marcat caracter emancipador.
“Les histories de vida pretenen reforgar el poder d'accio del subjecte sobre si
mateix i sobre el seu ambient, associant-lo a la construccié dels sabers produits”
(ASIHVIF, 2005 p. 2). D'aquesta manera, aspectes tan importants com prendre
consciéncia del propi aprenentatge aixi com formar part de processos
d'autoformacio es posicionen, gracies a les histories de vida, com a eixos centrals

del procés d'ensenyament aprenentatge.

D'altra banda, en el pla de la formacié de futurs educadors destaquen treballs
sobre docents que emfatitzen en aspectes com l'aprenentatge de la professio, el
pensament dels professors o el desenvolupament del curriculum (Bolivar,
Domingo i Fernandez, 2001; Gonzalez-Monteagudo, 1996; Goodson, 1992;
Goodson i Sikes, 2001; Zabalza, 1988), citados en Gonzalez (2009, p. 214),
Hernandez, Sancho i Rivas (2011) i Vaillant (2014).

En la mateixa linia, treballs com els realitzats per Butt (1992) han propiciat canvis

de plantejament en la manera en la qual els formadors dels nous docents
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programen i desenvolupen els seus projectes, dotant-los d'un caracter molt més

experiencial i col-laboratiu.

En tercer lloc, en relacié amb la funcié testimonial, la qual el mateix Gonzalez
(2008-2009) encasella en un nivell de concrecidé superior associant-la a la
memoria historica i el testimoniatge social, s'ha convertit en I'actualitat en un

tema candent i susceptible de debat.

En aquest sentit, I'Us de testimonis de vida com a instrument d'analisi social,
compta amb una série d'elements que permeten el reordenament del discurs,
atorgant major jerarquia als protagonistes i desbancant les elits del poder del seu

habitual lloc preferent (Diaz i Gago, 2006).

Es també en aquest context on trobem els millors exemples de la capacitat
democratitzadora de I'enfocament biografic-narratiu i de l'indubtable caracter étic
i politic que ho envolta (Barcena, 2004). La funcio testimonial de les histories de
vida facilita noves comprensions de la construccio politica i social associades a

un context historic concret (Goodson, 2004).

La potencialitat del testimoniatge ha d'entrar en els centres de formacid, ja que
com apunta Soria (2015), les fonts orals, en aquest cas manifestades a través
de les histories de vida, permeten allunyar-se de la memoritzacié de fets historics
per a endinsar-se en el coneixement de vivencies uniques que humanitzen
aquests esdeveniments. En aquest sentit, Chavez i Pagés (2017) afirmen que
son escasses les investigacions sobre la formacié del professorat per a
I'Ensenyament de la historia i del pensament historic, al mateix temps que
proposen quatre punts clau perqué aixo tinga lloc: 1) la construccié de la
consciéncia historic-temporal; 2) I'enteniment de les formes de representacié de
la historia; 3) l'afavoriment de I'empatia historica, és a dir , capacitat per a
imaginar el que va ocoérrer en uns altres temps; i 4) l'aprenentatge de la

interpretacio historica.

Entenem, doncs, que les histories de vida donen cobertura als eixos plantejats
pel que el seu Us a I'hora de dur a terme processos de formacioé relacionats amb

la memoria historica i el desenvolupament del pensament historic es veu afermat,
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convertint-se tal com assenyalen Beverley (2000) i Gonzalez (2006) en un recurs

util per a desenvolupar el treball que ara ens ocupa.

2.2.4.2. Cap a una confluéncia funcional: alguns exemples

Pineau (1983) fa referéncia als estrets llagos que comparteixen la investigacio i
la formacioé i Chiva i Gil (2018) afirmen que quan es planteja la idoneitat de
qualsevol métode pedagogic, si el que es pretén és avangar i generar noves
situacions d'aprenentatge, sembla encertat reivindicar la retroalimentacio
existent entre la innovacio i la investigacié educativa. Aquests plantejaments
reforcen la idea de confluéncia abans descrita i ens encoratgen a defensar la

valua de les histories de vida a I'hora d’afavorir I'aprenentatge.

De la mateixa manera, tenint en compte la legislacié educativa actual, a partir de
la qual es percep un clar enfocament competencial de I'aprenentatge, capag de
donar resposta a la necessitat d'una formacio integral que tinga en compte I'ambit
personal, l'interpersonal i professional (Zabala i Arnau, 2007; Chiva i Marti,
2016), les histories de vida es presenten com una proposta metodologica que

dona resposta a dites demandes.

La justificacié legal a aquest plantejament la trobem en la LOMLOE (Llei organica
3/2020, de 29 de desembre, per la qual es modifica la Llei organica 2/2006, de 3
de maig, d'Educacio) quan fa referéncia a un canvi metodologic que situa a
I'alumnat com a element actiu en el procés d'aprenentatge aixi com quan aposta
per un aprenentatge per competéncies que ha d'afavorir la vinculacié entre la

formacio i el desenvolupament professional.

D'aquesta manera, el treball que ara ens concerneix pretén mostrar com a partir
d'una proposta d'innovacio pedagogica es pot conéixer el nostre passat educatiu.
Aixo és, fer us de les histories de vida com a metode d'investigacié i també
d'aprenentatge a I'hora de conéixer la realitat educativa de la Dena dels Llivis de

Morella.

Immersos en aquest context que conjuga investigacié i formacié, es considera
convenient fer referéncia a treballs o estudis similars i que en consequéncia

donen forga i recolzen la nostra proposta.
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Per les seues semblances tant tematiques com metodologiques, cal destacar el
treball realitzat per Sonlleva i Velasco (2019), I'objectiu del qual consisteix a
superar la visio de la historia de I'educacio entesa com una disciplina del passat,
per a passar a establir un dialeg entre I'educacié pretérita i I'actual. Per a
aconseguir-ho, proposen una experiéncia realitzada per 83 estudiants de
Magisteri de la Facultat d'Educacié de Segovia en la qual s'analitza la influéncia
que el projecte ha tingut en I'alumnat aixi com els sentiments generats a través
de les fonts orals i el bagatge d'aprenentatge que els ha suposat per a la seua

futura professio.

Els autors de l'article assenyalen les potencialitats de la historia oral en I'ambit
educatiu basant-se en autors com Maizkurrena (2008) i Benadiba i Plotinsky
(2008), a la vegada que destaquen com les fonts orals ofereixen I'oportunitat

d'aproximar als estudiants cap a processos d'investigacio.

Els resultats de I'estudi posen de manifest com aquesta forma de procedir es
converteix en una eina que contribueix a despertar la mirada critica dels
estudiants aixi com millorar el seu coneixement sobre la historia de I'educacio
(Sonlleva i Sanz 2019), caracteristiques que tenint en compte el marc tedric

exposat anteriorment es poden inferir a les histories de vida.

Mostra d'aixo és que en els darrers anys aquesta projeccio s'ha vist accentuada,
fins i tot podriem dir consolidada, a través especialment de les cinc trobades

celebrades sota el titol “Historias de vida en Educacion”.

El juny de 2010 es van celebrar a Barcelona les “/ Jornadas de Historias de Vida
en Educacion. Cuestiones epistemologicas, metodologicas, éticas y de
formacion™, en les quals es va debatre sobre les contribucions que van realitzar
els diferents participants i es van posar els fonaments per a crear una comunitat
critica que compartira i debatera la perspectiva de les histories de vida en

educacio (Hernandez, Sancho i Rivas, 2011).

" Aquestes jornades van ser organitzades pel grup d’investigacio Esbrina, Sujectivitats i Entorns
Educatius Contemporanis (2009SGR 0503) de la Universidad de Barcelona. Disponible en
http://diposit.ub.edu/dspace/handle/2445/15323 (Recuperat el 4 de febrer de 2020).
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Un any més tard a Malaga, van tindre lloc, les “Il Jornadas de Historias de Vida
en Educacioén. Sujeto, Didlogo y Experiencia™. Aquestes es van estructurar al
voltant de quatre eixos: L'espai del subjecte que investiga/investigat; L'espai del
dialeg amb les histories; L'espai de I'entrevista i Els espais de I'experiéncia.
L'ampli conjunt de treballs presentats va escenificar el ventall de possibilitats que
aglutinen les histories de vida i la seua analisi va contribuir a enriquir el debat i la

reflexio.

Les “lll Jornadas de Historia de Vida en Educacion. Una Construccion de
Conocimiento a partir de Historias de Vida™, es van celebrar a Porto a la fi del
2012. El seu desenvolupament va discorrer al voltant dels seguents punts: la
generacio de coneixement en la investigacid sobre histories de vida; fossats i
nexes entre la investigacio biografica i la investigacidé en histories de vida; la
investigacié en histories de vida i la formacié del professorat; i les histories de

vida i la necessitat d'altres relats per a I'escola.

Les “IV Jornadas de Historias de Vida en Educacion™ van esdevindre I'any 2013
i aquesta vegada el pes de l'organitzacié va recaure a Sant Sebastia. Les
diferents contribucions van pivotar respecte a tres linies de discussio: el
posicionament politic i social de l'investigador que fa histories de vida; el relat
col-lectiu: reelaboracio dels relats, reflexionant entre tots; i accions sobre les

quals prendre consciéncia.

Per ultim, 'any 2015, a Almeria, van tindre lloc les “V Jornadas de Historias de
Vida en Educacién. Voces silenciadas™. En aquesta ocasié es va apostar per
aprofundir en el paper de les histories de vida en la investigacid sobre els
col-lectius menys afavorits de la societat. Els tres eixos enfront dels quals van

girar les jornades van ser els contextos de marginacié sociocultural, la

2 Aquestes jornades van ser organitzades pel grupo ProCIE, Profesorado, Cultura e Institucion
Educativa (HUM 619), Universidades de Malaga y Almeria. Disponible en
http://hdl.handle.net/2445/32345 (Recuperat el 4 de febrero de 2020).

3 Aquestes jornades van ser organitzades pel CIIE, Centro de Investigagdo e Intervengao
Educativas, de la Universidad de Oporto. Disponible en http://hdl.handle.net/2445/47252
(Recuperado el 4 de febrero de 2020).

4 Aquestes jornades van ser organitzades pel grup d'investigacié ELKARRIKERTUZ, Innovacion,
cambio y transformaciones culturales y educativas (IT 563-13), de la Universidad del Pais Vasco.
5 Estas jornadas fueron organizadas por el Grupo ProCIE, Profesorado, Cultura e Institucion
Educativa (HUM 619), Universidades de Malaga y Almeria. Disponible en
http://hdl.handle.net/10835/3766 (Recuperado el 4 de febrero de 2020).
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segregacié vinculada al génere i la relacionada amb les diferéncies culturals.
Aquest marc va permetre abordar ambits com el fracas escolar, la construccio
de la identitat docent, la marginacié sociocultural i de génere, el medi rural, la

interculturalitat o la inclusié (Marquez, Prados i Padua, 2015).

Dit aixd, amb la intencié de continuar aprofundint, és interessant tornar a fer
referéncia al treball de Corbatén, Marti i Serret (2016), el desenvolupament del
qual s'endinsa en el vessant formatiu de les histories de vida. Emmarcat en una
obra que opta per la renovacié pedagogica com a resposta a les demandes i
compromisos que reclama l'educacié del segle XXI (Chiva i Marti, 2016) el treball
citat destaca que les histories de vida com a eina pedagodgica contribueixen a la
consecucié d'objectius com poden ser desenvolupar l'autonomia personal,
aprendre a escoltar, iniciar-se en la investigacio qualitativa o aprendre des de
I'experiéncia de vida d'una altra persona. Emfatitzant en I's de la memodria i la
importancia dels successos passats per a millorar el present, les histories de vida
com a mecanisme d'aprenentatge parteixen de la necessitat d'establir una relacio
entre l'escola, és a dir, coneixements que s'aprenen, i la societat, realitat en la

qual es conviu (Corbaton, Marti i Serret, 2016).

Com a exemple de l'explicat, els citats autors descriuen una experiéncia
universitaria en la qual les histories de vida es conceben com una metodologia
innovadora a I'nora de possibilitar el procés d'ensenyament-aprenentatge. Entre
les seues conclusions destaca la relacid que s'estableix entre la teoria i la

practica aixi com la importancia d'establir una connexié amb la realitat.

Un altre exemple d'aplicacié pedagogica de les histories de vida en un context
universitari, concretament en la Universitat Jaume | de Castelld, la trobem en el
projecte d'l+D finangat per la Generalitat Valenciana en la convocatoria de I'Ordre
6/2015 de 9 de setembre de 2016, sota el titol oficial: “L'aprenentatge-Servei i
les histories de vida en la formacid dels i les futures mestres: innovacio

metodolodgica en la Universitat Publica”.

El treball “Aprendizaje-servicio universitario: Modelos de intervencion e
investigacién en la formacion inicial docente” (Chiva i Gil, 2018) es fa resso

d'aquest projecte i en un dels seus capitols els autors Marti, Corbatén i Serret
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(2018) fan referéncia a les histories de vida com a estratégia metodologica a

I'nora d'afavorir uns aprenentatges meés significatius, transferibles i duradors.

Si bé, el que podriem identificar com la llavor de les investigacions descrites
radica en una experiéncia d'innovacio docent que des de fa uns anys s'esta duent
a terme en la Universitat Jaume | de Castell6. L'alumnat de primer dels Graus de
Maestre i Mestra d'Educacid Infantil i Primaria d'aquesta universitat i
concretament en l'assignatura d'Historia de I'Educacio, utilitza les histories de
vida de docents jubilats per a afavorir el seu aprenentatge. D'aquesta manera és
el propi alumnat qui porta a terme el procés que comporta la realitzacié d'una
historia de vida i al seu torn formar part en primera persona de I'aplicacioé d'una

estratégia metodoldgica innovadora.

Aixi, tot el descrit anteriorment té necessitat de veure's reflectit en la realitat, de
ser aplicat i en consequéncia tindre arguments per a debatre sobre la seua
finalitat i rad de ser. Es per aixd, que amb la intencié de concretar i posar de
manifest aquesta aplicacié practica es considera oportu aportar evidéncies que

aixi ho acrediten.

Amb aquesta finalitat, es proposen treballs com “Freinet en la ensefianza de los
maestros del siglo XXI” (Serret, Marti i Corbatén, 2016a) o “Las historias de vida
en la formacion de maestros de educacion infantil” (Serret, Marti i Corbaton,
2016b).

En el primer dels treballs s'estableix connexié entre els postulats freinetians,
fonamentals per a aconseguir un model educatiu que responga a les demandes
pedagogiques del segle XXI, i la seua translacié a la practica mitjangant la
utilitzaci6 de metodologies innovadores com son les histories de vida. Cal
assenyalar que després de la realitzacié d’aquestes és molta la informacio de la
qual es disposa. Amb la finalitat de debatre, compartir i reflexionar sobre les

histories de vida, es recullen les opinions i punts de vista de I'alumnat.

La segona de les investigacions, per la seua part, recull els efectes que les
histories de vida de mestres jubilats tenen en la formacié dels futurs docents
d'educacié infantil. Es a dir, pretén conéixer les percepcions i sensacions que

aquest tipus de practiques generen en l'alumnat.
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Per a dur-ho a terme, es van desenvolupar grups de discussio entre I'alumnat de
I'assignatura d'Historia de I'Educacio. Aquesta técnica té lloc de manera grupal
(Dominguez, Vicente i Cohen, 2012) i permet comprendre un fenomen des de la
perspectiva dels propis implicats (Sanchez i Murillo, 2010). Després de I'analisi
dels grups de discussio es va concloure que les histories de vida afavoreixen

I'aprenentatge tant professional com personal dels futurs docents.

Amb tot aix0, tenint en compte tot el descrit i basant-nos en els articles mostrats,
considerem que ens podem referir a les histories de vida com a una eina que
permet obtindre informacié i generar coneixement. En ella es conjuguen
investigacioé i formaciod, retroalimentant-se ambdues i possibilitant un complex
engranatge d'aprenentatge, podent-se aplicar en diferents situacions i contextos

i comptant amb un fort valor pedagogic.

Acabar aquest apartat dient que al llarg d'aquesta tesi es mostra un recorregut
construit a partir dels diferents camins que possibiliten les histories de vida.
Partint de la fonamentacié teodrica i aprofundint en les seues possibilitats
investigadores i formatives es justifica la idoneitat de les histories de vida com a
métode pedagogic. Mitjangant les diferents experiéncies universitaries descrites
es percep tota una manera de procedir, des de I'encasellament en una area
(sense oblidar el seu potencial interdisciplinari; en els treballs mostrats té lloc en
I'area d'Historia de I'Educacid, pero la seua aplicacioé pot dur-se a terme en altres
ambits), la possibilitat de desenvolupar-se de manera cooperativa, fins als

efectes i repercussio que genera en l'alumnat.

Amb la intencié6 de seguir aquest cami, a continuacié s'ofereix un exemple
concret d'aplicacid; conéixer i aprendre sobre la realitat educativa que tenia lloc

a l'escola dels Llivis de Morella.
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2.3. L’escola Masovera: més enlla de I'escola Rural

L’escola masovera és una manifestacio fonamental - en alguns territoris
d’Espanya, des de Galicia a l'interior de Catalunya i del Pais Valencia - de
I'escola rural. Aquesta segona es troba encara totalment vigent i cal considerar
la seua definici6 des de tres parametres: el teodric i social (Santamaria i
Sampedro, 2020), el dels exemples historics (Sembra 2011), i el de la creativitat

actual (les xarxes socials, com, per exemple, I'espai Maestra de pueblo).

En primer lloc, I'escola rural és fonamental dins els processos socials de la
ruralitat i la nova ruralitat, amb els seus components pedagogics i socials. Aixi,
segons I'estudi de resultats de Santamaria i Sampedro (2020), a partir de revisié
sistematica de literatura cientifica publicada en bases de dades fins al 2019, els
temes i els plantejaments sobre I'escola rural, abasten tant les limitacions i les
propostes de I'escola rural, com les relacions entre I'escola, les families i la
comunitat rural; entre les quals, la marginalitat econdmica i simbolica del mig
rural, i alhora, les potencialitats com a espai d’innovacié pedagodgica i
dinamitzadora de les comunitats rurals. | per tant, planteja el repte de la formacio,

les necessitats i les contribucions del professorat.

En segon lloc, dos ambits d’historia social i de I'educacio del Pais Valencia-
especialment per la primera etapa de I'Escola dels Llivis-, permeten posar en
valor i contextualitzar la vida dels docents i de I'estudiantat, i de la societat de
Morella i les comarques rurals, i experieéncies historiques de la Republica. L'un,
I'accio social dels mestres i les mestres de les Misiones Pedagdgicas. En el cas
valencia, se’'n pot destacar 'exemple d’Enriqueta Agut, participant representativa
de la delegacié valenciana, en les accions dutes a terme a Manzanera,
Narboneta, Sinarcas, i Bronchales sobre les mestres valencianes (Agull, 2020).
| l'altre, els mestres i les mestres de les d’escoles rurals embarcats en la
Renovacié pedagogica, i la modernitat. Aixi, la fonamental expansié de les
teécniques Freinet i 'Escola activa, com testimonia I'obra peagogica d’Enric Soler
Godes, entre els anys 1923-1938 (a Chantada de Lugo, a Ortells, Sant Joan de
Mord: un dels maxims exemples d’eixe periode historic son les tematiques i les
técniques abordades pels xiquets de I'escola de Sant Joan de Mord, publicats en

el volum d’escriptura de xiquets, Sembra, ed. 2011).
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Per ultim, ara mateix, en 'ambit social i educatiu, cal subratllar la rellevancia i la
transcendencia social de les vivéncies creatives, pedagogiques, socials i molt
actuals. Aixi, resulta ben indicatives les orientacions comunicatives de I'espai de
Maestra de Pueblo (consulta on line 2023°), facilment detectable des de les
guestions plantejades en els continguts. Entre elles, en subratllem algunes, que
considerem - per raons socials, pedagogiques, didactiques - facilment
traslladables als reptes i dificultats testimoniades en les entrevistes de la nostra

tesi.

Fets aquests incisos es pretén contextualitzar I'escola rural, si més no, la nostra
investigacid va un pas més enlla i posa el focus en una de les seues

manifestacions menys conegudes: I'escola masovera.

8 https://www.educaciontrespuntocero.com/entrevistas/maestra-de-pueblo/
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3. DISSENY METODOLOGIC DE LA INVESTIGACIO
3.1. Veus de la investigacio

El testimoni de les persones que van viure en primera persona l'educacio a
I'escola dels Llivis és I'eix principal sobre el qual pivota aquesta investigacio.
D’aquesta manera, son un total de set persones entrevistades les que han
contribuit a posar veu a un temps i a una forma de vida que ens ajuda a descriure

com va ser I'educacioé a la zona dels Llivis de Morella.

Per un costat, comptem amb els relats d’Amadeo Ramia i Leonila Garcia com a
alumnat del que nosaltres hem identificat com la primera part de I'escola dels
Llivis, és a dir, des de I'any 1936 fins a I'any 1938. | per l'altre costat, amb el
testimoni d’Angeles Montserrat, Noel Pascual i Conchita Ripollés com a alumnes
de la segona part, etapa compresa entre els anys 1956 i 1974. Cal assenyalar
que en aquesta segona part sumem també les veus de les mestres Carmen Vidal

Pérez i Julia Sabater Conesa.

D’altra banda, tot i que de manera breu, per tal de donar forga alguns dels
aspectes tractats en determinats moments també es compta amb les aportacions
de: Manuel Pitarch, vei de Morella i alumne de I'escola de la Fabrica Giner,
Concha Pascual Llorca, mestra a I'escola dels Llivis, Josefina Milian Puig, neta
de José Puig Ripollés el qual va ser mestre de Leonila Garcia al mas de la Torre
Escuela i José Antonio Aguilar Sorribes, que tot i ser nomenat mestre en 'escola

dels Llivis, mai va arribar a prendre possessio.

3.2. Desenvolupament de les entrevistes

Basant-nos en alld que s’ha descrit en I'apartat de fonamentacio tedrica, s’ha
optat per les histories de vida com a mecanisme a I'hora de reviure aquella
realitat. En aquest sentit, hem tingut en compte alguns processos de recerca
fonamentals en el reconeixement de la memoria oral pedagogica i vital de la
generacio de la Republica; essencialment el treball sobre I'accié i I'heréncia de
Matilde Escuder, una estudiant, mestra i exiliada de la comarca dels Ports (Marti,
2018). D’aquesta manera, les entrevistes realitzades als i les protagonistes s’han

convertit en la principal font d’'informacié d’aquest treball.

Les fases a I'’hora de portar a terme les diferents entrevistes han sigut:

55



1. Contacte amb la persona entrevistada.
2. Preparacio del lloc, el moment i la situacio.
3. Realitzacié de I'entrevista.

En primer lloc, es contactava amb la persona amb la qual es portaria a terme
I'entrevista i se li explicava en qué consistia el projecte. Aquest primer contacte
servia per establir relacié amb I'entrevistat, comentar possibles dubtes i propiciar
de manera més o menys intencionada que la persona protagonista comencgara
un procés de memoria i record. Cal recordar que els entrevistats i les
entrevistades compten amb una edat relativament avangada i que el gros de la
investigacio es centra en els seus primers anys de vida o en la joventut. Per tant,
aquest primer contacte comptava amb una gran importancia, tant pel que fa als
formalismes a I'hora de portar a terme una investigaci6 d’aquestes

caracteristiques com pel que fa a la riquesa de la investigacio.

En segon lloc, tant el moment com el lloc de I'entrevista, s’establia el dia que es
contactava amb la persona. Totes les entrevistes es van portar a terme una
setmana o dues després des del dia de contacte, tenint en compte I'agenda i
disponibilitat d’entrevistats i de les entrevistades. Aixi, totes les entrevistes es
van portar a terme en el lloc de residéncia de les persones protagonistes a
excepcio de Leonila que ens vam desplagar fins al mateix mas dels Llivis per tal
de dotar I'entrevista de major singularitat i riquesa. Aquest fet va propiciar
I'explicacié in situ de molts dels espais i va afavorir la capacitat de memoria i
record que a la practica es va traduir en multitud d’anécdotes, rialles i alguns

instants d’emocions.

Dit aix0®, en el cas d’Amadeo Ramia i Angeles ens vam desplacar fins a les seues
residéencies de Morella. Pel que fa a Julia Sabater i Carmen Pérez vam anar fins
a Castelld i Vila-Real respectivament. Per ultim vam visitar els masos d’Agustino
i el Valent, tots dos al terme de Morella, per tal d’entrevistar a Noel Pascual i a

Conchita Ripollés.

Per ultim, en relacié amb la realitzacioé de les entrevistes, aquestes s’han dut a
terme de manera presencial i s’han enregistrat amb gravadora d’'imatge i so o

gravadora de so. En algunes ocasions els entrevistats han preferit guardar la
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seua intimitat i unicament comptem amb la locucié. Cal assenyalar, a que I'hora
de realitzar I'entrevista es signava un document de cessio d'imatge que al mateix
temps garantia la no utilitzacio de la informacio sense autoritzacio de I'entrevistat

o fora del marc de treball.

D’altra banda, pel que fa al desenvolupament de les entrevistes s’ha caracteritzat
per portar-se a terme de manera natural i espontania, facilitant el record i la
reflexio. Comptant amb una organitzacié semiestructurada i un caracter inductiu,
s’iniciaven amb preguntes obertes i es deixava que les respostes fluiren a partir
dels records i les experiéncies viscudes per part dels entrevistats. Si més no, per
tal d’aprofundir en determinats aspectes o aclarir temes que podien ser ambigus,
en ocasions era convenient tornar a formular certes questions o preguntar sobre
temes que sorgien a mesura que avangava el relat i que es consideraven de

rellevancia.

Es per aix0 que tot i el caracter inductiu, obert i flexible de les entrevistes també
es feia uUs dun guid per temes generals que anava configurant-se i
desenvolupant-se en funcié de les caracteristiques d’expressio de I'entrevistat
(capacitat de record, organitzacié temporal dels fets relatats, aprofundiment en

certs temes...) i que responia al seguent patro:
A. Biografia
B. Escola
C. Vida personal
D. Idees i evolucio personal

3.3. Desenvolupament de les transcripcions

Finalitzada I'entrevista arribava el torn de les transcripcions. La transcripcio de
les entrevistes s’ha dut a terme de manera més o menys literal, la qual cosa ha
permés mantenir 'estil natural d’'una conversacio i dotar la investigacié de major
singularitat i realisme. No obstant aixd, som conscients, tal com apunta
Dominguez (2021), que en ocasions les explicacions orals deixen oracions
inacabades, reformulacions, repeticions innecessaries i referencies inexactes

que poden perjudicar la claredat de les explicacions. Per aquest motiu, s’ha
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intentat trobar un equilibri entre respectar al maxim I'expressio dels entrevistats i

les entrevistades i al mateix temps oferir una narracio el més agil possible.

Dit aix0, a I'hora de reconstruir el que va ser la historia de I'educacié als Llivis
s’ha emprat el relat dels protagonistes per tal d’establir un continuo que donés
cos i sentit a la historia general de I'escola. Amb altres paraules, aproximar-nos
a la historia de vida de l'escola dels Llivis mitjancant la veu dels seus

protagonistes.

Es per aixo, i per motius evidents d’espai i temps, que Unicament s’han transcrit
aquells fragments que feien referéncia a I'escola dels Llivis o aquells aspectes
gue mantenien relacié amb la mateixa i en consequéncia ajudaven a matisar i
enriquir mitjangant les particularitats i punts de vista dels entrevistats la visi6

general de 'escola.

Al mateix temps, tal com s’observa en la investigacio, tot i que la informacio
transcrita s’ha organitzat segons la tematica a la qual feia referéncia, en algunes
ocasions s’ha preferit mantenir la cronologia dels esdeveniments. A tall
d’exemple, les referéncies a la metodologia es fan en funcié de la mestra que
ocupava l'escola en el moment que es descriu i no totes a la vegada. El mateix
passa en referéncia a altres aspectes com la relacié amb les families, la matanca,

etc.

A més, cal assenyalar que tot i la visio de conjunt que s’ofereix de I'escola, amb
la intencié de donar realisme al relat, sovint també apareixen anécdotes o
peculiaritats dels entrevistats i les entrevistades que contribueixen a

I'enriquiment global.

En realitat, un aspecte fonamental de la recerca de la tesi és la recuperacié
directa i audiovisual del corpus de treball. | en tot cas, en la técnica de 'entrevista,
tant directa com gravada, amb testimoni sonor o audiovisual, conflueixen
manifestacions fonamentals de diversos ambits comunicatius i de recerca: (a) la
historia oral; (b) I'oralitat com a maxima expressié del llenguatge; (c) la historia
social i de I'educacio; (d) la documentacié real, i especialment dels testimonis
personals, de les “veus” silenciades o de sectors socials oprimits 0 menystinguts

(Miralles 1985, Ong 1987, Olson i Torrance 1991). Per aix0, les expressions
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discursives de les vivéncies dels protagonistes vinculats al territori (alumnes i
mestres), amb les seues manifestacions d’emocid, record, dubte, memoria

compartida, sensibilitat... formen part de I'analisi del treball.

Per ultim, cal assenyalar que per a la identificacié dels diferents relats amb el
corresponent protagonista, cada fragment apareix acompanyat de la primera
lletra del seu nom. En aquells casos que la primera lletra coincidia, s'ha emprat
la primera lletra del cognom també. Aixi, la codificacié que apareix al llarg de la

tesi és la seguent:

- Amadeo Ramia Prats (A.R.)

- Leonila Garcia Prades (L)

- Carmen Vidal Pérez (C.V.)

- Julia Sabater Conesa (J)

- Angeles Montserrat Pitarch (A.M.)
- Noel Pascual Orti (N)

- Conchita Ripollés Ramia (C.R.)

3.4. Aspectes linguistics de les transcripcions

Cal recordar que les entrevistes s’han portat a terme en un context informal,
possibilitant 'expressid natural i espontania dels protagonistes. Emmarcats, per
tant, en un registre col-loquial de la llengua consideravem apropiat fer referéncia
a certs aspectes no normatius de la mateixa que s’observen en les
transcripcions. La intencid d’aquest treball no és recollir les particularitats del
dialecte morella, pero si fer-se ressd d’'una manera de parlar que compta amb
certs matisos que sens dubte donen naturalitat i riquesa a la narracio. A
continuacio, s’exposen exemples que mostren el tractament d’aquests aspectes

linguistics:

- Quan aixi ho pronunciaven els entrevistats s’ha mantingut la caiguda de
sons dins d’'una paraula com és el cas de tamé per també o atra per altra.
- La preposicié per a és pronunciada en la majoria d’ocasions pa, per la

qual cosa s’ha transcrit d’aquesta manera.
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- Paraules que difereixen respecte al mot normatiu com a I'adverbi aixina,
el connector pos o el pronom nosatros, (també natros) s’han deixat en la
forma col-loquial.

- Lesformes dels pronoms que tendeixen a ser usats en forma plena davant
del verb en comptes de la forma reforgada s’han transcrit segons I'us de
la forma oral: mos va...

- S’han deixat les terminacions verbals en -e de la tercera persona del
singular com, per exemple: cantave, ell havie vingut, m’haguere agradat...

- Manteniment de les formes verbals: fee enlloc de feia, tenie enlloc de
tenia, veem enlloc de veiem...

- Paraules propies de la zona com poden ser mingua (descens), alego
(aviat), correnta (habilitat), araboga (breu intermiténcia de pluja o neu)...
s’han conservat com a riquesa de la varietat linguistica del territori.

- Paraules incorporades a la parla col-loquial que provenen del castella i
que no han sigut substituides. S6n exemples els mots bueno, recreo,

claro, entonces, hasta, antes, detras...
3.5. Bases per a la realitzacié de les histories de vida

Es en aquest moment, una volta realitzades les entrevistes i les posteriors
transcripcions quan l'investigador disposa de tots els elements. Al context, a la
literatura cientifica, a la documentacié dels arxius, calia sumar la veu (opinions,
punts de vista, sentiments...) dels protagonistes de la realitat sobre la qual es
pretén aprofundir. Es aleshores, quan realment comenca la tasca essencial de
la persona investigadora; s’esta ja en disposicié de llegir entre linies, interpretar
tota la informacioé obtinguda i generar les histories de vida de les persones
entrevistades. La suma de totes elles ens donaran com a resultat final I'objectiu
que persegueix aquesta investigacid, la historia de vida de I'escola dels Llivis.
Acabar aquest apartat assenyalant que a causa de la naturalesa del treball ha
sigut especialment rellevant la informacié consultada en I'Arxiu Historic Municipal
de Morella (AHMM).
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4. ’ESCOLA DELS LLIVIS

4.1. PRIMERA PART DE L’ESCOLA DELS LLIVIS (1936-1938)

M T -

Els Llivis

La primera escola dels Llivis estava ubicada a I'ermita de Sant Pere
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4.1.1. Testimonis protagonistes

A continuacioé gracies a les veus d’Amadeo Ramia Prats (A.R.) i Leonila Garcia
Prades (L) es mostra la realitat educativa de I'escola dels Llivis de Morella durant
el primer dels periodes que va romandre oberta, és a dir, des de I'any 1936 fins
'any 1938.

AMADEO RAMIA PRATS
Amadeo va naixer el 2 de gener de 1927 al mas de la Giroveta. La seua
escolaritzacio, tot i ser escassa, va tindre lloc a I'ermita dels Llivis. Es va casar
amb la castellfortina Pilar Tena Sorribes i el matrimoni va tindre tres fills: Delfin,
Artemio i Vallivana. Al llarg de la seua vida va desenvolupar tasques relacionades

amb l'agricultura i la ramaderia.

El mestre te die a¢o no ho tens be,
pero no te die on tenies el fallo,
I'havies de trobar tu. Si t’ho die no
tenie gracia, perque no aprenies
(A.R.)

LEONILA GARCIA PRADES
Leonila va naixer el 29 de juny de 1931 al mas de Cardona. La seua
escolaritzacio va tindre lloc als masos dels Llivis i de la Torre Escuela. Es va
casar amb Manuel Segura Troncho i les seues filles son Sara i Mari Carmen.
Durant els primers anys va viure com a masovera al mas de Donis amb la seua

familia, perd al poc temps de casar-se va desplacar-

se a viure a Morella on va regentar una carnisseria.

Per lo que m’han anat contant i lo poquet que
recordo, els meus primers anys de vida van ser
molt moguts, en cinc anys vaig canviar tres
vegades de casa. Vaig naixer al mas de
Cardona, al mig any vaig passar a viure als Llivis
i després de cinc anys alli, vam marxar cap a
Donis (L)
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4.1.2. Contextualitzacio
4.1.2.1. Aproximacio geografica

La comarca dels Ports es troba en la confluéncia de les Serralades Catalanes i
el Sistema Ibéric i la seua orografia alberga altituds que van des dels 600 metres
en les zones més baixes fins als 1656 metres en el seu punt més alt, el cim d’Els
Mollats (Moleta del Tossal) situat al terme de Vilafranca tocant els limits amb
I’Arago. Aixi doncs, son moltes les serres que dibuixen el seu paisatge i diverses
les moles i cims que li donen forma. Entre aquests ultims en destaquen uns
quants que es troben al voltant dels 1.300 metres d’algada com ara el Tossal
dels Tres Reis (1356 m.), I'Arriello (1316 m.), els Fusters (1293 m.), el Moixacre
(1275 m.), Torre-mir6 i Regatxolet (1259 m.) o el Tossal Gros (1253 m.) (Devis,
2017).

B e = G o =S

Mapa de Comarques
de la
Comunitat Valenciana
BES fome pime

La Comarca dels Ports es troba al nord del Pais Valencia’

7 Mapa extret de: https://comunica.gva.es/es/detalle?id=368980826&site=174859783
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La maijoria dels rius i rambles fan cap al Bergantes, principal riu de la comarca.
Aquest és afluent del Guadalop, que al seu torn, ho és de I'Ebre. La principal
peculiaritat del Bergantes recau que segueix una orientacié cap a linterior
peninsular, és a dir, esta orientat a I'inrevés que la resta del Pais Valencia.
Altrament, a la part més oriental de la comarca neixen altres rius com el Cérvol,
el qual naix als peus de Torre-mird, que van a parar directament al mar
Mediterrani. En linies generals la comarca compta amb un bon nombre de fons
que garanteix el proveiment d’aigua, tot i que en els ultims anys, els canvis

climatics i ecologics han desmillorat la seua quantitat i qualitat (Ripollés, 1955).

Atenent a criteris d’organitzacié administrativa la comarca dels Ports es situa al
nord de la provincia de Castelld, actuant com eix d’interseccié entre els regnes
de Valéncia, Catalunya i Aragd. Actualment, els municipis que l'integren sén
Castellfort, Castell de Cabres, Cinctorres, Forcall, Herbers, La Mata, Morella,

Olocau, Palanques, Portell, Sorita, La Todolella, Vallibona, Vilafranca i Villores.

SORITA
PALANQUES
Q HERBERS
VILLORES

FORCALL CASTELL DE CABRES
TODOLELLA

LA MATA

OLOCAU DEL REI MORELLA

VALLIBONA
CINCTORRES

PORTELL

CASTELLFORT

VILAFRANCA

L’escola en la qual es centra la nostra investigacio es troba ubicada en el terme
de Morella. Aquest amb un total de 387’68 km2 segons Valle (1955) és el més
extens de la provincia de Castelld, establint els seus limits al nord amb els termes
de Sorita i Torre d’Arques (aquest segon pertanyent a la provincia de Terol); al

nord-est, els termes d'Herbers i Castell de Cabres; a I'est, els termes de Vallibona
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i Xert; al sud-est, el terme de Cati; al sud, el terme de Cati i d'Ares; al sud-oest,
el terme d'Ares i de Castellfort; a I'oest, els termes de Cinctorres i Forcall; i al

nord-oest, els termes d'Ortells i de Palanques.®

Com no podia ser d’altra manera el pas de ’'home ha deixat petjada en aquest
extens territori i possiblement els masos, sense oblidar les parets de pedra en
sec i els abancalaments, elements que més endavant s’aborden, siguen
I'element que millor ho acredita. Mas (en plural, masos), terme que deriva del llati
mansus i que significa romandre, és el nom que reben les explotacions agraries
de tipus tradicional, incloent les terres i els edificis tan agricoles com de
residéncia (Andrés, Troncho i Sorribes, 2017). D’aquesta manera, tal com apunta
Tena (2015)tot i les variacions produides per adaptar-se a cada moment historic,
el mas ha anat combinant i complementant la seua funcié agricola i ramadera

amb la de residéencia i emmagatzematge.

La comarca dels Ports, i concretament el terme Morella amb més de 300, és una
de les zones del Pais Valencia amb major nombre de masos. Les raons les hem
de buscar en la conquesta cristiana, la qual va afavorir aquesta mena de
poblament disseminat, tot i que la irregularitat geografica del territori també hi ha
contribuit (Valle, 1955). Cal destacar, pero, que entre la cultura popular morellana
sempre s’ha dit que el nombre d’edificacions sumant els masos i casetes d’arreu

del terme és de 365, és a dir, tants com dies té 'any.

Sembla evident, per tant, que davant d’aquesta extensié de territori i nombrosa
xifra de masos es fa necessari algun tipus d’estructura que puga afavorir la seua
organitzacio. Seguint a Gamundi i Sanguesa (1991) la primera noticia escrita
sobre I'organitzacié administrativa del terme de Morella es troba en el “Capbreu”,
manuscrit de I'any 1445 que figura en I’Arxiu historic eclesiastic de I'església de
Morella, segons el qual I'ordenacié del terme responia a vint-i-nou partides® i sis

heretes:

8 Sebastia Tosca, César “Els Masos de I'Antic Terme”. Recuerat en
(http://morellacst.net/El%20meu%20poble.htm)
% Aquesta denominacio es troba encara vigent en altres pobles de la comarca. A tall d’exemple

destaquen el cas de Vilafranca, on s’utilitza la terminologia “partida de dalt” i “partida de baix” per
organitzar els masos del seu terme (Andrés, Troncho i Sorribes, 2017).
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PARTIDES: Serra de Benavit, Vall des Gavanldans, Foia d’Andador, Erbes
Subirans, Reguatxol, Mases dels Frares, Planelles, Na Batallera (?), Texeda,
Moll, Mas del Taravall, Salvassoria e Gibalcolla, Gibalcolla, La Lléqua,
Moxaquer, Hulldianes, Campello, Barranc de Bellota, Riu de Calders, Vespa,
Frare Eixemeno, Riu de Morella, Morella la Vella, Ombria de Xiva, Mas del

Serrans, Maroia, Cabecolo, Cubello, Talago.

HERETES: De Salme, De Gibalcolla, De Morella, De Frare Eixemeno, De
Vespa i De Mura.

Amb el pas dels segles, tot i que sense documentacido que ho acredita amb
exactitud per haver-se cremat I'Arxiu Municipal I'any 1840, es canvia el
mecanisme d’organitzacié del territori. Les esmentades partides i heretes,
donaren lloc a altres demarcacions completament noves, les quals van rebre el
nom de Denes. Aquest nom va sorgir perqué en principi eren deu les zones o
demarcacions en les quals es dividia el terme municipal morella (Gamundi i

Sanguesa, 1991).

A dia d’avui, encara es conserva aquesta nomenclatura, tot i que sén dotze les
denes que integren I'estructura actual del terme. Aquest fet ve propiciat gracies
a l'adiccid com a denes de les aldees d’'Herbeset i La Pobla d’Alcolea. No
obstant, totes dues continuen sent independents del municipi morella quan a
parroquies i festes. D’aquesta manera, les denes que actualment componen el

conjunt del terme municipal de Morella son:

Taula 3. Denes del terme municipal de Morella
1. Dena de Castellons 5. Dena dels Llivis 9. Dena de la Pobla
d'Alcolea
2. Dena de Coll i Moll 6. Dena de Morella la 10. Dena de la Roca
Vella
3. Dena de Font d'en 7. Dena de Muixacre 11. Dena Segona del
Torres Riu
4. Dena d'Herbeset 8. Dena Primera del Riu | 12. Dena de la Vespa
Font: elaboracié propia

Conceptualment, una dena, segons Gamundi i Sanguesa (1991) és una

demarcacié de terreny, que comprén un nombre determinat de masos, variable
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quant a quantitat i extensio superficial, i que a efectes demografics constitueix un
nucli de poblacié definit i concret. Cada dena, com qualsevol entitat de poblacié
legalment constituida, compta amb una capitalitat propia. Aquesta capitalitat es
coneix amb el nom generic de cap de dena i era el lloc on antigament

s'emmagatzemava el gra com a impost de l'estat i el delme per a I'església.

Portant a la practica la descripcié ara realitzada i centrant el nostre objecte
d’estudi, podem veure com Amadeo Ramia utilitza de forma natural aquests
vocables tan poc familiars per a qui desconeix les caracteristiques d’aquestes

terres.

Vaig naixer el 2 de gener de 1927 a la Giroveta, mas de la dena dels Llivis
de Morella (A.R.)

El mas de la Giroveta és un dels més de vint masos que conformen la Dena dels
Llivis: Mas d’Adell, Mas de Cardona, Mas de Cros, Mas del Garro, Mas de la
Giroveta, Mas de Guardiola, Mas de Julian, Mas dels Llivis, Mas de Pallarés, Mas
de Marin, Mas de Marinet, Mas Nou, Mas de Modesto, Mas d’'Olivares, Mas de
I'Oronal, Mas del Planet, Mas de Racé, Mas de la Solaneta, Mas de la Torre
Blanca, Mas de la Torre Monteserrat (3 cases), Mas de la Torre Querol (capital

de la dena) i Mas de la Torre Segura (2 cases).

Aquesta dena té una superficie de 28,377 quildmetres quadrats, la qual cosa fa
que sigue la quarta del terme quan a extensio. Esta situada al sud-oest (SO) del
terme municipal de Morella, confrontant al nord amb les denes de la Vespa i la
del Coll i Moll, al sud amb els termes municipals d’Ares i Castellfort, a I'est amb
les denes del Coll i Moll i Muixacre, i a 'oest amb els termes de Cinctorres i
Castellfort.

Pel que fa a l'agricultura, cal assenyalar que es tracta d’'una de les zones més
completes pel que fa a I'explotacid6 de cultius del terme gracies a la seua
complementarietat d’aprofitaments. Tanmateix, si bé és cert que trobem
xicotetes zones d’horta al marge dret del riu de la Torre Segura’, en la dena

predomina el cultiu de tipus cerealistic. Respecte a la ramaderia cal destacar que

0 Riu de la Torre Segura: El seu naixement el trobem en el mas de Muixacre i recorre la dena
dels Llivis d’est a oest durant aproximadament 6’5km. Desemboca a la rambla de la Cana al seu
pas pel mas de la Giroveta.
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la major part de la dena és terreny apte per al ramat (més de 2.600 hectarees) i
que en ella trobem ramat ovi, bovi i cabrum. En les ultimes decades a causa de
'abandonament dels masos, el nombre de caps de bestiar ovi ha disminuit en

favor del bovi, ja que aquest darrer necessita una menor atencio.

Dit aixd, no podem deixar passar aquesta primera referéncia als Llivis sense fer
esment a un dels successos més foscos i misteriosos d’aquesta dena;

’lanomenat crim dels Llivis.

Segons conta la tradicid, 'any 1882 va tindre lloc I'assalt i robatori al recaptador
reial, el qual es va saldar amb la mort del funcionari i dels guardies civils que
I'escoltaven. Un misteri mai resolt que tot i que en 'actualitat poca gent n’ha sentit
parlar, en el seu temps va comptar amb una gran repercussié tal com ho

acrediten diferents croniques dels periddics de I'época.

Descrits els principals trets caracteristics de la Dena dels Llivis, cal assenyalar
que tant Amadeo com Leonila van passar els seus primers anys de vida en
aquesta dena. Tots dos pertanyien a families de masovers, és a dir, gent que
treballava i residia en el mas perd que en moltes ocasions aquestes terres no
eren d’ells, sind propietat d’algun senyor al qual li les arrendaven amb I'objectiu
de traure’ls profit. Aquest fenomen de I'arrendament tot i 'adopcié de matisos en
funcid del moment historic, sembla una constant en el mecanisme de

funcionament dels masos.

Aixi doncs, ja en la darrera part del segle XV i coincidint amb la proliferacioé de
masos arreu del territori valencia, els senyors feudals, sobretot en zones
d’orografia muntanyosa, fraccionaven i arrendaven les seues terres per tal

d’obtenir majors beneficis economics (Andrés, Troncho i Sorribes, 2017).

Segles més tard, 'augment de poblacié causat per la recuperacié econdomica
posterior a la crisi de finals del segle XVII, va suposar una major demanda
d’aliments que requeria de noves terres per al conreu i en consequéncia un
increment en els arrendaments. De la mateixa manera, les parcel-lacions i

roturacions'! portades a terme al llarg dels segles XVIII i XIX propiciaren una

" A causa de la seua transcendéncia per al desenvolupament econdmic dels masos morellans
durant els segles XVII i XVIIl, es considera rellevant fer referéncia especifica al fenomen de la
roturacié. Al respecte Gamundi i Sanguesa (1991, p. 24) realitzen la segient aportacié: Uno de
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expansio agricola que novament va pivotar sobre la formula de l'inquilinat. Per
ultim, tot i que son escassos els estudis realitzats al voltant del sistema de
propietat de la terra i dels sistemes d’explotacié durant el segle XX, es pot intuir
el predomini de la mitjana i xicoteta propietat gestionada de forma directa pel
mateix propietari o de forma indirecta mitjangcant sistemes de parceria i

d’arrendament (Devis, 2017).

El fet ara descrit tenia com a consequéncia una vida dificil i dura que es traduia
en una constant cerca de millora que dificultava la possibilitat d’arrelar-se en un

lloc.

Per lo que m’han anat contant i lo poquet que recordo, els meus primers
anys de vida van ser molt moguts, en cinc anys vaig canviar tres vegades
de casa. Vaig naixer al mas de Cardona, al mig any vaig passar a viure als

Llivis i després de cinc anys alli, vam marxar cap a Donis (L)

Mas de Cardona

los trabajos mas importantes que se llevaron a cabo en las masias, principalmente en los siglos
XVII 'y XVIII que generaron muchos jornales, fue la roturacién de campos yermos por personas
que se dedicaban a esta clase de trabajos tan duros, conocidos con el nombre de rofes. El
contrato que generalmente se hacia entre la persona o personas que habia de llevar a término
la realizacion de dichos trabajos, y el duefio de la masia en que habian de llevarse a cabo, era
el siguiente: El roter tenia a su cargo la roturacién manual de los terrenos que se convenia, la
construccion de las paredes de contencion si era terreno en desnivel, y la preparacion de els
gavells para quemarlos a su debido tiempo. A cargo del duefo de la finca estaba el ayudar con
la caballeria al arrastre de las piedras, para posteriormente colocarlas en las paredes que se
construian para allanar los bancales que se formaban. Una vez terminada la rota esta quedaba
convertida en un campo virgen de unas condiciones inmejorables para su explotacién. Entonces
era sembrada por el rofer dos o tres afios (segun lo laborioso que habia sido su consecucion), y
el producto de la cosecha era exclusivamente para él. Finalizado el plazo convenido por ambas
partes para la explotacion de la rota, todo el conjunto de estas tierras nuevas pasaba al dominio
util y directo del duefio del terreno. Si durante el periodo que se explotaba la rota, ésta era
alcanzada por alguna tormenta con pedrisco o por cualquier otro elemento que causara la
destruccion total o parcial de la cosecha, automaticamente su disfrute era prorrogado por un afio
mas. De esta forma fueron creandose las tierras de labor de nuestro término municipal, lo cual,
aparte de crear muchos puestos de trabajo, paulatinamente fue construyendo un potencial en
tierras de labor muy extenso, que aunque no sea de la mejor calidad, en su conjunto resulta muy
aceptable.
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Centrant-nos en la realitat dels masos morellans i fent referéncia a la situacié
d’itineratge que tan bé descriu Leonila, cal dir que segons Gamundi i Sanguesa
(1991), tradicionalment el canvi de mas es realitzava el 3 d’abril'?2. D’aquesta
manera, el masover entrant es podia fer carrec de les tasques de cultiu des del
principi. Aquesta mena de tracte, també incloia que la collita de I'any del canvi
fora per al masover que abandonava el mas mentre que la palla quedava
propietat del masover entrant. Podriem dir, per tant, que tot i que variava en
funcié de cada cas, el canvi de mas era una tdnica prou habitual entre els

masovers del terme.

En el cas de Leonila per exemple, aquests canvis eren entre masos que estaven
relativament prop. Aixi doncs, el mas de Cardona i el mas dels Llivis al qual farem
referéncia de manera detallada posteriorment, pertanyen tots dos a la dena dels
Llivis, mentre que el mas Donis, tot i ser de la dena de Muixacre, és un mas
limitrof amb la Dena dels Llivis. Si més no, tot i la itinerancia descrita, aquesta no
suposava una millora substantiva en les condicions de vida dels masovers. Tal
com apunta Leonila, tirar endavant una familia masovera durant els inicis dels

anys trenta del passat segle suposava una gran dosi d’esfor¢ i sacrifici.

Vaig naixer al 1931, el dia Sant Pere, el 29 de juny. Eren temps dificils i
complicats. La vida al mas no donave per a moltes alegries, siné lo
contrari... Els meus pares havien de treballar molt dur per a criar-nos al meu
germa i a mi. La situacio ere la que ere i hi havie una boca més que

alimentar (L)

4.1.2.2. Aproximacio politica i educativa

El naixement de Leonila es produia en un any en qué a la resta de lI'estat es
succeien canvis importants. Fruit d’'unes eleccions municipals, el 14 d’abril de
1931 tenia lloc la proclamacio de la Il Republica, aquest fet donava pas a una
nova Espanya que deixava enrere el regnat borbonic i la posterior dictadura

primorriverista.

2. Gamundi i Sangiiesa (1991, 26): Para el traslado de los masoveros de una masia a otra
siempre ha sido sefalado el dia 3 de abiril, al objeto de que el masovero entrante pueda iniciar
desde un principio, las labores de cultivo en la masia en la que se hace cargo. La cosecha que
hay que recolectar del afio de cambio es propiedad del masovero saliente, pero la paja que se
cosecha queda propiedad del masovero entrante.
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En I'ambit morella, tenint en compte a Sangiesa i Querol (2017), les eleccions
municipals del 12 d’abril de 1931 donaren la victoria a les forces conservadores,
les quals van obtindre vuit regidors front als sis dels republicans. Si més no, en
aquells municipis on va haver reclamacions, es va acceptar la repeticio de les
votacions. D’aquesta manera, després d’una nova jornada electoral, el 31 de
maig del mateix any Morella es sumava al republicanisme, obtenint deu regidors
respecte als quatre dels conservadors.

Per tant, la nova conjuntura es va veure plasmada en un tauler democratic on es
van intercalar diferents periodes politics. En aquest sentit, per tal d’obtenir una
visié general més encertada i que contribuira a comprendre aquest periode, i la
vida en el mon rural morella, mostrem una breu pinzellada sobre les alternances
politiques que es van donar durant la Il Republica. Aixi doncs, després d’un
govern provisional presidit per Niceto Alcala Zamora tenia lloc el primer bienni,
conegut com el bienni reformista (1931 — 1933), al cap davant del qual es trobava
Manuel Azana. Seguidament, fou el torn del segon bienni o bienni conservador
(1934-1936), governat pel partit Republica Radical d'Alejandro Lerroux amb
I'ajuda de la CEDA (Confederacio Espanyola de Dretes Autdbnomes). Finalment,
el darrer dels periodes es va iniciar al febrer de 1936 i va atorgar el poder a la
coalicio d’esquerres del Front Popular. Aquest es veuria truncat per I'algament
militar del general Franco amb la irrupcié de la Guerra Civil el 18 de juliol de
1936.

Tal com diu Vilanova (2015) un dels objectius primordials de la Segona Republica
consistia a modernitzar les estructures politiques, socials i culturals de la societat
espanyola, tasca que de manera indispensable passava per democratitzar la
vida politica, afavorint aixi la participacié de tota la poblacié en la construccio

d’'una societat més justa i igualitaria.

Aixi doncs, és en aquest escenari d’aposta ferma per la modernitzacié i el
progrés on I'educacio passava a ocupar un lloc fonamental. Com afirma Molero
(2008), si la Segona Republica pretenia canviar les bases relacionals tant
individuals com col-lectives de la societat espanyola de I'época apostant per
formes de convivéncia civilitzada, I'educacio jugava un paper essencial com a

factor d’evolucio i d’estabilitat social.
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Amb aquests preceptes, I'origen del projecte educatiu de la Segona Republica el
trobem en les dos principals corrents d’innovaciéo pedagogica que el varen
precedir, és a dir, la Institucio Lliure d’Ensenyanca (d’ara endavant ILE) i les
bases programatiques sobre educacié que proposava el partit Socialista en un

congrés celebrat 'any 1918 (Vilanova, 2015).

En referéncia a la primera, cal assenyalar el paper de determinades personalitats
com Francisco Giner, el seu principal impulsor, aixi com el seu caracter laic,
allunyat d’interessos religiosos i politics que col-locava el principi de llibertat com
a centre del procés d’ensenyanga-aprenentatge i que en consequéncia el

distingia de la resta d’institucions pedagogiques espanyoles de I'época.

Altres aspectes a destacar quan a les linies d’actuacid de la ILE eren la
potenciacio d’'una escola activa que afavoria la intuicié i el raonament a la vegada
que es preocupava pel desenvolupament de l'activitat fisica i les condicions
d’higiene i salut en les aules. Per tal de fer arribar a bon port aquests
plantejaments, la ILE era conscient de la necessitat d’oferir una bona formacio

als mestres aixi com ampliar el nombre d’edificis escolars.

D’altra banda, les propostes educatives del Partit Socialista, promogudes pel
politic socialista Nufiez de Arenas, es van veure recollides en I'Escola Nova i
feren de la socialitzacio de la cultura, I'escola unificada i I'aposta per la igualtat i

la coeducacid els seus principals cavalls de batalla.

Bevent d’aquestes fonts pedagogiques, Fernando de los Rios, Domingo Barnés
i Rodolfo Llopis conjuntament amb Marcel-li Domingo, formaren I'equip educatiu

que assumi el repte de crear I'escola de la Republica (Millan, 1983).

D’aquesta manera la implantacié de la Segona Republica va anar acompanyada
de multiples mesures legislatives de caire educatiu. Entre elles i a causa del seu
impacte i caracter precursor en destaquen algunes com el Decret regulador del
bilinglisme a Catalunya (29 d’abril de 1931), el Decret sobre I'ensenyanca de la
religio (6 de maig de 1931), el Decret de creacié del Patronat de Missions
Pedagogiques (29 de maig de 1931), la Creacio dels Consellers d’ensenyanca
en substitucio de les Juntes Locals (Decret de 9 de juny de 1931), etc. Aquests

ultims significaven un intent de protegir eficagment la vida de I'escola inserint-la
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en la vida comunitaria a la vegada que propiciaven una via per iniciar la

descentralitzacio administrativa del sistema educatiu espanyol (Molero, 2008).

Pero sens dubte, I'esdeveniment de major transcendencia, la gran obra, tenia
lloc al mes de desembre amb la promulgacié de la Constitucié del 1931. En
matéria educativa, dintre d’aquest nou marc legal, destacava el sistema de
I'escola unificada aixi com la gratuitat, obligatorietat i laicitat de 'ensenyanca.
Aquestes mesures, quedaven recollides en larticle 48 de I'esmentada

Constitucio:

El servicio de la cultura es atribucion esencial del Estado, y lo prestara
mediante instituciones educativas enlazadas por el sistema de la escuela
unificada. La ensefianza primaria sera gratuita y obligatoria. Los maestros,
profesores y catedraticos de la ensefianza oficial son funcionarios publicos.
La libertad de catedra queda reconocida y garantizada. La Republica
legislara en el sentido de facilitar a los espafioles econémicamente
necesitados el acceso a todos los grados de ensefianza, a fin de que no se
halle condicionado mas que por la aptitud y la vocacion. La ensefianza sera
laica, hara del trabajo el eje de su actividad metodoldgica y se inspirara en
ideales de solidaridad humana. Se reconoce a las Iglesias el derecho,
sujeto a inspeccion del Estado, de ensenar sus respectivas doctrinas en

sus propios establecimientos.’

El que podem identificar com a origen d’aquest ambicids article tenint en compte
I'época en la qual té lloc, el trobem en una carta que Marcel-li Domingo, ministre
d'Instruccié Publica del govern provisional, va enviar a finals d’agost de 1931 a
Miguel d’'Unamuno qui en aquells temps presidia el Consell d’'Instruccié Publica.
En dita carta es demanava que s’iniciés un estudi per a I'’elaboracié d’'una llei que
instaurés en Espanya l'escola unica i que a més plasmés les aspiracions
educatives dels principals sectors del bloc republica i altres grups progressistes
(Pérez, 1975).

Unamuno va encomanar aquesta tasca a Lorenzo Luzuriaga, intel-lectual

progressista i bon coneixedor dels diferents moviments de renovacio pedagogica

3 Article 48 de la Constitucio de 1931.
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que comengaven a propagar-se per alguns paisos d’Europa com Franga i

Alemanya.

Per a Luzuriaga els pilars sobre els quals havia de recolzar-se I'escola unica
responien a uns postulats baix els quals I'educacio publica havia de ser: «[...]
funcién del Estado, laica o extraconfesional, gratuita, de caracter activo y
creador, social, igual para alumnos de uno y otro sexo, con unidad organica,
productora de una cultura para adultos, dotada de un magisterio unificado, y
administrada toda ella por un Ministerio de Educacion Nacional» (Capitan, 1994,
pp. 611-612).

D’aquesta manera, les reformes proposades tenien com a objectiu principal
potenciar I'educacio i contribuir aixi a disminuir la precaria situacié que sofria el
pais, ja que segons senyala Fornals (2016) 'any 1931 hi havia més de milié i mig
de xiquets i xiquetes sense escolaritzar i un 30% d'analfabetisme. Rodolfo Llopis
Ferrandiz, director general de primera ensenyancga, descrivia una Espafia sin
escuelas y un pais donde mas de la mitad de sus habitantes no saben leer ni
escribir. Es per aixd, que els principals esforcos de la politica educativa del
comengament de la Segona Republica van anar dirigits a la construccié d’escoles
de primaria, establint un pla quinquennal per crear al voltant de 27.000 escoles

arreu del pais.

Si més no, les autoritats de I'época entenien que aquest afany constructiu, sens
dubte aspecte indispensable, havia d’anar acompanyat d’'un pla educatiu molt
meés complex i que tingués possibilitats reals de calar en la societat. Aquesta idea
era perfectament expressada per part de Marcel:li Domingo (1932, pp. 67-68) i
Rodolfo Llopis (1933, p. 86) «La Republica no pretende solamente levantar las
paredes de una escuela: aspira a dar a la Escuela un alma. Con esta reforma,
que es a la vez social, cultural y econémica, la Republica tiene la conviccion de
formar, independizar, sostener y fortalecer el alma del maestro, con el fin de que

sea el alma de la escuelay.

Aixi, i a banda del paper fonamental que havia de jugar el mestre, les autoritats
entenien que I'éxit del nou pla educatiu passava per arribar a tota la societat, i en
aquest sentit, entre altres consideracions, el pes de la societat espanyola de les

zones rurals no es podia menysprear.
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Es per aixd, i sobretot tenint en compte el caracter eminentment rural amb el qual
compta aquest treball, que considerem rellevant destacar la creacié de Missions
Pedagogiques (Decret de 29 de maig de 1931), les quals teniem com a objectiu
aproximar el coneixement i I'educacié a les zones rurals, ja que en aquests
indrets I'analfabetisme era més accentuat encara si cap (Garrido, 1993). En la
mateixa linia, a les acaballes de 1932 el projecte de les Missions Pedagogiques
es va veure ampliat mitjangant la creacié6 d’'una xarxa de biblioteques que

pretenia facilitar I'arribada de la cultura i I'art als municipis d’escassa poblacié.

Aquest esperit de canvi i renovacié que generava la Segona Republica, era
descrit pel mestre Enric Soler i Godes, bon coneixedor de I'educacio de I'época,

en un article titulat «Una escuela rural en la guerra de Esparia»:

La proclamacion de la Republica fue, para las escuelas y por tanto para la
ensefianza, un impacto notable. Aquel hecho historico y social, acabo de
una vez con la monotona y carcomida rutina escolar. Fue como si de pronto,
entrara en los miles de escuelas diseminadas por toda Esparia un aire
renovador, como un amanecer sin brumas, claro y fresco, de cara a un
mafiana mas libre y mas digno. Las escuelas rurales de los afios veinte,
con material viejo e inservible y con la penuria econémica de la época, era
una triste caricatura de lo que debian ser el alma mater de la educacion del
pueblo (Meseguer i Cortés, 2001, p. 99).

Si més no, pareix que les bones intencions de la Republica tenien dificultats per
propagar-se arreu de l'estat. L’anhelada culturitzacié de la societat espanyola,
tot i I'obligatorietat de I'ensenyanga primaria que recollia la constitucio i les
diferents iniciatives legislatives posades en marxa, estava encara molt lluny
d’arribar alguns emplagaments: entre ells, els masos dels Ports. Ni els projectes
de les missions pedagogiques i xarxa de biblioteques ni tampoc els aires de
renovacio descrits per Soler i Godes arribaven a uns indrets rurals on I'Unic raig

de llum educatiu era fruit de I'esforg i la voluntat dels pares.

Recordo que quan era molt menut, alguna vegada, poques, les meues
germanes i jo anavem a un mas prop de casa a que mos ensenyaren. Mos
ensenyave algu que en sabie una mica, no ere ni un mestre, ni el mas on

anavem una escola, ni res per eixe estil. Els pares volien que aprenguérem
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les coses basiques; per lo menos a sumar, restar, multiplicar i dividir i se

preocupaven per a que ho sabierem (A.R.)

Per tal d’entendre millor el que estava passant, o part del que estava passant, tot
i la singularitat que sempre ha caracteritzat el procés educatiu que es portava a
terme als masos, ens pot ajudar a donar un cop al que succeia a nivell provincial.
La provincia de Castell6 'any 1930 contava amb 453 escoles, la qual cosa
suposava un percentatge de 1,42 escoles per cada mil habitants (Delgado,
1994). A més, a aquesta situacio calia afegir, segons denunciava Rafael Monfort
'any 1931 en el periodic la Republica, la falta d’higiene i ventilacié amb qué
comptaven els centres instructius de la majoria dels pobles i aldees de la

provincia (Aguilar, 1997).

Conscients d’aquesta problematica, les autoritats no dubtaren en posar en marxa
les consequents mesures per posar-li remei. Tal és aixi, que al mes de juny de
I'any 1993 el periddic Heraldo de Castelldn es feia resso d’'un decret publicat en
la Gaceta sobre I'orientacié que s’havia de donar als edificis escolars. Els punts

basics que s’assenyalaven eren:

1. Tots els locals destinats a I'ensenyament haurien d’estar tan oberts a I'aire
i al sol com fos possible.

2. Sempre que fos possible es construiria en una sola planta, per facilitar els
accessos, la inspeccié del mestre i la relacido d’'unes dependéncies amb
les altres.

3. Els terrenys haurien d’estar elevats per a que I'edifici i el camp estigueren
solejats.

4. El camp escolar hauria de tenir almenys una superficie de cinc metres
quadrats per alumne.

5. La casa del mestre hauria de tenir accés independent a I'edifici de I'escola.

6. El jardi hauria de ser independent al camp escolar, i aixi mateix els
accessos.

7. L’edifici-escola hauria de ser proporcional a la poblacié que anés a

utilitzar-lo.
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8. Les classes s’haurien de calcular per a un maxim de cinquanta alumnes.
| les escoles unitaries la capacitat minima hauria de ser de vint-i-cinc
alumnes.

9. Ales grans ciutats els edificis-escoles es destinarien a les graduades, que
no haurien de tenir una poblacio superior a cinc-cents xiquets.

10.En tots els casos s’instal-laria en lloc escaient, font d’aigua potable,
assegurant-se la seua puresa. En cas de no existir conduccio publica i no
disposar d’aquesta I'escola, o en cas de no poder garantir la puresa de
I'aigua, s’havia de fer provisi6 instal-lant un o diversos diposits.

11.Les classes i habitacions de I'edifici-escola s’haurien de mantenir a una
temperatura entre 14 i 16 graus, utilitzant-se mitjans de calefaccié6 amb

procediments no nocius.

Sens dubte, un esfor¢c encomiable pel que fa a la potenciacié de les
infraestructures i la millora de les condicions escolars que a més a més es veia
acompanyat d’'un considerable afany constructiu. L'any 1933 el nombre d’escoles
a la provincia de Castell6 ascendia a 583, la qual cosa suposava un increment
del 28,6% (Delgado, 1994).

Si més no, tot i els esforcos per oferir una educacio als ciutadans, pareix que
aquesta no acabava de consolidar-se en els entorns rurals de la provincia. A tall

d’exemple es torna a fer referencia a I'article del mestre Enric Soler i Godes:

En aquella época, en los medios rurales, los nifios permanecian muy pocos
anos, y con muchas faltas, asistiendo a clase; la mayoria a los ocho arios,
mal sabiendo leer, escribir y algo de cuentas, se les sacaba para ir al campo
a ganarse un jornal o ayudar al padre; después, cuando ya casi lo habia
olvidado todo, cercano al servicio militar, se apretujaban en las clases
nocturnas de adultos (Meseguer i Cortés, 2001, p.99).

Es en aquest marc on s’evidencia la malparada situacié de I'educacié rural de
I'época i on les paraules de Fernandez i Agullé (2006, p.31) cobren especial
sentit: “la Republica va heretar una Espanya fracturada en molts aspectes d’allo
politic, ideologic i social, pero sense dubte també dividida en dues parts gairebé
irreconeixibles: |'Espanya urbana i I'Espanya rural. En efecte, tal vegada allo que

primer caracteritza |’'escola rural és I'oblit i el tradicional abando, gairebé el

7



menyspreu, que €és visible fins i tot en el nom amb el qual se I'ha designat: escola
«incompleta», enfront de les escoles «completes», que pertanyien als nuclis

urbans”.

Aixi doncs, més enlla dels problemes d'analfabetisme i absentisme que
descrivien bona part dels municipis de la provincia, cal afegir també la situacié
d’aillament o disseminacié que caracteritza a les aldees i masos de les zones

rurals que es troben allunyats dels nuclis urbans.

Com assenyala Fornals (2016) en un estudi referent a I'alfabetitzacio als pobles
de la comarca de I'Alcalatén I'any 1935, no es tractava d’'un analfabetisme
homogeni, ja que era precisament en els municipis amb major percentatge de
poblacié masovera on les taxes d’analfabetisme eren majors. Considerem que
aquesta circumstancia és extrapolable a la comarca dels Ports, tant per motius
de proximitat geografica amb I'Alcalatén com per les similituds poblacionals,
climatiques i paisatgistiques que comparteixen, sobretot en aquelles poblacions

més properes al cim del Penyagolosa’.

Per tant, era en I'ambit rural on majors dificultats trobaven les mesures de
renovacio pedagogica impulsades per la Republica. Com apunten Fernandez i
Agullé (2004, pp. 19-20) “el problema de la escuela rural (...) se agravaba por su
peculiar organizacion ya que, tradicionalmente, los pueblos mas pequerios, las
aldeas, las alquerias, los caserios... contaban con una sola escuela, unitaria y
mixta, en la que los distintos sexos y grados convivian bajo la supervision de un

tnico docente”.

D’aquesta manera, tot i els esforgos en la construccié d’infraestructures i I'impetu
per la formacio dels docents; la disseminacié que caracteritza les zones rurals
feia que I'absentisme i 'analfabetisme continuaren sense poder ser contrarestats

per les autoritats republicanes.

4 Con sus 1.814 metros de altitud hacen que sea el segundo pico mas elevado del Pais
Valenciano después del Cerro Calderén, en el Rincén de Ademuz. En sus inmediaciones
encontramos algunos picos como el Marinet (1.466 m), el tossal de les Mallades (1.474 m), el
tossal de I'Alfori (1.321 m), el tossal de Fraga (1.450 m) y altiplanos alrededor de los 1000 m. de
altitud (Tena, 2015).
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Jo te conto lo que passave al mas (Giroveta) i als masos de per eixes
vores... Anavem a un mas a que mos ensenyaren algo, pero de ‘uvas a
peras”. Compta que la situacié als atres puestos podie ser diferent, i

Sobretot al poble, que alli ho deguren fer més com toque (A.R.)

La situacio educativa de la Morella de I'época no distava de I'exposat. Tot i que
en els primers anys del segle XX, la seua situacié pareixia ser més
esperancadora que la d'altres pobles de la provincia'® el cert que és que
I'arribada de la Segona Republica va coincidir amb un elevat i generalitzat index

d’analfabetisme.

Per entendre aquests fets i analitzar les politiques educatives i la seua translacié
a la realitat morellana de I'época considerem rellevant fer referéncia al context
socioeconomic que els caracteritzava aixi com una breu aproximacié a les

circumstancies que el van precedir.

Aixi doncs, tot i que el denominador comu morella al llarg del segle XX
possiblement haja sigut el descens demografic, cal assenyalar que era
precisament als inicis d’aquesta centuria quan Morella comptava amb un major

nombre de poblacio:

En términos absolutos, Morella alcanza su cenit de poblacion durante esta
época de la Restauracion. Concretamente, en 1900, llega a los 7335
habitantes. Desde el primero de los censos de la llamada época estadistica,
el de 1857, que refleja 6896, la poblacion aumenta y se mantiene en las
tres ultimas décadas del s. XIX, rondando en mas o en menos, los 7.000
habitantes [...] Sera a partir de los primeros arfios del siglo XX cuando
empieza una considerable sangria demogréfica [...] En 1920, el censo ya
nos indica una poblacion de 5498 habitantes, que basicamente se

mantendra en 1930 [...] La causa esta en la industria textil, en el cambio

5 Comparativamente con otros partidos judiciales de la provincia, el de Morella no es el de mayor
tasa de analfabetismo. Si nos atenemos a uno de los censos, por poner un ejemplo, el de 1900,
veremos que el 76,4% del partido de Morella se ve superado por el 77,2% del de Castello, el
77,4% del de Nules, el 79,8% del de Sant Mateu, el 81,9% del de Llucena, y por el 82,1% del de
Albocasser (Sanguesa i Albiol, 2010, p.118).
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del telar manual por el mecanico, que conlleva una gran reduccion de mano
de obra (Sanguesa i Albiol, 2010, p. 11).

S’observa, per tant, un descens de practicament 2000 habitants en tant sols 20
anys. Com es pot apreciar, la industria téxtil morellana comptava amb un fort
potencial en aquella época i la seua mecanitzacié repercutia en la societat
morellana. Tal com afirmava Rafael Martinez Albentosa al 1904: “En lo industrial,
la aparicion de la los telares mecanicos, con los que no pueden competir los
braceros morellanos los conducira indudablemente 6 a la miseria 6 a la

emigracion”. (Martinez, en Sanguesa i Albiol, 2010, p.11.)

Dit aix0, I'altre motor econdmic de I'época requeia en la ramaderia i 'agricultura
i per extensié en els masovers i les masoveres. Aquest fet es traduia en qué
practicament la meitat de la poblacié morellana es trobava fora de les muralles i

dispersa al llarg i ample del seu terme.

Per fer-nos una idea, el Padré Municipal de 1910 (Arxiu Municipal de Morella)
recollia que un 53,5% de la poblacio (3.598 habitants) vivia en nucli urba i el
46,5% restant (3.125 habitants) ho feia en el terme. Segons Baila (1990), aquest
percentatge es mantindra al llarg dels anys 20 i les dades recollides per Gamundi
i Sanglesa (1991) apunten al fet que aquesta tendéncia continuara entrada la

decada dels anys 30 gracies a la notoria estabilitat de la poblacié masovera.

Queda patent per tant, la divisié entre el que podrien anomenar com la Morella
urbana i la Morella rural o masovera. Aquesta “dualidad, no exenta en ocasiones
de algunas tensiones, entre morellanos del nucleo-ciudad y morellanos
masovers, sera una de las caracteristicas mas destacadas del periodo al que
nos referimos” (Sanguesa i Albiol 2010, p.13).

Com no podia ser d’altra manera, aquesta dicotomia també es va manifestar en
el terreny educatiu. Malgrat que I'analfabetisme era la nota predominant en tota
la ciutat, aquest s’accentuava en els indrets rurals. Per entendre millor aquest
fenomen considerem apropiat tirar la vista enrere i fer referéncia als percentatges
que descriuen el seu estat i evolucio entre finals del segle XIX i principis del XX.

D’aquesta manera, les acaballes del segle XIX recollien un index d’analfabetisme
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alarmant, que es tornava més preocupant encara si cap, en el cas de les dones
(Sanguesa i Albiol, 2010, p. 118):

El maximum del periodo nos lo da el Censo de 1887, que nos sefiala un
total de 5669 morellanos que no saben ni leer ni escribir. Es decir, un 83,2%
de su poblacion. En hombres, el porcentaje sera del 74,6% (son 2625), y

en mujeres, el altisimo 92,4% (son 3044).

Afortunadament, el comengament del segle XX i la seua evolucié en les décades
posteriors va anar acompanyat d’'una lleugera millora. Tot i estar per sota dels
indexs desitjats, les dades recollien una tendéncia a la baixa que obrien la porta
a l'optimisme (Sanguesa i Albiol, 2010, p. 118):

Paulatinamente, las cifras van descendiendo. Un 74,8%, en 1900, que baja
al 66,1% en 1910. Diez arios después, en 1920, sera el 59% para concluir

el periodo en el 47,3% que nos da el Censo de 1930.

Si més no, tal com s’ha destacat anteriorment, aquest optimisme no es feia
extensible a la poblaci6 masovera. Atenent el Padré d’Habitants de 1910 de
I’Arxiu Municipal de Morella i les dades que recullen Sanguesa i Albiol (2010, p.

118) les xifres eren demolidores:

Las diferencias de alfabetizacion entre morellanos que viven en el casco
urbano y los que lo hacen en el término, los masovers, son rotundas. De
los 3598 habitantes del casco urbano, 2251 no saben leer y escribir, el
62,5%, mientras que de los 3125 que habitan en el término, 2722 son los

analfabetos, es decir, el 87,1%.

Amb aquestes dades, el pas dels anys continuara mostrant la permanent lluita
de les autoritats front a la lacra de I'analfabetisme i la consequent posada en

marxa de mesures per contribuir a la reduccioé de la seua taxa:

El senor Presidente somete a la consideracion de los sefiores Vocales la
imperiosa necesidad en que se halla este Ayuntamiento de aumentar el
numero de Escuelas Nacionales de este pueblo por el excesivo numero de
nifios de ambos sexos que asisten a las ya existentes y el mayor todavia

que se queda sin recibir instruccion alguna, debido en primer lugar a la
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imposibilidad de aumentar la matricula, ya de suyo excesiva, y en segundo
término, a la incuria de los padres, a los que no se les puede aplicar la
asistencia obligatoria de sus hijos a las escuelas, debido a que constituirian
un hacinamiento de nifios, sin posibilidad de que los maestros pudieran
hacer otra cosa que guardar el orden y con perjuicio de la salud publica.
[...] Por la elocuencia de estos datos resefiados, la Junta por unanimidad
acuerda: Que se proponga al pleno del Ayuntamiento constitucional de esta
ciudad, solicite de los poderes publicos la creacion de dos Escuelas
Nacionales en Morella (en el casco de la ciudad), una para nifias y otra para
nifios, a los fines de evitar la incultura que, en otro caso, se aduefiaria de

este pueblo por la carencia de escuelas.’®

D’aquesta manera, tot i els esforgos realitzats, la realitat morellana de 1930
dibuixava un escenari educatiu que coincideix amb I'argumentari de Fernandez i
Agullé (2006), en el qual es descrivia una Espanya fracturada en dues parts: la
urbana i la rural. Mentre que la Morella urbana comptava amb tres escoles de
xiquets i tres escoles de xiquetes i disposava d’atencid per part de les autoritats
locals, la Morella masovera, que fa referéncia a les pedanies i a les denes en les
quals es troben estructurats els masos del terme, practicament no disposava
d’infraestructura i per a res era tasca facil gestionar la diversitat que havia

d’atendre aquest tipus d’escola (Garcia, 2016).

Ens trobem, per tant, davant d’'una situacié delicada a la qual calia fer front, ja
que com s’ha manifestat el percentatge de gent masovera era practicament la

meitat de la poblaci6 i no podia ser descuidat.

A continuacid, es mostra una taula referent a la poblacié que habitava en les
denes de Morella afinant un poc més en el periode que ara ens ocupa. Aixi
doncs, tot i que la tdnica predominant és que amb l'arribada de la década dels
40 es produia un lleuger descens de la poblacid, cal assenyalar com algunes
denes 'augmenten si ens centrem unicament en I'espai temporal que va des de

1924 a 1930. D’altra banda, crida especialment I'atencié el cas de la Dena dels

8 AHMM: Caja 872. Junta Local de 12 Ensefianza (1900-1931). Libro de Actas. 1918. De 01-09-
1918 al 30-10-1931. Acta del dia 23 de agosto de 1927.
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Llivis, ja que és l'unica que no només no perd poblacié sind que a més

'augmenta.

Taula 4. Habitants en el terme de Morella 1924 - 1940
DENES 1924 | 1930 | 1940
DENA DE CASTELLONS 97 74 83
DENA DEL COLL | DEL MOLL 273 262 254
DENA DE FONT D’EN TORRES 113 117 100
DENA D'HERBESET 203 186 142
DENA DELS LLIVIS 146 146 157
DENA DE MORELLA LA VELLA 185 185 165
DENA DE MUIXACRE 204 237 219
DENA PRIMERA DE RIU 344 244 207
DENA DE LA POBLA D’ALCOLEA 261 305 229
DENA DE LA ROCA 190 207 188
DENA SEGONA DEL RIU 273 297 257
DENA DE LA VESPA 223 258 226

Font: elaboraci6 propia

Sens dubte, aquests indexs de poblaci6 no només no podien quedar al marge
de les decisions de I'administracio, siné que a més a més les condicionaven. La
falta d’infraestructura per un costat, i I'elevat index de poblaci6 masovera per
I'altre, feien de I'analfabetisme una constant en I'educacié rural morellana que
calia remeiar. Mostra d’aixo és la peticié realitzada per I’Ajuntament de Morella
'any 1924 a la Direccido General d’Instruccié Publica demanant la construccié
d’'una escola ala LIéqua'” o la inauguracié d’un nou centre educatiu en la pedania

de la Pobleta d’Alcolea’s:

Enterada esta Inspeccion de que por las Autoridades de Morella ha sido
inaugurado el nuevo Local-Escuela de Pobleta de Alcolea, se han
designado a los maestros de Zorita y de Ortells para que revisen el citado
local e informen a esta Inspeccion sobre si el mismo esta construido de

acuerdo con el correspondiente plano. Asimismo debera V. remitir a la

7 A peticion del Alcalde de barrio de la Dena de Muixacre y del cura parroco de la parroquia de
Salvasoria-La Llecua, el Ayuntamiento, en sesién celebrada el 9 de septiembre de 1924, tomo el
acuerdo de elevar una instancia a la Direccién General de Instruccion Publica, suplicando la
creacion en La Llecua de una Escuela Nacional (Gamundi, 2001, p. 13).

'8 Aldea de la circumscripcié de Morella i nom d’una de les dotze denes que integren el seu terme.
La superficie de la dena és de 15’087 quilometres quadrats i el nucli urba es troba a 18
quilometres de Morella. La pobla d’Alcolea es troba situada a la part més septentrional del terme
i limita amb els municipis veins de Sorita, Herbers i Torre d’Arques (provincia de Terol).
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Inspeccion de Primera Ensefianza, un certificado firmado por un Sr. Perito,
haciendo constar las condiciones de solidez del edificio. Previos los
anteriores requisitos, esta Inspeccion podra autorizar el traslado de la

escuela al local recientemente levantado.’®

Aquesta informacio, tot i ser anterior al moment temporal en qué pretén
profunditzar el nostre estudi, ens serveixen per a evidenciar la necessitat per part
de I'administracio de prendre cartes en I'assumpte. Aixi doncs, i tenint en compte
aquests precedents, I'atencio tant de les pedanies com de les denes es convertia
en un repte majuscul per a les autoritats republicanes, que malgrat I'heréncia
rebuda i les mancances descrites, manifestaven la voluntat de 'administracio per

fer extensiva 'educaci6 a les zones rurals del terme de Morella.

Mostra d’aquestes pretensions sén la correspondencia o les actes dels plens de
I'época. Gracies a aix0, s’aprecia informacidé relativa a la posada en marxa
d’escoles arreu del terme, evidenciant d’aquesta manera els esforcos realitzats
per propiciar I'arribada dels nous posicionaments educatius a pedanies i masos.
Seguidament, es mostren exemples que aixi ho acrediten, com la peticid
realitzada pel regidor Borras amb relacié a la necessitat d’instal-lar una estufa a

I'escola d’'Herbeset?? i la posterior resposta per part de I'alcalde de Morella:

El concejal serior Borras expone a la consideracion de sus comparieros que
en la aldea de Herbeset hace falta una estufa en la escuela y debe acordar
adquirirla este ayuntamiento ya que los nifios de Herbeset no deben ser
menos que los de Morella y en esta ciudad en todas las escuelas hay
calefaccion. Le contesta el sefior Alcalde manifestando que si bien es justa
y humanitaria la proposicion del sefior Borras, las estufas de las escuelas
de esta localidad fueron adquiridas y satisfecho su importe por la Junta de

Proteccion de la Infancia y que, como Presidente de dicha Junta, propondra

9 AHMM: Caja 15. Correspondencia administrativa. Afio 1927. Notificacion de la Inspeccion
educativa de Castellon a la Alcaldia de Morella (13 de mayo de 1927).

20 Aldea de la circumscripcio de Morella i nom d’una de les dotze denes que integren el seu terme.
La superficie de la dena és de 11’719 quilometres quadrats i el nucli urba es troba a 13
quildbmetres de Morella. Herbeset es troba situat al NE del terme i limita amb el municipi vei de
Castell de Cabres.
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a la misma en la proxima sesion que se celebre, se adquiera una para la

aldea de Herbeset.?’

En aquestes paraules es reflecteix la diferéncia de tracte entre la Morella urbana
i la Morella rural que abans es descrivia. Si més no, queda patent que principis
fonamentals a I'hora d’oferir un servei educatiu als ciutadans com el d’igualtat
tocaven en forga a la porta i estaven clarament enraigats entre els governants.
Com afirmava el regidor: hace falta una estufa en la escuela y debe acordar
adquirirla este ayuntamiento ya que los nifios de Herbeset no deben ser menos

que los de Morella.

Paral-lelament, el fet de no comptar amb una estructura escolar definida
propiciava que les autoritats s’esforgaren per aconseguir la cessié d’espais que
possibilitaren I'atencidé educativa d’aquelles veines i veins que no vivien en el
nucli urba. En aquest sentit, la Fabrica Giner es convertia en un punt estratégic,
tant per haver-se tractat d’'una zona amb un alt nombre d’habitants a causa del
seu caracter industrial, com per estar prop d’'un ampli conjunt de masos i reduir

aixi les distancies a recorrer per tal d’anar a I'escola:

Muy Sr. mio: En mi poder su atento oficio trasladandome el acuerdo de ese
municipio por el que solicitan el arriendo de parte del edificio “Fabrica Giner”
para destinarlo a escuelas. Como de la citada fabrica es copropietario mi
hermano politico, Sr. Puig, nada puedo resolver yo sola y por tanto, dentro
de unos dias contestaremos a Vds. después de un cambio de impresiones

con mi cufiado.??

La Fabrica Giner fou una colonia industrial, dedicada a la produccié de téxtil,
situada a la vora del riu Bergantes i a escassos cinc quilometres de la ciutat de
Morella. Cal assenyalar la seua costant evolucié tecnologica, passant de
I'energia hidraulica al vapor i d’aquesta a I'electricitat. Segons Rodriguez (1992)
a les acaballes del segle XIX 'empresa comptava amb 170 treballadors dels

quals la gran majoria vivien alli mateix, fet que provoca que els seus dirigents

21 AHMM: Caja 864. Libros de Actas del Ayuntamiento. Pleno 1922-1932. Afio 1932. Acta del
Pleno del Ayuntamiento de Morella (24-12-1931).

22 AHMM: Caja 321 (E-S). Correspondencia 1930-1931. Afio 1931. Carta de Dolores Giner al
acalde de Morella, Matias Sanglesa (20 de septiembre de 1931).

85



dotaren la colonia d’habitatges i apostaren per I'edificacié d’'una escola i una

capella.

El pas dels anys i la substitucié de gran part dels treballs manuals per maquines
provocaren que en 1926 es dissolgués la societat que la regentava, “Giner
Hermanas”, i es va posar fi a l'activitat fabril (Sanguesa i Albiol 2010). La
translaciéo amb dades d’aquest fenomen s’evidencia en una taula elaborada pels
autors ara citats en la que s’observa que en I'any 1895 eren 121 les persones
que habitaven la Fabrica Giner i aquesta xifra descendia a 10 I'any 1930. Es pot
concloure per tant, que aquest fenomen va tindre una relacié directa a I'hora
d’entendre el descens demografic que va sofrir la dena Primera de Riu, dena en

qué es trobava ubicat el complex industrial.

Tot i aquest descens poblacional cal destacar que I'escola va seguir oferint un
servei educatiu per a les xiquetes i xiquets de la zona. Agd vol dir per a les que
vivien en el mateix indret de la Fabrica Giner com per a les que habitavem els
masos dels voltants. Alli es trobaven xiquets i xiquetes procedents de diferents
masos com Boix de Dalt, Borras, Segura, Danyal, Beato, la Castella o caseta la
Esperanga entre d’altres. En aquest sentit, sumem també amb la veu de Manuel
Pitarch, qui ens dona unes breus pinzellades sobre la seua experiéncia a I'escola

de la Fabrica Giner:

“Vaig naixer al mas de Borras, a I'any 29, perd quan tenia un anyet o poc
més els meus pares van baixar al mas de Danyal i jo ja me vaig criar alli.
Anava a I'escola de la Fabrica Giner i deguera anar uns cinc anys a classe,

dels 10 als 15 o una cosa aixina”%3

En la mateixa direccio, tot i que com hem observat anteriorment les tramitacions
previes ja feia uns quants anys que es succeien possiblement impulsades encara
per les consideracions del Reglament d’Instruccié Publica de 186824, no va ser

fins el 30 d’abril de 1932 (Gaceta del 9 de maig) quan es va oficialitzar la creacio

23 Entrevista realitzada a Manuel Pitarch el 18 de maig de 2017.

24 Reglamento de Instruccion Publica (1868) en Real Decreto de 2 de junio de 1868, art. 112:
Para el sostenimiento de las escuelas rurales donde la poblacion se halle diseminada, se
agruparan las aldeas y caserios cuyos nifios sin exposicion ni peligro alguno puedan reunirse en
un punto dado para recibir la ensefianza.
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de I'escola nacional mixta de la LIéqua®®. En aquest cas es tractava d’un indret
situat a més de 20 km del poble de Morella i que a més a més possibilitava oferir
servei educatiu a un conjunt de masos que es trobaven en la mateixa situacié
d’allunyament. Aixi, a banda dels xiquets i xiquetes de les cases que
conformaven la Lléqua, I'escola també atenia alumant procedent d’altres masos

com Muixacre, Bartolo o Els Fusters.

Amb el pas del temps, 'administracié continuara amb el seu afany per millorar el
servei educatiu dels seus veins i veines. Aixi durant el primer trimestre de I'any
1936, a banda de les millores proposades per al nucli urba, es seguira tenint en

compte, la situacié de la gent masovera:

El Consejo Local de Primera Ensefianza de esta localidad ha acordado en
sesion del dia veintiuno del actual solicitar la creacion de las escuelas
siguientes: En el casco de la poblacion dos unitarias (...) y dos de parvulos;
y en el extrarradio dos escuelas mixtas servidas por maestros, una en el
caserio denominado “Molino del Puente” y otro en el caserio denominado
“Moll’?8 para lo cual habra de facilitar el ayuntamiento locales provisionales
y material escolar y de ensefianza correspondiente para sus instalaciones

asi como casahabitacion para los respectivos profesores?”’.

25 La Lléqua, també coneguda com la La Llacova o La Llacua segons diferents fonts documentals,
és un llogaret que es situa a I'extrem meridional del terme de Morella. Esta situat a I'entrant
territorial que aquest municipi presenta entre els termes d’Ares del Maestrat, per ponent, i de
Cati, per llevant. De fet, sols un parell de quilometres és la distancia que separa la Lléqua del
terme d’Ares. Pertany a la dena de Muixacre, la més extensa del terme municipal i en la que els
masos es troben més allunyats de la ciutat de Morella. Per la banda del terme de Morella aquesta
dena limita amb la del Coll i del Moll pel nord-est i el nord i amb la dels Llivis pel nord-oest.
Informacidé recuperada el 12/05/2020 de:

http://www.alter21.es/index.php/p12271/

26 En referéncia a la dena del “Coll i Moll” Gamundi i Sangliesa (1991, p.118) aporten la seglient
informacid: Esta dena también ha sido de las que han tenido verdadero interés, en que los nifios
en edad escolar asistieran a la escuela, bien publica o privada. Cuando empezaron a
concienciarse hace muchos afios de que la ensefanza era muy importante, los padres de familia
iniciaron la contratacién de personal con cierto nivel cultural, para dar clases particulares a los
nifos. Eran varias las masias en que habia una persona contratada a este fin, y se procuraba
que estuvieran lo mas equidistantes posible. Este sistema de ensefianza, si no era el mas idéneo,
por lo menos no era el peor, porque los nifios aprendian a leer y escribir bastante bien. En la
masia de Casa Gran hubo muchos afnos escuela privada, asi como las de Querol, Blai Adell,
Hostal de la Lloma, etc. Cuando en 1950 se cre6 una escuela nacional en Vallivana, fueron varios
los nifios que se trasladaban todos los dias a dicha escuela publica bajando y subiendo en
autobus.

27 AHMM: Caja 865. Libros de Actas del Ayuntamiento. Pleno 1932-1942. Libro 1935 a 1937.
Acta del Pleno del Ayuntamiento del dia 23 de marzo de 1936.
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Tenint en compte la realitzacié de les construccions escolars descrites no és
agosarat afirmar que en termes generals 'arribada de la Republica va suposar
un repunt per a I'educacié morellana rural. Si bé les actuacions portades a terme
durant el primer bienni anaren adrecades a pal-liar la nefasta heréncia de la
monarquia alfonsina en matéria educativa i potenciar la laicitat de I'escola, el
segon suposa una limitacio en el terreny ideologic, perd continua amb I'edificacid

i habilitacié d’edificis escolars (Garcia, 2016).
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4.1.3. L’ensenyancga als Llivis: primera part

Considerant aquest marc, el qual serveix per contextualitzar i fer-nos una idea
del funcionament educatiu de la Morella de I'época, arriba el torn de posar el
focus en I'educacio portada a terme en I'escola dels Llivis, objecte d’estudi de la
nostra investigacio. Les primeres referéncies sobre aquesta les trobem en I'obra
“Guia del antiguo término”, ja que Gamundi i Sanguesa (1991) afirmen que en
I'any 1936 es van obrir dos finestres de 1’30 x 1 metre en la nau de I'ermita de
Sant Pere per tal de facilitar 'accés de llum i habilitar part de I'ermita per
desenvolupar les tasques propies de I'ensenyancga. L’objectiu era crear una
escola mixta perqué pogueren assistir tots els xiquets i xiquetes dels voltants.
També per aquesta rad, es va instal-lar una estufa de més d’'un metre d’altura i
trenta centimetres de diametre que els pares s’encarregaven d’alimentar

mitjancant la llenya que obtenien dels recursos forestals del mas.

“Fes-te compte que deguera tindre uns vuit anys, nou com a molt, quan vaig
pujar a I'escola dels Llivis [...]Se va aprofitar I'ermita de Sant Pere per fer
I'escola, van obrir unes finestres als costats i se van buscar taules i cadires
per a que poguérem fer classe. [...] Tamé hi havie una estufa de llenya,
ademeés recordo que ere prou grandeta. Els masovers portavem la
carrega®®, almenos una vegada a I'any. Els anys de més fred portavem més

carregues, les que fera falta hasta que arribare la bon hora” (A.R.)

28 Carrega de llenya: mesura de pes corresponent a deu arroves (Sangliesa, 1998, p. 147).
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D’aquesta manera a banda de constatar les baixes temperatures que
caracteritzen la zona dels Ports, a les quals per la seua incidéncia en el
desenvolupament de 'accié formativa de les xiquetes i xiquetes farem referéncia
posteriorment, queda corroborada I'adequacié d’un edifici per desenvolupar les

tasques propies d’'una escola en la Dena dels Llivis.

Com s’ha descrit anteriorment, crida poderosament I'atencié que la Dena dels
Llivis fou I'inica que augmenta la poblacié en el transcurs temporal que alberga
la década que va des del 1930 al 1940. Possiblement, les acceptables condicions
que la dena oferia per I'agricultura aixi com la idoneitat de moltes de les seues
hectarees per al ramat van influir en aquest augment. Es destacable també que
I'augment de la poblacié va anar acompanyat d’'un equilibri practicament total pel

que fa al nombre de dones i homes.

Taula 5. Habitants Dena dels Llivis 1924-1940
ANY 1924 1930 1940
HOMES 75 78 80
DONES 71 68 77
TOTAL 146 146 157
Font: Sanguesa i Albiol (2010)

El que si sembla evident és que aquest augment poblacional esperonava encara
meés si cap la necessitat de construir una escola. En aquest sentit cal destacar
que el funcionament de I'escola no es reduia unicament a la demarcacio de la
Dena dels Llivis, sind que albergava alumnat procedent de tot el vot?®: e/ Vot de
Sant Pere dels Llivis. Aixi, el vot estava integrat per bona part dels masos de la

denaid’altres que a continuacio s’enumeren indicant la dena a la qual pertanyen:

- Dena del Coll i del Moll: mas del Dol¢o, mas d’en Ros, mas de Garcia,

mas de Molins, mas de Segura de la Serra i mas de la Torrescuela.

2% Esta denominacion como, como su nombre indica, es una ofrenda que en su dia hicieron los
habitantes de las distintas masias que lo componen (hay votos que estan formados por masias
de dos, tres, y hasta cuatro denas) ya sea por sequias, enfermedades, pedriscos, etc. o bien
como accién de gracias por favores recibidos del cielo. Uno de los fines principales de éstas
asociaciones o cofradias, es nombrar los mayorales que por turno corresponda a cada afo, para
repartir el pan bendito o rotllo entre todos los asistentes a la bendicion del término, y a la fiesta
que se celebre en honor del santo respectivo, asi como cuidar de la ermita o peirén. En cuanto
a los gastos que pueda originar su conservacion y mantenimiento, corren a cargo de todos los
componentes del Vot o del fondo comun, si éste esta establecido (Gamundi i Sangiiesa, 1991,
p. 45).
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- Dena del Muixacre: mas de Donis i mas de Mas Gran.

- Dena de Vespa: mas de les Candeales (2 cases), mas de Catala, mas de

Palau, mas de Pitarch, mas del Salzeral i mas del Taboll.

La suma total dels masos que integraven el vot , segons Gamundi i Sanglesa
(1991) ascendia a trenta, aspecte que a banda de formar part de la roda
encarregada d’organitzar anualment El Rotllo®® de Sant Pere dels Llivis

suposava tenir veu a I’hora d’opinar sobre la vida i funcionament de I'escola:

No t’ho sabria dir segur pero uns vint xiquets si que deguérem anar a
I'escola dels Llivis. Venien xiquets de molts de masos: de la Torre Segura,
de la Torre Querol, de Guardiola, del Dolgo... i només d’aci dels Llivis hi ha

n’anavem 5: el meu germa i jo d’una casa, i tres de l'altra (L)

Arribats a aquest punt considerem necessari fer un aclariment sobre Els Llivis i
allo que designa aquest nom. En primer lloc, que més enlla de la hipotesi
formulada per Gamundi i Sangtiesa (1991), (camp poblat de lliris?) no s’ha trobat
documentacio que explique el perque d’aquest nom. En segon lloc, que dit nom
fa referéncia tant a la dena en el seu conjunt com a un dels masos en concret
que la integren. Com s’ha descrit anteriorment la dena dels Llivis és una de les
demarcacions en qué esta dividit el terme de Morella i banda també és el topdnim
d’'un dels masos que integren dita dena: el mas dels Llivis. Al seu torn, el mas
dels Llivis esta integrat per dues cases: Els Llivis propiament dit i Casa Pallarés?'.
En aquest sentit, cal matisar que no era un fenomen estrany que un mateix mas

contés amb més d’'una casa®2.

Segons Altaba (2015) aquells masos en qué el nombre d’habitants augmentava
considerablement dividien I'antic habitatge en dos i aixi albergar dues families en

lloc d’una. intimament relacionat amb aixd es va originar una circumstancia que

30 Amb aquest nom es fa referéncia a la tradicié del cicle de primes i rotllos que consisteix en
unes benediccions del terme en qué, al final es reparteixen als assistents primes o rotllos de
pasta de farina, aiguardent i d’altres espécies realitzats artesanalment. Sovint el rotllo té forma
de corona amb unes puntes que sobresurten. (Consultar revista SAO)

31 Treball de César Sebastia:

http://morellacst.net/Els%20Llivis.htm

32 Es aci on recau I'explicacié de perqué anteriorment al referenciar alguns masos anaven
acompanyats entre parentesis les cases que els conformen. Exemples: Mas de les Candeales (2
cases), Mas de la Torre Segura (2 cases).
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segons el mateix autor encara perdura en 'actualitat: el fenomen del mas de dalt
i el mas de baix. Aquest sistema dividia les propietats en parts i es construia un
nou habitatge que es batejava amb el mateix nom que I'anterior i s'utilitzava el
“sufix” de dalt o de baix per diferenciar-los. Un exemple clar d’aquesta practica
en el terme de Morella s’evidencia en el Dena de La Vespa, ja que en ella podem

trobar els masos de Boix de Dalt i Boix de Baix.

Dit aixo, més enlla del nombre de cases que constitueixen cadascun dels masos,
considerem important posar el focus en la seua estructura arquitectonica. En
aquest sentit, i atenent la seua morfologia exterior trobem: masos menuts o d’alta
muntanya, masos mitjans 0 comuns, masos grans 0 cases pairals, masos amb

torre, masos basilicals, masos de vinya i masos colonials (Curés, 2007).

Pel que fa als masos dels Ports, segons Valle (1995), tenien un caracter unitari,
per la qual cosa no es pot separar funcionalment I'arquitectura de les terres. Tot
el conjunt arquitectonic es desenvolupava atenent les necessitats de produccid i

subsisténcia, podent descriure la seua estructura de la seglient manera:

a. Un edifici o casa habitat per la familia. Conserva el concepte urba de
facana, logicament orientada a migdia i al carrer. La fagana principal
orientada al sud per tal de beneficiar-se del sol i protegir-se del vent del
nord (Barrera, 2006).

b. Als voltants de I'edifici central es troben els corrals, solls, i altres edificis
dedicats al bestiar. Es construeixen aprofitant els murs laterals de I'edifici
central.

c. Al voltant de I'era, sovint darrere de I'edifici central, es troba la pallissa, la
tanyada i altres magatzems de productes conreats.

d. Altres edificis auxiliars distants del mas.

e. Tot un seguit de murs que estructuren els camps del voltant.

En referéncia a I'edifici principal, és a dir, la casa o habitatge, dividia les seues
plantes en funcio dels diversos usos, servint la planta superior com a graner, la
principal per a vivenda i la baixa com a rebost, forn i bodega (Andrés, Troncho,
Sorribes, 2017). Tot i aquesta estructura general, cada mas presenta matisos
que li donen una identitat propia. En molts dels masos morellans per exemple, la

planta baixa compta amb una entrada amplia que comunica per un costat amb
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la cuina i per l'altre amb I'estable. A més a més, també és habitual trobar en
aquesta planta un xicotet magatzem per guardar a les ferramentes propies de
les tasques del camp (Altaba, 2015).

D’altra banda, tal com s’ha exposat, I'economia de subsisténcia que
caracteritzava els masos demandava d’altres infraestructures que
complementaren les funcions de la casa-habitacle. Entre aquestes construccions
destaquen les pallisses, magatzems de palla, de civada, avena o blat i els corrals,
edificacions per al bestiar que es troben tant a la planta baixa de les pallisses,
amb la clara voluntat de facilitar la manutencié dels animals, com als costats dels

propis masos, per tal d’aprofitar les seues parets.

Aixi les coses, cal precisar que el mas dels Llivis a banda d’estar integrat per les
dos cases citades i la respectiva arquitectura de funcions ara descrita, també
acull una ermita® I'origen de la qual es remunta a 'any 1300 aproximadament.
Com s’ha comentat anteriorment, va ser precisament en aquest llogaret3* on
'any 1936 es va habilitar un espai per tal d’oferir servei escolar als xiquets i

xiquetes del vot.

La tempora que vaig estar vivint als Llivis no tenia problema, tenia I'escola
Justet davant de casa. Jo era molt xiquitina i no m’enrecordo massa, pero
me sone que estaves a casa fent qualsevol cosa i quan de repen senties
que havia arribat algu o esculumbraves que a l'ermita hi havie moviment

t'asomaves cap alli. Aixo ere senyal que prompte ere punt d’anar a I'escola

(L)

Si més no, no tots els alumnes corrien la mateixa sort que Leonila, la majoria
havien de caminar llargues distancies per arribar a I'escola. Per fer-nos una idea,

en el cas dAmadeo per exemple, la distancia a recorrer entre el mas de la

33 Al residir un cura casi permanentemente para atender la ermita y a los labradores, los
masoveros del Vot de Sant Pere dels Llivis acordaron construir una casa para que el sacerdote
tuviera vivienda propia, llevando su construccion por el procedimiento de prestacion personal,
sin ninguna ayuda econdmica por parte de nadie. Por esta razén el Vot de Sant Pere dels Llivis
es copropietario de la ermita y de la casa del sacerdote, por indivisas e iguales partes (Gamundi
i Sangliesa, 1991, p. 209).

34 A causa de la concentracio d’edificacions que aglutina, en ocasions en referim a aquet indret
com a llogaret dels Llivis. Llogaret: Nucli de poblacié més petit que un lloc o poble, que posseeix
o ha posseit alguna de les caracteristiques d’aquest (església, terme propi, personalitat
administrativa, etc), encara que no forma, ni ha format en época recent, municipi ni parroquia.
Consultat el 15-5-2020 en: https://www.enciclopedia.cat/ec-gec-0120320.xml
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Giroveta i el mas dels Llivis en linia recta és practicament de 5 quilometres,
recorregut que augmenta si tenim en compte que el trajecte es realitzava pel

cami.

A més, a aquet fet calia sumar la climatologia, sovint adversa, que caracteritza
els hiverns de la comarca: temperatures per baix dels cero graus, nevades
intenses, forts vents, etc. El clima dels Ports, tal com assenyala Amela (1995),
malgrat la seua proximitat al mar (uns 50 km en linia recta) és prou continental;

els hiverns sén freds i llargs, els estius benignes i curts®®.

Les temperatures mitjanes a I'hivern van dels 2 als 5 graus (existint un veritable
hivern, com a minim un mes) mentre que a I'estiu les mitjanes oscil-len entre els
18 i 22 graus en funci6 de les zones. Es important dir que hi ha microclimes ben
diferenciats, segons l'altura, la proximitat o no a un riu, el grau d’inclinacio, el
relleu, etc. | aixd té una importancia fonamental per a alguns cultius,
especialment els fruiters que poden sorgir en algunes zones, mentre que en

altres, els cereals hi son predominants.

Llocs com Sorita, o Forcall tenen un o dos mesos d’hivern veritable, mentre que
Fredes, Morella, Portell, Olocau o Cinctorres en passen tres. Vilafranca,

Castellfort o Coratxa pateixen quatre i fins i tot cinc mesos d’hivern.

L’amplitud térmica anual és lleugerament continental (poc més de disset graus
de diferencia entre I'hivern i I'estiu). Els mesos freds son el gener, el febrer i el
desembre (per aquest ordre) i el més calords, el juliol —si es fa la mitjana de les

maximes- o I'agost, si s’opera amb les minimes (Amela, 1995).

La suma daquests dos condicionants (llargues distancies i condicions
climatologiques) provocava que els xiquets i xiquetes dinaren a I'escola alguna
cosa que portaven preparada de casa, d’aquesta manera no havien de repetir el

trajecte d’anada i tornada dues vegades. En cap cas hi havia un servei de

35 Seguint a Amela (1995) aquest enquadrament geografic determina un fet fonamental del clima
de la zona: es troba a sotavent de la influéncia directa de les situacions mediterranies, per la
divisoria entre el Bergantes i les rambles, pero les algades occidentals dominants possibiliten que
els temporals de procedéncia mediterrania puguen descarregar ocasionalment amb notable
intensitat deixant de fer-ho més enlla d’aquestes Ultimes serres on no es troba aquest suport
occidental. Amb tot, és els tres sectors a I'est de la divisoria on aquests temporals descarreguen
de ple.
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menjador com s’entén en I'actualitat. Eren les families qui preparaven alldo que
els seus fills menjaven. Com es pot deduir, tot havia de ser fred, ja que no

disposen de cap instrument per calfar el menjar.

A l'escola anavem a peu, la motxilla a I'esquena i alli tamé portavem la
breneta. Teniem una hora llarga de cami anant rapid, practicament dos
hores [...] i si hi havia rosa, hi havia rosa, i si plovia, plovia... pero si podiem,
a classe haviem d’anar. Si feia molt de fred ens equipavem tot el que
podiem, agarravem una manteta de casa i intentavem anar lo maxim

possible pel raser. (A.R.)

Pel que fa al menjar, els alumnes esmorzaven abans d’eixir de casa i
habitualment, en funcié de la meteorologia, dinaven al porxo de I'ermita alld que
es portaven de casa. L’alimentacio de I'época es basava en els productes que
elaboraven a la matancga, esdeveniment que proporcionava I'aliment per a bona
part de I'any, i amb alld que compraven quan es desplacaven fins al poble. Vora
les dates de Nadal cada mas celebrava la matanca, és a dir, matava un porc i
habitualment una o dos cabres. Segons Gamundi i Sangliesa (1991) a partir de
la segona década del segle passat molts masos també van comengar a matar

un bou que a causa del seu volum en ocasions es dividia entre més d’'una familia.

A més, la majoria dels masos disposaven d’'una habitacié anomenada el pastador
la qual comptava amb un xicotet forn per tal de coure el pa que es menjaven
durant la setmana. De la mateixa manera, la celebracié de dates assenyalades
com Nadal, Sant Antoni, Carnestoltes, Pasqua, etc. s'acompanyaven de plats
tipics com pilotes, cigrons en salsa, guisat amb conill, carn al tombet, etc. Els
mateixos autors assenyalen el menjar dels masos era ordinari perd ben

condimentat.36

No sempre, pero alguns dies la meua mare em preparava un bocadillet de

cansalaeta viraeta en tortilla, més bo que menos! Sabie que m’agradave i

36 La sémola de blat grossal, les farinetes de panis primero y de legumbres después, els fideus,
les miques rispes y les sopes voladores, eran los alimentos usuales para las comidas normales;
en invierno era por la noche, que estaban todos reunidos en casa cuando se hacia la nutritiva
olla o recapte, que se preparaba con patatas, judias o garbanzos, tocino, morcilla, chorizo y un
poco de hueso de jamon para darle mejor sentido; como se cocia poco a poco junto a lumbre,
adquiria un sabor excelente. Este plato tiene fama y se conoce como /'olla de mas (Gamundi i
Sanglesa, 1991, p. 27).
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quan podie guardave cansala. Soliem dinar al porxet de I'ermita i si fee sol

baixavem a baix contra el mas (L)

Amb tot aix0, l'activitat escolar dels Llivis quedava corroborada a principis de
1937, decidint el Consell Municipal que el sueldo que devenga la persona que
hace las veces de maestro en la Dena de «Els Llivis» sea satisfecho por el mismo
en vez de los particulares.3” Aquest fet no implica que va ser aquest any quan es
va posar en funcionament l'escola, sind que va ser en aquest moment quan
I'ajuntament va decidir costejar a la persona que desenvolupa les tasques
formatives. A més, el fet de referir-se a ell com “a la persona que hace las veces
de maestro” i no com “al maestro” ens planteja interrogants sobre la seua

formacio i professio.

En este sentit Gamundi i Sanglesa (1991, p. 212) afirmen que “Esta dena
siempre ha tenido interés en procurar a los nifios una educacion lo mas
esmerada posible, por medio de clases impartidas por particulares.” Tot aixo fa
pensar que I'escola ja estave en marxa anteriorment a 1937 i que, per tant, eren
els pares qui, almenys fins que 'administracid va prendre cartes en I'assumpte,

sufragaven I'educaci6 dels seus fills i filles.

No recordo massa bé com estave montat allo, jo diria que al mestre li
pagavem tant al mes, els mesos que anavem més a classe li pagavem mes,

i els que anavem menos, menos (L)

Aixi doncs, pareix que el mestre no comptava amb un sou estipulat com la
majoria dels mestres de l'estat, sind6 que aquest variava en funcié de cada
situacié. Per tant, queden evidenciats certs dubtes al voltant de la quantitat que

cobrava, pero també sobre la forma en qué aquesta s’efectuava.

No sé quina quantitat li pagavem al mestre, a voltes portavem nosaltres els
diners a l'escola, pero tamé hi havia vegades que els portaven els nostres
pares crec. Si que recordo que algun dia determinat s’ajuntaven els pares i

el mestre; és possible que eixe dia li pagaren” (A.R.)

37 AHMM: Caja 865. Libros de Actas del Ayuntamiento. Pleno 1932-1942. Libro 1935 a 1937.
Acta de 30 de enero de 1937.
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D’aquesta manera, la bona formacié inicial del magisteri establerta per la
Republica continuava sense atendre la formacié del mestre rural. EI menyspreu
al qual havien estat condemnades secularment les escoles rurals es feia
extensible també als docents, i agd es traduia a la practica en mestres mal
remunerats, amb escassa formacié i en massa ocasions abandonats a la seua
sort (Fernandez i Agullo, 2006).

En el cas dels Llivis tal com es suggeria anteriorment, el dubtes sobre la formacio
del docent son evidents. Tot apunta al fet que es tractava d’'una persona sense
la titulacié requerida per portar a terme el magisteri, perd que comptava amb
unes nocions académiques i culturals que |i permetien desenvolupar
'ensenyanca entre els xiquets i xiquetes de la dena. Aquest fet ens dona peu a
pensar que alld que es feia als Llivis, distava del que passava a bona part
d’Espanya i al mateix temps evidenciava la seua esséncia educativa; un enrenou
educatiu alié a les mesures politiques i educatives de la segona Republica, que
naixia de l'esforc¢ i el sacrifici dels masovers de la zona i al que després es

sumava I'ajuda de I'administracio local:

Eren mestres sense titol, sense carrera, eren mestres aficionats, gent que
en sabia molt pero que no tenia la carrera de mestre. Havien anat a
deprendre on fore i se guanyaven la vida aixina. Ara, se pot dir qué allo
que feiem nosatros no acabava de ser com una classe de vertat com

sempre s’han conegut (L)

Aixi doncs, la tasca educativa corria a carrec d’'una persona sexagenaria i segons
afirma una de les persones entrevistades vei del poble de Cinctorres. Aprofitant
que en la casa habilitada per al capella a la que hem fet referéncia anteriorment
estava deshabitada en aquell moment, es va facilitar aquest indret com a
habitatge del mestre. D’aquesta manera, el mestre no havia de recérrer el cami
d’anada i tornada des de Cinctorres cada dia, ja que els vora quinze quilometres
que separen aquest municipi dels Llivis es convertien en una distancia

considerable en cas d’haver-los de recorrer diariament.38

38 Segons el visor SigPac V 4.4 la distancia en linia recta des del munipi de Cinctorres a I'ermita
de Sant Pere dels Llivis és de 8’83 km. Consultat el 20-05-20 en:
http://sigpac.mapama.gob.es/fegal/visor/
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Es tractava d’'un home amb un caracter fort, que utilitzava la llengua castellana
a I'hora de desenvolupar les classes i que es les enginyava per ensenyar
coneixements basics als xiquets i xiquetes que assistien a I'escola. Segons els
entrevistats no utilitzava castigs ni tampoc mesures disciplinaries severes i eren

les mateixes families qui els insistien perqué el seu comportament fos adequat.

El mestre que teniem ere major, jo diria que de seixanta anys per amunt.
Sempre fee les classes en castella i ere molt estricte i serio. Pero aixi ho
havien de ser, perquée si no ens burlavem d’ells i aixé no podia ser, la vertat
és que aunque feem alguna cabriola de joventut el respectavem molt.
Ademés els pares ens dien que ens haviem de portar bé i que aprofitarem
el rato (A.R.)

Les deu del mati era I'hora assenyalada per comencar la jornada escolar, i tot i
que els protagonistes no ho recorden amb exactitud aquesta s’allargava fines les
quatre i mitja o les cinc de la vesprada. El motiu d’aquest horari recau en qué els
alumnes pogueren realitzar el trajecte que separava el mas de l'escola i a
l'inrevés, disposant de llum solar. Aixi, quan el rellotge marcava les deu, un
grapat d’aproximadament vint xiquets i xiquetes es reunien a la porta de I'ermita

dels Llivis.

Aquest fet ens dona peu a imaginar la varietat d’edats i ritmes d’aprenentatge
que es conjugaven en aquella escola. A tall d’exemple, Amadeo tenia sobre nou
anys quan va comengar anar I'escola, Leonila a prou penes en tenia cinc i el seu
germa en tenia vuit. Queda constada per tant, la gran heterogeneitat que es
concentrava en l'aula, en la qual no es feia cap tipus de separacié ni agrupacié

atenent a motius d’edat, sexe o nivell intel-lectual.

Observem aixi, tot i que possiblement ni tant sols va ser objecte de debat i per
tant sense comptar amb una predisposicio definida, que en I'escola dels Llivis si
que tenia lloc la coeducacio; una de les anhelades aspiracions del programa
educatiu republica des de primera hora i que segons Molero (2008) sols va
arribar a implantar-se en 'ensenyament primari amb els nens petits, les escoles

de pocs alumnes i alguna experiéncia aillada amb caracter d’assaig.
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Anavem quinze o vint sagals, més o menys deguérem ser el mateix
numero de xiquets que de xiquetes, hi havie de grans i hi havia de menuts
[...] ens assentavem tots junts, xics i xiques. Pero aixo si, sempre al

mateix lloc, al lloc on deia el mestre (A.R.)

Com era habitual en la resta de jornades escolars, la dels Llivis també comptava
amb un temps i espai dedicat a I'esbarjo. El pati es desenvolupava en les zones
proximes a l'ermita i es portava a terme a meitat mati. Entre altres llocs, les
xiquetes i xiquets sortien a jugar a 'assegador, nom que rebien les vies pecuaries
per on passava el ramat. Recordem, doncs, que els pastors i ramaders del terme
de Morella utilitzaven aquestes vies per a canviar el diferent ramat d’'un mas a un
altre i que precisament pels Llivis en passava una d’aquestes. Aixi, podriem
referir-nos als assegadors com a camins publics, i en el cas dels Llivis es

convertien en espai d’esbarjo per als xiquets i xiquetes.

Cami rural que connecta diferents masos
propers als Llivis.

Avui en dia, transitat sobretot per ramat ovi.

Durant el seu transcurs jugaven a jocs tradicionals (no exempts de la competicio
i rivalitat propia de I'edat) que I'alumnat amb més edat els ensenyaven, i també
xerrant amb la resta de xiquetes i xiquets. Es important aquest fet, ja que
possibilitava la socialitzacié i I'aprenentatge a partir de les experiéncies i

contalles dels uns amb els altres.

A meitat mati eixiem a jugar a 'assegador, jugavem a jocs com la tella que
mos féiem nosatros els quadros al terra o el marro. La vertat és que mos
distraiem en qualsevol cosa. Aixo si, jugarem a lo que jugarem, els grans
sempre mos guanyaven als menuts, els sabie molt de mal perdre. A les
xiques tamé ens agradava molt xarrar i contar-nos les nostres coses perque

al final feies amistat (L)
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Es tractava d’'un moment d’'oci i esplai per a 'alumnat, perd el docent no baixava
la guardia. El mestre eixia al pati per tal d’establir certa vigilancia i vetllar per la
seguretat dels infants. Cal recordar, que tot i tractar-se d’'un espai enmig de la
natura que invita a jugar en total llibertat també existeixen perills que calia
controlar. Més enlla dels possibles conflictes conductuals sempre dificils de
resoldre de manera objectiva calia afegir que es trobaven en un espai obert on
les temptacions d’apropar-te als espais “prohibits” es multiplicaven.

Al descanso ell se col-locave a puestos que ens tenia en vista per a tindre-
nos controlats. Pareixie que no estave pero s’enterave de tot el que
passava. | si haviem renyit o qualsevol cosa quan tornavem a classe mos
demanave explicacions. Entonces tots callats, ningu dia ni mu. Ademés,
quan mos allargavem per eixos bancals® s’enfadave i si mos arrimavem a
algun cingle*° ja ni te conto. Claro, ell patie per si mos passare qualsevol

cosa i ens féerem mal. (A.R.)

Pel que fa al que podriem identificar com el vessant més académic, cal
assenyalar que els continguts que treballaven a I'escola eren sobretot de
‘nuamero i lletra”, tal com assenyala Leonila. Quan als continguts de caracter
linguistic el protagonisme era per als dictats i per a la memoritzacio de les regles
ortografiques mentre que en els de caracter matematic l'interés es centrava en
la mecanitzacié de les principals operacions matematiques aixi com en la
realitzacié d’exercicis de calcul i la resolucié de problemes. Per a la realitzacio
d’aquestes activitats es comptava amb un sol llibre, la decoracié de la portada
del qual segons recorda Leonila era molt acolorida, una enciclopedia on hi havia
definicions i diferents il-lustracions, i finalment una llibreta on realitzaven les

tasques.

39 Bancal: Tros de terra plana conreada, limitada per rases, rengles d’arbres o marges.
Consultat el 18-5-2020 en: https://www.enciclopedia.cat/ec-gdic-e00016267.xml

Per poder utilitzar per a I'agricultura els terrenys muntanyosos amb pendents pronunciades que
caracteritzen bona part de l'orografia d’Els Ports és habitual I's de murs d’abancalament
(marges). Gracies a l'elasticitat, permeabilitat i capacitat de drenatge, el material utilitzat per
aquest fi és la pedra en sec. El mur ha de ser més ample a la seua base que en la part superior,
donant-li aixi una inclinacié que fa que el centre de gravetat quede més endins i dificultar aixi les
possibilitats de bolcar. La construccié de bancals contribueix a un millor aprofitament de de 'aigua
de la pluja i eviten el perill d’erosi6 (Miralles, et.al (2008)).

40 Cingle: Roca alta situada al cim o en el pendent d’'una muntanya. Consultat el 18-5-2020 en:
https://www.wordreference.com/definicio/cingle
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A l'escola portavem un manoscrito, una enciclopédia, una llibreta per a les
cuentes i para de contar. Quan ens manava la llicd ho feia en forma de
dictat i a vegades copiat [...] I'inica cango que recordo que cantavem era la
tabla, la cantavem tots els dies abans de marxar. Pero el mestre no sempre
ens la fee cantar com estava escrita, alguns dies canviava l'ordre i altres et
ficava multiplicacions més llargues. Alguns dies arribavem hasta més de

cent mil antes de marxar (A.R.)

Les classes anaven dirigides al conjunt del grup, és a dir, el mestre explicava les
mateixes coses per a tot 'alumnat i intentava que tots els alumnes aprengueren
el major nombre de continguts possible. Com es pot deduir, dintre de l'aula hi
havia gran diversitat de ritmes d’aprenentatges que influien a I'hora de plantejar
i desenvolupar les sessions. Entre les causes que motivaven aquest fet trobem
la diversitat d’edats, I'assiduitat en qué cada alumne assitia a I'escola, la situacié
familiar de cadascu o la diversitat d’estils d’aprenentatge i nivells cognitius que
conformaven una escola d’aquestes caracteristiques. Com afirmen Fernandez i
Agullo (2006) la suma de tots aquests factors sovint redundava en perjudici del

treball del docent i del progrés dels escolars.

Comencavem en el “a, e, i, o, u” com aquell que diu i anavem ftots a la
vega, cada dia féiem una cosa i hi havia qui ho agarrava ensequida i hi
havia qui li costava més. Pero ere lo normal, has de pensar que hi havie

molta varietat alli dins (L)

Ens imaginem, per tant, el repte que suposa per al mestre atendre tota eixa
diversitat i intentar donar una resposta equitativa a I'heterogeneitat que es
concentrava en l'aula. Aixi doncs, el mestre sabia a quins alumnes havia d’exigir
més esfor¢os i se les enginyava per tal que aquells que aprenien amb més
facilitat ajudaren a la resta de companys. Fent un simil amb el present i donant
una ullada a les estratégies metodologiques que s’utilitzen a dia d’avui no és
dificil imaginar, salvant les distancies, que alld que tenia lloc a I'escola dels Llivis
es podria comparar el que actualment coneixem com I'aprenentatge entre iguals.
D’aquesta manera, sobretot aquelles activitats en qué diferents habilitats o

capacitats s’evidenciaven més, com pot ser per exemple el cas de les
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matematiques, es convertien en un marc per potenciar I'aprenentatge i el suport

entre el mateix alumnat.

A les divisions féeiem unes rengleres molt llargues, no tenim les
calculadores que hi ha ara, i clar alguns xiquets els costava aprendre més
que a uns altres. A poc que algun dia fallares a I'escola o alguna cosa te
costare un mica més d’entrar, ja te quedaves detras. El que si que féiem
ere que quan uns acabaven la llico ajudaven als altres per a que
I'acabaren (A.R.)

Aixi, i seguint amb aquesta mena d’aproximacio6 a la metodologia que feia servir
el mestre dels Llivis, cal destacar que utilitzava estratégies mondtones i
repetitives. Si més no, també es portavem a terme estratégies semblants al que
actualment es coneix com a aprenentatge mitjangant la deteccid dels errors i la
posterior capacitat per esmentar-los, activant aixi processos de reflexid. En
aquest sentit, es realitzaven activitats que consistien en trobar els errors que els
mateixos alumnes havien comés i posar de manifest I'habilitat per trobar la
solucié. D’altra banda, també era habitual manar tasques a casa per a qué els
alumnes reforgaren algun dels continguts vistos en classe o acabaren les

tasques pendents.

Amb aquesta informacid, sembla evident que la metodologia emprada pel mestre
dels Llivis era aliena al principi de I'escola lligada al medi, principal baluard del
plantejament metodolodgic republica en I'escola rural segons Fontquerni i Ribalta
(1982).

Normalment teniem deures o una miqueta de feina que haviem d’acabar a
casa. Després al dia seglient quan tornaves a classe, el mestre et
repassava i Si trobava que alguna cosa no estava correcte te die que ho
repassares. Te die agco no ho tens bé, pero no te die on tenies el fallo,

I’havies de trobar tu. Si t’ho die no tenia gracia, perqué no aprenies (A.R.)

Es constata, doncs, que l'orientacio curricular de la formacid dels xiquets i
xiquetes dels Llivis es centrava en aquells aspectes que es consideraven més
utils per al dia a dia com pogueren ser la realitzacié de calculs i unes habilitats

minimes de lectoescriptura per tal de poder llegir i escriure una carta. D’aquesta
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manera, llevat xicotetes excepcions (realitzacié d’'una obra teatral a la qual es
refereixen amb el terme “comedieta”), altres continguts basics per al creixement
personal com poden ser els relacionats amb I'art o la natura no tenien lloc en

I'escola dels Llivis.

Es a dir, en linies generals no existia cap tipus d'iniciativa adrecada a fomentar
entre els alumnes aquells aspectes que distaven dels purament académics i
memoristics, ni tan sols aquells més socials, relacionats amb el
desenvolupament integral de la persona o la relacié amb la resta de companys.
No era habitual cantar cancons dintre de la classe ni tampoc la realitzacié de
sortides fora de I'ermita per tractar continguts de caracter més dinamic com
podien ser els relacionats amb la natura que els rodejava o relacionar-se amb

altres alumnes d’escoles veines.

En aquest sentit, pel seu caracter innovador i per la seua proximitat geografica
és interessant destacar una de les experiéncies educatives portades a terme per
Emilio Zorita Soriano, mestre que entre altres llocs va desenvolupar el magisteri
a la ciutat de Morella. L’any 1913 impulsat pels principis pedagogics de I'lLE va
realitzar una excursié amb els seus alumnes al Santuari de la Verge de la Balma,
situat en la localitat de Sorita. Aquest fet, malgrat que pot paréixer insignificant,
suposava un canvi en la manera d’aprendre dels alumnes, ja que els atorgava
un paper més actiu i protagonista a la vegada que els conscienciava sobre la

importancia de valorar els contextos més proxims.

Aixi doncs, estem davant d’'un exemple que demostra I'aplicacié d’experiéncies
innovadores que tot i ser escasses i preterites al moment que ens ocupa ens
donen peu a pensar que de vegades, gracies a la forga de voluntat i
professionalitat dels docents, els aires de renovacioé pedagodgica arribaven a les
zones rurals. En la mateixa linia i ja en el mateix marc temporal que la nostra
investigacio, autors com Mayordomo i Agullo (2004) es fan resso de I'arribada de
noves propostes pedagogiques aixi com el tractament de la llengua valenciana
a pobles d’indole rural com Castellfort, Culla, Benassal, Canet lo Roig o inclus la

mateixa Morella*'.

4"Mentrestant, en algunes escoles publiques rurals també passen coses noves, comencen a
practicar-se nous camins [...] Innovacié fan també alguns mestres que han conegut la técnica
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No celebravem festes, ni cantavem, ni féiem excursions. Unicament llegiem
i escriviem, les nostres classes eren de numero i lletra i qui ere capag
d’escriure una carta en condicions ja fee prou. Les classes més o menos,
eren sempre iguals. Una vegada vam fer una comedieta pa representar no
sé que... del titol no m’enrecordo. Jo anava disfressada de dona i alli

grongava una nineta dins d’una cuna que ere més gran que jo (L)

S’observa novament que el principi d’escola arrelada al medi descrit anteriorment
continuava sense aplicar-se, tot i comptar aparentment amb el context idoni per
al seu desenvolupament. Pivotant sobre la idea d’'una escola rural molt lligada al
medi Fontquerni i Ribalta (1982) precisen tres mesures sobre les quals recolzar
les seues bases: una nova organitzacié de la xarxa d’escoles rurals, 'adequacio
dels plans d’ensenyament, i la reforma de la formacié inicial i continua dels
mestres. S’evidencia, que cap de les tres tenia translacio practica a I'escola dels

Llivis i que és precisament la seua abséncia qui ens mostra com era l'escola.

Es més que dubtés que l'escola dels Llivis estigués subjecta algun tipus
d’organitzacié de xarxes d’escoles rurals deliberadament planificat, el pla
d’estudis distava molt d’'una planificacié curricular com la que s’estava portant a
terme en nuclis urbans i la formacid inicial i continuada del mestre no responia a
cap pla ni comptava amb una titulacié oficial. Podem suposar per tant, que aquest
seria el motiu pel qual no es seguien linies pedagodgiques concretes o

programacions educatives que si es desenvolupament en altres punts de I'estat.

El que podriem identificar com a cultura popular (clar exponent de la idea
d’escola lligada al medi i habitual element de motivacié entre I'alumnat) tampoc
tenia cabuda als Llivis. En I'escola no es tenia costum de celebrar festivitats com
pogueren ser els diferents aniversaris del alumnes, ni tampoc altres com el nadal,
el carnestoltes o la festa de I'hivern per excel-l1éncia en el mén dels masovers, el
Sant Antoni*2.

Freinet, potser a través de la relacié o participacié de Carles Salvador i Enric Soler i Godes en
I'Escola d’Estiu barcelonina [...] que amb el seu treball aquests nous modes de fer escola arriben
a les localitats castellonenques de Benassal, Culla, Castellfort, Morella, Canet lo Roig o Sant
Joan de Moré (Mayordomo i Agullo, 2004, p. 60).

42 Hasta hace muy pocos afios, en diferentes puntos de nuestro término la vispera de San Antonio
por la noche, se encendian hogueras para anunciar la festividad del dia siguiente. Este dia en
las masias no se queda mas que el personal estrictamente imprescindible, porque todos acuden
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De Sant Antoni a classe no feiem res, pero eixe dia si podiem mos
arrimavem al poble, anavem a Morella a vore la festa i tot lo que feen. Veem
els parells*?, ere molt bonico vore com saltaven els jinetes i els vots que

pegaven (A.R.)

En concordanga amb el tema tractat i conscients de la seua transcendéncia en
el creixement personal de l'alumnat, ens preguntem també el paper que
I'educacio fisica jugava en I'escolaritzacio de les xiquetes i xiquets dels Llivis. En
aquest sentit, cal dir que tot i que les autoritats ja eren conscients de la
importancia de I'educacié fisica*, aixi com dels seus beneficis, sembla que la
seua instauracié en I'escola dels Llivis ni tan sols es valorava. Si més no, cal
afegir que durant I'hora del pati si que aprofitaven per jugar i desenvolupar

I'activitat fisica propia de I'edat.

al pueblo, para asistir a la procesion y demas actos que se celebran. [...] a las 10 de la manana
después del pasacalle efectuado por la banda de musica y gaiteros, tiene lugar la subida del
santo desde la Casa cofradia a la iglesia Arciprestal. Acto seguido se celebra la procesién a la
que asisten mas de 250 parejas de hachas; terminada ésta se inicia la celebracion de la misa
mayor con el maximo esplendor posible. Después de la misa el santo es devuelto en procesion
a la capilla de la Cofradia, repartiéndose a todos los asistentes a la misma la tipica coqueta.
Terminado el Reparto del panoli, empieza el desfile del lucido retaule por las principales calles
de la poblacioén, integrado por el Mayoral, familiares e invitados, acompafados por algin grupo
folklérico, gaiteros y banda de musica. Por la tarde, hasta el afio 1975 que fue el ultimo, tenia
lugar la ancestral llaurada, que algunos afios supero de treinta pares de las mejores caballerias
del término, acompafados por la rolliza agostera, el simpatico sembrador de nueces, el tio de la
figueta, la brillante y afinada estudiantina y el aparatoso Contrabando; todo este espectaculo
hacia las delicias de grandes y chicos que lo recordaban mucho tiempo (Gamundi i Sanguesa,
1991, pp. 37-38).

43 A las dos de la tarde comenzaba la fiesta tipicamente profana, conocida como “la Llaura”. Su
denominacién arranca del simulacro de labranza que efectuaban, pues aunque habia otras
representaciones que desfilaban con ellos, su esencia era la exhibicion de “parells” (pares de
mulas uncidas con un yugo -‘jou”- sin arado). Esto mulos iban ricamente enjaezados, con
gualdrapas multicolores, collares nuevos, asi como ricas cabezadas claveteadas que sélo en
ocasiones solemnes como éstas les eran colocados. Los jinetes del primer “parell”, o sea, los
mayorales empezaban a tirar a ambos lados peladillas (simbolo de la siembra). La Plaza era
recorrida tres veces a galope tendido de las caballerias, animadas por los latigazos o azotes de
los “tocadors” de los cuales llevaba cada “parell” el suyo propio. En plena carrera de la caballerias
los jinetes, fuertemente cogidos por ambas manos a los “tellols” que sujetaban el “jou” a las
“colleres” saltaban del lomo de los mulos al suelo y de este a los mulos; encima de éstos se
ponian de rodillas, otros de pie, con el aplauso y complacencia de la concurrencia siempre
nutridisima pese a que algunos afios se celebraba la misma con temperaturas de 10 y 12 grados
bajo cero (Pastor, 1991, p. 22).

Cal assenyalar que exceptuant alguna ocasié esporadica, la realitzacio dels parells actualment
s’ha perdut. Els motius els trobem en I'abséncia de cavalleries als masos per a la realitzacié dels
treballs del camp a causa de la tecnificacio agricola i en la pavimentacié dels carrers, aspecte
que dificulta el seu desenvolupament.

44 Marques (2015, p. 77) recull: Hasta tanto que un Estatuto especial regula la educacion fisica
nacional, se considera indispensable intensificar la educacion fisica en la Escuela (...) Que
jueguen los nifios en los recreos; pero siempre bajo la cuidadosa direccion del maestro.
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De deport com a tal no féiem res a l'escola, alli mos explicaven algo de
numero, a llegir i a escriure. | sin te tocave alcargar-te per dir la lligé o anar
a la pissarra estaves sentat tot el rato. Suposo que el mestre deguere
pensar que si veniem caminant des del mas tots els dies ja feiem prou
exercici. Ara, quan féiem el descanso claro que corriem i saltavem per

eixies vores de mas (A.R.)

D’altra banda, tal com desvetllava anteriorment Amadeo la llengua emprada
a I'’hora de desenvolupar les classes era el castella. El mestre realitzava la
totalitat de les sessions i explicacions dels continguts en llengua castellana.
Aquest fet pot resultar sorprenent, ja que tant els alumnes per parlar entre
ells com el docent a I'hora de comunicar-se amb les families, utilitzaven el
valencia. A més, el mestre es dirigia en valencia als alumnes fora de I'horari
escolar, la qual cosa significava que tant al pati, o com si es trobaven fora de

I'escola, mestre i xiquets parlaven en valencia.

S’evidencia per tant, que els esforgos iniciats en altres punts de la geografia
valenciana per tal d’afavorir I'is de la llengua materna en el procés
d’ensenyanca i aprenentatge no arribaven a I'escola dels Llivis*>. Sens dubte,
aquest fenomen ens serviria per a explicar que bona part dels nostres avis i
avies unicament saben llegir i escriure en castella malgrat tindre com a

llengua materna el valencia.

A classe el mestre sempre ens parlava en castella, les explicacions eren en
castella i a nosaltres ens feia parlar en castella. En canvi al pati o a l'eixir
de l'escola sempre parlava valencia, igual que quan ho fee amb els nostres

pares (L)

En referéncia a I'avaluacio cal assenyalar que cap dels dos entrevistats recorda

que els feren algun tipus d’examen o que els qualificaren amb una nota numérica

determinada. Per contra, si que coincideixen que no tots els alumnes aprenien a

la mateixa velocitat, sind que hi havia alumnes als quals els costava més i d’altres

45 Mestres i escoles que d’aquest mode es vincularien a un altra excepcional novetat i
reivindicaci6 feta practica i assaig: I'escola valenciana. Salvador, Soler i Godes, Serafi Salort,
Francesc Boix, Frederic Olucha, Antoni Porcar, o alguns mestres de la Vall d’Albaida, inicien aixi
la més conscient materialitzacié del dret a llegir, escriure i aprendre en la llengua d’aquests

xicotets pobles (Mayordomo i Agullé, 2004, p.60).
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que adquirien els diferents continguts amb major facilitat. Aixi mateix, també
afirmen que el mestre no tenia costum d’atorgar cap tipus d’obsequi o fer alguna
distincié en aquells casos en qué els alumnes destacaren o obtingueren millors
resultats. Com anécdota, cal destacar que I'Us d’estrategies com portar anotat el
que el mestre anava a preguntar o comptar amb I'ajuda dissimulada dels
companys, no eren maniobres desconegudes per als xiquets i xiquetes dels
Llivis:

No recordo que mos ficare cap tipo de nota, el mestre ensenyava i cadauno
fee lo que podie, aquells que eren més listos anaven davant pero no tenien
cap recompensa, ni premi ni res d’aixo. El que ho aprenia be, i el que no,
es quedava una mica detras pero tampoc passave res [...] algun dia,
aquells que mos avisave que mos pregunatarie, mos feem hasta “xuletes” i

sin6 els companys ens feien senyes (L)

D’altra banda, és interessant destacar que els alumnes no rebien cap tipus
d’ensenyament al voltant de la religio, ni practicament mai es parlava de Déu o
de la Biblia en les explicacions que realitzava el mestre. En aquest sentit, toti no
comptar amb evidéncies que certifiquen que el motiu era aquest, cal dir que
I'article tercer de la Constitucid de la Segona Republica espanyola, recollia que

“L’estat espanyol no tenia religio oficial”.*®

Si més no, cal assenyalar que la controvérsia religiosa i la seua afectacio en el
mon de I'ensenyament era un assumpte que s’arrossegava des del segle XIX.
Tal com assenyala Molero (2008), la Constitucié de 1876 reconeixia el respecte
a les creences religioses pero, a efectes practics, la Llei Moyano de 1857
considerava obligatori 'ensenyament de la doctrina cristiana i la historia sagrada
a la vegada que contemplava visites setmanals dels capellans rectors a les
escoles per complir la seua missio catequética o el dret d’inspeccié en matéries

de la seua competéencia reconegut als bisbes.

46 http://www1.icsi.berkeley.edu/~chemal/republica/constitucion.html “Consultat el 3 de maig de
2023”
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En el cas dels Llivis no tenien lloc visites per part de membres de I'església, ni
tampoc es portava a terme cap tipus de control extern o inspeccié que corroborés

la tasca educativa que es desenvolupava en aquesta dena.

De la religié i de Déu ens parlaven molt poquet a I'escola, casi no res.
Ademeés jo penso que el nostre mestre no era d’eixe pensar i aquestes
coses depenen molt de la persona [...] mai ens visitaven ni capellans, ni
inspectors, ni res d’aixo. No me sone si hi havia cap control o si venia algu

a vore el que fdem a classe (A.R.)

Si més no, si que hi havia constancia del desenvolupament de la tasca educativa
en aquest indret i aixi ho acredita la disposicié per part de I'administracio local
d’equipar adequadament I'escola dels Llivis mitjangcant I'adequacio d’espais i

I'aprovisionament de material escolar:

Teniendo en cuenta el nuevo presupuesto del Ministerio de Instruccion
Publica se habilitan créditos para la creacion de 10000 escuelas, el Consejo
Municipal acordé: Solicitar la creacion de dos escuelas para parvulos
necesarias en el casco de la poblacion y dos mixtas para maestros, una en
la Fabrica Giner y otra en Els Llivis por lo que se compromete a facilitar

locales adecuados y material escolar correspondiente.*’

Dit aix0, en ocasions, fer front a la realitat en la qual vivien els masovers resultava
dificil i podia repercutir de manera negativa en I'escolaritzacié de les seues filles
i fills. Tot i aix0, pareix que es contava en I'existéncia de mecanismes per tal
d’esmenar aquests inconvenients. Es per aixd, que en determinats casos el
mestre es dirigia a aquells masos en qué per algun motiu els xiquets o xiquetes
no havien pogut assistir a I'escola. Es tractava, doncs, d’una situacié que no era
una constant, pero que si que es donava sobretot en aquelles situacions en les
que I'abséncia escolar era més o menys prolongada. En aquest sentit, ens hem
interessat en comprovar si es tractava d'un fet generalitzat en I'educacioé de
I'época o, per contra, es tractava d’un fet aillat propi de les escoles de mas.

Gracies al testimoni de dos persones que van a anar a I'escola del poble, sabem

47 AHMM: Caja 865. Libros de Actas del Ayuntamiento 1937. Acta de 20 de febrero de 1937.
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que aquest fet no tenia lloc a I'escola de Morella i per tant ens fa pensar que la

practica que es portava a terme als Llivis no és extrapolable a d’altres a casos.

No ho recordo segur, pero jo diria que quan ja anava als Llivis alguna
vegada el mestre venia al mas per la nit. Diguem que mos fee una espécie
de repas de la lligo si no haviem pogut anar durant uns dies a l'escola.
Pensa que hi havia dies en les que hi havia molta feina a casa: guardar la
rabera, parar compte als corders, dies del molt mal hora... i alguna vega
fallavem (A.R.)

D’aquesta manera, als condicionants climatologics i al fet de viure en territoris
allunyats de I'indret escolar, calia afegir el paper primordial de les tasques del
mas per tal que la familia pogués subsistir. La suma de tots aquests factors
relegava I'escola a un segon pla i evidenciava un dels principals problemes als
quals s’havia d’enfrontar I'educacié de I'época: I'absentisme escolar. Aquest fet
és un dels motius que explicaria l'alt grau d’analfabetisme que sempre ha
acompanyat els entorns rurals. En el cas de Morella aquesta tendéncia
s’arrossegava des de principis del segle XX, ja que com s’ha mostrat
anteriorment el Padr6 d’Habitants de 1910 recollia que vora el 87% de les

persones que vivien fora del nucli urba eren analfabetes.

Conscients d’aquesta circumstancia les autoritats de I'época també posaren en
marxa iniciatives encaminades a combatre I'analfabetisme de la poblacié adulta
entre les quals destaca la creacié de las Milicias de la Cultura*®. Els bons
resultats obtinguts donaren lloc a “«Las Brigadas Volantes», formades per
mestres que tenien com a principal objectiu lluitar contra I'analfabetisme de les
aldees i pobles més deprimits i que comptaven amb major densitat d’analfabets
(Vilanova, 2015).

Malgrat que la comarca dels Ports estava emmarcada en un context aparentment
optim per portar a terme aquestes iniciatives no s’ha trobat informaci6 que puga
acreditar el seu desenvolupament. Aixi doncs, 'absentisme escolar de les edats

primerenques quedava sense remeiar i el resultat era que 'analfabetisme que

48 En el Heraldo de Castellon de 20 de gener de 1937, la Inspeccioé de Primer Ensenyament va
publicar una nota informant del Decret del 16 de gener de 1937 del Ministeri d'Instruccio Publica
i Belles arts en el qual es disposava la creacié de les Milicies de la Culturadel.
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caracteritzava gran part de 'Espanya rural s’accentuava pronunciadament entre

les masoveres i masovers.

Mentre vaig estar als Llivis no, pero quan baixava de Donis, un dia nevava,
l'altre plovia, alguno te pillave alguna araboga i aunque t'amagares on fore
podies arribar xopet a classe perfectament, l'altre havies d’ajudar a casa...

tot aco fee que alguns dies no anarem a l'escola (L)

Tal com assenyala Valle (1991), el mas dels Ports es fonamenta en I'estructura
familiar i, fins fa relativament poc, en una economia d’autoabastament i
subsisténcia. Fins als anys 1950-60 els masovers vivien de I'agricultura i la
ramaderia, fet que es traduia en que la vida economica de la familia estava
centrada en el conreu de la terra, la qual cosa significava que les activitats que
es trobaven fora de I'agricultura adoptaven un caracter complementari o en
ocasions fins i tot marginal (Sanguesa, 1998). D’aquesta manera, I'explotacié
masovera formava una xicoteta unitat de produccié i consum recolzada en
I'agricultura que es sustentava principalment en el treball familiar i la seua

distribucio.

Aquesta divisio estava intimament lligada a I'estructura familiar, s’ajustava als
parametres de sexe i edat i el cap de familia era qui s’encarregava de distribuir i
coordinar el treball de tots els membres, tenint en compte aspectes com el sexe
i la forga fisica a I'hora de distribuir les diferents tasques (Sanguesa, 1998). Aixi
doncs, les funcions estaven clarament assignades i mostraven la unitat essencial
de l'estructura social i econdmica dels masos; el principal i amo formal de la
hisenda era, en general, el pare de la familia, qui normalment tenia amplis drets
sobre els seus membres, tenint lloc, una relacié clarament patriarcal (Sanguesa,
1998).

Aixi doncs, I'assignacié de funcions sovint s’ajustava al compas que marcava el
cicle agrari. Aquest manté una estreta relacio amb els canvis estacionals, motiu
pel qual estar en una estacio de I'any o una altra condicionava la vida de tota la
familia masovera, incloent també la possibilitat d’assistir a 'escola. En aquest

sentit, cal indicar que moltes de les tasques del camp com la sega i la batuda,
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guardar el gra, engabellar o I'esquilada de les ovelles es porten a terme durant

el periode estiuenc.

Solament anavem a l'escola a l'hivern, a I'estiu hi havia molta feina i no
podiem anar, uns haviem de guardar els corders, els altres els gorrinos, els
altres ajudar a segar, fer garbes... Alego alego en la bona hora hi havia

molta feina i no anavem a I'escola (L)

S’observa, per tant, que la vida al mas girava entorn a I'agricultura i la ramaderia
i que la tendéncia autarquica dels seus habitants feia que explotaren qualsevol

tipus de cultiu que la terra els permetia (Altaba, 2015).

En aquest sentit, I'autor també destaca la importancia de I'emplagcament o
ubicacié dels masos. L’economia de subsisténcia depenia directament dels
cultius, motiu pel qual és habitual trobar les construccions masoveres en llocs
elevats, des dels quals es veia una major extensio del terreny cultivat i assentats
sobre llocs rocosos. El segon dels condicionants possibilitava una cimentacié de
I'edifici sense practicament haver d’excavar al temps que donava Us a un terreny
inutil per al cultiu o el pastureig del ramat. Un altre aspecte relacionat amb la
ubicacié geografica, tot i no ser una constant i estar subjecte a la localitzacié de
cada mas, consistia en situar les zones abancalades de cultiu en les parts més
baixes del mas i les parts superiors, sovint terreny de caracter forestal, destinar-
les per I'alimentacié del ramat i la recollida de llenya i malea que servia com a

combustible del foc que utilitzaven al mas.

Dit aix0, per tal d’entendre millor 'economia familiar dels masos morellans es
considera oportu fer referéncia a la informacio recollida per Gamundi i Sanguesa
(1991), ja que distingeixen entre una economia menor o de serveis a carrec de
'ama de la casa que es basava en la venda dels productes restants una volta
cobert el consum familiar, i una economia major o d’explotacié agropecuaria

consistent en la venda dels productes recollits en la collita*®.

49 La primera era de la exclusiva competencia del ama de casa, cuyos recursos econémicos se
nutrian del producto de la venta de huevos que ponian las gallinas, y de los conejos, pollos,
palomos, etc. que se recriaban en la casa después de cubrir el consumo familiar: para la venta
de los huevos habia establecida una medida especial llamada compte, equivalente a 20 docenas.
Toda esta mercancia era vendida en la propia masia a los recoveros, que semanalmente o mas
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Aixi doncs, I'economia de subsisteéncia que caracteritzava als masos es veia
traduia en la diversificacio de conreus, camps de cereal, hortets i bosc que
s’alternaven amb al pastoreig (Valle, 1995). Una explotacié agraria comptava
practicament sempre amb gallines, conills i porcs que habitualment s’'ubicaven
en els corrals més propers a I'habitatge i sovint amb bestiar ovi, cabrum i més

recentment bovi que feien del pastoreig la seua principal font d’alimentacio.

Pel que fa als conreus destacaven els cereals (blat, civada, ségol...), els
llegums, les vinyes, els ametlers, els arbres fruiters (figueres, cirers,
codonyers, pruneres...) i un hort amb més o menys hortalisses depenent de
les caracteristiques del mas (Sanguesa, 1998). Altres productes habituals
eren les pataques, les faves, els alls, les cebes, les bledes, els espinacs o els
enciams. Les condicions geografiques i climatologiques dels Llivis, aixi com la
profunditat i frescor del seu sol afavorien especialment el cultiu de cereals,

pataques i llegums com els cigrons.

Cal assenyalar que dintre d’aquest complex engranatge, I'aigua jugava un paper
fonamental. En aquest sentit, alguns masos comptaven amb un pou o cisterna
que servia per a proveir d’aigua a I'explotacié mentre que en altres calia anar a

buscar-la (Andrés, Troncho i Sorribes, 2017).

A casa ajudavem en tot el que fera falta, sembravem fesols, pataques,
cigrons, anavem en els canterets a buscar aigua al pou, llevavem pedres

dels bancals, tot lo que ens manaven i allo en el que podiem col-laborar (L)

El que s’acaba de descriure ens dona una idea al voltant de les bases sobre les
quals es sustentava l'alimentacié de les masoveres i masovers. Aixi doncs,
enmig d’aquesta mena d’aproximacié a la gastronomia masovera trobem el seu
epicentre, tal com s’ha descrit anteriorment, en la matanca; la festa tradicional i

familiar per excel-léncia dels masos morellans (Gamundi i Sanguesa, 1991).

tardar a los quince dias, pasaban a recogerlos. Con el producto de estas ventas, el ama de casa
compraba el aceite, arroz, bacalao, azucar, etc. que se consumia en la familia, y alguna cosa
mas, sobre todo ropa, si habia logrado que el presupuesto llegara para ello. La segunda
economia era, y contintia siendo, el producto integro de la venta de cereales sobrantes de la
cosecha, después de separar lo que se calculaba para el consumo propio y del ganado de todo
tipo que se recriaba en la masia, y para la siembra correspondiente a aquel afo (Gamundi i
Sanglesa, 1991, p. 26-27).
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La transcendia de 'acte tenia la seua repercussio en el context escolar ja que
com assenyalen Amadeo i Leonila no era estranya la preséncia del mestre en
les matances. Aquest fet ens mostra que existia una relacio entre els pares i el
mestre i no sembla agosarat plantejar que els pares s’interessaven en promoure
I'assisténcia del mestre a la festa masovera per excel-léncia per tal que aquest

tingués presumiblement en consideracio als seus fills.

Era tipic convidar al mestre a dinar el dia de la matanca i donar-li a provar
algunes de les coses que preparavem: botifarres, xori¢os... | tamé que se
n’emportare alguna cosa. | claro, si coincidie que ere un cap de setmana

que estave pels Llivis si que solie anar perque tots el convidavem (A.R.)

Si més no, tenint en compte 'acta del ple del dia 1 de maig de 1937 s’evidencia
I'escas periode de temps en el que el mestre dels Llivis va ser finangat mitjancant

fons municipals.

Teniendo en cuenta la época del ario y el escaso numero de alumnos que
acuden a la escuela de Els Llivis, el Consejo acordo dar el cese al maestro
de la referida escuela que venia percibiendo el sueldo de fondos

municipales.>®

D’entrada els motius que justifiquen aquesta decisié criden I'atencié; en primer
lloc, perqué es tracta d’'un periode estacional en qué la feina del mas no es troba
en el seu punt més algid i, en segon lloc, perqué tal com s’ha mostrat
anteriorment era precisament en aquest periode historic quan la Dena dels Llivis
comptava amb un major index d’habitants i en consequéncia es dedueix que amb
un major nombre de poblacié en edat d’escolaritzacié. Indistintament d’aixo, cal
matisar que no sabem si aquest acord va suposar el tancament definitiu de
I'escola o si pel contrari els pares van assumir la responsabilitat de continuar
pagant al mestre. Atenent els relats dels protagonistes ens decantariem per la
segona possibilitat i el tancament de I'escola dels Llivis aniria lligat a un dels

pitjors episodis que ens han presidit: la Guerra Civil Espanyola.

%0 AHMM: Caja 865. Libros de Actas del Ayuntamiento. Pleno 1932-1942. Libro 1935 a 1937:
Acta del dia 1 de mayo de 1937
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4.1.4. La Guerra Civil Espanyola i la seua repercussio en I'escola dels Llivis

Tant Amadeo com Leonila van conviure amb el pas de la Guerra Civil Espanyola
i en aquesta direccié van molts dels records de la seua infancia. El 4 d’abril de
1938 les tropes de Franco entraven a Morella, poc després s’endinsaven al llarg
i ample del seu terme i aquest fet, com no podia ser d’altra manera alterava el
transcurs de la seua vida escolar i quotidiana dels xiquets i adults de la Dena
dels Llivis. En el cas de Leonila, bona part de la seua infancia esta intimament
lligada a la guerra, ja que a partir dels cinc anys va conviure plenament amb el
seu transcurs. Per aquest motiu, en recordar les seues vivencies escolars més
primerenques, el primer que li ve al cap sén aquells moments en que tant els
alumnes com els majors (mestre i resta d’adults que habitaven en els Llivis)
s’havien d’amagar en un calciner, antic forat de pedra construit per a I'elaboracié
de la calg, situat a escassos metres de I'ermita per tal de no ser vistos pels
guerrillers. Aixi doncs, constantment fa al-lusié a la por que sentien i comenta
gue una vegada van ser traslladats a un mas vei (la Torre Montserrat) per tal de

resguardar-se dels diferents perills que acompanyaven la guerra.

Quan a la guerra ens amagavem a un calciner, tots, natros i els majors, al
costat de l'era del mas, i alguna vega mos van hasta evacua a la Torre
Montserrat. Se notae que la cosa no anave de broma i se passave molta
temo (L)

D’aquesta manera, el pas del “frente” nom amb el qual els protagonistes es
refereixen a les tropes, en molts casos suposava haver d’abandonar el mas i
marxar a un altre lloc que comptés amb millors condicions de seguretat. Aquest
fenomen es coneixia com “I'evacua’. En el cas d’Amadeo i la seua familia, aquest
fet els va obligar a desplagar-se fins a Vilafranca, poblacié de la comarca dels
Ports situada a uns trenta-cinc quilometres de Morella. La familia de Leonila, per
contra, va estar una temporada al mas Gran, lloc on vivien uns bons amics dels
seus pares i després van marxar a Morella. Alli uns familiars els van facilitar una
casa vella amb un porxo on poder deixar part dels animals que s’havien emportat
del mas. Aixi doncs, una volta assabentats que el pas de les tropes per aquella
zona ja havia finalitzat, les diferents families van decidir tornar. Totes es van

trobar en un denominador comu, la zona on havien dipositat bona part dels
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esforcos de la seua vida es trobava arrasada i practicament no quedava res del

que havien deixat abans de marxar.

Quan va passar el frente vam haver de marxar del mas, vam agarrar els
animals que teniem i vam fugir. Ens vam emportar tota la rabera i tot el fato
que podiem portar carregat als animals. Vam parar a Vilafranca i alli vam
estar a la vora de dos mesos. Mentre estos mesos, el frente va fer I'ofensiva
fins a la Torre Querol el primer mes, i durant el segon mes van passar al
collet de la Torre Segura i tota eixa serra [...] Una vega va passar I'evacua,
Ja va ser quan vam tornar al mas. All6 era com comencgar de nou, com Si
uno s’haguera quedat amb les mans pelades, i mira a treballar i a lluitar [...]
| la postguerra encara és pitjor que la guerra. Recordo d’ajuntar-nos tots els
veins a un mas per passar la nit que diras que la companyia sempre

s’agraeix. Es van fer massa coses en aquella guerra... (A.R.)

S’ha de remarcar que el pas de la guerra també va suposar la fi de I'escola dels
Llivis i que en el cas dAmadeo ja mai més va tornar a l'escola. Amb
aproximadament dotze anys, la seua vida es va centrar a reconstruir allo que la
guerra s’havia emportat per davant i va depositar tots els seus esforgos en ajudar

a la seua familia.

Una vega se va dir que la guerra ja havie passat, la situacio encara ere molt
roina, diria que pitjor i tot. Jo ja era grandet, deguera tindre a la vora de 12
o0 13 anys i ja vaig deixar d’anar a I'’escola i me vaig dedicar ajudar a casa
[...] a part crec que l'escola dels Llivis també se va tancar i va deixar de

funcionar (A.R.)

Pel que fa a Leonila, per contra, encara va continuar anant a I'escola, perd en
aquesta ocasio en el mas de la Torre Escuela, pertanyent a la dena del Coll i del
Moll i situat a uns tres quilobmetres del mas de Donis, mas en el que en eixe
moment hi residia. Cal destacar que tot i que el mas de la Torre Escuela pareix
que es puga identificar intuitivament amb un context educatiu a causa de la
segona part del seu nom, el cert és que si tenim en compte el que recull Querol
(1989) el nom original del mas era Torre Escorihuela, evidenciant per tant, una

forta transformacié des de com estava documentada fins a arribar als nostres
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dies (Torre Escuela) i trencant la possible relacié entre el seu nom i la tasca

educativa que alli es podia desenvolupar.

D’altra banda, si tenim en compte la primera part del nom (torre) considerem
important fer esment novament a Valle (1995), qui fent referéncia a I'estructura
arquitectonica dels masos més antics i la seua vinculacié amb 'edat mitjana es
fa resso de la gran quantitat de masos amb torres de defensa medievals o
renaixentistes existents al llarg del terme de Morella. Mostra d’aixd son els
toponims d’algunes edificacions aillades que fan referencia, precisament, a
aquesta construccio defensiva: Torre-mado, Torre-escuela, Torre-segura, Torre-
ciprés, Torre-gargallo, Torre-mird... En aquesta linia i per tal d’aprofundir en
I'arquitectura defensiva dels masos i els tipus de torres que desenvolupaven
aquesta funcio considerem interessant fer al-lusio al treball fet per Altaba (2015,
pp. 77-78)°".

Fet aquest aclariment nominal, cal assenyalar que segons afirma Leonila una
volta passada la guerra es va reprendre I'activitat escolar en el mas ara descrit i

ja no en I'ermita dels Llivis.

Quan diguem que la cosa se va calmar una mica, pero que igualment
seguien passant coses i per a res estave una tranquil-la, vaig deixar d’anar

als Llivis, suposo que deguere ser perqué tancarien l'escola, i vaig

51 Se han dividido las tipologias de torres en cinco apartados diferenciando sus caracteristicas
intrinsecas:

- Masia torreada: Entran dentro de la tipologia de torre por destacar sobre el resto de
edificaciones colindantes. Se trata de masias donde uno de los edificios destaca sobre las
construcciones anexas, mediante una pequefa torre de mayor altura. Imitan la forma de torre
fortificada pero sin llegar a serlo. - Torre fortificada: Masias formadas por una gran torre, de altura
considerable (unos 15 metros), de tipo fortificado, con almenas en la parte superior. De todas las
construcciones que vamos a hablar, son las mas espectaculares por su apariencia de castillos.
Estan construidas con grandes sillares, arcos de medio punto, escudos,... En la actualidad, la
mayoria se han modificado rebajando su altura, abriendo huecos,... Han sufrido procesos
evolutivos en su estructura y arquitectura con el paso de los siglos.

- Masia torreada de doble altura: Son practicamente iguales que las masias torreadas pero la
cubierta tiene la caracteristica de estar hecha a doble altura, con palomar normalmente. Esta
tipologia de torre es escasa.

- Masia adosada a la torre: La torre se ha adosado al edificio de la masia por ampliaciones
posteriores, siendo dificil distinguir la torre original en el conjunto de la masia ya que su altura es
la misma.

- Vestigios de torre: Se trata de masias que, por su localizacion y por su historia, llevan el nombre
de torre. Estan situadas en sitios donde desde su posicion se observa una gran cantidad de
terreno, lo que en el pasado se podia considerar de gran importancia para la vigilancia. La
evolucién de las masias y su adaptacién han podido eliminar la torre para ampliaciones.
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comengar a anar a la Torre Escuela. De Donis baixava alli i vaig continuar
aprenent algo. Aunque ja era més grandeta mos pares insistien per a que

aniguera (L)

En aquesta ocasid, I'encarregat de portar a terme I'ensenyanga era un vei de
Morella. Cal destacar que Leonila no va tindre problema en descriure els seus
llagos familiars, motiu pel qual hem pogut contactar amb la seua neta. D’aquesta
manera gracies a Josefina Milian Puig, a la qual volem mostrar la nostra gratitud
per la seua col-laboracio en aquesta investigacié, sabem que José Puig Ripollés,
nascut un 20 de setembre de 1884, era 'home que feia de mestre a la Torre
Escuela. José Puig Ripollés va ser empresonat durant la Guerra Civil, i va ser
precisament a la pres6 on es va formar. Una volta alliberat va comencar a
treballar com a ped (jornaler®?) en el mas de la Torre Escuela, on realitzava les
diferents tasques que li manaven. Al poc temps, i adonant-se dels coneixements
amb els que contava, li van oferir fer una mena de repas per tal d’ensenyar
continguts basics als xiquets del mas i d’altres masos veins. Aixi doncs, el que
va comengar com un Xxicotet repas va acabar albergant xiquetes i xiquets de
masos considerablement allunyats com podien ser el mas de Donis o el mas d’en

Ros.

D’aquesta manera, José Ripollés es convertia en un expresoner que es
guanyava la vida de ped i que a més feia de mestre. Cal assenyalar que sempre
es va sentir atret per tot allo que havia de veure amb el coneixement, de fet la
seua neta ens va comentar que fins i tot havia escrit un llibre a ma sobre la
historia d’Espanya. D’altra banda, el seu bon caracter, simpatia i predisposicio

per a 'ensenyament també van ajudar a que fora molt estimat pels alumnes.

52 En muchas épocas del afio solian emplearse trabajadores eventuales llamados jornalers, que
no por ser su labor en forma discontinua era menos importante. Los motivos para contratar estos
obreros en general eran dos: En primer lugar se empleaban en muchas épocas del afio para
reforzar la mano de obra en labores mas costosas, como la roturacién de barbechos, siega,
siembra, etc. Y en segundo lugar se contrataban para levantar paredes que cercaban la finca
respectiva. Estas paredes llamadas parets serrades solian tener una alzada de 1,20 m todas de
piedras seca a dos caras, que empezaban con una base de 0,50 m para acabar con una anchura
de 0,35 m rematada con losas de canto llamadas aleres, que enlazaban perfectamente las dos
caras, haciendo un conjunto muy compacto y resistente a los elementos atmosféricos (Gamundi
i Sangliesa, 1991, p. 24)
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El que mos fee de mestre a la Torre Escuela ere el pare de la mare de
Pepita, [...] una dona que es veu molt per Morella, viu al carrer de baix
I'església. Ere molt bon mestre i molt bona persona, d’eixes persones que
es fan d’estimar, que sempre estan disposats a ajudar-te i que se note que

se preocupen (L)

Si més no, l'assisténcia de Leonila a les classes de la Torre Escuela es van
desenvolupar de manera intermitent i amb escassa durada. Al poc temps de
complir els dotze anys d’edat va haver d’abandonar I'escola i va posar punt i final
al seu periode formatiu. La vida als masos era dura, i eren moltes les tasques en
qué calia col-laborar per tal de sobreviure. El fet de tindre dotze anys li seguia
permeten eixir de casa al mati i tornar a la vesprada, amb la diferéncia que ja no

feia per anar a I'escola sin6 per guardar la rabera del mas.

A medida que te fees graneta podies ajudar més a llaurar, sembrar, segar,
podies treballar I'hort... Als dotze anys tenies I'edat suficient per anar-te’n
de casa a les deu del mati amb la rabera d’ovelles i el dinar baix del brag i
tornar a les sis de la vesprada [...]. Vaig deixar d’anar a I'escola per la feina
del mas, perqué quan més gran et fas, més obligada es torna la feina i més
has d’ajudar. Jo als dotze anys o una cosa aixina vaig deixar d’anar a

I'escola (L)

Tot i que la seua escolaritzacié finalitzava, cal destacar que el fet de comencar a
anar a I'escola als cinc anys li va possibilitar aprendre coses des de ben xicoteta.
A més, el seu germa, tres anys major que ella i aficionat al moén de les lletres, i
també la seua mare que es va criar a un col-legi de monges de la Iglesuela del
Cid, localitat de la provincia de Terol situada molt a prop de Vilafranca, i que
comptava amb certes nocions académiques, li ajudaven en les tasques escolars
i sempre li havien despertat la curiositat per aprendre i pel coneixement. En
aquest sentit, cal destacar que els mestres en més d’una ocasié haviem informat
als pares de Leonila de la capacitat que tenia la seua filla per aprendre i qué era

una llastima no continués amb la seua formacio.

Sabia moltes coses perque més o menys sempre havia anat a l'escola i a
casa també m’ajudaven. Aixo si, el meu germa sabia més, li agrada molt
estudiar i sempre estava llegint. Cada cert temps, quan portaven periodics
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de Morella, ell els agarrava i se’ls llegia tots en un mati. | a mi tot eixe mon
també m’agradave [...] ademés, els mestres els deien als meus pares que
valia, que els estudis se me donaven bé. Si haguera pogut, m’haguere

agradat poder adependre més coses i saber-ne més (L)

Tota aquesta informacio, tant la facilitada per part de Leonila com per part de
Pepita, ens ubica en els primers anys de la década dels quaranta del passat
segle, ens trobem per tant, en la plenitud dels primers anys de la postguerra. En
aquest context i tot i que els transcursos vitals d’Amadeo i Leonila ens allunyen
del vessant educatiu del vot dels Llivis, existeix constancia d’un fet que

considerem rellevant destacar i que ens apropa novament.

Aixi doncs, per la forta relacié amb la linia d’'investigacié de la tesi i també pels
llacos familiars que mantenia amb Leonila considerem important destacar la
figura de Victorino Prades Pitarch, conegut amb el nom d”Oronal” per
precisament pertanyer a aquest mas de la Dena dels Llivis. Oronal, nascut un 18
de maig de 1910, era el germa bessé de Victorina Prades Pitarch, mare de
Leonila. Abans de la Guerra Civil va ser president de la UGT i alcaldillo de la
Dena dels Llivis on segons Devis (2017) també ensenyava a llegir i escriure a
masovers. Oronal, republica, represaliat de la dictadura, fugit i topo va morir a
mans de la Guardia Civil el 13 d’abril de 194853,

53 Devis, R. [@RaulGDevis]. (13 d’abril de 2020). Avui fa 72 anys va morir a mans de la Guardia
civil el morella Victorino Prades Pitarch, “Oronal”, republica, repressaliat de la dictadura, fugit i
topo. Aci la seva historia. FIL. Twitter.
https://twitter.com/raulgdevis/status/1249586861825277952

El 13 d’abril de 1948 va morir a mans de la Guardia civil el morella Victorino Prades Pitarch,
“Oronal’, republica, repressaliat de la dictadura, fugit i topo. Aci la seva historia.

Oronal va ser president de la UGT i, abans de la Guerra Civil, alcaldillo a la Dena dels Llivis
(Morella), on també ensenyava a llegir i escriure a masovers. Després de I'ocupacié franquista
va ser detingut i empresonat des de I'11 de maig del 1939 a la presé de Benicarlé.

Segons els carrecs del sumari instruit, «propagaba las ideas marxistas» entre els camperols i va
ser inculpat també de saquejar I'església dels Llivis. No obstant, el 5 de setembre segiient, es va
fugar de la preso, aprofitant una sortida d’'intendéncia per comprar queviures.

Des de la presé acudeix caminant al seu mas d’Oronal, on es retroba amb la dona i els dos fills,
i on roman amagat en un coscollar proxim durant els primers mesos amb el subministre familiar.
Posteriorment, va tornar al mas, a la pallissa del qual son pare va construir un tunel per fugir als
bancals, i un forat al pis de dalt d’'on es pot veure la porta d’entrada i el cami d’accés al mas. Aixo
li va permetre viure de talp, i va estar més de set anys amagat.

Tot i que la G.C. hi anava de tant en tant, no el van veure mai. No obstant, la feina al camp de
blat va despertar sospites entre els veins i alguns reconegueren que Oronal treballava de nit; a
més, el fet que la dona es quedara embarassada del 3r fill va dissipar dubtes.
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Victorino Prades Pitarch, germa bessé de Victorina Prades Pitarch: mare de

Leonila Garcia Prades

Aixi doncs, immersos en la postguerra i posterior franquisme entrem en un
periode en qué lI'escola dels Llivis va romandre tancada. Va ser a partir de 1956
que va reprendre la seua activitat. Per tal de conéixer aquesta realitat es dona

pas al que nosaltres hem identificat com “La Segona part de I'Escola dels Llivis”.

Mentrestant, algunes nits es reunia amb dos amics, José Maria Querol i Antonio Segura,
esquerrans de la comarca que ajudaven i subministraven els guerrillers antifranquistes que
actuaven per la zona i contacta també, alguna vegada, amb la partida guerrillera de "Cinctorra".
Finalment, va decidir presentar-se, al desembre del 1946, a les autoritats per normalitzar la seua
situacié. Va anar a Valéncia on el deixaren lliure perd el 7 de gener de 1947 el detenen i esta a
la preso fins abril. Finalment, es absolt en el consell de guerra.

Perd Oronal és novament detingut el 7 d’abril de 1948 a Borriana, on havia baixat a viure i
traslladat a Morella on és empresonat i durament interrogat fins que el dia 13 mor en
circumstancies no del tot clares.

Segons la Guardia Civil, “a la calle San Nicolas de esta Ciudad, intent6 darse a la fuga
aprovechando la tortuosidad(..) y perseguido (...) y no atender a las intimidaciones de «alto a la
GCn, repetida hasta tres veces, hubo de hacerle fuego a la fuerza alcanzandolo mortalmente”.
No obstant, altres fonts confirmen una versié totalment diferent. Segons testimonis, després
d'escapar-se de la preso6 va anar a un bar on és ajudat a travessar la muralla: el despengen d’
una corda perd acaba malferit d’'un turmell.

Ja fora de les muralles, es dirigeix a la Caseta Blanca, on viu un amic de la infancia. L’ajuda
esperada es converteix en delacié a la Guardia Civil, que arriba fins alli. Es descobert i es disparat
mortalment, no sense abans cridar: «Viva la republica, muera Franco”.
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4.2. SEGONA PART DE L'ESCOLA DELS LLIVIS (1956-1974)

Durant aquesta etapa, I'escola es va construir en I'antiga casa del capella

situada enfront de I'ermita.
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4.2.1. Testimonis protagonistes

Atenent alld mostrat en la primera part de I'escola dels Llivis aquesta va tancar
les portes I'any 1938. Malauradament, la guerra, la postguerra i 'abséncia de
practica educativa caracteritzaren els anys posteriors a la Dena dels Llivis i als

masos del voltant.

Durant tot aquest temps I'escola dels Llivis va romandre tancada, les escasses
actuacions educatives es van centrar en algunes pedanies i en el consistori

morella. Va ser a partir de 1956 quan I'escola tornava a posar-se en marxa.

De la ma de les mestres Carmen Vidal Pérez (C.V.) i Julia Sabater Conesa (J),
aixi com de I'alumnat Angeles Montserrat Pitarch (A.M.), Noel Pascual Orti (N) i
Conchita Ripollés Ramia (C.R.) ens aproximen a I'escola dels Llivis al llarg del

segon dels periodes que va romandre oberta: 1956-1974.

CARMEN VIDAL PEREZ
Carmen va naixer el 28 de setembre de 1936. A principis d’octubre de I'any 1956
prenia possessio com a primera mestra de la nova escola dels Llivis, coincidint
aquest nomenament amb el seu primer desti. Una experiéncia no sempre facil

perd de la que guarda un gran record.

Me’n recorde molt d’aquella
gent lo bé que se van portar en
natros. A pesar de que les
primeres dies van ser terribles.
De Vila-Real alli, sense Illum,
sense aigua, sense mitjans de |
comunicacio.... Pues per a mi,

la veritat, va ser molt dur. Pero

claro, a medida que anava alli,

m’anava acoplant. (C.V.)
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JULIA SABATER CONESA
Julia va naixer el 12 de febrer de 1937 al poble de Morella. El seu pare era forner
i als 5 va baixar a viure al Moli dels Capellans. Amb el pas dels anys i després
d’estar dos anys a Madrid, li va eixir la possibilitat d’anar als Llivis com a mestra.
Després de practicament quatre anys alli, guarda un gran record d’aquella

experiencia.

Recordo en molta alegria que quan me’ls trobava per Morella venien a
vorem i parlavem i aixo és un record molt bonico. Antes hi havie molt de

respecte, els xiquets tractaven als mestres en molt de respecte. (J)

ANGELES MONTSERRAT PITARCH
Angeles va naixer el 2 de febrer de 1954 al mas de les Candeales. Fins als 14
anys va anar a I'escola dels Llivis. Ha dedicat bona part de la seua vida a les

feines del mas. Posteriorment, va marxar a viure a Morella, on ha estat

desenvolupat diferents tasques.

Hi havie un, dos,
tres... tres rengs
segurs. Venien de
la Torre Segura, del
mas d’Adell, de la
Torre Blanca, els
del maset de
Modesto, del mas
de Amela (...

a s A L e R ™ paixaven els de

Gasparo, venie una del Valent, de Palau, natros de les Candeales, un altra
de Querol del Riu. En venien uns del mas de Pitarch, del mas del Cros quan

jo anava ja no venie ningu... de I’Oronal diria que tampoc. (A.M.)
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NOEL PASCUAL ORTI
Noel va naixer el 6 d’abril de I'any 1957 al mas de Guardiola. La seua
escolaritzacio va tindre lloc als Llivis. Es va casar amb Eva Royo i tenen un fill
anomenat Joel. Ha dedicat tota la seua vida al mas i als animals, la seua passié.
Sens dubte una de les persones que millor coneix els masos, muntanyes, camins

i assegadors del terme de Morella.

Sempre dic que vaig
deprendre més a caminar que
de lletra. (N)

CONCHITA RIPOLLES RAMIA
Conchita va naixer el 13 d’agost de 1958 al Mas Gran. Va ser alumna de I'escola
dels Llivis de 'any 1964 fins a I'any 1972, ultima generacié de les que encara no
van marxar a Morella per acabar 'escolaritzacio. Esta casada amb Juan Roda i
tenen dos fills anomenats Vanessa i Ivan. En I'actualitat, igual que al llarg de tota
la seua vida, segueix dedicant-se a les tasques del camp, concretament al mas

del Valent, a la Vega el Moll del terme de Morella.

La primera mestra que vam tindre
S’anyorave una animala, pero moltissim.
Tenie novio ademés, i claro no se n’anave
tots els fins de setmana, tots ni pensar-ho. |
quan se s’anave la portaven en un tractor
hasta la Lloma i alli la replegave el correu.
Cada vegada que se’n tenie que anar eren
uns pares els encarregats de portar-la
hasta la Lloma. (C.R.)
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4.2.2. Consideracions prévies

L’esclat de la Guerra Civil i la posterior victoria dels insurrectes va suposar, entre
moltes altres coses, la paralitzacid del projecte educatiu del Govern republica.
Tal com assenyala Liébana (2009), els temps posteriors a la Guerra Civil
suposaren un retrocés en la lluita contra I'analfabetisme, ja que es mostrava un
major interés pel control ideologic i religios que pel propi desenvolupament

educatiu.

Els vencedors molt rapidament establiren els pilars fonamentals sobre els quals
pivotaria el que havia de ser la «nova educacio». Conscients del seu potencial a
I'hora d’obtenir el control ideologic i politic de la societat espanyola, el model
educatiu resultant de la Guerra Civil es va caracteritzar segons Jiménez (2003)

per ser patriotic, militarista, catolic, fisic i tradicional.

A la practica aquest fet es va veure traduit entre altres aspectes per I'is exclusiu
de la llengua castellana, per l'establiment d'un ensenyament autoritari i
disciplinat, per la separacio de sexes, pel foment d’una actitud passiva dels
alumnes i per la instauracid d’un ensenyament llibresc que s’allunyava dels
interessos dels infants (Feu, 2005). Sembla evident, per tant, una regressio
enfront dels postulats educatius pels quals apostava el model educatiu republica
i un allunyament respecte a la millora de les condicions de vida de la gent. En
I'Espanya de la postguerra la situacié econdmica d'una part considerable de la
poblacio era paupérrima, per la qual cosa molts xiquets i xiquetes, especialment

de zones rurals, no assistien a escola (Ferrandis, 2014).

Tal com recull Sandalinas (1990), I'escola franquista va ser pobra en quantitat,
miserable en qualitat i explicitament classista. D’aquesta manera,
quantitativament, segons Ferrandis, (2014) la mitjana de matriculats en la
decada dels anys quaranta rondava el 60 % del total de la poblacié infantil en

edat d’escolaritzacio.

En I'ambit qualitatiu, la miséria es plasmava mitjangant la desarticulacié de les
innovacions pedagogiques republicanes, deixant enrere els intents de renovacio
metodolodgica vinculats amb la vanguardia europea per buscar inspiracio en les

desfasades tradicions de la pedagogia espanyola (Benso, 2006).
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Sens dubte, aquests fets suposaven un considerable revés per als corrents
pedagogics que advocaven per erradicar I'analfabetisme i fer de I'escolaritzacio
'escut davant la ignorancia i ferramenta per a reduir les desigualtats entre

classes socials.

Amb aquests plantejaments valids tant per a I'escola urbana com la rural,
accentuats encara meés si cap en la segona, no és dificil imaginar la situacioé poc
prometedora que descrivia la Morella de I'época. L’absentisme, I'analfabetisme i

la precarietat de les infraestructures foren els seus trets principals (Garcia, 2016).

Sens dubte, un dels factors que ajuda a entendre millor a aquest fet és I'éxode
rural. Va ser a partir de la década dels anys cinquanta i incrementant-se de forma
considerable en els seixanta segons Camarero (1993), quan es va produir a
Espanya un desenvolupament economic que va afectar I'ambit industrial i el

sector serveis que va desencadenar un flux migratori des del medi rural a I'urba.

Es, per tant, entre 1950 i 1980 quan es va produir un auténtic &xode rural, que
consistia en un moviment migratori del camp a la ciutat empentat per la crisi de
I'agricultura tradicional (mecanitzacié del camp i excedents de ma d'obra) i el
desenvolupament industrial que oferia llocs de treball en les industries urbanes
(Ferrandis, 2014).

Aquest fet repercutia clarament en la formacio de les xiquetes i xiquets de 'ambit
rural. Santamaria (1998) afirma que a la fi de la década dels anys seixanta del
segle XX no se cercaven solucions per tal de millorar I'escola rural, sind que a
meés a mes es considerava la possibilitat d’eliminar-la com una necessitat.
Darrere d’aquest plantejament es trobava una clara motivacié economica;
I'eliminacio de les xicotetes escoles de les zones rurals contribuia a reduir la
poblacid rural i en consequéncia augmentava la ma d’obra per a la industria i els

serveis de les zones urbanes.

Tenint en compte aquestes tendéncies, s'endevina complicada la supervivéncia
d’'una escola masovera com la dels Llivis. Si més no, tal com s’exposa a
continuacié va ser capac¢ de mantenir obertes les seues portes des de 1956 fins
a 1974.
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4.2.3. Posada en marxa de I'escola. Burocracia i procediments previs

Com s’ha indicat, comencarem posant el focus en la década dels cinquanta, ja
que va ser a meitat d’'aquesta quan es va reprendre l'activitat educativa als Llivis.
L’alt index poblacional amb qué contava els Llivis en eixa época, I'impetu mostrat
pels pares i mares de la dena i la voluntat mostrada per les autoritats morellanes
a I'hora de sol-licitar la creacid de la nova escola es convertiren en elements
fonamentals per aconseguir posar en marxa, novament, el servei escolar a la
dena. Cal recordar que I'escola dels Llivis (la que nosaltres identifiquem com
primera part) tancava les seues portes I'any 1938 i que durant tot aquest periode

va romandre tancada.

Prova d’ago i posant de manifest I'esfor¢ per millorar les infraestructures que
donaven cobertura educativa al llarg del terme de Morella, el cert és que
I'Inventari General Estadistic d’Escoles®* de 1953 encara no recollia I'escola dels

Llivis.

Localidad.- Herbeset; Ayuntamiento.-Morella; Edificio propiedad del
municipio; Superficie del solar.- 86 m? Titulo de la propiedad, pertenece al
Ayuntamiento desde tiempo inmemorial; Escuelas que en él se alojan.- Una
escuela mixta;, Anexos.- Vivienda para la maestra / Localidad.- La Llacova;
Ayuntamiento.-Morella; Edificio propiedad del municipio; Superficie del
solar.- 84 m? Titulo de la propiedad.- Escritura de compraventa; Escuelas
que en él se alojan.- Una escuela mixta; Anexos.- Vivienda para la maestra
/ Localidad.- Morella; Ayuntamiento.-Morella; Edificio propiedad del Estado;
Enclavamiento del edificio.- Calle del Hospital, Superficie del solar.- 86 m?;
Titulo de la propiedad.- Pertenece al Estado desde tiempo inmemorial;
Escuelas que en él se alojan.- Tres de nifias; Anexos.- Un coto artistico /
Localidad.- Morella; Ayuntamiento.-Morella; Edificio propiedad del
municipio; Enclavamiento del edificio.- Calle Segura Barreda,; Superficie del
solar.- 974 m? albergando ademas distintas dependencias municipales;

Titulo de la propiedad.- Pertenece al Ayuntamiento desde tiempo

54 AHMM: Caja 325. Correspondencia (E-S). 1953. Negociados. 12 Ensefianza. Inventario
General Estadistico de Escuelas (26 de febrero de 1953)
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inmemorial; Escuelas que en él se alojan.- Tres escuelas de nifios;

Anexos.- Un coto apicola.

Va ser en 'tltim ter¢ de I'any 1955, gracies a I'esfor¢ economic de I'ajuntament i
dels masovers, quan els Llivis va disposar de la infraestructura escolar adient per
desenvolupar I'ensenyanga. En aquest sentit i comptant amb I'aprovacio de tots
els components del “Vot”, terme al qual s’ha fet referéncia i explicat anteriorment,
es va destinar I'antiga casa del capella per habilitar tant la nova escola com
I'allotjament del docent (Gamundi, 2001). Cal recordar, que durant la primera
part, quan I'escola tenia lloc a I'ermita, ja era aquest indret qui proporcionava

hostatge a la persona que feia de mestre.

Tal com apunta Hernandez (2000), davant I'escassetat de recursos per part dels
ajuntaments, sovint es promovia la construccié de locals més modests per a les
escoles rurals i en ocasions fins i tot es contava amb la prestacio directa dels
agricultors i ramaders. Segons Sanguesa i Albiol (2010) a I'inici de 1950 la Dena
dels Llivis comptava amb un total de 112 habitants dels quals cinquanta-nou eren
dones i cinquanta-tres homes. Es tracta, doncs, d’'un volum de masovers
considerable dels quals queda constatat I'esfor¢ i la voluntat per arrimar

'educacio a les seues filles i fills.

ESCUELA DE LOS LLIVIS. Estan totalmente terminadas las obras, tanto
de la escuela como de la casa-habitacion®®. Su importe, incluido el
presupuesto para el blanqueo y la pintura (Qque es conveniente demorarlo
algun tiempo para que estén las paredes secas) ha ascendido a 19500
pesetas que ha sufragado el Ayuntamiento habiendo ayudado algo los
vecinos de las masias. Hablé con el Sr. Gobernador sobre la adquisicion
del material, ya que resulta algo gravoso para el municipio después del

esfuerzo economico hecho satisfacerlo también, y me dijo que interesara

%5 La llei 169/1965, de 21 de desembre, sobre reforma de I'Ensenyancga Primaria en el seu article
51 diu: Se considera edificio publico escolar el que albergue servicios docentes de ensefianza
primaria nacional, incluidas las viviendas para Maestros y Directores escolares.
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de Vd. para que si le parece oportuno gestione del Ministerio la dotacion

correspondiente®®.

Si bé les obres estaven acabades, era necessari comptar amb l'autoritzacié de
'administracié educativa per portar a terme la tasca docent de manera oficial.
Aixi doncs, calia sol-licitar de manera justificada la motivacié de dita decisio.
D’acord amb aixd i enmig d’aquest afany d’argumentaciéo no era dificil trobar
raons que inclinaren la balanga en aquest sentit. Aspectes com la baixa matricula
en una de les escoles del nucli urba, I'elevat nombre de xiquets i xiquetes en edat
escolar que albergava la zona dels Llivis o el llarg trajecte que els separava de

Morella es convertien en arguments de pes.

Escuela de Los Llivis. A efectos de su creacion, remitiran a esta Inspeccion
una certificacion municipal sobre el censo escolar de la Barriada. Ademas,
y para que se pueda crear dicha escuela en la modalidad que interesa, es
decir, como ESCUELA RURAL, se dirigiran por instancia suscrita por el Sr.
Presidente de la Junta Municipal de Educaciéon Primaria®” al llmo. Sr.
Director General de Ensenanza Primaria, solicitando que, por falta de
matricula se traslade la Escuela n® 3 de nifios de Morella a la barriada de
Los Llivis, pero como rural, razonando esta ultima modalidad que se pida
por la gran distancia a que se hallara la nueva escuela de la capitalidad del
municipio y de la carretera mas proxima y por el censo escolar que ha de
acudir a ella. Esta instancia la tramitaran por la Inspeccion de E. Primaria.
En cuanto al mobiliario y material para la nueva escuela, si se crea a base
de la que funcionaba como numero 3 de Morella, se podra disponer de la

dotacion de esta ultima, con lo que quedara resuelto el problema.°®

% AHMM: Cod. 2.1.1. 1955. Sig. 52. Correspondencia administrativa. Notificaciones. 12
Ensefianza. Notificacion del alcalde de Morella al inspector-jefe de Ensefianza Primaria, Angel
Pérez (20 de octubre de 1955).

5 Las juntas municipales estaban formadas por el alcalde, directores de centros, y
representantes de la Iglesia y de la Falange. Debian reunirse una vez al mes y de ellas dependia
la atencién a los edificios escolares, casas para maestros, curos de alfabetizacién de adultos,
mobiliario y material escolar (Navarro, 1990, p. 77).

%8 AHMM: Caja 53. Correspondencia E-S. 1956. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion del
inspector de la zona 42 al alcalde de Morella (4 de noviembre de 1955).
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Per un altre costat, s’intueix que I'economia local no travessava per un moment
de bonancga, ja que es van sol-licitar concessions economiques per tal de
contrarestar aquesta situacio i ajudar a la posada en marxa de I'escola. A més a
meés, sembla evident que els motius que acreditaven la reobertura de I'escola

comptaven amb un alt poder de conviccié i motius sobradament justificats:

Que habiendo un grupo de masias en este término municipal denominado
“Los Llivis”, situado a 12 kilbmetros de la poblacion que puede reunir
suficiente censo escolar para una escuela mixta, el Ayuntamiento
secundando las iniciativas de V.E. en materia de ensefianza y de lucha
contra el analfabetismo, inspiradas en la politica educadora de nuestro
Caudillo y de su Gobierno, ha construido en dicho grupo de masias una
escuela y una casa-habitacion para el maestro, todo ello con la aportacion
personal de los vecinos y la cesion de un edificio comunal para tal fin. No
obstante, se han invertido 19429,34 pesetas por el Ayuntamiento, que en
parte aun no han podido pagarse por falta de consignacion en el
presupuesto municipal vigente. En atencion a lo expuesto, SUPLICA a V.E.
se digne considerar el esfuerzo econdémico que en atenciones de
Ensenianza viene haciendo este Ayuntamiento de Morella, y tenga a bien
conceder una subvencion de DIEZ MIL PESETAS con cargo a la Obra
Social de la Falange “Francisco Franco” para ayudar al pago de los gastos
habidos en la construccion de la escuela y casa del maestro del

mencionado grupo de masias “Los Llivis” de este término municipal®®.

Exposades les raons, es dedueix que aquestes foren enteses per part dels
responsables de I'Obra Social de la Falange “Francisco Franco” de Castello, ja
que el seu secretari Manuel Sanz Blanco responia rapidament i de manera

afirmativa a la peticié realitzada per I'ajuntament:

Tengo el gusto de comunicarte que esta Obra, en la reunion celebrada el
dia de ayer, acordo concederte 10.000 pesetas para ayuda del pago de las

obras llevadas a cabo para la construccion de la escuela mixta de la masia

% AHMM: Caja 53. Correspondencia E-S. 1956. Negociados. 12 Ensefianza. Solicitud del
Ayuntamiento de Morella al jefe provincial y gobernador civil, presidente de la Obra Social de la
Falange “Francisco Franco” de Castellon (25 de noviembre de 1955).
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de “Els Llivis”, las cuales podras hacer efectivas cualquier dia laborable en

la Jefatura del Movimiento.

Deberas al propio tiempo que pases a hacer efectiva la cantidad que se te
concede, presentar una instancia dirigida al Excmo. Sr. Provincial y
Gobernador Civil, Presidente de la Obra Social de la Falange “Francisco
Franco”, en que formules la peticion de las pesetas que se te conceden y

para el fin a que se destinan .

D’aquesta manera, una volta confirmada la concessié per part de I'Obra Social
de la Falange “Francisco Franco”i seguint les indicacions de l'inspector de zona
a l'alcalde de Morella, el 8 de febrer de 1956 la Junta Municipal d’Ensenyanca
Primaria de Morella sol-licitava al director general d’Ensenyanc¢a Primaria de

Madrid la creacio de I'Escola Rural Mixta dels Llivis.

Que en el caserio denominado «Los Llivis» del término de este municipio,
situado a 15 kilometros de la poblacion, sin comunicacion de carretera, ya
que para salir a la misma desde dicho caserio se han de recorrer unos 5
kilbmetros por descampado, hay un grupo de masias que entre todas
reunen CUARENTA Y DOS nifios de ambos sexos, comprendidos en la
edad escolar (...) SUPLICA a V.I. que, previos los tramites e informes que
considere necesarios, se digne acordar la creacion de la Escuela Rural
mixta en el Caserio de “Los Llivis” del mismo término municipal de esta
Ciudad ©'.

En la mateixa direccié s’alineava l'informe redactat per Pedro Calvo Arribas,
secretari de la localitat. Cal recordar que Llei d'Educacié Primaria de I'any 194562

postulava 'obligatorietat de I'educacié primaria i atorgava a les autoritats locals

60 AHMM: Caja 53. Correspondencia E-S. 1956. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion del
secretario de la Obra Social «Francisco Franco» de Castellon al alcalde de Morella (29 de
noviembre de 1955).

61 AHMM: Caja 53. Correspondencia E-S. 1956. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion de la
Alcaldia de Morella al director general de Ensefianza Primaria de Madrid (6 de febrero de 1956).

62 | ey de 17 de julio de 1945 sobre Educacion Primaria (Art. 12): Por disposicion especial se
regulara esta obligatoriedad y se estableceran las sanciones en que incurran los padres o tutores
de los escolares y las autoridades locales que no vigilen con celo la asistencia obligatoria a la
Escuela.
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un paper de control sobre 'assisténcia a la mateixa. Autors com Gémez (2006)
assenyalen el retard sofert per 'escola primaria causada per la politica educativa

franquista fins a la publicacié d’aquesta llei.

Que segun resulta del padréon Municipal y demas antecedentes que obran
en ésta Secretaria a mi cargo, en el Caserio denominado “LOS LLIVIS” de
éste término municipal y en las Masias de las inmediaciones, residen
CUARENTA Y DOS NINOS, de ambos sexos, de edad escolar,

comprendidos entre los cinco y catorce arios. %3

En aquest sentit, cal assenyalar que durant la postguerra i fins entrada la década
dels anys 50 l'estat espanyol va paralitzar la tendéncia de donar suport a les
construccions escolars comencgades en la dictadura primoriverista i reforcada
durant la Segona Republica (Ferrandis, 2014). Segons recull Vifiao (2004), el
nombre d’escoles creades entre 1939 i 1951 va ser de 6.000, quantitat
considerablement inferior a les creades durant el primer bienni republica, i moltes
menys de les 30.000 escoles que preveia el pla de 1949. Es tractava d’'un pla
quinquenal de construccions escolars impulsat pel régim, pero la seua efectivitat

va ser practicament nul-la (Lazaro, 1975).

Es podria deduir, per tant, que en aquesta reactivaciéo constructiva també va
influir la promulgacio de la Llei d'Educacio Primaria de 'any 1945. Si més no, dita
llei assenyalava que la construccié d'edificis-escoles i habitatges per als mestres
era una funcién de carécter esencialmente municipal ®*Es a dir, el gruix de les

inversions continuava recaient en la sovint ofegada economia local.

En el cas morella pero, quedava patent la voluntat de I'administracié local per
oferir un servei educatiu als Llivis. Tal com recull Adolfo Esteller Esteller, mestre
secretari de la Junta Municipal d’Ensenyanga Primaria, existia plena conformitat

a I'’hora de realitzar dita peticio:

63 AHMM: Caja 53. Correspondencia E-S.1956.Negociados. 12 Ensefianza. Informe del
secretario del Ayuntamiento de Morella (23 de marzo de 1956).

64 |lei de 17 de juliol sobre Educacio Primaria. Art. 42.
(https://www.boe.es/datos/pdfs/BOE/1945/199/A00385-00416.pdf)
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Que la expresa junta en sesion celebrada el dia 19 de Enero del corriente
ano, acordd por unanimidad solicitar del llmo. Sefior Director General de
Ensefanza la creacion, en el Caserio de “Los Llivis” de este mismo térmirno

municpal, de una Escuela Rural Mixta.%°

A més, segons la reunio® celebrada per part de I'Inspector de Primera
Ensenyanca de la zona, el vocal metge de la Junta Municipal i I'Albafil-capataz,
I'escola dels Llivis complia amb I'apartat tercer de la R. O. de 21 d’abril.

Aixi, tot i que segons apunta Escolano (2006) la construccié d'escoles en els
pobles i llogarets, amb habitatge per al mestre o mestra era un dels objectius
marcats pel régim, sovint aquest procés es dilatava. En el cas dels Llivis a pesar

de les demandes realitzades per les autoritats locals, les traves administratives

85 AHMM: Caja 3. Correspondencia E-S.1956.Negociados. 12 Ensefianza. Informe del maestro
secretario de la Junta Municipal de Ensefanza Primaria de Morella (19 de enero de 1956).

66 “En Morella, a veintidos de Marzo de mil novecientos cincuenta y seis; reunidos en la casa-
Ayuntamiento con el sefior Inspector de Primera Ensefianza de ésta zona Don Angel Péres
Rodrigo, los sefiores D. Placido Milian Loscos y Don Fidel Adell Climent, vocal médico de la Junta
Municipal de Educacién y Albadil-capataz de las Obras municipales respectivamente, asistidos
por mi, el Secretario del Ayuntamiento que suscribe, se procedié a dar cumplimiento al apartado
3°delaR.0. de 21 de Abril de 1917, en relacion con las Escuela cuya creacioén ha sido solicitada
en el Caserio de “Los Llivis” de éste término municipal.

Al efecto, el Sefor Vocal-Médico manifesté que ha reconocido y visitado detenidamente el
Edificio situado en el Caserio de “Los Llivis” de éste término municipal, construido por el
Ayuntamiento, para instalar la ESCUELA RURAL MIXTA, contando con la correspondiente
vivienda para el Maestro que en su dia se nombre, comprobando que el referido edificio retne
las condiciones higiénicas necesarias para el fin que se destina.-

El Senor Adell Climent expuso que también ha reconocido el edificio mencionado, el que
encuentra en excelentes condiciones de seguridad y solidez, y, por ultimo el Sefior Inspector de
Ensefianza Primaria hizo constar que el edificio de que se trata reine condiciones pedagoégicas
bastante aceptables para la instalacién de los servicios escolares, y que el mobiliario y material
escolar adquiridos por el Ayuntamiento con destino a la Escuela, cuya relacién inventariada se
une a la presente acta, es suficiente y esta conforme con la nota que en su dia remitié la
Inspeccion de Ensefianza Primaria a los efectos de su adquisicion.

No siendo otro el objeto de ésta reunién, se procede a levantar la presente sota jurada, que
firmen conmigo los Sefiores asistentes, y de la que se libraran las copias certificadas que sefala
el apartado 4° de la Real Orden de 21 de Abril de 1917, que dando ésta original en poder del
Sefior Inspector, y de todo lo cual, yo, como Secretario de lo actuado, certifico. “Siguen firmas.=

Lo transcrito, concuerda fielmente con el acta original a que me remito. Y para que conste y
obre los efectos oportunos, libro la presente con el V°. B° del Sefior Alcalde, en Morella a
veintitrés de Marzo de mil novecientos cincuenta y seis.-
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prolongaven la formalitzacio legal de I'escola. Per fi, 'Ordre Ministerial de 10 de
mar¢ del Ministeri d’Educacio Nacional, publicada en el Bolleti Oficial de I'Estat

del 13 d’abril de 1956, oficialitzava la creacié de I'escola mixta dels Llivis:

Una Escuela mixta, servida por Maestra, en «Los Llivis», del ayuntamiento
de Morella, a base de la unitaria de nifios numero 3, actualmente vacante,
del ayuntamiento de Morella.

tentes en el mismo edificlo escolar del
cisco el ayuntamients de Trebujena.

CASTELLON

Une Escuela mixta, servidd por Moes
tra, en alos Lliviss, del ayuntamiento de
Morella, & base de la unitaria de nblfios
niamers 3, actualmente vacanie, del ayun-
tamients de Morella.

Oivbab REAL
Una escieln graduads de nibas, con

Bolleti Oficial de I'Estat del 13 d’abril de 1956. Num. 104. P. 2437.
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4.2.4. L’ensenyanca als Llivis: segona part

Oficialitzada I'escola, Angel Pérez Rodrigo, inspector d’Ensenyanca Primaria de
la Provincia de Castell6 comunicava a l'alcalde de Morella, Juan Querol Amela,
que els tramits per dotar d’'una mestra I'escola dels Llivis estaven ja en marxa. El
fet de tractar-se d’'una dona, igual que la resta de figures docents que la van
succeir, és una mostra més de la feminitzacié del magisteri que tenia lloc durant

eixa epoca i que continuaria ascendint durant les décades posteriors.

al Sr. Alcalde de Morella y se complace en comunicarle que en el B. O. del
E. del dia 13 de los corrientes se publico la O.M. creando la Escuela Mixta
de LOS LLIVIS, para la que esta inspeccion ha solicitado del Consejo
Provincial de Educacion el nombramiento de la correspondiente Maestra

interina 7.

67 AHMM: Caja 3. Correspondencia E-S.1956.Negociados. 12 Ensefianza. Saluda del Inspector
de Ensefianza Primaria de la Provincia de Castellon al alcalde de Morella (17 de abril de 1956).
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Aixi doncs, finalitzades les obres, acabat el trafec burocratic i oficialitzada
I'escola, va prendre possessio la mestra D?. Carmen Vidal Pérez, convertint-se
d’aquesta manera en la primera mestra de la nova escola dels Llivis (Gamundi,
2001). A principis d’octubre de I'any 1956, amb 20 anys d’edat i provinent de Vila-

Real, Carmen Vidal Pérez comengava a tracar el seu cami com a mestra.

El 6 d’octubre vaig prendre possessio. Per cert, a Morella feia un fred que
pelava. Después vaig vindre a casa, per al Pilar ja vaig tornar pujar i me
vaig quedar alli definitivament (...) El dia que jo vaig arribar alli van fer un
festén. Va vindre I'alcalde de Morella, mos va portar Torsido en el camié.
Torsido me va portar els trastos, i a ma mare i a mi. Van portar alli galletes,
beguda... Se van reunir tots alli. Jo me vaig quedar i els altres se’n van

anar. Temps dificils, molt dificils. (C.V.)

Com és evident, el comengament no va ser facil, si més no la bona predisposici6

per part de les families dels Llivis contribuia a facilitar 'adaptacio a la nova vida.

Me’n recorde molt d’aquella gent lo bé que se van portar en natros. A pesar
de que les primeres dies van ser terribles. De Vila-Real alli, sense llum,
sense aigua, sense mitjans de comunicacio.... Pues per a mi, la veritat, va
ser molt dur. Pero claro, a medida que anava alli, m’anava acoplant i
después alli, hi havien uns masovers, la senyo Virginia i el senyo Juan i una
altra familia més major que per la vespra quan acabava enseguida ja
m’encien el foc i me’n anava alli i m’estava alli en ells. Después
m’acompanyaven a casa en el carburo, hasta que me gitava i al dia siguient

pues lo mateix, a esperar a que vingueren els xiquets. (C.V.)

Molts eren els canvis, pero els veins i veines dels Llivis s’esforgcaven en pal-liar-
los, fins i tot utilitzant el sentit de 'humor perqué la nova i desitjiada mestra es

trobés el més comoda possible.

Mire senyo mestra jo li porte uns polpets, perque com ago aci a Morella no
és una cosa que hi ha massa vegades, pues li porte els polpets. Quan
mataven el cerdo, cantitat, el senyor Juan del mas d’alli, a vegades se ria i
me dia senyo mestra voste ha fet la matancga, eh. Ell veia que jo tenia coses

esteses al balco. Perque no podia donar abasto. (C.V)
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Tal com s’acreditava en la notificacié anteriorment descrita, del 20 d’octubre de
1995 de l'alcalde de Morella al inspector-jefe de Ensefianza Primaria, Angel
Pérez, Carmen disposava d’hostatge als Llivis. Tot i aix0, aprofitant que tenia
coneguts a Forcall i a Morella alguns caps de setmana anava a visitar-los.
D’aquesta manera, el divendres agarrava el cami que enllagava els Llivis amb

Morella i el dilluns al mati tornava.

Si anava a peu, dos horetes i pico o en tot cas si agarrava l'autobus hasta
la masia la Lloma i de la Lloma entrava per la pista i depués pujava la
costereta aquella hasta la masia. Jo tenia una vivienda alli, me van arreglar
un piset. (C.V.)

Podem afirmar, per tant, que practicament vint anys després, havent passat una
guerra i amb un horitzé poc esperangador, I'escola dels Llivis tornava a atendre

als xiquets i xiquetes de la zona.

Sens dubte, es tractava d’'una escola especial, les seues particularitats aixi ho
evidenciaven i aquest fet no era alié per a les mestres que I'ocupaven. En el cas
de la mestra Carmen Vidal, acabat el curs 56-57, posava punt i final al seu pas

per I'escola dels Llivis per tal de preparar les oposicions.

Passat el temps i davant la presumible dificultat per trobar docents amb la
voluntat de desenvolupar la seua professié en aquest tipus de demarcacions
geografiques, I'administracié va optar per la contractacié de persones que no
comptaven amb la titulacioé especifica per exercir la docéncia. Com recull Garcia
(2016) la inapetencia del professorat oficial per assumir aquests tipus d’escola
motivava la contractacié de mestres interins o persones sense la titulacio, pero

que comptaven amb les habilitats adients per formar i alfabetitzar 'alumnat.

Accediendo a su proposiciéon se ha nombrado a la Srta. JULIA SABATER
CONESA como Maestra Interina no titulada de la Escuela de Los Llivis de

ese término municipal, debiendo recoger la propia interesada el
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correspondiente titulo de nombramiento, sin cuyo requisito no podra entrar

en el ejercicio de su cargo .

Julia Sabater Conesa, natural de Morella, amb el relat de la qual comptem va
naixer en ple fervor de la Guerra Civil Espanyola. Indubtablement, les
circumstancies que acompanyen aquest fet tracaren I'esdevenir dels seus

primers anys de vida, els quals s’intueixen atrafegats i atzarosos.

Vaig naixer el dotze de febrer de mil nou-cents trenta-set a Morella, a lo que
ara és casa Esther, davant de casa Pastor, de I'administracié de Loteria. Jo
vaig naixer en plena guerra, pero después va vindre la postguerra... mon

pare ere panade(...) i quan jo tenia cinc anys vam baixar de rebot al moli®.

(J)

Passats els anys, la situacio politica i econdmica de I'época va blindar a Julia
Sabater la possibilitat de treballar com a docent. D’entrada, criden l'atencié la
disparitat d’'opinions de la seua familia front al desenvolupament d’aquesta tasca,

els esforgcos i desplacaments que aixd suposava aixi com el suport final oferit:

Buscaven gent i preguntaven si hi havia interés d’anar alli per a ocupar eixe
carrec. Va ser Adolfo Esteller’® qui li ho va preguntar mon pare. | mon pare
ho va dir a casa aixina com qui no vol... la vertat ere que ell no volie que
aniguera. On has d’anar alla lluny? En canvi ma mare pareixia que si que

m’apollare(...) i jo vaig dir provem-ho! | aixina va ser. (J)

68 AHMM: Caja 54. 1959. Negociados. 12 Ensefianza. Oficio de la Delegacion administrativa de
Educacion Nacional de Castellon al Ayuntamiento de Morella (9 de enero de 1959).

69 Es tracta del mas del Moli dels Capellans. Mas ubicat a la dena Primera de Riu del terme de
Morella. Compta amb bones terres per a ser treballades i abundant aigua, ja que es troba al
costat del riu.

7 No puede silenciarse en este apartado, la gran labor pedagdgica llevada a cabo en Morella
[...] por don Adolfo Esteller Esteller, que si bien no era natural de Morella podemos considerarlo
morellano por adopcién [...] Inicié su trabajo pedagdgico en el curso 1951-1952 y terminé su
labor de ensefianza particular en el de 1971-1972. Veinte afios de dedicacion constante a nuestra
juventud, preparandola, dandole clases para cursar el Bachillerato, Magisterio, oposiciones a
Cuerpos Nacionales, etc., aparte de las que daba para recuperacioén [...] Fueron muchos los
alumnos suyos que lograron terminar el Bachillerato y la carrera de Magisterio, sin salir de sus
casas para examinarse, gracias a sus sabias ensefianzas (Gamundi i Sanguesa, 1991, p.23)
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En paraules de la mateixa Julia Sabater i a causa de la previsible desgana que
en els titulats oficials podia generar un nomenament en una zona d’aquestes
caracteristiques, s’intueixen alguns dels motius que ens apropen a la realitat que

es vivia als Llivis.

Antes de mi hi havie una dona que estave destinada alli i no volie pujar
perque ere de fora i estave lluny casa. Jo entonces vivia al Moli dels
Capellans. I lo que feia era que els dilluns me’n anava a peu hasta els Llivis,
i el fin de setmana, els dissabtes me’n entornava. | alli estava a la caseta
de la mestra, que encara deu estar, estave molt bé perque I'havien obra. |
I'escola també estava molt bé, ara estara com estara... i és una llastima

perque entonces estave nova. (J)

Moli dels Capellans

Aixi mateix, la inestabilitat i I'alternanga de nomenaments i cessaments dels
membres del Magisteri Nacional foren un dels trets caracteristics de les escoles
rurals morellanes en I'Espanya franquista (Garcia, 2016). En aquest sentit, és
més que palpable un anar i venir considerable en referéncia a les docents que
regentaven I'educaci6 dels Llivis. Transcorregut poc més d’'un any, un nou canvi

de mestra tindria lloc en 'escola.

En virtud de oposicion ha sido nombrada Maestra de esta localidad D? M°
DOLORES BRU CORTES (...) Como consecuencia de ello debera dar el
cese a D? Julia Sabater Conesa y extenderle la correspondiente diligencia

con fecha inmediatamente anterior a la posesion de la propietaria”’.

 AHMM: Caja 55. 1960-1961. Negociados. 12 Ensefianza. Bandos. Estadistica. Elecciones.
Notificacion del nombramiento de M2 Dolores Bru Cortés como maestra propietaria de Els Llivis
en sustitucion de Julia Sabater Conesa (28 de marzo de 1960).
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D’aquesta manera, i quedant patents els canvis en relacidé amb la titularitat
docent, es torna practicament impossible no pensar en la repercussio que tot
aquest vaivé podia ocasionar en I'alumnat. En aquest sentit es considera molt
interessant i de gran riquesa tant en el terreny descriptiu com investigador sumar
a la veu de la mestra de I'escola dels Llivis, Julia Sabater, també la de I'alumnat.
Es per aix0, que des d’aquest moment incorporem també el relat d’Angleles
Montserrat Pitarch, Noel Pascual Orti i Conchita Ripollés Ramia, tres persones
que van viure la seua etapa formativa en I'escola dels Llivis. Es tracta per tant,
de tres alumnes que tot i pertanyer a diferents edats van coincidir en alguns anys
de la seua escolaritzacio i que, per tant, van conviure i compartir una mateixa

realitat educativa.

En el cas d’Angeles, va naixer en un mas pertanyent a la Dena de la Vespa del
terme de Morella. Si més no, cal assenyalar que per previsibles motius d’'ubicacio
geografica i proximitat, aixi com de pertinenca en el vot, I'escolaritzacié dels

xiquets i xiquetes d’aquest mas aixi com d’altres del voltant tenia lloc en els Llivis.

Vaig naixer a 'hivern del cinquanta-quatre i la meua familia i jo viviem alli

al mas, a les Candeales. (A.M.)

Angeles i la seua mare a la porta del mas de les Candeales.

Tal com s’ha assenyalat anteriorment, la notificaciéo de I'alcalde de Morella al
director general d’Ensenyanga Primaria I'any 1956, parlava de quaranta-dos
xiquets i xiquetes en edat escolar que vivien en masos situats als voltants dels
Llivis. S’entén, per tant, i el cas d’AngeIes que vivia a les Candeales ho acredita,

que I'alumnat no necessariament havia de pertanyer a dita dena.
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Ens trobem davant d’'una situacié que també es donava durant la primera part de
I'ensenyanca en les Llivis, quan aquesta tenia lloc a 'ermita. Podem afirmar que
tant en la primera part com en la segona, I'escola dels Llivis oferia cobertura
educativa a un conjunt de masos que anaven més enlla dels que constituien la

dena.

En la mateixa direccio i amb la intencié d’oferir una major precisio respecte als
xiquets i xiquetes en edat d’escolaritzacio, a continuacié es mostra el cens de
poblaci6 referent a la Morella de 1960 aixi com la seua distribucié mitjangcant el
que podriem identificar com les demarcacions escolars de I'época. Cal destacar
'alt nombre d’alumnes que presentava l'escola dels Llivis, situant-se al
capdavant de les demarcacions allunyades del nucli urba, sols superada per la

de I'Hostal Nou, la qual es trobava a escassos quildmetres de Morella.

Taula 6. Cens de la poblacié dels 3 als 13 anys a Morella I’any 196072
LLOC: MORELLA CENS CENS DE POBLACIO

DE1960 | De3a5 |De6a11| De12a 13
CASC DEL MUNICIPI 436 124 244 68
ENTITATS MENORS 242 71 127 44
HERBESET 31 5 20 6
LA POBLETA 16 8 5 3
LA LLACOVA 24 4 14 6
FABRICA DE GINER 37 6 21 10
HOSTAL NOU 60 27 26 7
ELS LLIVIS 51 15 28 8
VALLIVANA 23 6 13 4

Font: elaboraci6 propia

A més, 'analisi de la taula ens permet observar que Angeles formava part de les
36 persones que conformaven l'escola dels Llivis, ja que linici de la seua
escolaritzacié comengava I'any 1960, amb el compliment dels sis anys. Dit aix0,

les seues paraules ens ofereixen una fotografia de 'alternanca docent que tenia

2 AHMM: Caja 56. Correspondencia E-S. 1960. Negociados. 12 Ensefianza. (Censo poblacion
afo 1960).
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lloc en I'escola a banda d’identificar I'anteriorment citada mestra Dolores Bru com

a Lola.

Quan vaig comengar a anar l'escola dels Llivis la que mos fee de mestra
era Julia. Després va passar un matrimoni, a ella, a la mestra li deien Lola
i el seu home era guardia civil retirat, pero aquells van estar poc temps...
Després diria que va tornar a estar Julia i ja més al final Concha, la de casa
Tenorio”. (A.M.)

Aixi doncs, arran del relat d’Angeles i la corresponent notificacié administrativa
sabem que l'idilli de Julia Sabater amb I'escola dels Llivis no va acabar amb
el cessament anteriorment exposat. Als pocs mesos era novament nomenada

per tal d’exercir el carrec de mestra en dita escola.

Por acuerdo de la Comisiéon de Permanente y en su sesion celebrada el dia
5 del actual, ha sido nombrada Maestra Auxiliar Docente de Los Llivis, la
Srta. JULIA SABATER CONESA. Dicha Srta. tiene a su disposicion en esta
Delegacion el Titulo que la acredita como a tal, y sin el cual no podra ser
incluida en némina. Para recoger el mismo debera mandara a persona
autorizada para ello o bien se personara ella misma en esta Delegacion,
debiendo abonar en metalico 15’10 Pts. Y Pdlizas por valor de 200 Pts.,

para el reintegro de dicho titulo.

3 Concha Pascual Llorca, coneguda com a Concha la de casa Tenorio. Va ser mestra dels
Llivis del 1964 al 1968.

% AHMM: Caja 55. 1960-1961. Negociados. 12 Ensefianza. Bandos. Estadistica. Elecciones.

Notificacion de la Delegacién Administrativa de Educaciéon Nacional al Ayuntamiento de Morella
(7 de noviembre de 1960).

142



' [ T

{'ﬂ chfn!}; E,Jamﬁuy del Eu:.d: J(.ﬁ Jfagmin .ﬁ'fdfmm:sfmfwu {fﬁ
E:fuﬂ-:l{::an c}fucmuaf de Eﬁ_ﬂﬂﬂlgﬂ_ R S U

POR CUOANTO- rafemdiends & jay  cicunslnciEs  que  CoAcuics e
lJnun E.ﬁ.m'nm QONES A

i) _..-..-1.. . i, ¥ en vhoud de fag
Hihimnﬂq'ﬂﬂlttﬂﬂmﬁmh.ﬂrrmhh]hmnmhu& H.....f.'_.mi:l.l.w*_mj_ﬂ-
—— b -#hEb:ﬂ#-Mrm#
mixtn , .. LG8 I-’—‘h'lﬂ ==
del Ayuntambento de ———............ WOFELLE — sl de

IIEQISEIS MI
Eate mn'bangmtu T ﬂmml ?:EE?:’:%I ad oon :Lm AWH ¥
117 dal htﬂ?aa e ﬁiﬁ“rm« ﬂ.'!ﬁ. ds 17 n'.'lu- !'E vevp 4o 1, da 1. ‘ﬂlﬂb

m*ﬁt*m*mﬂﬂmmMrMMHrﬂfﬂdﬂ
p o JULTA SABATER CONESA : el presante

Tf]'ﬂi.ﬂplﬂ-iur,m.ﬁq‘n._rm Mmmmmhm
rﬂmﬂnmmﬁw*mmmmwmmmwﬂmdﬂ cilicn
deshing, can sujrcidn a b que pars ko de su clace se halle esiablreids por fis disposiciones wipemies o
# Jo que, ¢o fo sucesive, se eslablaciere. ¥ e previene que esfe Tiiulo quedisd oule ¥ sin wingin valar
i ielecio s pe sovitiese la ceriificackin de la Jousa povesidn por b Asiseided compeiese; probibine
mwwﬁﬂmrmmuhﬂqnmﬂ:mhinﬁﬁhﬂm lpunos af inieresado.

Dade eo Cesielldn ofe by Bloea, g 21000 & Hovlembes

de L Evcuels Nacional de_WA%t8_do Los Llivis (More11s)
2 frvar de DF_JUDIA SABATER CONESA

Regpitirads 2l falin _:{'{J _rr_limm.._';_..‘Er el Blva carmespomalienis.

143



Crida l'atencio6 el terme auxiliar docent, tot i que trobem I'explicacié a aquesta

forma de procedir en I'article 73 de la Llei d’'Educacio de 194575,

(...) Asimismo, en las aldeas o lugares de poblacion diseminada, inferiores
a quinientos habitantes, podran ser encargadas de la Ensefianza primaria

aquellas personas que, en posesion o no del titulo de Maestro, manifiesten

75 |lei de 17 de juliol sobre Educacio Primaria. Art. 73.

144



deseo y aptitud para el desempefo de la funcién docente en la Escuela
rural de la localidad. Los que posean el titulo profesional recibiran el nombre
de Instructores Maestros, y seran nombrados por cinco afos, prorrogables
de manera indefinida, siempre que de su actuacion informen
favorablemente las Juntas Municipales y la Inspeccion, y percibiran como
remuneracion el sueldo de entrada del Magisterio Nacional. Los que no
posean el titulo, se llamaran Instructores Auxiliares y seran nombrados por
el Ministerio, por igual plazo y en las mismas condiciones que los
Instructores Maestros, previa la prueba de aptitud que reglamentariamente
se establezca. Estos Instructores Auxiliares seran orientados en su labor
por el Maestro propietario de la localidad vecina que determine la
Inspeccion. El Estado, a propuesta de las Juntas municipales, establecera
premios para aquellos Instructores Auxiliares o preceptores privados que
consagren su actividad en los pequefios nucleos rurales, a luchar contra el

analfabetismo.

En aquest sentit, cal assenyalar que una de les consequéncies de la guerra
patides per I'escola rural va ser la falta de mestres a causa de la depuraci6 de
docents que va tenir lloc acabada I'ofensiva. Moltes places de les escoles rurals
van ser cobertes per militars amb escassa formacié que van rebre un
reconeixement o homologacio i un lloc com a mestres d'escola per meérits de
guerra (Ferrandis, 2014). En la mateixa linia Agullé (1995) conclou que en moltes
escoles de dificil accés qualsevol persona amb un minim de nivell cultural exercia

les funcions de mestre.

Aixi doncs, I'escola rural va patir les consequéncies d’una politica discriminatoria
que es feia efectiva mitjangant la implementacié de mesures com la poca
exigéncia per a formar part del cos de mestres rurals o el sou inferior que els

corresponia (Feu, 2005; Ferrandis, 2014).

A natros la paga de mestra no mos la donavem completa. Jo cobrava dos

mil pesetes al mes. (J)

Dit aix0, I'ensenyanga que va portar a terme Julia Sabater es basava en el que

podriem identificar com un procés d’alfabetitzacio primari. Tot i ser conscient de
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les possibles limitacions pedagogiques generades per 'abséncia d’'una formacié
especifica, cal destacar que aquestes no contrarestaven la seua voluntat i afany
per oferir el millor d’ella per tal de contribuir a millorar una situacio de la qual era

plenament conscient.

Els vaig ensenyar lo basic: llegir, escriure, dictats, problemetes facils. Jo no
podia ensenyar res més, perque jo no tenia titol. Jo era, com diriem, crec
que el nom era auxiliar (...).La gent ho agarrave d’una manera molt bé,
perque no podien porta’ls a cap altre puesto als xiquets; perque o anave

algu que buscaven els pares al mas i els ensenyave o havien de vindre alli.

Aixi, la idiosincrasia de I'educacié dels Llivis quedava perfectament reflectida.
Per un costat, la voluntat dels pares per oferir una formacié académica als seus
fills i filles i per l'altre, la voluntat per part de la mestra per a que aquests
aprengueren el maxim possible. | fent de nexe d’unié d’aquestes dues voluntats,
un factor que ho condicionava tot: les dures condicions de vida que suposa viure

en masos aillats els uns dels altres i tot el que aixd comportava.

Nosaltres a casa érem dos germans i ens portavem 12 anys. La vida al mas
consistia en guardar les ovelles, els gorrinos, parar conte als matxos i
després quan venie per exemple la sega ajudavem en tot el que podiem.
Jo fea garbes, carrejava... | la vertat que viure al mas ere prou dur,
passavem fred, no teniem estufa... Feem foc al terra, que el que passava

era que per davant te cremaves i per detras te gelaves. (A.M.)

Sens dubte les condicions climatologiques son altre factor a tindre en compte. La
climatologia adversa que durant bona part de I'any afecta a la comarca dels Ports

s’accentuava encara més si cap en els masos.

Quan nevava haviem d’obrir cami per poder traure les ovelles, entonces les
nevades eren bones, moltes vegades passaven el mig metro. Pero allo ere
divertit, jugaven en la neu, posavem ceps per a cagar pardals... | claro
també donave poblemes: per a les ovelles mos tocave tallar les carrasques

per a que tingueren brosta i pogueren menjar algo. (A.M.)
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Des de la perspectiva docent les nevades també tenien la seua repercussio. Si
bé aquestes afectaven l'assisténcia de I'alumnat provocant un elevat nombre
d’abséncies, també suposaven certa intranquil-litat per part de la familia de la

docent:

Un cami, se va posar a nevar, nevava i nevava, nevava en un gust. Jo la
vertat que no patia, perqué havia vist nevar moltes vegades. | quan Déu te
vol, me veig alla lluny, un que venie en un maxo i ere mon pare, que venie

des del Moli als Llivis aposta a buscar-me. (emocio6: plor). (J)

Les baixes temperatures i les escasses possibilitats d’abrigar-se de manera
eficient, no eren els Unics handicaps del teixit educatiu de la Dena dels Llivis. A
aquest fet, calia sumar la condicié d’aillament que caracteritzava bona part dels
masos, motiu pel qual, tal com s’ha assenyalat anteriorment, era necessari

recorrer distancies considerables per a desplacar-se d’'un mas a l'altre.

Jo anava des de les Candeales’™ hasta l'escola dels Llivis, deguera
comengar cap als 6 o 7 anys. No sé el recorregut exacte que hi havia des
del mas fins als Llivis, a vegades anavem corrents, a vegades jugant... Pero
vora tres quarts d’hora si que ens costava arribar... haviem de crusar la

lloma i la devesa. | claro, anavem caminant i mal abrigats. (A.M.)

Tenint en compte aquests factors sembla més que justificada la preséncia d’'una
estufa en I'escola. Crida l'atencié que eren els propis pares els encarregats
d’aprovisionar el combustible que necessitava. En aquest sentit, cal assenyalar
que durant aquests anys existia una major cura dels monts, ja que era habitual
que els masovers mantingueren nets i ben condicionats els diferents camins o
que podaren aquelles branques que es trobaven en mal estat i que dificultaven

'adequat creixement dels arbres.

Els pares eren els encarregats de portar la llenya per al funcionament

de l'estufa, eren ells qui s’'organitzaven i cada cert temps la portaven.

76 Mas ubicat en la dena de la Vespa de Morella. Utilitzant el programa informatic SIGPAC la
distancia a recorrer en linia recta és de 2 km. Segons Querol (1989, p. 51) la denominacié /la
Vespa encara faria referéncia a les antigues partides en les quals es trobava dividit el terme de
Morella tenint en compte el Capbreu de Morella I'any 1443.
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Cada familia se preocupava i quan veien que era necessari portaven

una carrega a l'escola. (A.M.)

Per un altre costat, el fet de viure en un entorn rural pareix endevinar un context
de solitud, allunyat de la companyia habitual, perd al mateix temps es convertia
en font de recursos, entre d’altres de caracter alimentari, dificils d'imaginar en un

altre lloc.

Me’n recordo que venien els xiquets i me portaven mitja dotzena
d’ous, una perdiu, un cap de pollastre. Jo pensava, si no faig res
extraordinari. Jo simplement el que feia ere que el que jo sabia els ho
explicava a ells (...) Alli al Llivis no estava desagust, perque ja estava
acostumbrada a estar a un mas: al Moli. Ademés, m’entretenia en
qualsevol cosa, preparava les classes, parlava en els masovers...
Entonces als Llivis hi havia dos cases de masovers, els dels Llivis de
dalt i els dels Llivis de baix. (J)

De les paraules de Julia podria intuir-se certa voluntat per part dels masovers per
tal que les seues filles i fills foren considerats a bé. No seria descabellat pensar
en l'existéncia d’'una relacié familia-escola que entre altres coses busqués un
millor tracte o una major atenci6 per part de la mestra cap als fills i filles de
determinats masovers. Tot i aix0, la relacié amb les families era més bé escassa
i els possibles donatius comptaven amb un esperit d’agraiment o reconeixement

meés que de peticido o demanda.

Els pares venien algun cami, no molt, a preguntar a interessar-se com
anave el seu xiquet o xiqueta. Alguns els coneixia i alguns
practicament ni els coneixia. Tampoc jo vaig tindre motius de fer
alguna noteta per a informar als pares de que havia passat alguna
cosa que estigués mal feta. | lo que t’he dia, quan me donava compte
Ja venien en algun present o altre. Jo entenc que aixo era una manera
de dir que estaven contents en I'educacié dels seus fills, perqué no
ere per a que jo els ensenyara més, perque ja et dic els ensenyava el

que sabia, res mes. (J)
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En relacié amb I'horari, aquest contemplava les particularitats de la zona, és
a dir, tenia en compte que els xiquets havien de recorrer una distancia

considerable per desplacgar-se des del mas fins a I'escola i a la inversa:

No recordo exactament I'horari pero diria que comengavem sobre les
9 i 30h o les 10h. Hi havie xiquets que venien d’altres masos que

venien de lluny i havien de fer molts de quilometres. (J)

Aquest fet propiciava que els xiquets i xiquetes hagueren de portar-se el seu
propi menjar, ja que no podien anar a dinar al mas i arribar a temps a les

classes de la vesprada:

Jo crec que entravem a les 9 i 30h i fins la 1. Dinavem alli i per la
vesprada més. No recordo a quina hora exactament comengavem
després de dinar pero si que me sone que acabavem a les 5. A l'hivern
ensequida quan eixiem es feia de nit. Pel mati promptet, alla a les 8 i

algo eixiem de casa. (A.M.)

En aquest sentit, cal tenir present que va ser entrada la década dels cinquanta
quan es va comencgar a legislar sobre noves dependéncies escolars,
fonamentalment menjadors escolars, que segons Feu (2005) foren utilitzades
més endavant com a excusa perfecta per crear macrocentres i en
consequencia contribuir al tancament de les xicotetes escoles rurals d’arreu
del pais. Si més no, almenys en aquesta época, sembla que I'escola dels Llivis

continuava aliena a tots aquests canvis.

Pel que fa al dinar i 'alimentacié en general, tot i que aquesta havia millorat
substancialment en els darrers anys, aquesta encara tenia certes mancances
i la seua qualitat i quantitat quedava en I'entredit. Un dels motius de la seua
timida millora el trobem tal com recullen Gamundi i Sanguesa (1991) a partir
de la década dels cinquanta en alguns dels masos ja es matava un bou.
Aquest fet contribuia positivament en I'alimentacié de les families, pero el

marge de millora encara era considerable.

Eixiem esmorgats de casa i anavem a peu fins I'escola. El dinar el portavem

en una fiambrera i sino feia massa fred i trobavem algun raseret dinavem
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al monte, sind a la casa de baix. Eixa casa feia com una cova i tenia un
pedris. A eixe pedris ens anavem assentant i dinavem tots per alli. A la
casa de dalt també hi havia xiquets que dinaven, pero sobretot a la de baix
(...) Jo era mal menjadora, moltes vegades tornava en menjar a casa. | a
vegades portavem fruita i tot. Recordo una vegada de portar unes taronges
roges, com si foren sang de bou, i que eren molt agres. EI menjar tampoc

era tan bo com ara. (A.M.)

Relacionat amb a¢o es dedueix certa preocupacié per tal d’oferir un minim servei
alimentari en I'escola. Aixi doncs, més enlla del que portaven de les seues
respectives cases sembla que les autoritats educatives promovien el
consum de llet entre I'alumnat. L’origen d’aquesta practica el trobem a
partir de la década de 1950 quan va tindre lloc un renovat interés pels
problemes alimentaris dels xiquets i xiquetes en edat escolar, sobretot en
I'ambit rural, i es va apostar per una educacio alimentaria-nutricional per
superar aquestes mancances (De Palacios, 1964). Aixi doncs, I'any 1954,
es creava el Servei Escolar d’Alimentacié i Nutrici6 (SEAN) entre les
funcions del qual destacava la missio d’aprovisionament de complement
alimentari procedent de I'’Ajuda Social Americana sobretot a base de llet i

derivats (Trescastro-Lopez et.al 2014).

A les 11 del mati mos feien llet. Ficaven una olla d’aigua damunt l'estufa,

calfaven l'aigua i una got de lleit en polvo per a cadau. (A.M.)

D’aquesta manera, tal com recull Feu (2005) al llarg dels seixanta es promulga
diversa normativa que tingué clares consequéncies en les escoles d’arreu del
pais i que foren perjudicials per a I'escola rural. Segons l'autor citat, es va insistir
en la necessitat de difondre els menjadors escolars, es va legislar sobre el
transport escolar i aparegueren resolucions destinades a donar ajudes perque
els xiquets i xiquetes pogueren fer us d’aquests serveis. A I'escola dels Llivis, per

contra, sembla que I'Unic servei que va arribar va ser el de I'oferiment de la llet:

Portaven un saquet en la brena, pero no recordo segur si ere per a
esmorzar o per a berenar. Recordo que un portave un saquet rallaet... Claro

de tot ago fa casi 60 anys... Després va hi haure una temporada que mos
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donaven llet i jo era qui els preparava la llet en polvo. Aquella llet se la
bevien, pero no els agradave massa, acostumbrats a la lleit natural i bona
que tenien a casa. Ere obligat fer la lleit. A mi tampoc m’agradave massa

pero alguns els anava molt bé. (J)

El dia a dia d’'una mestra en els Llivis transcorria amb normalitat. Cal destacar
que era una unica persona la que estava al capdavant de la tasca educativa i
que Julia assumia amb total naturalitat activitats quotidianes com preparar-se el
menjar o el fet de socialitzar-se amb els veins i veines del caseriu. Tot i la solitud
que es pot intuir, no existia por per part de Julia i en aquest sentit la companyia

dels masovers s’agraia.

Sempre vaig treballar jo soles, dormia a casa la mestra i no tenia temo,
perque les cases estaven juntes. El piset que estave molt aseaet (...)
El tema del menjar jo me tenia que arreglar, pero claro entonces no hi
havie nevera. Jo me portava coses del moli. Als veins els visitava
després de sopar, solia passar a vore’ls i tindre companyia. Després
quan me’n entornava, hi havie vegades que m’acompanyaven hasta

la porta de la caseta. (J)

Reflectit el que podriem definir com la quotidianitat de la mestra dels Livis,
procedim ara a endinsar-nos en les particularitats de la tasca docent. En aquest
sentit, suscita especial interés com podien enginyar-se-les per tal d’atendre
'ampli i variat ventall d’edats i ritmes d’aprenentatge que s’aglutinaven en
I'escola. Tal com apunta Beas (2006) el mestre o mestra rural havia d'utilitzar
grans dosis d’enginy i pragmatisme educatiu, conjugant eficacia educativa i

'adequat us de la seua energia.

Hi havia germans, alguns més granets, alguns més xicotets, pero tots molt
bon xiquets. No piulaven, no dien res, tots eren molt educats. Ere dificil
organitzar 'alumnat perque cada uno tenie una edat; jo lo que intentava era
si hi havie dos que eren iguals, pos els posava al mateix pupitre, els altres
els sentava a un altre puesto. Sempre intentava distribuir com puguera per

a que tots aprengueren, pa que els puguera atendre a tots. (J)
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Tot i les estratégies descrites, escolant a Angeles s’intueix una gran habilitat i
forca de voluntat per part de Julia a I'hora de gestionar adequadament la
diversitat que es donava a l'aula. Al mateix temps, destaca com Angeles posa
damunt la taula, possiblement sense ser-ne del tot conscient, un dels principis
que actualment sona en més forga a I'hora d’atendre la diversitat de I'alumnat.
Aquest consisteix en posar tots els mitjans possibles per a que siga el sistema
educatiu qui s’adapte a les necessitats i exigéncies que I'alumnat requereix i no

a linrevés:

La manera d’assentar-nos era tots junts, pensa que alli podia haver
perfectament gent en 13 i 14 anys pero també en 7. | la mestra donave per
a tot. Era capacg d’atendre a un que encara no havie aprés ni el a, e, i, o, u
i al moment estave en un que sabia llegir perfectament (...) Hi havie un
mestre nomes, i ell era el que s’adaptava als xiquets. Alli hi havia de tot,

gent que ja sabia prou i gent que acabava d’entrar i que no sabia res. (A.M.)

Tenint en compte el marc en qué ens trobem, suscita interés conéixer quin era
el paper que jugava I'educacio especial de I'época. En aquest sentit, destaca
I'existéncia d’'un document de I'’Ajuntament de Morella de I'any 1951 en el qual
s’estableix “una relacién de los menores anormales existentes en este término
municipal’. En aquest document es recull: nom i cognom, edat, classe
d’anormalitat, nom dels pares i domicili. Gracies a I'apartat de domicili sabem de
I'existéncia de menors tant en el nucli urba com en diferents masos del terme. Si
més no, cap dels masos s’inclou dintre dels que conformen el nostre objecte
d’estudi, la zona dels Llivis. Independentment d’aix0, la diversitat dels Llivis era

més que patent i els factors que I'originaven multiples.

Després hi havia xiquets que anaven mes que uns altres, hi havia que
tenien I'escola més prop i anaven mes. No és el mateix tindre I'escola al
costat de casa que viure a un mas que havies de fer una hora de cami per
arribar a 'escola. Pot haver xiquets que els costa més, pero a punt d’anar

els acabava entrant. (A.M.)

Pel que fa al nombre d’alumnes, destaca el mecanisme utilitzat per Angeles a

'hora de portar a terme el recompte. Paral-lelament, crida poderosament
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I'atenci6 la facilitat i la velocitat amb qué recita el nom dels masos dels quals
provenien els alumnes. Sens dubte, un fet que evidencia el coneixement
geografic de la dena aixi com del lloc on vivia cadascu. També sorprén, pero a
la vegada respon a un patrd de record totalment logic, com connecta el nom
d’alguns dels seus excompanys amb els fills o familiars amb la seua situacié en

I’'actualitat:

Alumnes, pos, pos, pos no recordo quants n’érem, pero uns 25 o 30 jo diria
que si. Erem una gentada alli! Hi havie un, dos, tres... tres rengs segurs.
Venien de la Torre Segura, del mas d’Adell, de la Torre Blanca, els del
maset de Modesto, del mas de Amela... (Mercedes la del mas de Amela, la
mare de Eva, baixave del mas), baixaven els de Gasparo, venie una del
Valent, de Palau, natros de les Candeales, un altra de Querol del Riu (la
mare de Vicent la que treballe a Palau), en venien uns del mas de Pitarch,
del mas del Cros, quan jo anava ja no venie ningu... de I'Oronal diria que
tampoc. Pero, vull dir uns vint-i-algo crios enseguida, n’érem un monto alli
dins. (A.M.)

La jornada escolar també tenia el seu espai per a I'esbarjo. Cal assenyalar, que
el punt quart de I'article cinquanta-quatre de la Llei d'Educacié Primaria de I'any
1945 referent als drets educatius del xiquet, recull el dret a una comunidad local
que reconozca sus necesidades, le ampare contra los peligros fisicos y morales,
fe proporcione lugares sanos y seqguros para Sus juegos y recreos y proteja las
instituciones escolares y sociales donde realiza su educacion. En el cas dels
Llivis, tot i els dubtes respecte al moment en que es portava a terme i la seua

duracié aquest incloia el moment de I'esmorzar i la possibilitat de jugar.

Pati si que hi havie, lo que no recordo de quina hora a quina hora el feiem
i quant durava. A 'hora de 'esmorzar eixien i jugaven per alli. Encara ara
com si ho vegera. Clar, alli tenien molt de lloc per a correr i saltar. Jugaven

a jocs dels de antes, de correr, el marro, les boletes, coses d’eixes. (J)

Aixi doncs, el pati es convertia en un espai per a jugar, per a correr i conéixer els

indrets més proxims a l'escola. En aquest sentit destaca la referéncia a
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conceptes propis del mon de la pedra en sec com és el cas del mot “aleres”” o
el comentari dels gats, el qual fa una clara al-lusio a la picardia que caracteritza
a la joventut. Altrament, també crida I'atencio 'esment a la vestimenta de les

xiques i el que aquesta implicava a I’hora de jugar.

El pati era molt gran, anavem per totes aquelles vores de mas, jugavem a
pot-pot, jugavem a radera... Saltavem i ens amagavem per eixes parets,
que tenien unes aleres molt majes. Les xiques mateix que entonces
anavem en falda que no portavem pantalons, no se com no ens vam fotre
de cap. Ho voltavem tot, per baix pels corrals també. Els gats no

S’arrimaven massa quan estavem nosatros per alli. (A.M.)

Pel que fa a la infraestructura de I'escola, a I'estar recent inaugurada, presentava

unes condicions més que acceptables.

L’escola comptava amb una bona il-luminacio, era nova. Estave il-luminada
i ventilada, pensa que llevat el costat que done al mas era practicament
quatre vents. No ere molt gran pero per als xiquets que venien estaven bé

(...) Per a calfar-nos teniem foc. (J)

En aquest sentit, destaca una carta enviada per la mestra Dolores Alares’® al
consistori morella interessant-se per les condicions amb les quals contava
I'escola dels Llivis i quina era la situacié de la casa de la mestra en cas d’existir.
Es pot deduir, per tant, certa voluntat per ocupar la plaga o almenys indicis per
pensar que la possibilitat estava damunt la taula. A continuacié es mostra la

resposta de 'alcalde morella a dita carta.

El caserio de «Llivis» [...] no tiene mas que dos casas de labor y la casa-
vivienda de la maestra, la cual hace poco que se hizo nueva, y consta de

cocina, comedor, dos habitaciones y un cuarto, teniendo instalada la

7 Estas paredes llamadas parets serrades solian tener una alzada de 1,20 m todas de piedras
seca a dos caras, que empezaban con una base de 0,50 m para acabar con una anchura de 0,35
m rematada con losas de canto llamadas aleres, que enlazaban perfectamente las dos caras,
haciendo un conjunto muy compacto y resistente a los elementos atmosféricos (Gamundi i
Sanglesa, 1991, p. 24).

8 AHMM: Caja 55. 1960-1961. Negociados. 12 Ensefianza. Bandos. Estadistica. Elecciones.
Misiva de la maestra de Nules, Dolores Alares, al alcalde de Morella (7 de agosto de 1961).
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escuela en los bajos de dicha casa. En los alrededores hay varias masias
de las que van a la escuela los nifios. Dista de Morella unos 10 kilometros
por pista, carece de luz eléctrica y el agua se suministra de una cisterna

que hay en el caserio o de un manantial que hay a unos 500 metros’®.

Aixi doncs, el fet de tractar-se d’'una zona apartada i no comptar amb cablejat
eléctric feia que I'escola no tingues llum artificial i que unicament pogués ser

abastida per llum natural.

A on féiem classe no hi havia llum. Hi havia dos finestres, una que done al
costat de la porta on entres i un altra que done a la era de la casa de dalt,
al pany eixe que si te fixes hi ha un pedris. Quan pillavem un dia que estave

nuvol, la faena era per “vore-mos”.(A.M.)

D’altra banda, tot i que el certificat de relacid6 de material de I'’Ajuntament de
Morella indica que el material de procedent de l'escola n°3 de Morella es
destinaria per a I'escola rural dels Llivis®®, sembla que aquesta dotacio va ser

prou inferior:

® AHMM: Caja 55. 1960-1961. Negociados. 12 Ensefianza. Bandos. Estadistica. Elecciones.
Respuesta del alcalde de Morella, Teodosio Sangliesa Virgos, a la carta de la maestra, Dolores
Alares (10 de agosto de 1961).

8 RELACION DE MATERIAL ESCOLAR, DISPONIBLE PROCEDENTE DE LA ESCUELA
UNITARIA DE NINOS NUM. 3 DE MORELLA Y ADQUIDIRO POR EL AYUNTAMIENTO PARA
LA ESCUELA RURAL DE “LOS LLIVIS”

1 Bandera Nacional, 1 Asta para la bandeara, 1 Crucifijo, 1 Cuadro de la Inmaculada Concepcion,
1 Cuadro de S.E. el Jefe del Estado, 1 Mesa para el Sr. Maestro, 1 Silléon para el Sr. Maestro, 2
Sillas para visitantes, 1 Escribania, 1 Regla, 1 Carpeta, 1Timbre, 1 Limpiabarros, 1 Armario para
el material, 2 Pizarras grandes, 1 Regla para la pizarra, 1 Cartabén, 1 Escuadra, 1 Semicirculo
graduado, 3 Cepillos para borrar, 1 Gamiza, 42 Tinteros para pupitres, 1 Mapa de Espafia Fisica,
1 Mapa de Espana Politica, 1 Mapa de provincia de Castellon, 1 Mapa de Europa Fisica, 1
Planisferio, 1 Esfera terrestre, de 30 ctms. de diametro, 1 Atlas Geografico escolar, 1 Caja de
plumas, 10 portaplumas, 6 paquetes de yeso blanco, 1 paquete de tiza en colores, 1 paquete
para hacer 2 litros de tinta, 10 Cuadernos escolares de papel 4°, 5 Cuadernillos de papel
cuadriculado, 1 Kilogramo de cuartillas, 2 Tijeras de punta redonda, 1 Termémetro de pared, 1
Brujula, 1 Iman, 1 Metro plegable, 2 Libros de texto por cada periodo de ensefianza, adaptados
a los nuevos cuestionarios Nacionales para E. Primaria 10 Lapiceros negros, 10 Gomas de
borrar, 2 Cajas de lapices en colores, 1 Diccionario de la Lengua para el Sr. Maestro, 2
Diccionarios pequefos para los alumnos, 1 Sello, 1 Tampén, 1 Cesto para papeles, Perchas, 1
Cepillo para la ropa, 1 Plumero, 1 Coleccién de cuerpos geométricos en madera, 2 Toallas, 1
Boletin escolar, Registros: 1 de Matricula de asistencia; 1 de Contabilidad; 1 de correspondencia
oficial; 1 de visitas de Inspeccion; 1 de certificados de estudios primarios, 1 Juego de pesas y
medidas del Sistema métrico decimal.-
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L’escola, tot i ser nova estave prou pela, igual en llibres que en decoracio.
Claro tu pensa que allo es va fer després de la Guerra... Hi havie lo basic,
lo imprescindible, ni cap lote de llibres com hi ha ara, ni res (...) Els xiquets
es portaven materials de casa per a treballar: llapis, alguns llibres,
llibretes... (J)

A I'escassetat de recursos descrita per Julia es sumava també Angeles. Si més
no, en la relacio de material descrita criden I'atencié els “cuarenta y dos tinteros
para pupitres”, xifra que coincideix en el nombre de xiquetes i xiquets en edat
escolar que recollia la notificacié de l'alcaldia de Morella al director general

d’Ensenyanca Primaria i que Angeles encara recorda:

Recordo les taules, les cadires, la taula de la mestra pero no si hi havia
quadres o alguna cosa per decorar la classe... com a molt un mapa. Ara,
podia haver més coses perfectament, perd no ho recordo (...) també hi
havia pupitres “d’antes” que en cabiem dos a cada puesto i tenies davant

pa ficar el tinter i com un rebaixat per a deixar el llapis al costat. (A.M.)

Pel que fa als continguts treballats aquests es centraven sobretot en les
matematiques i la llengua. Cal tindre en compte perd, que l'article trenta-set de
la Llei d'Educacio Primaria de I'any 1945 recollia les matéries a treballar aixi com

els grups de coneixement mitjangant els quals es classificaven.

- Matéries instrumentals: Lectura interpretativa, expressio grafica (escriptura,

ortografia, redaccié i dibuix) i calcul.

- Matéries formatives: Formacio religiosa, formacié de I'esperit nacional (inclos
geografia i historia), formacio intel-lectual (llengua nacional i matematiques) i

educacié fisica (gimnastica, esports i jocs dirigits)

- Matéries complementaries: Ciéncies de la naturalesa, musica, cant i dibuix,

treballs manuals, practiques de taller i tasques femenines.

En el cas de la mestra Julia, crida I'atencié la comparativa establerta amb
I'actualitat i la referéncia al joc com a estratégia d’aprenentatge. Entenem que

esta reflexio feta per una docent que no ho va experimentar té un gran sentit, ja
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que mostra capacitat d’analisi i d’interpretacid dels avangos aconseguits tenint

en compte el pas del temps.

L’ensenyanca consistia entonces en que llegiren molt, en que escriviren, en
el que poguera que sumare o fere algun poblemeta que jo els buscara. Pero
coses com les que ara fan, ni pensar-ho. Es que fixat, ara els xiquets

deprenen jugant. (J)

A nivell general, autors com Benso (2006), Escolano (2006) i Lépez (2006)
coincideixen que el franquisme va suposar una ruptura radical amb els intents de
renovacid pedagogica pels quals apostaven els programes educatius
republicans al temps que es guiaven per unes prescripcions educatives que es
fonamentaven més en la ideologia que en la ciéncia. Benso (2006) descriu una
pedagogia tradicional, de corte catdlico y de caracter autoctono que retorna a les

velles formes del treball escolar i que desconfia d’innovacié metodologica.

Pel que fa als Llivis i des de la perspectiva d’'una alumna, tot i comptar amb
diverses mestres i les possibles diferencies que aixd0 comporta, la versio

d’Angeles és molt semblant a la de Julia.

El que més feiem ere sumar, restar i multiplicar. Ens teniem que saber les
taules be, ens les preguntava sovint (...) Sobretot féiem coses de
matematiques i d’historia, recordo que a vegades també feiem quebrados.

A mi les matematiques m’agradaven prou, lo d’escriure no massa. (A.M.)

Ens trobem per tant, davant una practica escolar marcada per la rutina, la
memoritzaciod, la passivitat de I'alumne i el rigor de la disciplina (Ferrandis, 2014).
Als Llivis les mesures disciplinaries es reduien a castigs i a casos en qué la
mestra algava la veu per renyir als xiquets o xiquetes. Com és evident les
diferents mesures desenvolupades variaven en funcido de la mestra que les

aplicava i destaca la por o sentiment d’'inquietud que generava entre I'alumnat:

A vegades la mestra ens deia (la casada amb el guardia civil): “es que sois
mas burros que los burros.” | claro, quan ens castigave també ens pegava

crits (...) En quan en quan, hi havia castigs i “rapapolvos”, jo no recordo que
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me tocare mai, pero alguns companys meus si. Entonces hi havia crits i

poca broma. T asustaves un poc. (A.M.)

Altrament, des de la perspectiva docent, concretament des de la de Julia
Sabater, destaca la valoracio positiva que fa respecte al comportament de les
xiquetes i xiquets aixi com la referéncia a la seua educacio6 i la no necessitat
d’aplicaci6 de normes de funcionament o convivéncia gracies a la bona

predisposicié d’aquests.

No ere necessari posar normes perqué eren molt educats, sempre se

sentaven com vam dir i no hi havia mai cap problema ni cap rinya. (J)

Pel que fa a la llengua emprada per a I'hora de desenvolupar les classes, aquesta
era el castella. En aquest sentit, Julia assenyala que tenia un bon domini
d’aquesta llengua gracies al fet que préviament d’exercir com a mestra havia
estat un temps a Madrid. En la mateixa linia i com es pot intuir, els diferents

materials amb els quals disposava I'escola també estaven en castella.

La llengua per donar les classes ere el castella. Per ensenyar eixa llengua
no tenia problema, perque jo anteriorment vaig estar dos anys a Madrid i
vaig aprendre bé la llengua. A demés alli me vaig traure el titol de “Corte i
Confeccion”. A Madrid tenia uns familiars (...) A demés els diferents
materials com per exemple els llibres estaven en castella. Si havien de fer

una redaccio o qualsevol cosa, la feien en castella. (J)

Angeles evidencia I's escolar d’aquesta llengua recordant entre risses un
comentari suposadament realitzat per la mestra Dolores Bru. Aixi, doncs, queda
patent un distanciament respecte als plantejaments de I'escola republicana, la
qual segons afirma Agullé (1995), propiciava un apropament al medi natural i
també cultural fent Uus de la propia llengua i introduint 'ensenyament de

continguts de la geografia i historia valenciana.

Les classes eren en castella, ja ho deia la mestra: “sois mas burros que los
burros” (A.M.)

D’altra banda, més enlla del que podriem considerar les arees purament

instrumentals; matematiques, llengua i alguna cosa d’historia no es treballava
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d’altre contingut. Aixi doncs, sembla evident un retrocés en els plantejaments
pedagogics, ja que décades enrere si que hi havia un clar interés per afavorir el
desenvolupament integral en el discent i potenciar en ell aspectes com I'esperit
critic o I'ensenyancga d’altres disciplines com la musica o les ciéncies naturals
tenint en compte el principi d’escola arrelada al medi recollit per Fontquerni i
Ribalta (1982).

Cantar i tot aixo no feiem res, de lo que podriem dir 'assignatura de musica
no feiem res. Llegir i escriure i alguna cosa de matematiques, pero a la
manera d’entonces. | claro, els xiquets anaven per avant pero moltes coses

se quedaven pel cami. (J)

Si meés no, la que si comptava amb un major protagonisme en aquesta segona
etapa de I'escola dels Llivis era la religio i 'enaltiment de tot alld relacionat amb
la patria. Un exemple d’aquest caracter que impregnava les escoles, tot i que no
hem confirmat que una de les escoles destinataries fora la dels Llivis, el trobem
en les paraules que el director general d’Ensenyanca Primaria dirigia a I'alcalde

de Morellad'.

De religi6 alguna cosa parlavem, no molt, pero algo parlavem. | pos
entonces no me’n recordo pero deguere estar el cristo, el retrato de Franco

i el de Jose Antonio. Aixo casi segur que estave. (J)

En la mateixa linia, mostra d’aquest augment de la preséncia de la religié en
'aula i 'abséncia d’altres disciplines com la musica el trobem en les paraules

d’Angeles.

Alguna cosa cantavem en el que no recordo és el que. Aixo si, quan
arribavem ho resavem tot: padre nuestro, ave maria, gloria... i una vegada

a la setmana una tarde a resar el rosari. | quan ens n‘anavem, antes de

81 Se ha concedido a las Escuelas que al margen se mencionan el material que se indica [...]
Para cinco Escuelas Nacionales de nueva construccion de MORELLA [...] 5 Crucifijos, 5 Retratos
del Caudillo, 5 Mapas de Espafia, 2 Banderas, 5 Colecciones de mapas de las cinco partes del
mundo, 5 Esferas, 5 Cajas de soélidos geométricos, 5 Colecciones de laminas de Anatomia, 10
Atlas Historicos, 10 Atlas de Espana, 10 Atlas Universales. AHMM: Caja 328. Correspondencia
(E-S). Correspondencia administrativa.1? Ensefianza.1962. Oficio del director general de
Ensefianza Primaria al alcalde de Morella, 12 de febrero de 1962.
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marxar tornavem a resar (...) La religio estava molt present a I'escola, apart
de tot lo de resar que he comentat, pos claro se mos parlave de Déu i tot
aixo. (A.M.)

Paral-lelament relacionat amb el principi de I'escola arrelada al medi abans
esmentat i amb un clar to irdnic que evidencia la seua abséncia, Angeles explica
com de manera esporadica tenia lloc alguna xicoteta sessié fora de I'escola i
s’allargava pels indrets proxims al caseriu dels Llivis. En aquest sentit, tot i no
poder establir una relacio directa, es pot intuir certa semblancga en les aplicacions

pedagogiques que defensava I'Escola Nova.

Eixides si que en feiem. Dels Llivis baixavem alli baix al pla gran, contra la
carretera. Imagina’t tu quina excursio (risses). Una vegada també recordo
que vam anar més per amunt i vam aplegar baix de Donis. Eixiem alli,
caminavem un rato, ens explicave alguna cosa, dinavem | tornavem a
I'escola. (A.M.)

Si més no, el caracter d’aquestes sessions no es feia extensible a la possibilitat
d’obrir un espai d’interaccié amb altres xiquetes i xiquets que no foren els de

'escola.

Anar a altres puestos, com pot ser la Fabrica Giner, que també hi havia
xiquets, aixo no mai (...) Mai feem excursions ni trobades amb alumnes
d’altres denes o del poble. (A.M.)

Igualment pel que fa a la realitzacié de festivitats aquestes eren de caracter
religids, la resta de celebracions es caracteritzaven per la seua abséncia.

Destaca també que I'escola estava oberta el dissabte al mati.

No era habitual fer cap festa ni celebracio, ni aniversaris ni res... SUposo
que Nadal i Pascua paravem, pero segur que no tant com ara. Quan jo vaig
comengar hi havia classe hasta el dissabte de mati. | entonces la mestra

que teniem ere Julia. (A.M.)

En relacié amb les celebracions i obrint un espai per a les tradicions, Angeles no
dubta en fer referéncia a la festa dels masovers per excel-léncia: el Sant Antoni.

Tal com assenyalen Gamundi i Sangliesa (1991) fins a les darreres décades del
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segle passat era tradicio encendre fogueres en diferents punts del terme de

Morella la vespra de Sant Antoni per anunciar la festivitat del dia seguent:

Després si que recordo que quan a Sant Antoni a I'escola no feiem res pero
per exemple al mas i a molts altres masos tambe, ere costum que la vespra
es feia una foguera. Guardavem tot allo que ja no valie i aixo parave tot a
la foguera. | com ere de nit ere curios perqué es veien les fogueres dels

altres masos. (A.M.)

Pel que fa als deures, tot i que de manera timida, ja era una practica que
comencgava a tindre lloc entre 'alumnat de la zona. Tot i aix0, es vol incidir que
aquesta no era una practica generalitzada ja que com es pot intuir el fet de
recorrer les distancies que separaven I'escola dels masos i el fet d’haver d’ajudar
a les tasques propies del mas feien que no es disposara de temps real per a la
realitzacié de deures. En aquest sentit, a causa de la relacié que sovint, no
sempre, s’estableix entre la realitzacié dels deures i la implicacio familiar
considerem important assenyalar que el punt tres de l'article cinquanta-cinc de
la Llei de 1945 recollia que era deure de la familia participar activamente con el
Maestro en la formacién del caracter y personalidad del nifio y en la aplicacion
acorde de las medidas disciplinarias utiles para corregir sus defectos, encaminar

sus habitos y estimular en él el gobierno de si mismo.

De “debers” alguna cosa s’emportaven, peré molt poc. Ells alli treballaven i
ho feien tot, alomillor alguna cosa per al cap de setmana, pero en general
no. (J)

S’entén, per tant, que aquesta practica unicament es feia present en situacions
concretes i quan aixi ho considerava la mestra. Dit aixd, i més enlla de la
possibilitat de realitzar deures en casa, el punt dos de I'article abans citat si que

atorgava a la familia el deure de velar por la asistencia de sus hijos a la Escuela.

Si alguna cosa no I'acabavem o ens costava un poquet més o no ens la
sabiem, ens la manaven per a deures. Recordo que un cami jo i una
companya (Lourdes la d’Otilio el de la retro) no ens vam saber la lligd. Ens
la va preguntar i com no ens la vam saber la mestra ens va dir que ens la

tornarie a preguntar al dia seglient. Quan marxavem cap al mas les dos
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diem: avore si tenim sort i dema plou o cau una bona nevada i no anem a
escola. (A.M.)

D’altra banda, referent a I'avaluacid destaca que no es portava a terme una
qualificacioé que atorgava una nota numerica de les assignatures. Sembla ser que
es portava a terme un procés d’avaluacié que posava I'accent en determinar les
millores que I'alumnat havia aconseguit al llarg del curs. En aquest sentit, tot i no
saber si aquesta es portava a terme als Llivis, cal assenyalar que segons apunta
Tiana (2006) la transformacio educativa de principis dels anys seixanta anava
acompanyada de la introduccié de nous conceptes com puga ser el d’avaluacié

continua.

Aixi doncs, almenys des de la perspectiva torica, podriem dir que hi havia un cert
apropament als mecanismes d’avaluacié emprats durant la Republica. Segons
Terron (2006) durant aquest periode, en bona part de les escoles, I'aprenentatge
es determinava mitjangant l'observacio de l'activitat diaria de I'alumne, fent dels
quaderns, mapes, resums, redaccions, dibuixos, treballs manuals, etc. els

registres utilitzats pel mestre per tal d’avaluar al seu alumnat.

D’avaluar, de posar notes... jo no recordo fer res d’aixo. L’tnic que feia era
valorar el que havia millorat, si al principi no sabia i ara si que ja sabia, pero

allo de dir “este xiquet esta aprovat”, d’aixo no recordo res. (J)

D’altra banda, més enlla de la realitat educativa dels Llivis, Angeles recorda fer
un examen mitjancant el qual obtenien un certificat. Es pot deduir, que es
tractaria del procediment portat a terme per tal d’obtenir el certificat d’estudis
primaris, ja que [...Jla verdadera causa del analfabetismo radica en la falta de
asistencia a los Centros docentes primarios en el periodo escolar, de 6 a 12
anos, este Gobierno Civil, requiere una vez mas a los Sres. Alcaldes que exijan
en sus municipios una rigurosa asistencia de todos los nifios de edad escolar, a

la escuela en que estén o deben estar matriculados, no permitiendo que salgan
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de dichos centros sin obtener el Certificado de Estudios Primarios, segun esta

legislacion®?.

Quan féiem els 14 si que veniem a Morella i ahi on ara és la guarderia feiem
una especie d’examen per a que ens donaren el diploma. Pero no anaven

tots tampoc, anaven un poc els que podien. (A.M.)

Aixi doncs, I'escola dels Llivis va deixar multitud de records i una petjada dificil
d'oblidar en els seus protagonistes. Julia lamenta no tindre una camera
fotografica per immortalitzar I'época viscuda al mateix temps que ho recorda amb

una gran alegria i estima.

Una cosa que em sap mal és no tindre cap foto, una foto que poguera
recordar als xiquets dels Llivis. Pero claro, ni teniem maquina ni res (...)
Després si que recordo en molta alegria que quan me’ls trobava per Morella
venien a vorem i parlavem. Aixo és un record molt bonico. Antes hi havie

molt de respecte, els xiquets tractaven als mestres en molt de respecte. (J)

Pero la vida canvia, després de més de quatre anys de mestra, Julia es va casar
i va marxar a viure a Castelld, posant definitivament el punt final a la seua relacio

amb I'escola dels Llivis.

Concha la de casa Tenorio, eixa no se si va anar después de mi, jo diria
que si. Pase que quan aixo, jo ja no estava a Morella. Als quatre anys
d’estar als Llivis, em vaig casar i ja vaig baixar a Castell6. Jo quan me vaig

casar ho vaig deixar. (J)

Aixi, doncs, i per acabar amb el seu relat, considerem rellevant saber quin és el
significat que atorga a I'educacio Julia; una persona que va dedicar part de la
seua vida precisament a que aquesta tingués lloc i de la qual en destaca el seu

potencial.

82 AHMM: Caja 55. 1960-1961. Negociados. 12 Ensefianza. Bandos. Estadistica. Elecciones.
Circular de la Junta Provincial contra el Analfabetismo de Castellon a los alcaldes de los
municipios de la provincia (19 de enero de 1960).
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L’educaci6 per a mi és lo principal. Si la persona fore educada i el moén fore

educat, no passarie tot el que esta passant. (J)

La marxa de Julia donava lloc a l'arribada de Concha. El curs 1963-1964
comengava amb una nova mestra als Llivis i amb la incorporacio de I'alumnat de

sis anys. Entre ells, Noel Pascual Orti, fill de Samuel Pascual i Amalia Orti.

Jo vaig comencgar a anar a escola als sis anys, a l'escola dels Llivis. En
aquell moment anavem trenta-tres xiquets de varies edats, de catorze a mi
que vaig comengar en sis anys. En mi també va comencgar a vindre un del
mas de Cardona pero aquell venie de Cinctorres i ja havie anat un any a
I'escola. Van vindre de masovers al mas de Cardona i tenie un any mes que

jo, ell anave de set i jo de sis. | practicament vam anar junts. (N)

Noel, que vivia al mas de Guardiola, i el seu company que ho feia a Cardona,
mas on a naixer Leonila, protagonista en la primera part de I'escola dels Llivis,
recorrien una distancia superior a quatre quildbmetres cada dia fins a arribar a
'escola. L’escassa edat amb qué contaven, el recorregut a realitzar i les
condicions alimentaries de I'época ens aproximen a les dures circumstancies que

condicionaven el dia a dia a I'escola.

Els primers dies ens van acompanyar les mares i pareixie pos aixo... un poc
dramatic. | bueno, una cosa que avui serie impensable; en el tuper a
I'esquena, sis anys, i cap als Llivis. | de costar-nos pos un hora, a lo millor
després més grans ja algo menos, pero anant normal un hora. Sempre dic
que vaig deprendre més a caminar que de lletra. | damunt pos aixo, la
breneta a 'esquena i en una fiambrera de ferro, no hi havie plastic com ara
i que pesave més de buida que de plena i a menjar al monte. | el cami per
anar pos hasta el mas de Raco, el mateix que pel que se va a Morella i
después ense que arribaves al mas de Raco6 anaves direccio als Llivis. | ahi
anaves mes o menos per on ara va la pista. Pel cami de ferradura que dien,

pel cami dels matxos. (N)
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Mas de Guardiola

Igual que Angeles i la resta d’alumnes dels Llivis, Noel combinava la seua
escolaritzaci6 amb les tasques del mas. Amb nostalgia i des de la mirada d’'un
xiquet recorda tasques del camp de les que escassament participava degut a la

seua curta edat.

La vida al mas era prou rutinaria, anavem treballant en els animals, recordo
el segar... Records que tinc de quan era molt menut i ara casi pareixen un
somni és lo trill, que se trillave en els matxos. Aixo encara recordo d’haver
anar de molt menut damunt del trill... | jo d’allo fea una gran festa, la gent
treballave, ho entenia com un treball pero el sagalet que anave damunt del

trill ho vee com una festa. (N)

Al mateix temps, cal tindre present 'escassetat de recursos de primera necessitat
i mancances amb les quals es comptava. El de no disposar de llum i aigua
condicionava el dia a dia dels masovers mentre feia impensable el

malbaratament dels recursos.

L’aigua I'obteniem dels pous, poc despreés ja se va inventar lo de les gomes
i baixavem l'aigua en una tuberia al mas. | antes pos aixo, el pou que encara
no estave molt lluny, a uns 300 o 400 metros i tota I'aigua pos a calderos i
en cantes cap a casa. D’aigua se’n gastave molt poca, s’aprofitava tota, la
que te rentaves les mans per a regar una florera, pa veure un gorrino... Jo

no en vaig vore mai tirar gens d’aigua com ara que pareix que... s’aprofitave
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tota i és normal com s’havia de portar a calderos pel conte que li tenia a
uno no se gastave en vano. | de llum pos cresols. Per anar a dormir de oli i
per a estar a baix a la cuina i aixo de petroleo. Que ara no veuriem res, pero
entonces ere uno a lo que s’acostumbrave. | aixo per a de nit pos mira el

cresolet i cap a I'habitacio i si s’apagave el cresol pos a foques. (N)

Per entendre aquest context, també cal tindre en compte el paper que jugava
Morella, és a dir, els desplagaments que realitzaven al poble per aconseguir

allo amb qué no contaven al mas.

Al poble si que anavem. A vore, els sagals poc, pero la gent major pos a lo
millor una vegada cada quinze dies o una cosa aixina perqué els
subministres de casa estaven tots al mas. Antes, podem dir que ere auto
servici. Se minjave de lo que se cullie al mas, se pastave al mas... no hi
havie les necessitats d’ara. Al metge tampoc s’anava si uno no estave molt
mal, no com ara que uno ha d’anar a provar-se la tensio... entonces d’aixo

res i s’anave... a lo millor una vegada cada quinze dies. (N)

La distancia existent entre els masos i Morella era altre factor a tindre en compte.
Desplagar-se fins al poble suposava la realitzacioé d’un trajecte considerable que
tot i estar transitat requeria invertir temps i esforg. La distancia que separa el mas
de Guardiola del nucli urba és d’aproximadament quinze quilometres i implica

constants pujades i baixades.

Conforme del mas de Guardiola a Morella hi ha tres hores caminant; anant
a peu, en matxo o en lo que vullgues...6 hores eren soles de viatge. | eixe
el dia passaes tot per anar a Morella i avant. Anavem a buscar oli i totes
aquelles coses que al mas no teniem i podien fer més falta. Per anar a
Morella des de Guardiola pujavem pel mas de Raco, després crusavem per
les Candeales i el Dolgo i ja per la Ombria i el Moli Nou, costa Sant Vicent i

a Morella. Diguem que ere el cami, pos la general d’entonces. (N)

En relacidé amb I'escolaritzacid, Noel recorda com van ser els seus inicis aixi com

el nom de les mestres que es trobaven al capdavant de la tasca escolar.
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Teniem una mestra a soles, no coincidien dos a la vega. Quan jo vaig
comengar anar a escola hi havie una mestra que vivie a la caseta. Ella vivie
en I'’home que ere guardia civil jubilat i li deien Dolores. Tenie dos xics que
també venien a escola, eren dos alumnes més. No ho recordo segur, pero
en esta mestra deguera anar poc, un any o aixo. | després ja va ser quan

va vindre Concha la de casa Tenorio. (N)

D’aquesta manera, coincidint amb I'inici del curs escolar 1964-1965 considerem
interessant sumar una veu més al relat de la historia de I'escola dels Llivis. Es
tracta de Conchita Ripollés, nascuda I'any 1958, procedent del Mas Gran i que

precisament durant aquest curs s’incorporava a I'escola dels Llivis.

Jo vaig comencgar a anar a l'escola als sis anys. | entonces de mestra estave
la de casa Tenorio i en ella vaig anar 3 o0 4 anys. En ella feiem el Parvulito,

el El Parvulito aquell jo me’l sabia de memoria... (C.R.)

Concha Pascual Llorca, veina de Morella i coneguda com Concha la de casa
Tenorio va naixer I'any 1944. Tot i no comptar amb el titol de mestra va rebre
una breu formacié a la Fabrica Giner per tal de poder desenvolupar aquesta
funcié. El mestre que regentava aquella escola li va donar una série de pautes i
recomanacions per tal de portar a terme el procés d’ensenyanga-aprenentatge
de la millor de les maneres. Aixi doncs, va estar aproximadament quatre anys
sent la mestra dels Llivis i va alternar quedar-se a la caseta del mestre amb

desplacar-se fins al poble.

Total que la Tenoria va ser I'tltima en quedar-se i ella ja no se quedava tots

els dies. Tenia una “Vespa” i alguns dies anave i tornave al poble. (N)

Si més no, les comunicacions eren millorables. Desplagar-se per aquells camins

implicava certs riscos i comportava dificultats a que calia fer front.

Ella venie en una moto, que per cert, una vegada va caure. Va asomar alla
al canto i havien fet unes gotes i quan vam tornar a mirar havia caigut,

deguere esllicar i se li'n va anar. (C.R.)

Dit aix0, pel que fa a la quantitat d’alumnat escolaritzat en I'escola dels Llivis

aquesta superava de forma escassa la trentena i anava acompanyada de

167



xicotetes variacions. Aquestes variacions podien estar ocasionades bé per la
finalitzacio dels estudis per part de I'alumnat o bé per motius laborals que

obligaven a les a families a canviar de mas.

Va haver vegades d’anar-ne molts: diria que casi una trentena... de la Torre
Sequra tres o quatre, dos xiquetes de Cardona, del mas d’Adell, de
Guardiola, de la Torre Montserrat, de I'Oronal, de la Torre Blanca també
n’anaven dos, els dels mas de Gasparo, de Muixacre, Maria Mercedes del
mas d’Amela, José Maria del mas de Vicent, de la Xumenera, del Valent,

Silverio de la Torre Esculea, nosatros del Mas Gran... i més. (C.R.)

Mas Gran

Aixi, I'estadistica®® escolar de mitjans dels seixanta mostra unes dades que
ajuden a entendre la idiosincrasia educativa de la Morella de I'época i de les
pedanies i masos distribuits al llarg del seu terme. En primer lloc, centrant-nos
en el nucli urba destaca la preferéncia per 'ensenyancga escolapia (236 alumnes)
en detriment de la nacional (104 alumnes). Cal dir també, que I'alumnat restant
fins a arribar als 380 censats, és a dir 40, es trobava escolaritzat en “ensefianzas
medias”. Pel que fa als escolapis (Orden de los Clérigos Regulares pobres de la

Madre de Dios de las Escuelas Pias) fer referencia al seu caracter confessional

83 AHMM: Caja 330. Correspondencia (E-S). Correspondencia administrativa.1?
Ensefianza.1965. Estadistica de la poblacién escolar de Morella (13 de abril de 1965)
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i destacar la seua trascendéncia dintre de I'educacié morellana de bona part del

segle XX.
Taula 7. Cens de la poblacioé dels 6 als 13 anys a Morella I’any 1965
Nombre de xiquets escolaritzats
Entitat de poblacio Cens de 6 En escoles En escoles no
a 13 anys nacionals estatals
CASC DEL MUNICIPI | 380 104 236
HERBESET 19 19 -
LA POBLETA 11 11 -
LA LLACOVA 20 20 -
FABRICA DE GINER 24 24 -
HOSTAL NOU 38 38 -
ELS LLIVIS 34 34 -
VALLIVANA 17 17 -
Font: elaboraci6 propia

En segon lloc, posant el focus en I'educacié que es desenvolupava en les
pedanies i els masos, destaca I'abséncia d’escoles no estatals i sobretot crida
I'atencid que la totalitat de les xiquetes i xiquets que en formaven part es trobés
en procés d’alfabetitzacié. En el cas concret dels Llivis, i en consonancia amb els
relats de Noel i Conchita, es comptava 'any 1965, amb trenta-quatre alumnes
escolaritzats. Com s’ha manifestat anteriorment, no tots els xiquets i xiquetes
que assistien a I'escola dels Llivis pertanyien a masos que formaven part
d’aquesta dena. Com es pot deduir, aquest fet provocava que les distancies a
recorrer per tal d’anar a I'escola augmentaren, masos com Gasparo o Amela en

son un exemple.

I una vegada a I'escola alli dins practicament anave gent de tots els masos:
anava jo del mas de Guardiola i I'altre xic del mas de Cardona, primer ell i

després també dos germanetes que tenie, de la Torre Montserrat, del maset
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de Modesto, de Torreblanca, del mas d’Adell, de Torre Querol pot ser que
entonces ja no en vinguere cap, despues n’anaven de la Torre Segura, del
mas Gran, del mas de Pitarch, del Taboll... de I'altra part d’aci en venien del
mas d’Amela, de Gasparo, del Valent, de la Torre Escuela i algun altre que
me deixo ara. | anaven pos dels masos que estaven més prop, no tenien
perque ser de la Dena dels Llivis. | d’'on més lluny anavem érem els de
Gasparo, els d’Amela i jo, de més distancia, els altres coincidien de més

prop. Bueno del mas de Pitarch també tenien bon tros. (N)

D’aquesta manera, les distancies dels masos a l'escola i les condicions

climatologiques continuaven sent una constant que caracteritzava 'escola dels

Llivis. A banda de les baixes temperatures o les nevades, també es fa referéncia

ales tronades, les quals foren responsables d’'una desgracia personal en la zona.
Per aquest motiu la seua perillositat estava molt present entre els habitants. Les

families comptaven amb escassos recursos per facilitar el trajecte de I'alumnat i

la ubicacio dels masos feia que el trajecte a recorrer fos diferent en cada cas.

Algo si que afectave, quan nevave per exemple pos si nevava molt no
anavem. | lo que més ens fee patir eren les tronades, les dichoses tronades
de per la tarde. Els rayos i aixo feen patir i aixo ere lo que menos gracia
fee... Lo altre pos un dia plovent, mal hora, pero anavem fent. | claro, de
casa tampoc podien vindre a buscar-te perque com a molt alguns masos
que tenien tractor, pero la majoria ni aixo. Alguna vegada a la millor algun
pare en algun matxo pero no no... | claro dels Llivis eixiem prou xiquets,
pero a medida que anavem avangant el grup s’anave fent menut, diguem
que la manada s’anave desfent. Els que venien d’Amela (mas) i movien de
cara amunt ja no, pero els que veniem de cara alla pos eixiem tots junts.
Podia ser per exemple que un quilometre el férem cinc o sis i després pos
Ja s’anaven quedant. | un tros s’anave per pista, altre per cami i també per

camp a través. (N)

Tenint en compte aquests condicionants, igual que succeia amb Angeles, Noel i

Conchita també es portaven el dinar a I'escola. Tot i les evidents mancances i
dificultats, destaca I'esfor¢ dels pares i mares per poder oferir als seus fills i filles

la millor alimentaci6 possible. En aquest sentit, també es constata la continuitat
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de la campanya d’oferiment de llet impulsada amb I'ajuda de les autoritats

americanes i que contribuia a complementar I'alimentacié de I'alumnat.

Esmorzar a casa. | després el tupper a 'esquena i dins pos lo que els pares
podien posar, el que hi havia entonces. Els pares ja mos cuidaven tot el que
podien, i de fam i aixo res. Carn de conill, de bou, o una fruita... tot
alimentacié natural i res prefabricat ni congelat. En eixe sentit, més sano
que ara. | menjar al monte, si fee molt mal hora molt mal hora mos deixaven
anar a la casa de dalt que diem entonces, a un comedoret que hi havia
(...)Va haver una época tot i que aixo després també se va llevar, que ens
donaven llet. Una llet en polvo que en haviem de portar el got i ens posaven
una cullera de llet i una mica de sucre i la mestra ens feie alli el reparto. Ah
i si que mos agradave si, com a casa tampoc hi havia gran abundancia la

trobavem bona. (N)

D’altra banda, en I'escola dels Llivis també es donava el que podriem anomenar
com certs moments i espais menys controlats que portaven a situacions que no
sempre eren facils. La convivencia de diferents edats, ritmes maduratius,
caracters, etc. donava lloc a un ampli marc emocional i estats d’anim que costava

assimilar i gestionar per part de I'alumnat.

| una altra cosa, un poc com a anécdota... que ocorria? Jo de les ploreres
més grans que recordo que vaig tindre va ser d’aixo. Que passave?
Anavem a dinar on s’acertave, pero a lo millor a tres-cents metros de
I'escola, vaig d’una arbre o a on fore i els grans (que ja anaven xics i xiques
i els sagals lo unic que feem ere molestar) lo que feen ere que s’assentaven
i dien avui dinem aci. Entonces traies la breneta i quan ja la tenies amanida
S’algaven i se n’‘anaven corrents. | te quedaves alli a enterra solo, en la
breneta i plorant. | me va passar dos o tres vegades. Total que un disgust i
a pagar-la el menut... Després aixo, una vegada te fas gran ja no passe. |
bueno i després també va deixar de fer-se, és un poc depen del caracter
que pilles en cada moment. Res, travesures i picardies de l'edat; que dels
Sis als catorze hi ha molta distancia. | després per a jugar també passava

un poc el mateix. Els menuts sempre voliem jugar en els grans i els grans
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ni cas. | jo encara que tenia el compariero de Cardona, pero ell tampoc

venie sempre... total que aixo. (N)

Per tant, qualsevol suport o ajuda era benvingut. Podem imaginar, sobretot en
les edats més primerenques, la importancia de comptar amb algun company o
companya que donés certa seguretat i que d’aquesta manera, el fet d’anar a

I'escola fos una miqueta més facil.

| el primer any me va anar prou bé perqué en venie uno de la Torre
Montserrat que era dels més grans i que diras que me salvave sempre, ere
vei d’alli i diras que me cuidave i cap problema. Pero quan s’ho va deixar
ho vaig passar algo més malament. Ell ja se’n va eixir perque tenie 'edat

pero jo encara vaig continuar. (N)

En la mateixa linia s’expressava Angeles, qui sense oblidar les picardies propies
de I'edat, posava I'accent en la importancia d’interactuar amb altres xiquetes i
xiquets. Cal assenyalar que la vida al mas a causa de la seua organitzacio
disseminada, sovint va acompanyada d’una situacio d’aillament que dificulta la
socialitzacid i en consequéncia disminueix la possibilitat de teixir llagos

d’interaccié personal com I'amistat o la companyia.

Anar a l'escola m’agradava prou: jugaves, te distraies, estaves amb els
grans. T’ho passaves bé. Aixo si, algun dia et feien rabiar, te pillaven la
motxilla o tamagaven el llapis i claro, els més menuts pos a enfadar-se i
plorar. (A.M.)

Si més no, els temps que li van tocar viure no eren els més idonis per poder
continuar amb la seua formacié. Complits els catorze anys, I'any 1968, Angeles
posava fi a la seua escolaritzacié. La feina als masos era molt obligada, la
situacié econdmica poc prometedora i en consequéncia escasses les families

que es plantejaven que les seues filles i fills continuaren estudiant.

Si urgia la faena del mas, ere més important ajudar a casa que estudiar. Jo
als 14 anys vaig deixar d’anar a I'escola i ja ni m’ho vaig pensar continuar
estudiant. Eren uns altres temps també | ere més o menys lo normal
entonces” (A.M.)
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La finalitzacié dels estudis per part d’Angeles va coincidir també en
'acomiadament de Concha Pascual com a mestra dels Llivis. A partir d’aquest
moment es va obrir una etapa en 'escola en la qual tots els docents que la van

regentar eren titulats.

Després van anar venint xavaletes jovenetes que degueren d’acabar la
carrera entonces. Suposo que els Llivis deguere ser el primer destino o ben
a prop i en va haver tres: Conchita de Benicarld, Sagrario i M? Dolores, eixa

va ser la darrera que hi va haver. (N)

Aquest fet es va veure impulsat entre altres motius per la demanda de les
families, qui en busca del millor per a les seues filles i fills volien que les persones
que exerciren la docéncia als Llivis comptaren amb la formacié adient. Ens
trobem davant d’'un acte de defensa de justicia social i amb la clara intencié de
lluitar contra I'analfabetisme. Davant d’aquesta demanda per tal de comptar amb
una educacio de garanties als Llivis destaca especialment que entre els seus
promotors es trobaren pares i mares que havien sigut alumnes de la primera
escola dels Llivis. S’evidencia, per tant, que aquella gent que havia tingut accés
a una certa formacié mostrés més interés perqué aquesta també tingués lloc

entre els seus fills i filles.

Alguns pares, tot i que estaven contents perque els seus fills anaven a
I'escola, volien que qui fera de mestra als seus fills siguere algu que
haguera estudiat per a ser mestra. Hi havia pares que sabien algo de lletra
i claro volien que els seus fills aprengueren lo maxim i lo millor possible.
Mon pare per exemple sabie de lletra i li agradave. Ell en sabie perqué quan
tenie edat d’anar a I'escola els pares buscaven un mestre i també anaven
als Llivis. (C.R.)

Sens dubte, la vida canviava de forma considerable per a les mestres destinades
als Llivis. Amb escassa o nul-la experiéncia dintre del mon laboral, el repte de la
doceéncia es multiplicava quan calia portar-lo a terme en una zona diferent i fins

aleshores practicament desconeguda.

| bueno la Tenoria encara va ser capa¢ de quedar-se alli a la caseta que

diem, dalt d’on feiem la classe. Les altres es quedaven a la casa de dalt
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dels Llivis, en la gent del mas. Tu imaginat, el canvi ere brutal, des de
Benicarlo que te pille una mica lluny i sense llum i sense aigua corrent,
sense aigua potable i sense cuarto d’aseo... hi havie molt de canvi i damunt
estar a soles. Pos preferien estar en una familia al mas i a la vivienda de
I'escola ja no hi havia ningu. Entonces no ho cavil-lava pero ara penso en

lo dur que deguere ser pa elles perque a demés encara eren molt jovenetes.

(N)

D’aquesta manera, el curs 1968-1969 arrancava amb Concha Pilar Lépez com a
mestra a I'escola dels Llivis. Natural de Benicarld, el periple per fer el recorregut
d’anada i tornada des del seu poble fins als Llivis era considerable. L’enyoranca
feia que Concha volgués baixar a Benicarlé6 sempre que fora possible, pero les
circumstancies ho dificultaven. Les comunicacions eren deficients i en aquest

sentit la col-laboracié i implicacio de les families es va tornar fonamental.

La primera mestra diguem titular que vam tindre va ser Conchita Pilar, tenia
19 anys. L’altre dia parlant-ho en la tia Pilar encara ho comentavem,
S’anyorave una animala, pero moltissim. Tenie novio ademes, i claro no se
n’anave tots els fins de setmana, tots ni pensar-ho. | quan se s’anave la
portaven en un tractor hasta la Lloma i alli la replegave el correu. Cada
vegada que se’n tenie que anar eren uns pares els encarregats de portar-
la hasta la Lloma®*. (C.R.)

La vida als Llivis suposava un canvi radical en el dia a dia de les mestres. La
soletat i les escasses condicions amb les que comptava I'habitatge preparat per
al docent provocaven que les mestres optaren per viure acompanyades pels
masovers de la zona. Les families les rebien de bon gust i s’esforcaven fer oferir

les maximes facilitats i comoditats possibles.

| ella a 'hora de viure el que va fer va ser que va estar vivint mig any als
Llivis i I'altre mig any va estar al Mas Gran en natros. S’anyorave molt i no
volia quedar-se soles i el panorama era que no hi havia ni llum ni aigua ni

companyia. Quan feia més mal hora, a I'hivern, estava als Llivis a la casa

84 Mas de la dena del Coll i Moll situat al costat de la carretera. Es tractava doncs, d’un mas
ben comunicat pel qual passava el servei d’autobus.
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dels pares d’on vivie Santi, la de dalt dels Llivis, i li feien el menjar i se
quedave alli en ells i després va vindre al Mas Gran. | bueno en natros
menjave i natros li llavavem la roba al riu. | per a dormir, també en la meua
germana i jo. | claro cada dia anavem i tornavem dels Llivis. Anavem ja per
dalt, no anavem per baix pel Planet. Més de mig hora de cami si que
deguerem tindre si. Mos emportavem la brena i cap als Llivis i la mestra
també. (C.R.)

Tenint en compte la situacioé personal descrita, posar el focus en un fet que ha
cridat fortament la nostra atencid, i és que Concha va decidir baixar el seu
alumnat a Benicarl6 per tal que el conegueren. No podem afirmar que aquest fet
fos motivat o estar alineat amb corrents pedagogics que advocaven per
practiques similars (aquestes eren anteriors i potser havia pogut sentir-ne parlar
durant la seua formacid) perd el cert és que posaven de manifest la seua

iniciativa personal i vocacié com a docent.

Aquella xica quan va pujar i va vore lo poc que sabiem pos claro, patie. | va
decidir que mos baixaria a tots a Benicarlo, perque ella ere d’alli, per a que
veiguerem mon. Pero claro, ho havie de fer en tongades. Total que cada
vegada que marxave n’agarrave un parell o tres cap avall, hasta que vam
passar tots. Pujavem també al tractor que ere descapotable i li posaven una
cadireta de fusta on cabierem dos o tres xiquets o posaven un llisté6 de
guardabarros a guardabarros. Jo crec recordar que vaig anar en Trini i
Maria Mercedes. (C.R.)

A més a més, la bona voluntat de Concha es feia extensible a la seua familia qui
la recolzava en la iniciativa. D’aquesta manera, el viatge a Benicarl6 es convertia
en una font d’aprenentatge per als xiquets i xiquetes dels Llivis que els permetia

veure coses que fins al moment eren dificils d’imaginar.

| mos quedavem alli a sa casa que sos pares eren molt hospitalaris i molt
bona gent també. | tu saps? Nosatros alli en aquella casa, per alli voltavem
i giravem i mos feien el menjar que també ere diferent al que estavem

acostumats i la idea era que coneguérem alfres coses, que coneguérem
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Benicarlo. | claro, per a molts, per la majoria o per a tots, ere la primera

vegada que vam vore la platja. (C.R)

Retornant a I'escola dels Llivis destaquen els esforcos realitzats en relacié amb
'equipament escolar. Entre d’altres, destaca la concessié d’una biblioteca
escolar realitzada per part de la Inspeccio Provincial d’Ensenyanga Primaria de
Castell6®.

Tot i que el procediment es va portar a terme durant el primer trimestre de I'any

1968, la seua translacié a la practica va tindre lloc entrat el curs 1968-1969.

8 AHMM: Caja 57. Correspondencia E-S. 1968. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion del
inspector de la zona de Vinaroz al alcalde de Morella (27 de febrero de 1968): Tengo el gusto de
poner en su conocimiento que por disposicién del llmo. Sr. Director General de Ensefianza
Primaria, y a propuesta de esta Inspeccién se ha concedido a la Escuela MIXTA de Los LLIVIS
de ese Municipio el material escolar que al dorso se menciona.
DORSO QUE SE CITA.- Una Biblioteca escolar de 152 obras.
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D’aquesta manera, el fet de comptar amb recursos augmentava també les

possibilitats pedagogiques per part de les docents.

Quan van arribar les mestres estes ultimes van portar molt de material,
moltissims cuentos que ademes els agarravem a casa per a llegir i mos els
turnavem entre nosatros... i més coses meés coses. Pero aixo va ser ja cap
al final. (C.R.)

Cal destacar que dita concessio va tindre lloc a les diferents escoles rurals de la
zona, la qual cosa evidencia un esforg i una voluntat per part de 'administracio
educativa per tal de potenciar I'escola rural i compensar part dels desavantatges
que la caracteritzaven. L’alcalde de Morella mostrava el seu agraiment en una

carta emesa a I'lnspector de 1 Ensenyanca de Vinaros.

De conformidad con lo interesado en su atento escrito en fecha 27 de
Febrero dltimo, tengo el gusto de manifestarle que en esta Alcaldia se ha
recibido el material escolar que al dorso se relaciona, asignado a las
escuelas de este término municipal que también se indican, habiéndose

hecho entrega de los lotes correspondientes a cada una de ellas.

Esta Alcaldia queda altamente agradecida a esa Inspeccion, por su labor
para conseguir de la Direccion General de Ensefianza Primaria, la
adjudicacion de estas pequenas bibliotecas, que son un gran beneficio para

los nifios de este Municipio.
DORSO QUE SE CITA:

152 obras para la Escuela Mixta de: Los Llivis, Hostal Nou, La Llacova, P.

Alcolea, Vallivana, Fc? Giner, y Herbeset®.

Aixi doncs, a banda de I'esmentada dotacio de recursos materials, el que podem
identificar com l'estructura de I'escola continuava igual i la descripcid coincideix

amb les realitzades anteriorment.

88AHMM: Caja 57. Correspondencia E-S. 1968. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion del
alcalde de Morella al Sr. Inspector de 12 Ensefianza de la Zona de Vinaroz (5 de marzo de 1968).
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Estava prou bé, tenia unes finestres normals, se podien fer bé les classes
alli. Tenie unes pissarres pintades a la paret. Ens feia eixir alguna vegada
a la pissarra a fer algun exercici o el que fore. Pero tampoc tenia gran

decoracio més. Si que tenie un quadro de Franco i uno de José Antonio.

(N)

Al ser preguntats pel condicionament de I'escola no es dubta a fer referéncia
novament a I'estufa. EI mecanisme de funcionament continuava sent el descrit

anteriorment.

Per a calfar-nos, els pares portaven la carrega quan els tocave. Del mas
als Llivis ho portaven quan fee falta que s’anaven turnant i avant. | la estufa
que hi havie ere molt xicoteta pero calentave molt, ere de ferro colat. | la
llenya la posavem natros, els sagals. Normalment |i donavem canya perque

passavem molt de fred anant caminant. (C.R.)

En la mateixa linia també s’expressa Noel, el qual a banda de la contribucio
per part de les families a ’hora d’aconseguir la llenya, fa referéncies als estris

amb els quals comptaven.

Teniem un estufa de llenya. Una estufa de llenya que els pares dels xavals
havien de portar per turnos, crec que ho feen aixina, la llenya per
subministrar l'estufa. | quan s’acabave la portave el que li tocave i
funcionavem aixina. Els pares s’encarregaven de portar-la i també de fer-
la. | ere més complicat que ara perque entonces moto-serres no en hi havia.
| 'havien de fer a serrutxo perque la estufeta ere una estufeta menuda, no

li entraven troncs grans i la llenya s’havie de fer bé. (N)

Dit aixd, quan pensem en l'estructura de l'aula, ens plantegem com s’ho feia la
mestra per organitzar i atendre I'alumnat dels Llivis. Cal recordar que era una
unica mestra qui estava al capdavant de la tasca educativa i es tornava
necessaria l'aplicaci6 de diferents estrategies de gesti6 aixi com un

reconeixement quan el rendiment era 'adequat.

Estavem en pupitres de dos, normalment els xics per un costat i les xiques

per laltre. Al principi no tant, pero després en les altres mestres depén de
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la nota també te posaven més avant o mes atras. Si treies més bona nota

més per avant. (C.R.)

En la mateixa linia, i en relaci6 amb l'atenci6 a la diversitat es considera
interessant posar el focus en la possibilitat de comptar amb alumnat amb
necessitats especifiques de suport educatiu i veure de quina manera es portava

a terme la seua atencio.

Per sort no... Més listos o menos si, pero en discapacitat per sort no. A
demes no recordo que en hi haguera a cap mas cap, o sigue que no. Pero

Si si... S’haguere pogut donar el cas. (N)

D’altra banda, com s’ha mencionat anteriorment, el capitol quatre de la Llei
d'Educacio Primaria de I'any 1945, concretament en el seu article trenta-set,
establia que I'Ensenyanga primaria s’organitzava de manera ciclica i de
conformitat amb el desenvolupament psicologic dels escolars mitjangant
diferents periodes de graduacié. Al seu torn, recollia les matéries a treballar aixi
com els grups de coneixement mitjangant els quals es classificaven. D’aquesta
manera el punt A feia referéncia a les instrumentals, és a dir, aquelles nocions i
habits indispensables en I'estudi de les diverses matéries aixi com per a la
practica dels exercicis educatius. En aquest punt es trobava la Lectura
interpretativa, I'Expressié grafica (escriptura, ortografia, redaccio i dibuix) i el

Calcul.

Tenim pupitres d’estos de dos. | lo que feie ere distribuir-ho un poc per
edats. Els de sis anys junts a un costat, els altres a altre i donar les classes
un poc diferentes perque cada-un tenie una edat i adeprenie unes coses.
Fee els dictados diferents, problemes diferents, i tot el que se feie entonces.

Informatica gens... (risses) (N)

El punt B de larticle en questio, el qual feia referéencia als coneixements
formatius, els definia com aquells que constitueixen la base de I'educacié moral
i intel-lectual. Aquest apartat estava compost per la formacid religiosa, la
formacio de l'esperit nacional (inclos també Geografia i Historia particularment
d’Espanya), formacio intel-lectual (Llengua nacional i Matematiques) i educacié

fisica (Gimnastica, Esports i Jocs dirigits).

179



Feiem llengua (castella), matematiques, geografia i historia. Valencia zero.
A mi la geografia m’agradava molt i tot lo que fore escriure també, fer
redaccions, dictats... | la llengua mos parlave sempre en castella, a les

classe i després al recreo i aixo també. (C.R.)

Per ultim, el punt C del citat article albergava els coneixements de caracter
complementari i els definia com aquells que complementen la cultura minima
primaria, mitjangant la iniciacié en les Ciencies de la Natura o tenen un caracter
artistic (Musica, Cant i Dibuix), o utilitari (Treballs manuals, practiques de taller i
labors femenines). A l'escola dels Llivis aquests coneixements també eren
impartits per les docents, si més no, la seua implantacio i el previsible augment
de preparacié i feina que podia suposar, coincidia amb un descens cada vegada

més accentuat per part de 'alumnat.

A part de les assignatures que diem, també féiem religié i les xiques sus
labores. A I'hora del recreo moltes vegades a cosir. | els xics feien trabajos
manuales. | ho soliem fer de tarde i no tots els dies. Es a dir, aquelles
pobres xiques feien de tot i per a tots. També és vertat que a medida que
anaven venint estes xiques titulades més joves cada vegada érem menos
a l'escola. Va pegar un baixo. La gent anave fent els catorze i s’ho deixava.
Quan vam comengar deguérem ser uns trenta, pero cada vegada menos.
(C.R.)

Amb tot, el temps passava, i tot i les similituds procedimentals i metodologiques,
el vaivé docent seguia sent una constant als Llivis. El curs 1969-1970 s’iniciava
amb Sagrario Uso Clausell com a mestra, 'estada de la qual es va prolongar
durant dos cursos (69/70 1 70/71). Aquesta mestra va teixir una bona relacié amb
Morella i anys després de deixar I'escola dels Llivis encara conservava contacte

amb part del seu antic alumnat.

Esta xica vivie a Castello pero ere d’Almassora. Deguere tindre un parell
d’anys més que Conchita Pilar. | quan va vindre als Llivis tampoc volie estar
sola a la caseta la mestra i se va quedar sempre a la casa dels Llivis on

estaven els pares de Santi. Algun cap de setmana quan es quedava també
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va vindre al Mas Gran. Després, va haver molts d’anys que va seguir pujant

a Morella a les festes i aixo, i vam continuar un poc la relacio. (C.R.)

Sagrario Us6 pujava des de Castelld en el cotxe de linia que la deixava a
I'entrador de la pista dels Llivis i tal com ella mateixa relata en I'obra de Navas i
Andrés (2023): “Cada setmana venia el pare d’un xiquet a buscar-me, era igual
que fora un tractor, un 600, el que fora. Ells em portaven la llenya i tot, estaven
molt pendents de mi. La gent era estupenda”. A més, també fa referencia als
diferents masos des dels quals acudia l'alumnat: “Alguns, com els del mas
d’Ametla, estaven molt lluny. També venien dos del mas de Gasparo i un xic que
li deien Noel que també estava prou lluny. Els del mas Gran estaven més a prop,
i del mateix Llivis venien dos xiquets”. Pel que fa al cobriment de places com la
dels Llivis, la propia mestra es fa resso de les dificultats existents: “No sé qué

passava, perd molts es demanaven excedéncies”.

Des del punt de vista acadéemic, I'alumnat agraia seguir una mateixa linia
metodolodgica i també era conscient que el fet que una mestra prolongués la seua

estada en I'escola repercutia de forma favorable en el seu aprenentatge.

Treballavem el mateix o molt paregut a Conchita Pilar; llibres, llibretes, uns
horaris marcats i la vertat que drepreniem molt. També feem moltes
redaccions i dictados va estar dos cursos i claro a I'hora d’ensenyar-nos se
va notar. (C.R.)

A més a més, existia una voluntat per treure partit als recursos que oferia I'entorn.
Més enlla del possible component ludic que sovint adopten les activitats a l'aire
lliure es pretenia que tingués lloc un aprenentatge i vincular-lo amb el treball de
'aula. Malgrat els inconvenients descrits, I'escolaritzacié als Llivis també
comptava amb alguns beneficis com la facilitat a 'hora d’estudiar la flora que

caracteritzava la zona.

Al mes de maig feem el mes de Maria i si que eixiem pel monte i replegavem
floretes i mos explicave coses sobre elles. Després en eixes flors, en
algunes féeiem rams i les ficavem a un quadro de la Mare de Déu que teniem

a classe. Ademeés a la devesa dels Llivis hi ha una planta que se fa ara al
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maig i juny que ere molt curiosa perqué feie una flor molt diferent i eixa

sempre la soliem agarrar. (C.R.)

Centrant-nos en el vessant ludic i posant el focus en I'esbarjo, destacar
'escassetat de recursos amb els quals es comptava, ja que les possibles
joguines eren portades de casa i de manera esporadica. Es portaven a terme,
per tant, jocs que no demandaven de material concret i que es podien
desenvolupar amb facilitat. En aquest sentit, considerem interessant fer
referéncia al punt 4 I'article cinquanta-quatre®’ de la Llei d'Educacié Primaria de
'any 1945, la qual contemplava I'oferiment d’un lloc sa i segur per desenvolupar

el joc i 'esbarjo entre els drets dels xiquets i les xiquetes.

Eixiem al recreo i corriem per alli i jugavem a jocs. Jugavem a pot-pot, a
planto... Alguna vegada algu portave alguna pilota, pero molt poques. Casi

ningu en tenia de pilotes. | el futbol no s’estilave (risses). (N)

En la mateixa linia, dintre d’aquest context menys distingit, cal assenyalar
I'abséncia de celebracions o activitats de caracter ludic o festiu. Unicament a les
acaballes de I'escola es va impulsar de forma timida I'Us de recursos de caracter
musical. En aquest sentit, sols trobem al-lusi® a activitats d’aquestes

caracteristiques en el capitol V, article quaranta cinc® apartat e, de la Llei

87 Cuarto. A una comunidad local que reconozca sus necesidades, le ampare contra los peligros
fisicos y morales, le proporcione lugares sanos y seguros para sus juegos y recreos y proteja las
instituciones escolares y sociales donde realiza su educacion

8 Articulo cuarenta y cinco.—Se podran organizar en la Escuela aquellas instituciones que
tengan por naturalidad:

a) La constitucion de bibliotecas infantiles, con auxilio obligatorio del Estado y de las
Corporaciones locales en el suministro de los libros necesarios, y el servicio de biblioteca
circulante. Los fondos de estas bibliotecas seran seleccionados, de acuerdo con los principios
de esta Ley, por los organismos competentes.

b). Las agrupaciones artisticas que organicen festivales con recitados, escenificaciones,
conciertos, programas de radio y emisiones infantiles.

c) El establecimiento de cine educativo y de recreo.

d) La constitucion de grupos de redaccién, confeccién y edicion de periddicos infantiles o de
intercambio escolar de correspondencia, Santa Infancia, Misiones y, en general, cuanto suponga
la proyeccion de la Escuela fuera del ambito local.

e) La asistencia a campamentos, albergues, marchas de alta montafia, ejercicios de deportes,
masas corales y grupos de danzas, se organizaran de acuerdo con las disposiciones vigentes.

182



d'Educacié Primaria de I'any 1945 referent a les activitats complementaries de

’'escola.

Per a res era habitual celebrar cumpleafios ni portar pastes ni res, ni
cantar... ni saber qui fee els anys (...) musica no en feem, pero al final si
que hi havia un tocadiscos. Crec que ere I'tltim any i aquella mestra si que

l'utilitzave, mos posave alguna cango. (C.R)

Cal destacar també I'actitud positiva que mostraven les docents aixi com la no
utilitzacié de mesures disciplinaries desmesurades i que en aquella época era

habitual utilitzar.

Tenien bon caracter, no s’enfadaven molt. Alguna vegada pot ser que ens
castigaren, pero lo normal. A lo millor eixir a fora al carrer, que avui també
estaria mal vist, pero cap cosa aixina destacable. De pegar i aixo res, o lo

de la regla mateix, aixo res. (N)

En aquest sentit, la posicié que adoptaven les families cap a la figura docent era
d’agraiment i respecte. Tot i existir diferéncies en funcié de cas, s’observava
certa actitud de deferéncia cap a la mestra que evidenciava un ple convenciment

respecte a la importancia de I'educacié en el futur dels fills i filles.

Ere prou normal tindre algun detallet en la mestra. Portar-li algo de casa,
algo de carn... el que fore. Pero bueno, anave també un poc en funcio de
cada casa. Diguem que hi havia cases que li posaven més interes que
altres... Ara, entonces el que si que és vertat és que hi havia molt de

respecte cap a la figura del mestre o la mestra. (N)

Cada una de estas actividades tendra su desarrollo dentro de la Escuela, y en su gobierno
deberan participar los propios escolares. Las enumeradas en los apartados b) y e) se
desenvolveran segun la direccion del Frente de Juventudes y Seccién Femenina, a cuya
inspeccién quedaran sujetas. El desenvolvimiento préspero y continuado de cualquiera de ellas,
acreditado, en su caso, por los organismos antes citados, servira de mérito puntuable al Maestro
en los concursos-profesionales y de recompensa para los discipulos.

Las Corporaciones publicas y el Ministerio de Educacion Nacional consignaran en sus
presupuestos anuales la cantidades necesarias para hacer llegar a los alumnos los premios que
estimulen su participacion activa y fecunda en estas- instituciones
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El juny de 1971 suposava el punt final de la trajectoria docent de Sagrario Uso
en I'escola dels Llivis i també coincidia amb el fi de I'escolaritzacio per a Noel.
Noel mai va amagar la seua estima cap a la terra i els animals. Actualment, és
una de les veus més reconegudes i respectades de la ramaderia comarcal i un
exemple en qui es fixen bona part dels joves ramaders. A més a més, ha deixat
constancia del seu compromis social i voluntat de servei public sent Alcaldillo de
la Dena dels Llivis, exercint el carrec de regidor en I'Ajuntament de Morella o
participant de manera activa en l'organitzacio de la Fira Agricola i Ramadera de

Morella entre d’altres.

Aixina d’agradar-me molt, casi que no cap (risses). Lo que més pot ser que
m’agradare la historia. La historia me llamave i bé, pero lo dels dictados i
tot aixo no m’agrade gens. | aixina de quedar-se bé res, perque jo anava a
I'escola i ja estava pensant en la rabera, ens les cabres; que me llamave

més. La lletra no m’anave massa. (N)

D’aquesta manera, el setembre del 1971 i de la ma de la mestra que segons Noel
i Conchita s’anomenava Maria Dolores arrancava el darrer dels cursos que
albergaria I'escola dels Llivis. Aquesta mestra a banda de portar a terme el servei
educatiu que requeria la legislacio, també realitzava una mena de reforg

academic en aquells xiquets i xiquetes de la zona que ho demandaren.

No recordo el cognom, va estar un any i en ella va ser en la que se va tancar
I'escola. Esta mestra també feie un repas a xiquets que ja s’ho havien dixat
pero els pares volien que encara aprengueren algo mes. Aixina que quan

natros acabavem venien els del repas. (C.R.)

Novament, quedava patent la voluntat de les families per arrimar I'educacioé a les
seues filles i fills. Revessada I'edat d’escolaritzacié obligatoria que establia la llei
i davant la impossibilitat de continuar els estudis en la majoria dels casos, els
pares continuaven buscant alternatives per tal d’allargar al maxim I'educacié dels
seus fills i filles. S’evidencia una confianga plena en I'educacioé com a ferramenta

de progrés i mecanisme per aconseguir una vida millor.

Crec recordar que en una d’elles, igual Maria Dolores, els pares li pagaren

lo que fore i mos fee una espécie de repas alli als Llivis, una vegada
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S’acabave l'escola. Una tempora: un mes o aixo. | jo després d’aixo ja vaig
deixar d’anar a I'escola. | recordo que I'escola dels Llivis ja no va estar molt

més de temps oberta, un any més o una cosa aixina. (N)

D’altra banda, per a I'obtencié del Certificat d’Estudis Primaris, era necessaria la
realitzacié d’'una prova a Morella. Segons recull Teran (2009) aquestes proves
eren escrites i comptaven amb els seguents exercicis: dictat, redaccié sobre una
tematica local, analisi gramatical, un problema d’aritmética i un altre de
geometria, dibuix lineal i artistic, i una prova objectiva amb un maxim de 50

guestions sobre materies dels Questionaris Oficials.

Per a examinar-te de I'examen final tenies que fer un ultim curs, a mi per
edat encara no me tocave, pero esta mestra se va encarregar d’ensenyar-
me per poder-me examinar. D’eixa edat soles estava jo. Entonces havies

d’anar a fer un examen a Morella i pujave l'inspector. (C.R.)
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4.2.5. Tancament definitiu de I'escola dels Llivis

Aixi doncs, al cumul de dificultats que des de sempre havia caracteritzat 'escola
dels Llivis calia sumar ara també un considerable descens en el nombre
d’alumnat amb edat d’escolaritzacid, convertint-se en una de les raons que
motivaren el tancament de I'escola dels Llivis. Aquest fet va suposar un fort
contratemps en les aspiracions formatives de les xiquetes i xiquets de la zona,

els quals van haver d’enginyar-se-les per poder anar a estudiar a Morella.

Se va tancar per diferents motius, peré un de clar va ser la mingua de
sagals. Des de que jo vaig comencgar anar hasta que m’ho vaig deixar ja se
vee que el numero anave baixant a un ritme considerable (...) | després un
altra cosa, des de que se va tancar I'escola fins que van posar el transport,
van passar uns anys. O sigue que va haver uns anys que cadau se va
avispar conforme va poder. O se’n van anar a viure a Morella o vivien casa
els abuelos. Cada uno s’ho va organitzar com va poder. Pero si, entre que
se va tancar I'escola i van posar transport, va haver unes edats que se van

tindre que buscar la vida. (N)

Si més no, aquest fet no va ser exclusiu de la Dena dels Llivis. Les noves
tendéncies de vida, cada volta més enfocades al desenvolupament urba
dificultaven les aspiracions de continuitat de les escoles dels masos i el seu
tancament es va tornar generalitzat arreu del terme de Morella. A més, tal com
apunta Alvarez (2023), cal assenyalar que les politiques de concentracié escolar,
les quals es van intensificar a partir de la Llei General d'Educacioé de 1970, van
suposar el tancament de multitud de xicotetes escoles rurals distribuides al llarg

del pais.

| al setanta-dos se va tancar I'escola. Se va tancar la dels Llivis i se va
tancar la de la Llecua també. Diguem que se va decidir que els dels masos
anigueren interns a Morella i que estudiaren alli. Per tant, jo vaig ser l'ultima
en la que va coincidir 'edat d’acabar els estudis en que s’acabare també
I'escola dels Llivis. Els d’'un any menos i els de detras, van anar a Morella i

eixos se quedaven alli interns ja. (C.R)
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Aixi doncs, la informacié de Conchita és mot significativa, sobretot per tractar-se
d’'una persona en la qual va coincidir el fi de la seua escolaritzaci6 amb
'acabament de la docéncia a I'escola dels Llivis. En aquest sentit, cal destacar
que en I'arxiu s’ha trobat una missiva enviada a 'alcalde de Morella referent a la
contractacio de professorat docent posterior a I'any assenyalat que faria pensar
que la vida de I'escola dels Llivis es va veure allargada durant un temps més. Si
més no, les persones entrevistades coincideixen en situar I'any 1972 com a any

de tancament de I'escola dels Llivis.

Tengo el gusto de poner en su conocimiento, que por esta Delegacion
Provincial se ha contratado al maestro D. M? DEL ROSARIO SANCHEZ
MARTINEZ para desempefiar sus funciones en esa localidad, en esa
escuela de Los Llivis, desde el 14 de los corrientes hasta el 31 de agosto
de 1.973%.

En la mateixa linia, segons descriuen Gamundi i Sanguesa (1991), José Antonio
Aguilar Sorribes també va ser nomenat a I'escola dels Llivis tot i que finalment
va ser destinat a un altre centre i no va arribar a prendre possessid. Aquest fet

ens dona peu a refermar que I'escola ja no es trobava en funcionament.

Amb tot, el que podriem considerar com a tancament oficial de I'escola dels Llivis
el trobem I'any 1974. Com s’ha anticipat anteriorment, la finalitzacié de I'escola
als masos es va portar a terme de manera generalitzada. Un nou model social,
és a dir, una migracié constant dels masos a les ciutats comengava a obrir-se
pas de forma desenfrenada i aquest fet, com no podia ser d’altra manera, també

repercutia en 'ambit educatiu.

La Direcciéon General de Ordenacion Educativa remite a esta Delegacion
Provincial copia de la Orden Ministerial de 19 de junio de 1974 que afecta

a centros escolares de esta provincia.

MORELLA.- Ampliacion del C.N. “Virgen de Vallivana”. Se crea cuatro

unidades escolares (dos servidas por maestro y dos por maestra).

8 AHMM: Caja 59. Correspondencia E-S. 1972. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion de la
Delegacion Provincial al Alcalde de Morella (22 de septiembre de 1972).
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HERBESET.- Supresion de la unidad escolar de asistencia mixta.
LA LLACOVA.- Supresion de la unidad escolar de asistencia mixta.

LLIVIS.- Supresién de la unidad escolar de asistencia mixta. %

Acabada la vida escolar dels Llivis, actualment I'iUs de I'escola és esporadic i
testimonial, queda el record d’'un temps passat que va suposar I'educacio i la
possibilitat de formacié a part dels masovers que avui en dia encara regenten els
masos de la dena i d’altres que van marxar i han portat a terme les seues vides

lluny de la terra que els va veure créixer.

L’escola actualment per a I'tnic que s'utilitza és per quan es fa la festa de

Sant Pere, per fer una reunié6 alli dins i parlar del que se tinga que parlar.

(N)

En definitiva, sén molts els aspectes que van donar forma i vida a la segona part
de I'escola dels Llivis. Una escola, que sobretot en els seus inicis podriem dir
que es va caracteritzar per la tardanga a comptar amb les infraestructures per
portar a terme I'escolaritzacio de les xiquetes i xiquets de la zona. D’altra banda,
les traves burocratiques i administratives que poc agilitzaren la seua posada en
marxa i la constatada apatia o desgana mostrada per algunes mestres titulars a
I'hora d’ocupar una escola d’aquestes caracteristiques descriuen bona part de la

realitat educativa dels Llivis.

Tot i I'escassetat de recursos, les dificultats geografiques o les adverses
condicions climatoldgiques, cal destacar l'esfor¢ incessant mostrat per les
families dels Llivis amb I'objectiu d’oferir una educacid i un futur millor a les seues

filles i fills.

% AHMM: Caja 67. Correspondencia E-S. 1974. Negociados. 12 Ensefianza. Notificacion
dirigida al Alcalde-Presidente del Ayuntamiento de Morella (26 de julio de 1974).
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5. CONCLUSIONS

L'educacio als Llivis de Morella ha estat intimament lligada als periodes en els
quals l'escola ubicada en aquest mateix caseriu ha estat oberta. Abans de l'any
1936, primer moment del qual es té constancia que es va posar en marxa l'escola
a l'ermita de Sant Pere, I'educacid dels xiquets i xiquetes era practicament
inexistent. Aquesta es limitava a les ensenyances realitzades pels mateixos
pares i mares o a l'esporadica possibilitat que algu entés en "lletra" estigues de

passada pel mas o masos del voltant.

Aixi doncs, l'obertura de l'escola a I'ermita, gracies a l'esfor¢ dels masovers i
masoveres de la zona amb la col-laboracié de I'ajuntament, va suposar el que
podriem considerar com la primera oficialitzacié de I'ensenyament als Llivis.
Després de realitzar les adequacions d’infraestructura necessaries, s’aconseguia

disposar d’'una escola mixta on pogueren assistir els xiquets i xiquetes de la zona.

Cal assenyalar que tot i els esforcos del govern republica per fer arribar
'educacio a tots els indrets del pais, existien evidents dificultats per arribar a

zones de muntanya i disseminades com és el cas dels masos de Morella.

En el cas dels Llivis, va ser determinant I'esfor¢ dels pares i mares i la seua
voluntat per oferir un futur millor a les seues filles i fills per aconseguir posar en
marxa l'escola i comptar amb una persona amb un minim de formaci6é per

desenvolupar 'ensenyament.

Es tractava, doncs, d’'una persona no titulada, perd que tenia certes nocions
academiques i en consequéncia podia contribuir a la formacié dels xiquets i
xiquetes dels masos de la zona. D’aquesta manera, 'ensenyament es limitava a
la instruccié de continguts basics relacionats amb la llengua i les matematiques

i a prou penes es feia referéncia a aspectes com la historia o la religio.

La persona que feia de mestre, a la qual se li va facilitar com habitatge I'antiga
casa del capella, se les enginyava com podia per atendre la diversitat d’edats i
ritmes d’aprenentatges que reunia I'escola dels Llivis. Cal tindre present que
I'escola masovera dels Llivis es convertia en el principal agent de socialitzacié i

interaccio entre 'alumnat de la zona. La situacié de dessiminacié que caracteritza
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les zones masoveres es veu traduida a la practica en una interaccié social menor

a qué es pot donar en qualsevol altre nucli poblacional.

El fet de viure a un mas, a banda de la dificultat per establir relacions personals
entre iguals (cal recordar que en la majoria dels masos unicament vivia una
familia), també suposava un contratemps en I'escolaritzaci6 de les xiquetes i els
xiquets. A les llargues distancies a recorrer per anar i tornar de I'escola i a les
dures condicions climatologiques, s’afegia la necessaria contribucié a 'economia
familiar. Aixi doncs, tasques com guardar les ovelles o participar en la sembra i

en la sega de la collita del mas tenien prioritat respecte a I'assisténcia a I'escola.

Si més no, el temps durant el que va romandre oberta I'escola va ser escas, ja
que l'esclat de la Guerra Civil i I'arribada de les tropes franquistes I'any 1938
provocaven la seua paralitzacio. Aquest fet va suposar la fi del procés
d'ensenyanca — aprenentatge per a bona part de I'alumnat i el tancament de

I'escola fins a 'any 1956.

Passats practicament vint anys i novament gracies a I'impetu dels masovers i
masoveres, alguns d'ells exalumnes de I'antiga escola a I'ermita, I'escola dels
Llivis tornava a obrir les seues portes. Després d’'un considerable perible
burocratic i de les demandes de I'administracio local es realitzaven les obres
pertinents per habilitar una escola i una vivenda per al mestre o mestra en I'antiga

casa del capella.

Aquesta segona etapa es va caracteritzar per l'important nombre d'alumnes que
en aquell moment habitava els masos de la zona dels Llivis, pel bon fer demostrat
per les diferents docents adjudicades a l'escola i per I'hospitalitat mostrada per

les families a I'hora de facilitar la seua estada als Llivis.

Cal assenyalar que per a moltes d'elles, I'experiéncia als Llivis suposava el debut
en aixo de I'ensenyanca. D'aquesta manera, als nervis inicials de la professio es
sumava en la majoria dels casos, una nova forma de vida ben diferent. Anar a
viure als Llivis, suposava en la majoria dels casos abandonar la vida a la ciutat i

enfrontar-se a una realitat totalment diferent.

Cal indicar que al llarg d’aquesta segona etapa es comptava amb docents

titulades o baix la categoritzacio d’auxiliars docents. Aixi doncs, s’evidencia que
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disposaven de les nocions académiques i pedagogiques necessaries per a portar

a terme I'ensenyament.

A més, tot i que la participacié en la contribucio de 'economia familiar encara era
fonamental existia una conscienciacio per part de les families i una regulacio per

part de 'administracié que alabava I'obligatorietat escolar.

Amb tot, 'escola dels Llivis no era aliena als canvis socials del moment. Un nou
model social, és a dir, una migracié constant dels masos als pobles i les ciutats
comencgava a obrir-se pas de forma desenfrenada i aquest fet també repercutia

en I'ambit educatiu.

L’any 1974, a causa del descens poblacional dels masos i la decisio per part de
I'administracié de possibilitar I'escolaritzacio dels xiquets i xiquetes del terme de
Morella a I'escola del poble va desencadenar el tancament definitiu de I'escola
dels Llivis. Per tant, es posava punt final a un servei educatiu, que tot i les
evidents dificultats, sempre va lluitar per oferir un futur millor als seus veins i

veines.
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10. TRANSCRIPCIONS
TRANSCRIPCIO 1
AMADEO RAMIA PRATS
Data de naixement: 2/01/929
Realitzaci6é de I’entrevista: 4/05/2015

Entrevistador: Bon dia Amadeo. Bé tal com vam estar parlant esta entrevista
forme part d’'un projecte que estic realitzant i la idea és que parlem un poquet

sobre vosté i sobre la seua vida.
Amadeo: Bon dia.
Entrevistador: A vore, vosté, quina edat té?

Amadeo: Jo tinc vuitanta-vuit anys. “Bueno”... Els vaig complir el dia dos de

gener.
Entrevistador: Recordes I'any i el lloc on vas naixer?

Amadeo: Vaig naixer el 2 de gener de 1927 a la Giroveta, mas de la dena dels

Llivis de Morella.
Entrevistador: Molt bé, a quina escola anaves?

Amadeo: “pos”...a I'escola...antes d’ anar alli ,vaig anar... “pos”vaig anar a un
mas de per alli . Alld dels pares que volien que.... aprengueren ,por lo “menos” a
sumar, restar, multiplica i dividir. | “despues claro” .. ja va vindre ac¢o de la...tot el
‘jaleo” de la guerra i tot allo. Després ,si, claro.. va passar que |' església , “pos”,
lo que va passar "entonces”. Tot va anar a l'aire diguem-li., “entonces” van

dedicar el regim que hi havia "entonces”... i lo que ere I'escola pos a la ermita.

| bueno... Jo te conto lo que passave al mas eh, i als masos de per eixes vores...
Anavem a un mas a que mos ensenyaren algo, pero de “uvas a peras”. Compta
que la situacio als atres puestos podie ser diferent, i sobretot al poble, que alli ho

deguren fer més com toque”
Entrevistador: L’escola estave a la ermita dels Llivis?
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Amadeo: Si... ahi van obri unes finestres als costats, van buscar meses, cadires
i lo que “fore”. Alli va ser quan... va vindre un mestre que tampoc no tenia ni el
titol de mestre. Un home, que se dedica pues a ... multiplicar, dividir i sumar. Que
ara I'ensenyancga que hi ha ara és molt diferent, perqué avui hi ha les coses se
aprenen me pareix que més prompte... i més poques de numeros, “natros” de

numeros moltissim.

Entrevistador: | vosté, se'n recorda quin edat tenia quan va comengar pujar a

I'escola del Llivis?

Amadeo: Pues quan vaig pujar I'escola del Llivis... “tendria, tendria” .... uns dotze
anys “tendria”, agd va a ser.. després que va passar? Si quan van tornar ja...

‘che” ja me embolicat jo ara..

Fes-te compte que deguera tindre uns vuit anys, nou com a molt, quan vaig pujar
a I'escola dels Llivis. Ahi lo que se va fe va se que e va aprofitar 'ermita de Sant
Pere per fer I'escola, van obrir unes finestres als costats i se van buscar taules i
cadires per a que poguérem fer classe de manera, pos bé. Tamé hi havia una
estufa de llenya, ademés recordo que ere prou grandeta. Els masovers portavem
la carrega, almenos una vegada a l'any. Els anys de més fred portavem més

carregues, les que fera falta hasta que arribare la bon hora”

Entrevistador: Seria abans de passar la guerra, quan va comenga a anar a

’escola del Llivis i vosté anava des de la Giroveta?
Amadeo: Si, si, pero jo aixd lo he interpretat mal.
Entrevistador: | como seria?

Amadeo: Per qué... I'escola eixa quan va vindre que va que passar al “frente”,

I'escola ja se va acabar, “ere” antes...

Entrevistador: | per qué? Quan va passar al “frente” “vosatros” anaveu a

'escola?

Amadeo: No, no; anavem , "nosatros” quan va vindre el “frente”. Quan van van
fer 'ofensiva d’aci d’alla a la torre Querol a la serra aquella, "entonces” alli els

altres se van quedar a defendre perd d’alli “nosatros” estaven a l'altre costat a
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baix a la vora el riu i d’alli feiem “marcha” i alli entre els animals que teniem mon
pare alli i tota la rabera i els bartuls que podiem portar els animals i van parar a
Villafranca . Alli “pos” van estar “pos” dos mesos. Un mes que van fer 'ofensiva
que van estar a la Torre Querol “despues” un altre mes que van fer I'ofensiva i

van passar al collet de, d’ahi de... de la Torre Segura.
Entrevistador: Van passar la Torre Segura?

Amadeo: La serra eixa i sé que van fer I'evacuada ahi i van “marchar” i
‘entonces” ja va ser quan van tornar al mas i mira... com si uno haguera
comencgat de nou s’havia quedat en les mans “pelaes” i mira a treballar i a

“luchar”...
Entrevistador: Si, si... no queda altra, i van tornar a la Giroveta?
Amadeo: i vam tornar a la Giroveta.

Entrevistador: | ahi , vosté seguia tornat a classe al Llivis, ahi una vegada havia

tornat a la Giroveta?

Amadeo: No, al Llivis ja no, agd m’enganyava jo...

Entrevistador: Va ser antes?

Amadeo: Va ser antes.

Entrevistador: Quan anava al Llivis de la Girovet, als Llivis anaveu a peu?
Amadeo: A peu, a peu, “la motxileta” a I'esquena i la bereneta també.
Entrevistador: | de tros, quan de rato hi havia?

Amadeo: Un hora...

Entrevistador: Que anaveu per un “assegador”?

Amadeo: Un hora més bé... llargueta...

Entrevistador: Anant “ligeros”™?
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Amadeo: Anant “ligeros” i jo vaig anar alli, i al poc van anar les meus germanes,
la major sil'altra ja casi que no.. i avant. “Aixina” van anar d’aprenent una miqueta

lo poquet.

Entrevistador: | de quan anaveu al Llivis... a quina época del any solieu anar?

O anaveu tot 'any?

Amadeo: Ai, miral.. “ere” quan veniem de les vacacions que teniem a l'estiu. |
també perod després de 'hivern... tot I'hivern... i si ni havia “rossa” i si plovia “pos”

el paraigues una manteta i au, cap alli se va.

Entrevistador: Molt bé i per exemple quan havia molta faena al mas, que a lo

millor venia la matancga i aixd... anaveu a classe o es quedave a casa a ajudar?

Amadeo: El dia de la matanca pues ja, pal cas era una festa... i se feia festa
‘entonces” en agod s’ajuntaven tots els masos del veinat i “s’acobidaven” i si, si

festa. Festa mata al bou i al “gorrino” ara després agd s’ha perdut...
Entrevistador: Al mestre se’l convidava a al matanga?

Amadeo: Era tipic convidar al mestre a dinar el dia de la matanca i donar-li a
provar algunes de les coses que preparavem: botifarres, xorigos... | tamé que
se n‘’emportare alguna cosa. | claro, si coincidie que ere un cap de setmana

que estave pels Llivis si que solie anar perqué tots el convidavem.

Entrevistador: S’ha perdut si, si... | per exemple de quan anaven a I'escola a
part de portar la “motxileta”, la berena... Se’'n recorda de portar algun llibre o de

portar algun material?

Amadeo: “Pos” porta a I'escola un llibre... pues mira un “manuscrito” i “después”
si portaven una enciclopédia i para de contar, i una llibreta per a les “cuentes” i

per escriure... aixo si... la lliso te feien escriure dictat o copiat de tot...

Entrevistador: | vosté “se’n recorda” quanta gent anaven, quants alumnes

deguéreu ser?
Amadeo: Ai, ai, ai no me’n recorde pero a lo millor anaven quinze o vint.

Entrevistador: | anaveu xiquets i xiquetes... se “sentaveu” tots junts o separats?
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Amadeo: No, no... Com, com?

Entrevistador: Per exemple quan se sentaveu a classe... tots junts? O els xics

se “sentaven” en un puesto i les xiques a un altre?

Amadeo: No, no... alli “ere” tots junts, al mateix puesto que te deien els mestres

sempre al mateix puesto eso si...

Entrevistador: | també donava igual I'edat.... pot ser hi havia gent que tenia 12
anys i podia haver un altre que tinguere 8 anys.

Amadeo: Si, si tots anaven junts... no conforme ara... que van junts per edat.
Entrevistador: Els que tenen 12 anys tots junts, els de 13... Als Llivis tots junts.
Amadeo: Alla tots revolts, a la mateix escola totes les edats.

Entrevistador: | per exemple quan vos ensenyaven les coses, si a un li costava

meés que a un altre... Que feia el mestre?

Amadeo: Pues “bueno” mira de tot hi havia, hi havia que eren més durs per a

entendre la lletra com altres les “cuentes” i aixo...

Entrevistador: | per exemple quan venia el fred, els dies de “rossa”... hi havia

alguna estufa o alguna cosa?

Amadeo: Si hi havia un estufa “aixina” de gran i els més joves que anaven
“bueno” els que teniem llenya per lo “menos” portaven una carrega de llenya dels

masos... la que “fere” falta.

Entrevistador: Si també en funcié del fred... | “después” vosté se’n recorda si

era costum que cantareu una cancgo a I'escola?

Amadeo: “Pos” no me’n recordo ara, algo sempre... si a la que havia de “marxa’
‘entonces”... I'unica cangd que mos feien cantar ere la tabla de multiplicar. La
cantavem tots els dies abans de marxar. Perd el mestre no sempre ens la fee
cantar com estava escrita, alguns dies canviava l'ordre i altres et ficava
multiplicacions més llargues. Alguns dies arribavem a hasta més de cent mil

abans de marxar”
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Entrevistador: La “tabla” de multiplicar la cantaveu alli?

Amadeo: Conforme esta escrita no mos la feien cantar... com estava escrita.
Comencaven: dos per dos, tres per tres, quatre per quatre i “claro” en molt poquet
se aprén i “despueés” i si que pots en “menos” treball, que es lo que avui en dia
estan fent les coses “aixina”. En allo si que vaig topeta “aixina” i ara agarres el
vuit per vuit i el nou per nou , el mateix i “después” te feien ago i després deu per

deu i alguns dies hasta que arribares al cent mil antes de marxar.

A les divisions féiem unes rengleres molt llargues, no tenim les calculadores
que hi ha ara, i clar alguns xiquets els costava aprendre més que a uns altres.
A poc que algun dia fallares a I'escola o alguna cosa te costare un mica més
d’entrar, ja te quedaves detras. El que si que féeiem ere que quan uns

acabaven la llico ajudaven als altres per a qué I'acabaren.
Entrevistador: | “después” de classe, també eixieu a jugar al pati?
Amadeo: Si després de dinar “pos” un ratet a jugar alli.

Al descanso ell se col-locave a puestos que ens tenia en vista per a tindre-nos
controlats. Pareixie que no estave pero s’enterave de tot el que passava. | si
haviem renyit o qualsevol cosa quan tornavem a classe mos demanave
explicacions. Entonces tots callats, ningu dia ni mu. Ademés, quan mos
allargavem per eixos bancals®' s’enfadave i si mos arrimavem a algun cingle®? ja

ni te conto. Claro, ell patie per si mos passare qualsevol cosa i ens férem mal.
Entrevistador: | quins jocs féieu?

Amadeo: Ai “pues” corre per alli, amagar-nos per alli i “aixina”, si...

91 Bancal: Tros de terra plana conreada, limitada per rases, rengles d’arbres o marges.
Consultat el 18-5-2020 en: https://www.enciclopedia.cat/ec-gdic-e00016267.xml

Per poder utilitzar per a I'agricultura els terrenys muntanyosos amb pendents pronunciades que
caracteritzen bona part de l'orografia d’Els Ports és habitual I's de murs d’abancalament
(marges). Gracies a l'elasticitat, permeabilitat i capacitat de drenatge, el material utilitzat per
aquest fi és la pedra en sec. El mur ha de ser més ample a la seua base que en la part superior,
donant-li aixi una inclinacié que fa que el centre de gravetat quede més endins i dificultar aixi les
possibilitats de bolcar. La construccié de bancals contribueix a un millor aprofitament de de 'aigua
de la pluja i eviten el perill d’erosi6 (Miralles, et.al (2008).

92 Cingle: Roca alta situada al cim o en el pendent d’'una muntanya. Consultat el 18-5-2020 en:
https://www.wordreference.com/definicio/cingle
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Entrevistador: Molt bé. | “después” vos feen... ara es molt tipic fer examens a
classe... a “vosatros” vos feien examens o una prova, per a saber alld que

aprenieu?
Amadeo: No recordo aixo.

Entrevistador: Vale, vale. | de lo que veieu a classe, que t'agradava més? La

lletra o el nimero?

Amadeo: Pues “bueno” tot... Jo els numeros per a multiplicar, suma, resta i
dividir, pos no m’anava malament, ara, per a llegir pos no tenia molta correnta. |
“despues” un altra cosa per que si uno “escomenga” com ara se “escomencga’,
€s molt diferent per qué entones van arribar, que tenia jo per lo “menos” tenia jo
8 anys... i no havia anat mai a cap escola... de res del mon.

Entrevistador: Vosté fins als vuit anys no havia anat mai a I'escola?

Amadeo: Més que si a casa mon pare me repassave les cartilles, que diem

entones... que que eren una cosa xicoteta.
Entrevistador: Si, si.

Amadeo: “Pos” alld. | tenia vuit anys la primera vega que vaig anar a un puesto

que.. que hi havie una persona que mos... que mos ensenyare diguem.
Entrevistador: | va anar des dels vuit anys, fins quina edat?
Amadeo: Pos mira, dels vuit anys hasta que va passar el frente.

Entrevistador: Hasta que va passar el frente... que deguere tindre, entonces

quina edat deguere tindre vosté?
Amadeo: “Pos” onze anys.
Entrevistador: Once anys. Va ana vosté tres anyets a I'escola dels vuit als onze.

Amadeo: Pos si. | entonces... en ca’ hi havie mestre pels massos. | anavem de
nit o sigue el mateix mestre de dia a lo millro fee alguna classe de nit no als Llivis,

sin6 al mas que fore.
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Entrevistador: Potser de dia diguem que estaves al Llivis i de nit anave... als

massos de la Dena?
Amadeo: Aixina mateix, si.
Entrevistador: A lo millor a fer un repas o...?

Amadeo: Si, un repas, un repas... Si, claro... de dia pos a guarda... la rabera o
lo que fore, i de nit pos, pos un parell d’hores a... aprendre algo. | la mateix
persona pues de dia fee “pals” del mas més menuts.

No ho recordo segur, pero jo diria que quan ja anava als Llivis alguna vegada el
mestre venia al mas per la nit. Diguem que mos fee una espécie de repas de la
llicd si no haviem pogut anar durant uns dies a I'escola. Pensa que hi havia dies
en les que hi havia molta feina a casa: guardar la rabera, parar compte als

corders, dies del molt mal hora... i alguna vega fallavem”.

Entrevistador: Molt bé. | vosté quines, a part de guardar la rabera i aixd quines
coses fee més, a casa al mas? Com ajudave més? Qué vos feien fer, perque a

lo millor tenieu, vuit anys i lo de guardar la rabera... o lo que fere falta no?

Amadeo: Si, si, guardar la rabera, i te passaves pos, pos tot lo dia... la rabera a

lo millor portaves la berena i a lo millor hasta de nit no tornaves a casa.

Entrevistador: Molt bé, tornant un poc a quan anaves a l'escola al Llivis, el

mestre, les classes, recorde si les fee en valencia o en castella?
Amadeo: Entonces en castella.

Entrevistador: Castella

Amadeo: Entonces el valencia... no se coneixie diguem-li... estae i no.

Entrevistador: Pero, perd per exemple quan ixieu a jugar al pati o aixd també

parlaveu en castella o ahi parlaveu valencia?
Amadeo: A no, ahi, entonces cadascu parlavem a la nostra manera.
Entrevistador: Si?, vale.

Amadeo: Si, si.
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Entrevistador: |, i després una altra cosa, per exemple a part de les cuentes o

lo de lletra, de religié vos parlaven a I'escola?
Amadeo: També mos parlave algo d’aixo si.
Entrevistador: | de Déu? Ho contralave algu?

Amadeo: Pero... claro el mestre que venie no ere de... no ere d’eixe pensar, i

claro ahi varie molt.
Entrevistador: | tant.
Amadeo: Varie molt.

De la religié i de Déu ens parlaven molt poquet, poc, a I'escola, casi no res.
Ademés jo penso que el nostre mestre no era d’eixe pensar i aquestes coses
depenen molt de la persona i tot aixd. | no no... mai ens visitaven ni capellans, ni
inspectors, ni res d’aixd. No em sone si hi havia cap control o si venia algu a vore

el que feem alli a la classe.

Entrevistador: | vosté se’n recorde si feeu a I'escola algun tipo de celebracio
com... “ere l'aniversari de tal o venie Sant Antoni, i feieu algo de Sant Antoni a

classe” se’'n recorde d’aixo?

Amadeo: No, no aixd de Sant Antonis... De Sant Antoni a classe no feiem res,
perd eixe dia si podiem mos arrimavem al poble, anavem a Morella a vore la
festa i tot lo que feen. Veem els parells, ere molt bonico vore com saltaven els

jinetes i els vots que pegaven.

Entrevistador: Vale, vale. |, al’escola a part de lo que féieu a classe, vos

enviaven deures a casa, per fer-los a casa, pa acabar les cuentes o lo que fore?

Amadeo: Si encara mos enviae algo... Pa fe a casa, encara... i “después” 'altre

dia quan “arribaes”, te passave i si topetave que, que no “estae” bé pos...

Repassa-ho, a vore”.

Amadeo: A¢o no ho tens bé, perd no te die on tenies el fallo, no. L ’havies de

trobar tu.
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Amadeo: Ademés si t'ho dien, no ere gracia. Lo que ere d"ago ere pos trobar-los

i pos si, aci el tenia... perqué si no, no aprenies.
Entrevistador: | de mestres hi havie un, o tenieu més d’'un?

Amadeo: Pos bueno jo vaig ana, en uno i después vaig anar en un altre el que
vaig ana rade... aquell sabie més, sabie més lletra i tho explicave d’'una altra

manera. Que aixo pareix que no perd d’'un a un altre a lo millor hi ha diferéncia.

Entrevistador: Hi ha diferéncia, claro... si que pareix que no pero es lo que voste
diu si que se note si. |, esta gent que feen? vivien alli al mas als Llivis, o vivien a

un altre puesto hi anaven tots els dies... Com ho feen?

Amadeo: O sigue, Llivis, estae a I'ermita, i hi havie una caseta que estave, que
per temps alli hi havie una capella, i hi havie capella. |, i el mestre vivie a la caseta
que tenie el capella, i después de que va passar la guerra i tot allo, a I'ermita se
va torna a ficar el Sant... ha tornat a servir com, com ermita que ere... pos van
fer... van arreglar la caseta del capella i entonces feen I'escola a la caseta del

capella.
Entrevistador: A vale, qué esta davant I'església la caseta?
Amadeo: Mira de la caseta del capella a I'ermita... uns deu metros o encara no.

Entrevistador: Quina edat deguere tindre la persona aquella que vos fee classe,

el mestre quants anys deguere tindre?
Amadeo: Ai! Majors, ja majors.
Entrevistador: Majors veritat? Si, si...

Amadeo: Claro entonces ere diferent, perqué entonces aixo de la jubilacié no se
coneixie, alli no se coneixie aix0, perd no ja.. persones a lo millor de seixanta i

setanta per amunt.
Entrevistador: | recordes com vestie?

Amadeo: No, normals i avant...de diferent vestuari... cadasct anavem com

anavem i avant.
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Entrevistador: | alguna vega, alli feen classe o vos visitave algun inspector, o

algun capella per parar compte de com se feien les coses?

Amadeo: Pos no... D’aixd entonces no hi havie.

Entrevistador: | com recordes que ere el mestre?

Amadeo: Ah! Serio, serio... Si pos ho han de ser de serids perqué sino se burlen.

El mestre que teniem ere major, jo diria que de seixanta anys per amunt. Sempre
fee les classes en castella i ere molt estricte i serio. Perd aixi ho havien de ser,
perque si no ens burlavem d’ells i aixd no podia ser, la vertat és que aunque feem
alguna cabriola de joventut pos el respectavem molt. Ademés els pares ens dien

que ens haviem de portar bé i que aprofitarem el rato.

Entrevistador: Si, aixd també passe ara també. | per exemple quan vosaltres
eixieu al pati, ell també eixie a fora en vosaltres al pati o se quedave dins de

'escola?

Amadeo: Ell hi havie vegades que eixie i ni havie vegades que no eixie, pero ell

mos vee tot lo que natros... natros feem per fora.
Entrevistador: VVos controlave? Ereu molts? Com estaveu a classe?
Amadeo: O sigue, ell mos vigilave diguem-li.

Anavem quinze o vint sagals, més o menys deguérem ser el mateix numero
de xiquets que de xiquetes, hi havia de grans i hi havia de menuts, de tot i
avant. Ens assentavem tots junts, xics i xiques. Perd aixo si, sempre al mateix

lloc, al lloc on deia el mestre.
Entrevistador: | féieu Educacio Fisica? Alguna cosa d’esport?

Amadeo: De deport com a tal no féiem res a I'escola, alli mos explicaven
algo de numero, a llegir i a escriure. | sind te tocave alcargar-te per dir la lligd
0 anar a la pissarra estaves sentat tot el rato. Suposo que el mestre deguere
pensar que si veniem caminant des del mas tots els dies ja feiem prou
exercici. Ara, quan féiem el descanso claro que corriem i saltavem per eixies

vores de mas.
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Entrevistador: | a classe, de religio m’ha dit que no vos parlaven molt, pero per
exemple de la politica, del que passave entonces, de la guerra i tot allo, vos

parlave alguna cosa en classe?

Amadeo: Pos bueno, claro eh.... Les politiques son coses que sempre han existit
i... claro, venen eixes que la un.. perod claro en eixa cosa allo se va fer més de lo
que, de lo que havie de haver segut, perqué primerament no havien de haver
abusat, els que estaven, perque després els que estaven dels altres que va

passar, pos als que van fer primer, si uns van fer aixina.. els altres ja...
Amadeo: | después la postguerra, quan ve después, que allo és pijor, allo...

Entrevistador: Allo es pitjor?

Amadeo: Allo es pitjor que la guerra. Una vega se va dir que la guerra ja havie
passat, la situacié encara ere molt roina, diria que pitjor i tot. Jo ja era grandet,
deguera tindre a la vora de 12 o0 13 anys i ja vaig deixar d’anar a I'escola i me
vaig dedicar ajudar a casa perque estave tot com estave i ja... a part crec que

I'escola dels Llivis també se va tancar i va deixar de funcionar.

Entrevistador: Si, si.

Amadeo: Perqué después va vindre com va vindre, els “d"a¢0s” de I'evacua, de
de formar grupos els massos uns quants massos tots a un mas de nit, perod que

passave? Pos tot mal, tot mal.

Quan va passar el frente vam haver de marxar del mas, vam agarrar els
animals que teniem i vam fugir. Ens vam emportar tota la rabera i tot el fato
que podiem portar carregat als animals. Vam parar a Vilafranca i alli vam estar
a la vora de dos mesos. Mentre estos mesos, el frente va fer I'ofensiva fins a
la Torre Querol el primer mes, i durant el segon mes van passar al collet de la

Torre Segura i tota eixa serra, i els masos de baix...

Una vega va passar I'evacua, ja va ser quan vam tornar al mas... i ja mira. Alld
era com comencar de nou, com si uno s’haguera quedat amb les mans
pelades, i mira a treballar i a lluitar... perque... | la postguerra despues encara

és pitjor que la guerra. Recordo d’ajuntar-nos tots els veins a un mas per
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passar la nit que diras que la companyia sempre s’agraeix. Es van fer massa

coses en aquella guerra...

Entrevistador: No porte res de bo aixo.
Amadeo: Res.

Entrevistador: | tornant un poc a lo del a lo del mestre dels Llivis, ere tipic fer-li

algun regal, o portar-li algo de la matanca?

Amadeo: A bueno aix0, pos no sé... quan se fee la matancga a lo millor aquell dia
pos |I'aconvidaven a dina i... si aix0 si la matanca si que “anae” a totes ell, a totes

perqueé |'aconvidaven i avant.

Entrevistador: | a este home d’alguna manera li havieu de pagar... Com ho féieu

aixo?

Amadeo: Aix0 no me’n recordo, si pagaven al mes o... Li pagaven els pares...
no me’n recordo si aviaven els diners o venien ells i pagaven... perd enca’ me

pareix que no sé si no anaven els pares.
Entrevistador: A pagar-li al mestre?

Amadeo: Un dia determinat pos d’anar a pagar-li el mes al mestre i a lo millor
s’ajuntaven tots els pares i el mestre i entonces pos feen ells el seu... el seu

repas.

Entrevistador: | a part de lo que feeu a I'escola, tenieu costum d’eixir a fer

alguna excursid, o anar a passejar pel monte? O no eixieu d’alli, de I'ermita?
Amadeo: Pos no, no...

Entrevistador: No tenieu costum. Pos bueno, Amadeo ja estem acabant,
simplement per acabar. Si a vosté li preguntaren com haurie de ser I'educacio,

que contestarie? Que dirie?

Amadeo: Pos jo no... jo 'educacio que és molt diferent, és millor esta que la que

teniem entonces.

Entrevistador: Voste trobe que la d’avui en dia és millor?
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Amadeo: Si, perqué avui en dia un xiquet que com aquell que diu enca no pot
caminar, ja sap llegir i escriure, perqué? Perque heu veu per la tele que entonces
hi ha radio que no teniem tampoc ni teniem res i, en fi pa mi si, pa’ mi és més bé

'ensenyanca d’ara que la d’entonces.

Entrevistador: | ja después que és el que més recordes de quan vosté ere jove

i anave a l'escola, el que més cridave I'atencid, alguna cosa en concret?
Amadeo: Pos en concret no.

Entrevistador: | si li digueren que va ser bo o roin que dirie? Del record que tu

tens de I'época que anave a I'escola dels Llivis.

Amadeo: Pos bueno recuerdo, recuerdo recuerdo si vas a pensa i pensa pos si,
vam fer aco, vam fer alldo atre perd de moment a lo milldb no te... no te ve al

pensament.
Entrevistador: Fins aci Amadeo, moltes gracies per la “xarraeta”.

Amadeo: Hasta la proxima.
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TRANSCRIPCIO 2
LEONILA GARCIA PRADES

Data de naixement: 29/06/1931
Realitzacio de I’entrevista: 25/04/2014

Entrevistador: Bona vesprada. Bé tal com vam estar parlant esta entrevista
forme part d’un projecte que estic realitzant. La idea és que parlem poquet sobre

vosté, i sobre la seua vida i sobre alld que va viure a I'escola dels Llivis.
Leonila: Molt bé, a vore de que me’n recordo.

Entrevistador: Primer que res, on vas naixer i que recordes dels primers anys

de vida.
Leonila: Pos bueno, vaig naixer al mas de Cardona.

I bueno... per lo que m’han anat contant i lo poquet que recordo, els meus primers
anys de vida van ser molt moguts, en cinc anys vaig canviar tres vegades de
casa. Vaig naixer al mas de Cardona, al mig any vaig passar a viure als Llivis i

després de cinc anys alli, vam marxar cap a Donis.
Entrevistador: Quan vas naixer, quin any i quin dia? | Com ere aquella época?

Vaig naixer el 1931, el dia Sant Pere, el 29 de juny. Eren temps dificils i
complicats. La vida al mas no donave per a moltes alegries, sino lo contrari... Els
meus pares havien de treballar molt dur per a criar-nos al meu germa i a mi. La

situacio ere la que ere i hi havie una boca més que alimentar, pots imagina'’t.
Entrevistador: Com ere la vida al mas?

Leonila: Ere pos bueno, no com ara... ni la mitat de comoditats, ere més dur...
perd bueno tocava luchar i avant. Ere lo que hi havie... perd bueno, tampoc ere

un cosa de pena diguem-ne.

| natros a casa lo que feem pos a casa ajudavem en tot el que fera falta,
sembravem fesols, pataques, cigrons, anavem en els canterets a buscar aigua
al pou, llevavem pedres dels bancals, tot lo que ens manaven i alld en el que

podiem col-laborar. Pensa que sempre hi havia algo que fer.

231



Entrevistador: | de I'escola, que recordes? Quants xiquets anaven? Suposo que

de diferents masos.

Leonila: No t'ho sabria dir segur perd uns vint xiquets si que deguérem anar a
I'escola dels Llivis. Venien xiquets de molts de masos: de la Torre Segura, de la
Torre Querol, de Guardiola, del Dolco... i només d’aci dels Llivis hi ha n’anavem
5: el meu germa i jo d’'una casa, i tres de l'altra. No sé, no sé... perd enseguida

ens plantavem uns quants que feem classe aci.
Entrevistador: Per tant, anar a 'escola suposave caminar un rato?

Leonila: Claro, claro... A vore, jo és que vamos... La tempora que vaig estar vivint
als Llivis no tenia problema, tenia I'escola justet davant de casa. Jo era molt
xiquitina i no me’n recordo massa, perd me sone que estaves a casa fent
qualsevol cosa i quan de repen senties que havia arribat algu o esculumbraves
que a l'ermita hi havie moviment t'asomaves cap alli. Aixd ere senyal que

prompte comencgave l'escola.

| aix0, mentre vaig estar als Llivis no, pero quan baixava de Donis, un dia nevava,
I'altre plovia, alguno te pillave alguna araboga i aunque t'amagares on fore podies
arribar xopet a classe perfectament, 'altre havies d’ajudar a casa... tot ago fee

pos que alguns dies no anarem a I'escola.

Entrevistador: Entenc que menjaveu alli a l'escola? Dins, fora? Que

menjaveu?

Leonila: Si, si... se portave alli algo per a menjar cada uno. | bueno jo alguna
vega... No sempre, pero alguns dies la meua mare me preparava un bocadillet
de cansalaeta viraeta en tortilla, més bo que menos! Sabie que m’agradave i
quan podie guardave cansala. | el puesto... pos una mica depén de I'hora...

Soliem dinar al porxet de I'ermita i si fee sol baixavem a baix contra el mas.

Entrevistador: | respecte al mestre? Eren mestres oficials que parlavem

abans?

Leonila: No, no... que va. Eren, eren... Eren mestres sense titol, sense
carrera, eren mestres aficionats, gent qué en sabia molt perd que no tenia la

carrera de mestre. Havien anat a deprendre on fore i se guanyaven la vida
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aixina. Ara, se pot dir qué alld que féiem nosatros no acabava de ser com una
classe de vertat com sempre s’han conegut”. Pos venie alli, mos explicave,

pero alldo no constave... Sas?
Entrevistador: | a I'hora de pagar-li, com ho feeu?

Leonila: No recordo massa bé com estave montat allo, jo diria que al mestre
li pagavem tant al mes, els mesos que anavem meés a classe li pagavem més,

i els que anavem menos, pos menos. Pero tampoc sabria dir-te segur.
Entrevistador: Parlem un poc de les classes, d’alldo que vos ensenyaven.

Leonila: Pos ensenyar-nos ja pots vore, poc. Comengavem en el “a, e, i, 0,
u” com aquell que diu i anavem tots a la vega, cada dia féiem una cosa i hi
havia qui ho agarrava enseguida i hi havia qui li costava més. | claro, alguns
dies anavem, algunos no... Perd ere lo normal, has de pensar que hi havie

molta varietat alli dins.

Entrevistador: | féieu algo excepcional, com ara, que es celebren festes o

es fan excursions?

Leonila: No celebravem festes, ni cantavem, ni féiem excursions. Unicament
llegiem i escriviem, les nostres classes eren de numero i lletra i qui ere capag
d’escriure una carta en condicions ja fee prou. Les classes més o menos, eren
sempre iguals. Una vegada vam fer una comedieta pa representar no sé que...
del titol no m’enrecordo. Jo anava disfressada de dona i alli grongava una
nineta dins d’'una cuna que ere més gran que jo. Ja pots vore, ere molt diferent

alo d’ara.

Entrevistador: | el mestre com feia les classes, en valencia o en castella?

Com parlave ell en la gent?

“A classe el mestre sempre ens parlava en castella, les explicacions eren en
castella i a nosaltres ens feia parlar en castella. Pero si que és vertat que al
pati 0 a I'eixir de I'escola sempre parlava valencia, igual que quan ho fee amb

els nostres pares o la gent d’alli del mas.

Entrevistador: | vos ficava nota el mestre?
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Leonila: Ui, ui... jo crec que no. No recordo que mos ficare cap tipo de nota,
el mestre ensenyava i cada uno fee el que podia, aquells que eren més listos
anaven davant perd no tenien cap recompensa, ni premi ni res d’aixo. El que
ho aprenia bé, i el que no, es quedava una mica detras perd tampoc passave
res. Ja te dic, hi havie gent que a vegades no anave i tampoc se portave molt
seguida. Algun dia, aquells que mos avisave que mos preguntarie, mos feem

hasta xuletes i sind els companys ens feien senyes en lo que haviem de fer.
Entrevistador: | pati en féieu? A quins jocs jugaveu? Ereu amics?

Leonila: Bueno pati... A meitat mati eixiem a jugar a 'assegador, jugavem a
jocs com la tella que mos féiem nosatros els quadros al terra o el marro. La
vertat és que mos distraiem en qualsevol cosa. Aixd si, jugarem a lo que
jugarem, els grans sempre mos guanyaven als menuts, els sabie molt de mal
perdre. | lo d’'amics... pos mira, a les xiques si que també ens agradava molt

xarrar i contar-nos les nostres coses perqué al final feies amistat.
Entrevistador: | a 'escola anaveu tot I'any?

Leonila: S’anave un poc quan se podie, jo diria que solament anavem a
I'escola a I'hivern, a I'estiu hi havia molta faena i no podiem anar, uns haviem
de guardar els corders, els altres els gorrinos, els altres ajudar a segar, fer
garbes... Alego alego en la bona hora hi havia molta feina i no anavem a
I'escola. Que els pares volien que aniguerem pero ere un poc lo que hi havie

i avant.
Entrevistador: | de la guerra, que recordes? Com va afectar a I'escola.

Leonila: Coses roines. Quan a la guerra ens amagavem a un calciner al costat
de l'era del mas, i alguna vega mos van hasta evacua a la Torre Montserrat.
Se notae que la cosa no anave de broma i se passave molta temad. | mal mal,

a I'escola pos no anavem i avant, ere més sobre la marxa i se va parar tot.
Entrevistador: Tu vas tornar anar a I'escola després de la guerra?

Leonila: Si, si. A vore guerra i ere postguerra i la cosa pos... Quan diguem

que la cosa se va calmar una mica, pero que igualment seguien passant coses

234



i per a res estave una tranquil-la, vaig deixar d’anar als Llivis, suposo que
deguere ser perqué tancarien l'escola, i vaig comencgar a anar a la Torre
Escuela. De Donis baixava alli i vaig continuar aprenent algo. Aunque ja era

més grandeta mos pares insistien per a que aniguera. Pa ells ere important.

Entrevistador: | de la Torre Escuela, que recordes?

Leonila: El que mos fee de mestre a la Torre Escuela ere el pare de la mare
de Pepita, la del teu carrer... saps qui €s? una dona que es veu molt per
Morella, viu al carrer de baix I'església. Ere molt bona mestra i molt bona
persona, d’eixes persones que es fan d’estimar, que sempre estan disposats

a ajudar-te i que se note que se preocupen.
Entrevistador: Quan vas deixar d’anar a I'escola?

Leonila: A medida que te fees graneta podies ajudar més a llaurar, sembrar,
segar, podies treballar I'hort... Als dotze anys tenies I'edat suficient per anar-
te’n de casa a les deu del mati amb la rabera d’ovelles i el dinar baix del brag
i tornar a les sis de la vesprada i ere un poc lo que feem. Vaig deixar d’anar a
I'escola per la feina del mas, perqué quan més gran te fas, més obligada es
torna la feina i més has d’ajudar. Jo als dotze anys o una cosa aixina deixar

d’anar a I'escola.

Entrevistador: Per acabar, que diries tu sobre I'educacio i que ha suposat per

a la teua vida?

Leonila: Jo que és molt important, per a la vida i per a tot. Jo sabia moltes
coses perqué més o menys sempre havia anat a I'escola i a casa també
m’ajudaven. Aix0 si, el meu germa sabia més, li agrada molt estudiar i sempre
estava llegint. Cada cert temps, quan portaven periddics de Morella, ell els
agarrava i se’ls llegia tots en un mati. | a mi tot eixe mén també m’agradave,
pos saber coses, estar informa de lo que passave... Ademés, els mestres els
deien als meus pares que valia, que els estudis se me donaven bé. Si haguera

pogut, m’haguere agradat poder a dependre més coses i saber-ne més.
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TRANSCRIPCIO 3
CARMEN VIDAL PEREZ

Data de naixement: 28/09/1936
Realitzacio de I’entrevista: 20/05/2023

Entrevistador: El motiu d’esta entrevista és perqué estic fent un treball al voltant
de I'educacio als masos de Morella. Concretament a la Dena dels Llivis. Vaig
entrevistar a persones que havien sigut alumnes i parlant en Lluis, mos va
aparéixer el nombre de Carmen Vidal Pérez i jo no li vaig fer ni més ni menos,
no la coneixia. Perd ell me va dir: és la mare d’Adolf i podriem fer-li unes
preguntetes. Es un poquet el motiu pel que estem aci. Aleshores, la intencié seria

que ens parles un poquet dels records que tu tens de quan vas ser mestra alli.

Carmen: Pues mira, jo recorde molt d'una manera, no sé molt... me’'n recorde
molt d’aquella gent lo bé que se van portar en natros. A pesar de que les primeres
dies van ser terribles. De Vila-Real alli, sense llum, sense aigua, sense mitjans
de comunicacio.... Pues per a mi, la veritat, va ser molt dur. Pero claro, a medida
que anava alli, m’anava acoplant i después alli, hi havien uns masovers, la senyo
Virginia i el senyo Juan i una altra familia més major que per la vespra quan
acabava enseguida ja m’encenien el foc i me’n anava alli i m’estava alli en ells.
Después m’acompanyaven a casa en el carburo, hasta que me gitava i al dia
siguient pues lo mateix, a esperar a que vingueren els xiquets. Venien a peu,
venien de la Torre Segura, venien d’'una serie de masos que no me’n recorde jo
ara. Les xiquetes dels Llivis estaven alli, perd venien també de la Torre Querol i
una altra masia que estava més propet, no recorde el nom. Del voltant de la
masia dels Llivis, la veritat que d’estar jo, conserve un recuerdo molt molt
agradable de tot. Inclus hi havia un senyor que portava dos xiquetes, que sempre
gue se n‘anava a Morella i anava al peix em portava alguna cosa... Mire senyo
mestra jo li porte uns polpets, perqué com a¢o aci a Morella no és una cosa que
hi ha massa vegades, pues li porte els polpets. Quan mataven el cerdo, cantitat,
el senyor Juan del mas d’alli, a vegades se ria i me dia senyo mestra voste ha
fet la matancga, eh. Ell veia que jo tenia coses esteses al balcé. Perqué no podia

donar abasto.
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Lo més dificultés que jo trobava era l'anar i vindre a Morella. A Morella
normalment anava en dissabte, anava a peu. Mosatros teniem molta amistat en
la gent de la carnisseria de Forcall, d’alli davant de la plaga, en el sinyo Gervasid
i la siny6 Pura. Jo en fin de setmana me quedava alli en ells. Después en dilluns
me n’anava i a vegades venia Antoniet i me I'emportava jo també i s’estava uns

dies alli també en mi.

Entrevisador: Vosté estave aci, a Vila-Real, se’'n va anar a treballar als Llivis?
Carmen: En vint anys.

Entrevistador: Va ser el seu primer desti o ja havia treballat abans?

Carmen: No, no. Acabava entonces, eixa ansia que tens de treballar. Jo
m’imagine a tots dient uh, se’'n va a una masia i xica... a una masia, alli te moriras
d’asco. No, gracies a déu d’asco no me vaig morir. La dificultat que comportava
'estar en puesto tant diferent com el poble. Perqué Vila-Real ja era un poble
gran, estaves acostumbrada a eixir per aci, i tindre de tot. Claro, alli, la vida, pues

era dura.
Entrevistador: De dilluns a divendres estaves vivint alli als Llivis, al mas?

Carmen: Si. Casi tots els divendres per la vesprada me’n anava a Morella,
passava el fin de semana, alli en les xiques estes i después en dilluns me’n

tornava a peu.
Entrevistador: El trajecte Llivis — Morella era a peu?

Carmen: Si anava a peu, dos horetes i pico o en tot cas si agarrava 'autobus
hasta la masia la Lloma i de la Lloma entrava per la pista i depués pujava la
costereta aquella hasta la masia. Jo tenia una vivienda alli, me van arreglar un
piset. Después me recorde molt, del sogre de Farinera. Te sona? De Bellvis, el
sogre de Bellvis, quan jo vaig arribar alli. Ell era I'alcalde, o siga me va facilitar
tot, i después Adolfo Esteller també, o siga que... Ja te dic jo, que guarde uns
recuerdos. De fet vaig trobar un dia a la dona per la plaga de Morella. Mare, quina
alegria vam tindre. Tenien una xiqueta que li dien Alida, que me pareix, que
també va estudiar, me sone que també havia estudiat. Pero ara, ja com pugem

poquet a Morella, recorde de tot aixo més lluny.
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Entrevistador: Aleshores, vivies alli als Llivis?

Carmen: Tenia el piset, alli baixava per una escalera i hi havia un servici alli baix.
L’edifici de I'escola en una estufa que me portaven els masovers la llenya alli pa

que no passarem fred. O siga que de llenya, fred no vaig patir gens.
Entrevistador: Els propis pares dels alumnes te porten llenya?
Carmen: Si, si. Te portaven la llenya alli.

Entrevistador: Val, val. D’acord. Per parlar un poquet de com ere el dia a dia alli
als Llivis. Recordem per exemple a quina hora se comengave la jornada escolar

o com ere tot allo.

Carmen: Normal, a les 9 del mati, después acabavem a les 12. Els xiquets
dinaven i después tornavem a comencar i después, molts dies quan se veia que
el temps amenaca la tormenta, pues un poquet antes els enviaves i se n‘anaven.

Pobrets venien...

Entrevistador: Hi havia distancia considerable per arribar des dels masos a

'escola?

Carmen: Des de luego que si. Feien un sacrifici enorme. En albarquetes
ponbrets, mal vestidets. Les temperatures dures, perd els xiquets molt bon
xiquets. Respectuosos. Farien travessures com tots els xiquets de tots els

puestos, pero ja te dic jo que molt respectuosos.

Entrevistador: M’'imagino masos com des de la Torre Montserrat o des de la

Torre Querol, que hi ha un tros.

Carmen: La Torre Montserrat no me sone. Del mas de Querol si, del Garro
també. D’un altre que venia en dos xiquetes, este senyor que te dia del polp,
perd no recorde jo aquella masia com sé dia. Antes d’arribar a la Torre Segura

estava, a ma dreta. Han passat molts anys.
Entrevistador: Pot ser la Giroveta, pot ser el Planet?
Carmen: Del Planet venia una xiqueta rubieta, si.

Entrevistador: Després de l'altra part del Dolgo, de les Candeles?
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Carmen: Del Dolgo també venia un xiquet.

Entrevistador: Efectivament sén distancies llargues. Entenc jo que se portaven

el menjar.

Carmen: Ells se portaven el menjar i dinaven alli baix a I'edifici de I'escola,
perque estava I'estufa. Después se posaven a correr per alli fora, quan acabaven

a jugar i aban. Pero si.

Entrevistador: Respecte al menjar que se portaven. Per exemple...
Carmen: Sempre ere bocadillo.

Entrevistador: Ere I'unica mestra que hi havia alli?

Carmen: Si.

Entrevistador: De quants alumnes, de quin volum, quina quantitat de xiquets

podien anar a I'escola dels Llivis?

Carmen: Deu o dotze. Perqué venien també els dos xiquets d’alli dels Llivis.
Estaven alli al costat. La xiqueta que jo dic del sinyo Juan, no venia, perqué era

molt xicoteta, molt menudeta, Alida.
Entrevistador: De quines edats?

Carmen: Ui, de tot. Tot mesclat. El que comencava en la cartilla, a la cartilla i el

que no I'enciclopédia Alvarez.

Entrevistador: Com ho feies per a organitzar eixa diversitat d’edats? Des de tant

xicotets hasta els grans?

Carmen: Conforme podia. Mentre uns llegien, uns altres feen una altra cosa.
Aix0 no solo m’ha passat alli, aixd6 m’ha passat també en Betxi, tindre tres cursos.

Te tens que adaptar i progamar-te les coses pa poder atendre a tots.
Entrevistador: AI'hora de portar a terme I'avaluacié? Ho feies d’alguna manera?

Carmen: Entonces d’avaluacio, no, no se feie. L’avaluacié continua, del dia a

dia, d’examens aixina formals... Pensa que era I'any 56-57.
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Entrevistador: Vosté va ser la primera mestra, tal com fica als papers... de

'escola dels Llivis?

Carmen: Si, si. Alli abans d’anar jo, va haver un senyor que se veu que
replegava tots els xiquets de per alli, per lo menos els ensenyava a llegir i a
escriure. Aquells xiquets alld, estaven molt atrasaets, molt, molt. Era questio de
maxaqueo, en la lectura i I'escriptura més que res. | que comprengueren lo que

estaven llegint, fer-los preguntetes i tot aixd. Molt diferents a lo d’ara.

Entrevistador: Lectura i escriptura sobretot. Suposo que també calcul,

relacionat amb les matematiques.
Carmen: Si, claro, tot.
Entrevistador: Vas comencar el curs al mes de setembre?

Carmen: En Octubre, el 6 d’octubre vaig prendre possessié. Per cert, a Morella
feia un fred que pelava. Después me vaig vindre a casa, per al Pilar ja vaig tornar

pujar i me vaig quedar alli definitivament.

Entrevistador: La documentacio que jo havia trobat, ere que I'escola s’obri a
I'abril del 1956, perd suposo que el curs es va posar en marxa lo que comente a

I'octubre.

Carmen: Cap al Pilar, recorde que vaig pujar definitivament.
Entrevistador: Sols hi havia un unic Mestre?

Carmen: Si, un iaban.

Entrevistador: Ere habitual a lo millor eixir fora de I'escola a fer alguna practica,

aprofitant els recursos de I'entorn?
Carmen: Ui, si. Gimnasia feen a fora. Atra cosa, pues no.

Entrevistador: Féieu la celebracié d’algunes festivitats, com puguere ser el Sant

Antoni o Sant Pere?

Carmen: Si, Sant Pere Els Llivis. Se reunia tota la gent d’alli, com a totes les

masies de Morella.
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Entrevistador: Me referia per exemple per ser Sant Antoni... féieu alguna cosa

especial?
Carmen: No, no.

Entrevistador: Si eixieu al monte a fer algun tipus d’excursio o relacionat en les

plantes, els arbres...?

Carmen: No. D’aquella época a ara... posaven tota la intensitat en ensenyar-los
als xiquets, perqué estaven molt atrasaets. Alli la cosa era ensenyar-los a
llegir i a escriure. Que comprengueren lo que llegien, molt de maxaqueo

en aixo.

Después a medida que he anat canviant d’escola, d’aquella época a I'época que
he estat jo en un col-legi molt modern de Vila-Real. Maria Santissima, com ha

evolucionat 'ensenyancga d’entonces a d’ara.
Entrevistador: No hi ha color.

Carmen: Eixos xiquets no sabien ni casi parlar. Paixie que tenien por de parlar i
tot.

Entrevistador: La llengua que utilitzaves per fer les classes quina era? El

Castella?

Carmen: Si, si. Jo els parlava en castella.

Entrevistador: | per exemple com parlaven ells i elles quan jugaven al pati?
Carmen: Ells sempre se comunicaven en valencia.

Entrevistador: Després a I'hora d’organitzar les diferents edats, el que hem

comentat antes, mentre uns llegien els altres estaven fent una altra cosa?

Carmen: Si, claro. Perqué eren edats molt diferents, a lo millor hi havien dos
xiquets de parvuls, d’edat preescolar i uns altres tenien un nivell. Els que venien
de la Torre Segura, el que té la panaderia a la plaga, Julian. Julian per exemple
ere dels més majorets. En Julian quan pugem alli, tenim molta amistat. Adolfo ha

sigut també professor de la filla, de la xica que se va morir.
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Entrevistador: En eixa linia, si que coneixies a les families?
Carmen: Si
Entrevistador: Te donaven algun obsequi, quan venia la matanca...

Carmen: Sempre, no té dic al senyor Juan li cridava I'atencié quan era I'época
de la matanca. Ous a mi no me faltaven mai. Se veu que la gent se feie un
miqueta carrec de la meua joventut, de la meua inexperiéncia. Perqué veges

acabava d’eixir de I'escola de magisteri. Quina experiéncia podia tindre jo?

Se feien carrec de la situacio, me dien moltes vegades a pues de Vila-Real aci,
ho sentira. Pues la veritat, si. Me va costar molt de plor, me vaig enyorar
moltissim, moltissim. A mesura que veus eixa confianca, eixe apreci que te tenen

la gent, jo per lo menos ho agraisc molt.

Ja te dic que quan he trobat a esta gent que estaven als Llivis per Morella uns
abragos, una cosa. La meua neta li ho comente, li conte coses, de lo que feen.
Abuela i me pregunta coses, ai xiqueta que vosatros no sabeu lo que teniu. No
sabeu aquells xiquets en quines condicions estaven. Quina diferéncia d’entonces
a d’ara. Aci jo he estat, en Sartou, 15 0 16 anys. Quan veig a les mares, moltes
mares, molt bones també, la veritat és que jo aci he tingut molta sort. Algunes
mares en desparpajo que entren, que parlem com si, i el comportament dels
xiquets. Dic, mare meua, quina diferéncia d’alumnat, d’aquella época a ara. Aci
ha millorat en moltes coses, la veritat, este col-legi ultim que jo he estat, ere un
col-legi molt modern. Treballava molt, moltissim, moltes hores, perd que estava
molt al dia de tot el que anava eixint. Compares en aquella época i dius bueno,

si posarem una balanga, no sé, quin costat...
Entrevistador: | ficant-nos en situacié... per a entrar a les 9 del mati a classe...

Carmen: Ja venien uns d’'una hora de cami. Perqué a la Torre Segura i els Llivis,

ja saps tu, hi ha tros.
Entrevistador: Venien de la Torre Segura, de Donis, de la Torre Querol?
Carmen: Si

Entrevistador: De Cardona i Guardiola?
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Carmen: No, eixos masos jo ja no els conec.
Entrevistador: De I'Oronal?

Carmen: No, tampoc.

Entrevistador: Del Dolgo, les Candeles, del Planet?

Carmen: Del Planet si, del Planet venia una xiqueta rubieta, me’'n recordo com

si fora ara.
Entrevistador: Del mas del Valent?

Carmen: Del Valent no, perque de la Vega el Moll, no venia, degueren anar a lo

millor al poble, a Morella.

Entrevistador: Eixos xiquets arribaven alli a les 9 del mati, després d’haver fet
una hora de cami, a lo millor, comencgaveu a fer classe i paraveu un poquet a

I'hora del pati, a esmorzar?

Carmen: Si, si. A I'hora del pati, ixien un ratet, i després entravem. Pero ja no hi
havia eixe control, com aci, de tal a tal hora. Ere més que te diria jo, com si fora
un ensenyament domestic. Més que de técniques de treball, de tot aixd, com

forme ara. Pues no, era una cosa familiar, com un ensenyament domeéstic i avant.

Entrevistador: Quan ere eixe ratet de pati? Solien jugar a uns jocs? Recordes

a que solien jugar?
Carmen: Ells anaven a la d’ells
Entrevistador: Una vegada s’acabave tornaveu a entrar a classe?

Carmen: Si, si. Els dia “a la va anem a entrar’. Pues els que havien llegit,
agarrava un altre grupet. Més bé, a vegades ere, d’'un en d’un. Eren edats molts

disparatades, molt diferents.
El de la Torre Segura, era dels més majorets.
Entrevistador: D’alumnat, tenies uns 12?

Carmen: Si, si. 12 0 13.
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Entrevistador: A banda de lo que era I'horari escolar com a tal, era habitual fer

un possible repas, quan acabava la jornada escolar?

Carmen: No, perqué ja acabavem a les 17 hores i els xiquets ja tenien que fer

cami. El cami de retorn ja era allargat.

Entrevistador: Per qué si mos fiqguem a nivell de calendari, el curs escolar

comencgava al mes de setembre?

Carmen: Si, alli vaig comencar jo en Octubre, t'he dit, i después en juny, jo
estava interina, tenia 20 anys. Entonces va aprovar les oposicions, una xica de
Castelld, i aquella xica va vindre quan ja se va acabar el curs, que jo ja estava
aci, a Vila-Real. Ella va vindre un dia a ma casa, a preguntar-me i me va dir, ai
pues jo no aniré. Jo alli no vull anar, i jo li vaig preguntar, i aixd? Ella me dia, no
no, jo alli no vaig, i de fet, no va anar. L’escola alli va estar una temporada i se
va tancar. Después jo no sé si ha anat alguna mestra més o no. M’'imagine que
alli no, I'escola aixina com a tal, me pareix que no. Hi hauria algu que a lo millor,
faria algun repas o algo, no ho sé tampoc, perqué tampoc ho he preguntat. Me
pareix que I'escola com a tal, alli no va funcionar massa. Perqué esta xica va dir
que no anava, jo li vaig dir si no vas t'impossaran una sancio i va dir que no, i

aixina va ser.
Entrevistador: El nom el recordes per casualitat?

Carmen: Maria Dolores Marin, 'home era d’'Onda. Ella era neboda del capella
del regim Tetuan 14. Pa mi, ja saps tu, en aquella época, els capellans i aixo la
forgca que tenien i pa mi que alguna coseta li van arreglar pa’ que ella alli no
estiguera. No sé si després deguere anar alguna xica. A eixos puestos solien
posar a una xica que repleguera als xiquets i els fera com un repas. Jo ja no he

sabut res més, i ja definitivament se veu que se va tancar i avant.

Entrevistador: Aleshores, entenc que vosté va estar durant un curs? Des d’eixe

mes d’Octubre fins al Juny.

Carmen: Si. Després, ja me vaig posar a preparar les oposicions i ja.
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Entrevistador: Jo si que havia trobat el nom d’'una mestra, que se deia Maria
Dolores Cortés Bru. Te sone? Pero no és la Marin que hem parlat abans. A vore

si he canviat el apellido, de mi no te fies molt. Ella de Castelld.

Entrevistador: El nom de Julia Sabater Conesa? Eixa xica si que m’havien dit
qgue no havie estudiat magisteri com a tal perd mitjangant Adolfo van vore que hi

havia la necessitat d’oferir servici escolar i ella si que va estar.

Carmen: Per aix0 te dia jo que no sabia, si a lo millor alguna xica, Julia Sabater

Conesa no me sona.

Entrevistador: Jo si que he trobat el paper de pressa de possessié que diguem,
sobre el 1960. Aix0 serie quatre anys després de que vosté s’ho deixare. Ahi,
hem de vore si hi ha uns anyets que 'escola va estar oberta, va estar tancada,

se va tornar a obrir...

Carmen: Si, si. El dia que jo vaig arribar alli van fer un feston. Va vindre 'alcalde
de Morella, mos va portar Torsido en el camié. Torsido me va portar els trastos,
i a ma mare i a mi que anavem en el camié vam portar alli galletes, beguda... Se
van reunir tots alli. Jo me vaig quedar i els altres se’'n van anar. Temps dificils

molt dificils.

La llum, aigua no me va faltar perqué en casa no en tenia, pero alli a la casa de
baix. Els Llivis ja saps que tenen dos cases, la casa de baix, hi havia una cisterna
enorme i aigua no me va faltar. Lo que més anyorava jo, la llum de nit. Ma mare
me’n recordod que dia, solo escoltem co-co-co-co, els corbs. Va vindre un dia una
xica aci a Sartou, i me va dir ara m’he envien a Alacant. Li vaig dir escolta xiqueta
si jo te trac el meu curriculum, te posaras a plorar, i li vaig dir ara t'ho explicaré.
Tu en un senyor cotxe que tens, i estas plorant perqué te’n vas a Alacant. Jo en
un camionet d’alli de Morella que me van portar, en un matalap que me va deixar

de Forcall, nosatros en Forcall teniem moltes amistats.

Li tinc molt de carinyo, i aquella gent me la seguisc estimant moltissim, I'amo
dels Llivis, perqué después me vaig posar a festejar en Adolfo, el senyor
Herminio me portava les cartes que jo li escrivia al novio. Venia ell en el cavall,
quan venia ell sempre portava alguna noticia. Ell venia en el cavall de tant en

tant, venia a vore les finques i tot aixo.
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Entrevistador: No hem seguit cap ordre, pero les preguntes més o menos que

jo tenia una miqueta pensades s’han anat contestant.

Carmen: De totes formes si te’n recodes d’alguna cosa que jo te puc ajudar, que

la vulgues saber...

Entrevistador: Vosté quan va acabar de treballar als Llivis, vas estar algun

puesto més de la comarca dels Ports?

Carmen: No, jo me vaig posar a preparar-me les oposicions. Vaig estar en Santa
Magdalena de Pulpis un curs. Com estava preparant-me les oposicions, les vaig
aprobar i entonces com ja pensava en casamos vaig agarrar Ortells. En Ortells
vaig passar dos cursos, i després vaig anar a la Fabrica Giner, i de la Fabrica
Giner a Betxi i de Betxi a Vila-Real. Este poble estava molt sol-licitat, estava
bufff...

Entrevistador: Jo crec que estaria tot. L’ultima, si hagueres de destacar aixi de
manera curteta quins son els records que t'emportes dels Llivis que destacaries,

que diries?

Carmen: Jo 'amabilitat, la humiltat de les persones, tant dels xiquets com dels
pares. Aixd a mi és lo que més me va impactar. Molt amables tots, perque alli
recorde que l'inspector un dia que vaig anar a Castello, relacionat en aixo va
vindre un xic que treballava en inspeccid i tenia una germana que era mestra que
treballava en la Vall d’Alba, i me va preguntar i li vaig dir es trist i me va dir i
perque no te’'n vas i substitueixes a la meua germana que esta mala, i en la Vall
d’Alba és un poble i no cal que estigues ahi. Vaig preguntar i aixo se pot fer, total
que parle en l'inspector i 'inspector me va convéncer: si, usted alli estara como
una reina, va pues no me voy a la Vall d’Alba. Me iré alli, ya veremos como
acabo. O siga que se me va donar eixa oportunitat i después encara estava
contenta d’haver estat alli, per qué al fi i al cap és una experiéncia dura, pero en

la vida sempre hi ha coses dures, no bé tot, saps?

Entrevistador: Per la meua part ja estarie tot, moltes gracies per haver

participat. Molt agrait.

Carmen: Lo que necessites, ja saps on estem.
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TRANSCRIPCIO 4
JULIA SABATER CONESA

Data de naixement: 12/02/1937
Realitzacio de I’entrevista: 21/02/2019

Entrevistador: Bona vesprada Julia. Com vam estar parlant esta entrevista
forme part d’'un projecte que estic realitzant i la idea és que parlem un poquet
sobre vosté i sobre el seu pas per I'escola dels Llivis. Anirem xarrant i fent

preguntes, pero la intencio és que parlem de tot alld que se’n puga recordar.
Julia: Vale.
Entrevistador: Vosté on va naixer? | quins son els seus primers records?

Julia: A Morella, al poble. Vaig baixar al moli als 5 anys. Jo vaig naixer en plena
guerra. Perd después va vindre la postguerra mon pare ere panade, tenie
problemes en temes de farina i vam baixar al moli de rebot, perqué I'ofici de mon

pare ere panade. Jo vaig naixer a casa Esther, davant de casa Pastor.
Entrevistador: Com va ser la seua escolaritzacié?

Julia: Bueno, pos lo habitual d’entonces. Jo vaig fer el graduado escolar.
Entrevistador: | lo d’anar als Llivis, com va ser?

Julia: I lo de anar alli als Livis va ser mitjancant Esteller, m’ho va dir i vam quedar
que si. Jo entonces vivia al moli dels Capellans. | lo que feia era que els dilluns
me’'n anava a peu hasta els Llivis, i el fin de setmana els dissabtes me’n
entornava. | alli estava a la caseta, que encara deu estar, la caseta de la mestra
i estave molt bé perquée I'’havien obra. | 'escola també estava molt bé, ara estara
com estara, i es una llastima perque entonces estave nou... | bueno pos aixo,
Esteller era el que s’encarregava de tot lo dels estudis del col-legi de Morella. Ell

era el que ens orientava i ens deia el que haviem de fer.
Entrevistador: Recordes quan, en quin any, vas comengar a treballar als Llivis?

Julia: Pos bueno... Mirant el paper eixe, deguera comengar a treballar 60. Adolfo

buscave gent i preguntave si hi havie interés d’anar alli pa ocupar eixe carrec i
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va ser Adolfo qui li ho vaig preguntar mon pare. | mon pare ho va dir a casa aixina
com no sé que, i la vertat que ell no volie, no volie.. on has d’anar alla lluny? En
canvi ma mare pareixie que m’apoyare, jo vaig dir pues prove-m’ho. | aixina va

ser.
Entrevistador: Recorda quant cobrave per fer de mestra als Llivis?

Julia: Antes que ho parlavem jo diria que a natros la paga de mestra no mos la
donavem completa. Jo cobrava dos mil pesetes al mes. Lo que vaig treballar als

Llivis a I'hora de cotitzar em van contar molt poc.
Entrevistador: Com era la teua vida als Llivis?

Julia: Jo alli al Llivis no estava desagust, perqueé ja estava acostumbrada a estar
a un mas, al Moli. Ademés, m’entretenia en qualsevol cosa, preparava les
classes, parlava en els masovers. Entonces al Llivis hi havia dos masovers, els

dels Llivis de dalt i els dels Llivis de baix.
Entrevistador: Com descriuries la teua faena de mestra als Llivis?

Julia: Bueno... La gent ho agarrave d’'una manera molt bé, perqué no podien
porta’ls a cap puesto als xiquets perqué, o anave algu que buscaven al mas, o
havien de vindre alli. | jo no sé lo que els deguera ensenyar perd estaven

contents.

Els vaig ensenyar lo basic llegar, escriure, dictats, problemetes facils. Jo no podia
ensenyar res mes, perqué jo no tenia titol. Jo era, com diriem, crec que el nom

era auxiliar.
Entrevistador: Quines coses recordes d’aquells anys?

Julia: Moltes coses dels xiquets, les anécdotes, el tracte de la gent, les
nevades... Perd un cami se va posar a nevar i nevava i nevava, nevava en un
gust. Jo la vertat que no patia, perqué havia vist nevar moltes vegades. | quan
deu te vol, me veig alla lluny, un que venie en un maxo i ere mon pare, que venie

al Llivis a buscar-me (emocio: plor).

Entrevistador: Com era el tracte amb les families dels xiquets i xiquetes?
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Julia: Bo, cordial, eren molt bona gent i molt agraits. Jo me’n recordo que venien
i me portaven mitja dotzena d’ous, una perdiu, un cap de pollastre. Jo pensava
pues bueno si no faig res, extraordinari. Jo simplement el que feia ere que el que

jo sabia els ho explicava i avant.

Entrevistador: | a I'hora de fer les classes vas coincidir o vas coneixer alguna

altra mestra?

Julia: No, aixd no. Antes de mi hi havie una dona que estave destinada alli i no

volie pujar perque estava lluny.

Sempre vaig treballar jo soles, jo dormia a casa la mestra i no tenia temo, perqué

les cases estaven juntes. En piset que estave molt aseaet.
Entrevistador: Et sona una mestra que li deien Carmen?

Julia: Carmen, Carmen... pos igual si, no sabria dir-te segur pero... Diria que era
la dona que hi havia alli antes de mi. Claro, ella era una mestra que no era d’alli,
que ho veie lluny, molt apartat i pensave jo alli, jo alli me moriré. Jo la deguera
vore algun cami per Morella, a ella i a I’'home i deguérem xarrar algo, perd de

trobar-nos a I'escola i parlar com fer-ho, no.

Entrevistador: Diguem que no hi havia una comunicacié entre les mestres que

anaveu alli i a lo millor parlar sobre els xiquets, com fer les classes?

Julia: Jo feia les classes a partir de lo que sabia, a partir de lo que entenia que
els tenia que explicar i utilitzant pos els llibres i material que hi havie alli i lo que

alomillor Esteller m’aconsellave.

Es que aixd, ni mos veem ni mos coneixiem practicament la gent que anavem
alli de mestres. Después veus... aixo si. Concha la de casa Tenorio, eixa no se
si va anar después de mi, jo diria que si. Pase quan aixo jo ja no estava a Morella.
Als quatre anys d’estar als Llivis, em vaig casar i ja vaig baixar a Castell6. Jo

quan me vaig casar ho vaig deixar.
Entrevistador: Fins a quant vas estar de mestra alli als Llivis?

Julia: Pos aix0, jo als Llivis jo vaig treballar tres... tres, o quatre anys. El motiu

de deixar-ho va ser perqué em vaig casar, la circumstancia va ser eixa.
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Entrevistador: | tornant al dia a dia de I'escola. Per a menjar per exemple, com

ho feie?

Julia: El tema del menjar me’l tenia que arreglar jo, perd claro entonces no hi
havie nevera. Jo me portava coses del moli. Als veins els visitava després de
sopar, solia passar a vore’ls i tenir companyia. Després me’n entornava. Hi havie

vegades que m’acompanyaven hasta la porta. Entonces, no passave res.

Entrevistador: | pel que fa als numero de xiquets que anaven a I'escola, ho

recorde?

Julia: Pel que fa al numero de xiquets i xiquetes que van als Llivis, jo diria que
eren 12 o 14 per ahi, més no. Hi havie molta varietat d’edats, hi havia germans,
alguns meés granets, alguns més xicotets, pero tots molt bon xiquets. Quan diuen

ara que se porten mal, aquells no. No piulaven, no dien res, molt educats.
Entrevistador: Com organitzave la varietat d’edats i de xiquets que anaven alli?

Julia: Ere dificil organitzar I'alumnat perqué cada uno tenie una edat, jo lo que
intentava era si hi havie dos que eren iguals, pos els posava al mateix pupitre,
els altres els sentava a un altre puesto. Per exemple, no estaven junts per ser
germanets... Sempre intentava distribuir com puguera per a qué tots

aprengueren, pa que els puguera atendre a tots.
Entrevistador: | respecte als horaris, entrada i eixida de I'escola?

Julia: L’horari no recordo exactament, jo recordo 9:30 o les 10h. Claro hi havie
xiquets que venien d’altres masos, que venien de lluny que havie de fer molts de

quildmetres.

També recordo que ells portaven un saquet de brena, perd no recordo segur si
ere per a esmorzar o per a berenar. A vore... recordo que un portave un saquet

ratlladet. De tot ac¢o fa casi 60 anys.
Entrevistador: Com ere I'alimentacio dels xiquets?

Julia: Bueno... normal. Després va hi haure una tempora que mos donaven llet i

jo era qui els preparava la llet en polvo. Pero aquella llet no els agradave pobrets,
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perqué acostumbrats a la lleit que tenien bona de casa. Pero ere obligat de fer la

lleit, a mi tampoc m’agradave massa tampoc.
Entrevistador: Pati hi havia?

Julia: Pati si que hi havie, lo que no recordo de quina hora a quina hora el feéiem
i quant durava... pero aix0, a I'hora de 'esmorzar eixien i jugaven per alli. Encara
ara com si els veiguera. Clar, alli tenien molt de lloc. Jugaven a jocs dels de
antes, de coérrer, el marro, les boletes, coses d’eixes. | moltes coses de les que

no me’n recordo.

Entrevistador: | 'escola com era? Estave en bones condicions? Quins materials

tenia?

Julia: Si, si, aixo si. L’escola tenia una bona il-luminacio, i estava molt ben
condicionada, era nova. Estave il-luminada i ventilada, pensa que llevat el costat
que done al mas era practicament quatre vents. No ere molt gran pero per als
xiquets que venien estave bé. Per a calfar-nos teniem foc. Aixo si, I'escola, tot i
ser nova, estave prou pela, igual en llibres que en decoracié. Claro tu pensa que
allo es va fer després de la Guerra... Hi havie lo basic, lo imprescindible, ni cap
lote de llibres com hi ha ara, ni res. Estave tot prou nou perod pelat. Els xiquets

es portaven materials de casa: llapis, alguns llibres, llibretes...
Entrevistador: Feeu excursions, trobades amb altres alumnes d’altres denes?
Julia: Mai feem excursions ni trobades amb alumnes d’altres denes o del poble.

Entrevistador: Respecte al calendari escolar. Els xiquets solien anar a classe?

O per exemple si a I'estiu hi havia més faena al mas no anaven?

Julia: De calendari escolar féiem el que ens marcaven no per ser masovers a
I'estiu no tenien classe. El calendari ere el que tenien tots, el que tocave. Els
xiquets venien sempre a les classes, no calia dir-los res, sin6 venien ere perque

estaven mals.
Entrevistador: En qué consistien les classes? L’ensenyancga aquella.

Julia: L’ensenyanca consistia entonces en qué llegiren molt, en qué escriviren,

en el que poguera que sumare o fere algun problemeta que jo els buscava. Perd
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coses com les que ara fan, ni pensar-ho. Es que fixat, ara els xiquets deprenen

jugant.
Entrevistador: Com era el seu comportament? Hi havia moltes normes?

Julia: No ere necessari posar normes perque eren molt educats, sempre se
sentaven com vam dir i no hi havia mai cap problema ni cap rinya. No recordo

cap problema destacable.
Entrevistador: Com féieu I'avaluacio, posaveu notes?

Julia: D’avaluar, de posar notes... jo no recordo fer res d’aixo. L’unic que feia era
valorar el que havia millorat, si al principi no sabia i ara si que ja sabia pero alld

de dir “m’han aprovat”, d’aixd no recordo res.
Entrevistador: Com era la relacié amb els pares? Anaven a I'escola?

Julia: Els pares venien algun cami, no molt, a preguntar a interessar-se com
anave el seu xiquet o xiqueta. | alguns els coneixia i alguns practicament ni els
coneixia. Tampoc jo vaig tindre motius de fer alguna noteta per a informar als
pares de quée havia passat alguna cosa. | lo que t'he dia m’adonava ja venien
algun en algun present o altre. Que jo entenc que aixd era una manera de dir
que estaven contents en I'educacié dels seus fills, perqué no ere per a queé jo els

ensenyara meés, perqué ja te dic els ensenyava el que sabia no res més.
Entrevistador: Respecte a la llengua, en quina llengua feia les classes?

Julia: La llengua per donar les classes ere el castella. Per ensenyar eixa llengua
no tenia problema, perque jo anteriorment vaig estar dos anys a Madrid i vaig
aprendre bé la llengua. Ademés ali me vaig traure el titol de “Corte i Confeccion”.
A Madrid tenia uns familiars. | mira a casa els meus tios si soltava alguna
espardenya se m’emburlaven molt. Quan vaig tornar, creu-te que parlava el
castella bé. | a classe als xiquets, pos aix0, els parlava sempre castella. A demés
els diferents materials com per exemple els llibres estaven en castella. Si havien

de fer una redaccio o qualsevol cosa, la feien en castella.

Entrevistador: Féieu activitats com cantar? | de religi6¢?
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Julia: Cantar i tot aixo no féiem res, de lo que podriem dir I'assignatura de musica
no féiem res. Llegir i escriure i alguna cosa de matematiques, pero a la manera
d’entonces. | claro, els xiquets anaven per avant perd moltes coses se quedaven

pel cami.

De religié alguna cosa parlavem, no molt, perd algo parlavem. | pos entonces no
me’n recordo perd deguere estar el cristo, el retrato de Franco i el de Jose

Antonio. Aix0 casi segur que estave.
Entrevistador: Manaves deures?

Julia: De debers alguna cosa s’emportaven, perd molt poc. Ells alli treballaven i

ho feien tot, a lo millor alguna cosa per al cap de setmana, perd en general no.

Entrevistador: Ja per anar acabant, que destacaries, quins records del teu pas

pels Llivis?

Julia: Una cosa que em sap mal és no tindre cap foto, una foto que poguera
recordar als xiquets dels Llivis. Perd claro, ni teniem maquina ni res. | claro ni
una foto de final de curs... M’agradaria poder donar-te algun nom, me sonen les

caretes pero els noms no els recordo.

Després si que recordo en molta alegria que quan me’ls trobava per Morella
venien a vorem i parlavem i aixd €s un record molt bonico. Antes hi havie molt

de respecte, els xiquets tractaven als mestres en molt de respecte.
Entrevistador: Ja I'Ultima, qué és per a tu 'educacié?

Julia: L'educacié per a mi és lo principal. Si la persona fore educada i el mén

fore educat, no passaria tot el que esta passant.

Entrevistador: Bé, ja ho tindriem. Moltes gracies per la col-laboracio i la

participacio.

Julia: De res, muy bien. Qualsevol cosa més, ja ho saps.
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TRANSCRIPCIO 5
ANGELES MONTSERRAT PITARCH

Data de naixement: 13/02/1954
Realitzacio de I’entrevista: 13/01/2018

Entrevistador: Bona vesprada Angelita. Com vam estar parlant esta entrevista
forme part d’'un projecte que estic fent i la idea és que parlem un poquet sobre
vosté i sobre el seu pas com a alumna per I'escola dels Llivis. Anirem conversant
tranquil-lament i fent preguntes, pero la intencié és que parlem de tot alld que

se’n puga recordar.
Angeles: Muy bien.
Entrevistador: A quin mas vas naixer?

Angeles: Al mas de les Candeales, de la dena la Vespa, perd anava a classe als
Llivis. Les Candeales estan més prop dels Llivis, perd son de Sant Antoni la
Vespa. Si perqué els avisos anaven per avall. Quan passaven els avisos pels
masos, que se portaven de mas en mas caminant, anaven cap avall, no cap
amunt. Igual parteix del Dolgd o Torrescuela com a molt. | d’ahi per avall, de cara

la Xumenera, crec eh.
Entrevistador: En qué consistia la vida al mas? Quanta familia éreu?

Angeles: Natros a casa érem dos germans i ens portavem 12 anys. La vida al
mas... La vida al mas consistia en guardar les ovelles, els gorrinos, parar conte
als matxos i després quan venie per exemple la sega ajudavem en tot el que
podiem. Jo fea garbes, carrejava a la carreja, jo com era menuda me posaven
damunt del matxo... i matxo cap aci i matxo cap alla... Si haguere volcat la

carrega, pos el matxo s’haguera quedat soles i aban.

| la vida al mas pos durilla, i la vertat que viure al mas ere prou dur, passavem
fred, no tenim estufa... | féiem foc al terra, que el que passava era que per davant
te cremaves i per detras te gelaves. A les Candeales hi havie un pastado, en una
porta que normalment teniem oberta per a qué no fere fum i per alli la vertat que

entrave fred.
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Després quan nevava haviem d’obrir cami per poder traure les ovelles, entonces
les nevades eren bones, nosaltres casi ni mos veem, moltes vegades passaven
el mig metro. Pero allo ere divertit, a correr per aquells caminets, jugaven en la
neu, posavem ceps per a cacar pardals... | claro per a les ovelles mos tocave
tallar les carrasques per a queé tingueren brosta i pogueren menjar algo. O si les
baixavem al corral perqué lis haviem tirat pallat, pos nosaltres detras, erem

sagals, a correr i a jugar.

També ens tocave anar a buscar aigua, la portavem en la burra des del pou en
els cantes i en els argadells. Mira jo si ere menuda quan fea aixd que primer
havia de posar mig cante, passar-lo al argadell i després repetir la operacio. Per
poder arribar, havia d’arrimar la burra a un pedris, pujar damunt i aixina podia
anar omplint. | res, pesave més el cante que jo i comengaves a mitat tarde i
acabaes de nit. | a vegades, quan plovie poc, traies més fang que aigua... i

sobretot, a guardar les ovelles, ere el que més fea.

També recordo les matances, es matave un gorrino, es matave un bou i natros
ajudavem en tot lo que podiem. També recordo que venien families d’altres
masos a ajudar-nos i com venien els fills jugavem tots junts. Moltes vegades
jugavem a bous. Un portave un basté i alld ere I'espasa, mira un jugavem i els

altres miraven.

Angeles: | un altre cami d’estiu, aquella també va ser molt bona, hi havie unes
caixes d’abelles, i estave la maquina que batie, i va baixa un xic que ere d’un
mas de Vilafranca, del abuelo de I'alcalde que hi ha ara a Vilafranca. | portave
un sagal, que deguere ser aixina com jo, i diu me’n vaig a vore les abelles, me’'n
vaig a vore les abelles, i ere d’estiu i fee una cald que petave i portave poca roba.
| van ixir les abelles, i al vore-les els va tirar unes cantalades... pero... el van
mamprendre i no el van mata de milacre. | sort que hi havie un bassa prop i se

va tirar enseguida a l'aigua. | entonces claro, el van deixar.
Entrevistador: Quan vas comencgar a anar a I'escola? Quin recorregut feies?

Angeles: Jo anava a I'escola dels Llivis, deguera comencar a anar cap als 6 o 7
anys. No sé el recorregut exacte que hi havia des del mas fins als Llivis, a

vegades anavem corrents, a vegades jugant... Perd vora tres quarts d’hora si
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que ens costava arribar... haviem de crusar la devesa i després la lloma. | clar,

anavem caminant, caminant i mal abrigats.

Angeles: Vaig comengar anar I'escola en Julieta era ella la que estave de mestra
als Llivis entonces. | el meu home que té 6 anys més que jo també recorde que

la va tindre de mestra.
Entrevistador: Quan anaveu a I'escola tot, 'any? Sols en alguna época?

Angeles: A I'escola anavem tot I'any, a I'hivern i a I'estiu. A vegades si hi havia
molta faena al mas si que fallavem. Si ens haviem de quedar a guardar les
ovelles, ens quedaven a guardar-les. Per exemple, mentre el meu germa va estar

a la mili, que va estar any i mig, practicament no vaig a anar a I'escola.
Entrevistador: Suposo que anaveu a peu? Es portaveu el menjar?

Angeles: Anar, anavem a peu i ens portavem la brena. Dinar si no feia fred i
trobavem algun raseret dinavem al monte i sin6 a la casa de baix. Has estat
alguna vegada a la casa de baix? Eixa casa feia com una cova i tenia un pedris.
A eixe pedris, tot ple de sagals, ens anavem assentant i dinavem tots per alli. A

la casa de dalt també hi havia xiquets que dinaven, pero sobretot a la de baix.

Angeles: Esmorzar eixiem esmorzats de casa, ens portavem el dinar en una
fiambrera i el got de llet de mitat mati. Jo era mal menjadora, moltes vegades
tornava en menjar a casa. | a vegades portavem fruita i tot. Recordo una vegada
de portar unes taronges roges, com si foren sang de bou, i que eren molt agres,

com un dimoni. El menjar tampoc era tan bo com ara.
Entrevistador: Quin horari féieu?

Angeles: L’horari jo crec que entravem a les 9 i fins la 1. Dinavem alli i per la
vesprada més. No recordo a quina hora exactament comengavem després de
dinar pero si que me sone que acabavem a les 5. A I'hivern enseguida quan

eixiem es feia de nit. Pel mati a les 8 eixiem de casa, i cametes.

Recordo que la Tenoria primer venie a peu i es quedave alli. Després es va
comprar un avespa. Quan sentiem que venie la vespa a dalt al canto de

I'assegador tots al puesto que venie la mestra.
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Entrevistador: Com era I'escola? Quins materials portaveu?

Angeles: L’escola tenia pupitres d’antes que en cabiem dos a cada puesto i
tenies davant pa ficar el tinter i com un rebaixat per a deixar el llapis al costat. |

les cadires se plegaven, una mica corcades, pero bé.

Després, també hi havia una estufa. Els pares eren els encarregats de portar la
llenya per al funcionament de 'estufa, els pares s’organitzaven i cada cert temps

la portaven.

A les 11 del mati mos feien llet. Ficaven una olla d’aigua damunt I'estufa,

acalentaven l'aigua i una got de lleit en polvo per a cada u. Ben bona que ere!

De material... En un llibre valie per a tot. Alli teniem les matematiques, la historia,

tot... llastima no haver-lo guardat, una llastima.
Entrevistador: | com ho feeu?

Angeles: El que més féiem ere sumar i restar. La tipica suma, la tipica resta i
para de comptar. Pa les multiplicacions ens teniem que saber les taules bé, ens

les preguntava prou sovint.
Entrevistador: | recordes quines activitats o exercicis féieu?

Angeles: Sobretot féiem coses de matematiques i d’historia i recordo que a
vegades també féiem quebrados. A mi les matematiques m’agradaven prou, lo

d’escriure no massa.

Angeles: A vegades la mestra ens deia (la casada amb el guardia civil): “es que
sois mas burros que los burros.” | claro, quan ens castigave també ens pagava

crits.
Entrevistador: Quin era el numero d’alumnes que anaveu a I'escola?

Angeles: Alumnes, pos, pos, pos no recordo quants n’érem, perd uns 25 o 30 jo
diria que si, érem una gentada alli. Hi havie un, dos, tres... tres rengs segurs.
Venie gent de la Torre Segura, del mas d’Adell, de la Torre Blanca, els del maset
de Modesto, del mas d’Amela... Mercedes la del mas d’Amela, la mare de Eva,

baixave del mas..., baixaven dels de Gasparo, venie una del Valent, de Palau,
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natros de les Candeales, un altra de Querol del Riu (la mare de Vicent la que
treballe a Palau), en venien uns del mas de Pitarch, del mas del Cros, quan jo
anava ja no venie ningu... de l'oronal diria que tampoc. Pero, vull dir uns vint-i-

algo crios enseguida, hi havie monté alli dins.

Entrevistador: Se sentaveu d’alguna manera en concret? Com s’organitzava

aula?

Angeles: La manera d’assentar-nos era tots junts i pensa que alli podia haver
perfectament gent en 13 i 14 anys pero també en 7. | la mestra donave per a tot.
Era capacg d’atendre a un que encara no havia aprés ni el a, e, i, 0, u i al moment

estave en un que sabia llegir perfectament.

Angeles: Recordo les taules, les cadires, la taula de la mestra pero no si hi havia
quadres o alguna cosa per decorar la classe... com a molt un mapa. Ara, podia

haver més coses perfectament, perd no ho recordo.
Entrevistador: | el tema de la llum?

Angeles: A on féiem classe no hi havia llum. Hi havia dos finestres, una que
done al costat de la porta on entres i un altra que done a la era de la casa de
dalt, al pany eixe que si te fixes hi ha un pedris. Quan pillavem un dia que estave

nuvol, la faena era per “vore-mos”.
Entrevistador: Cancons en cantaveu?

Angeles: Alguna cosa cantavem en el que no recordo és el qué. Aixd si, quan
arribavem ho resavem tot: padre nuestro, dios te salve maria, gloria i tot... i una
vegada a la setmana una tarde a resar el rosari. | quan ens n’anavem, antes de

marxar tornavem a resar. En eixe tema insistien prou.
Entrevistador: Quantes mestres tenieu?

Angeles: Hi havia un mestre, no més, i ell era el que s’adaptava als xiquets, no
els xiquets a ell. Alli hi havia de tot, gent que ja sabia prou i gent que acabava

d’entrar i que no sabia res.

Angeles: Després hi havia xiquets que anaven més que uns altres, hi havia que

tenien I'escola més prop i anaven més. No és el mateix tindre I'escola al costat
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de casa que viure a un mas que havies de fer una hora de cami per arribar a
I'escola. Pot haver xiquets que els costa més, perd a punt d’anar els acabava

entrant.

Entrevistador: Pel que fa a les mesures disciplinaries, castigs, destacaries

alguna cosa?

Angeles: En quan en quan hi havia castigs i “rapapolvos”, jo no recordo que me
tocare mai, pero alguns companys meus si. Entonces hi havia crits i poca broma.

T’asustaves un poc.
Entrevistador: | el tema del pati, com funcionava?

Angeles: El pati era molt gran, anavem per totes aquelles vores de mas, pati
jugavem a pot-pot, jugavem a darrera... Saltavem i ens amagavem per eixes
parets, que tenien unes aleres molt majes. Les xiques mateix que entonces
anavem en falda que no portavem pantalons, no se com no ens vam fotre de
cap. Ho voltavem tot, per baix pels corrals també. Els gats no s’arrimaven massa

quan estavem nosatros per alli.
Entrevistador: Recordes si féieu examens?
Angeles: Si féiem examens o no, no ho recordo, perd no me sona.

Entrevistador: Quina llengua s’utilitzava per fer les classes? | de la religio es

parlava?

Angeles: Les classes eren en castella, ja ho deia la mestra “sois mas burros que

los burros”.

Angeles: La religio estava molt present a I'escola, apart de tot lo de resar que he

comentat antes, pos claro se mos parlave de Déu i tot aixo.
Entrevistador: Et sona si alguna vegada anava algu a controlar el que féieu?

Angeles: No sabria dir qui era... perd a vegades algu venia alli a I'escola, no sé
si un capella, algun inspector... me sona que si. Ara, ere algo molt esporadic, res

de vindre amb una regularitat o cada un cert temps.

Entrevistador: Féieu celebracions, aniversaris?
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Angeles: No era habitual fer cap festa ni celebracid, ni aniversaris ni res...
suposo que Nadal i Pasqua paravem, perd segur que no tant com ara. Quan jo
vaig comencar hi havia classe hasta el dissabte de mati. | entonces la mestra

que teniem ere Julia.

Angeles: Després si que recordo que quan a Sant Antoni a 'escola no féiem res
perd per exemple al mas i a molts altres masos també, ere costum que la vespra
es feia una foguera. Guardavem tot alld que ja no valie i aixd parave tot a la
foguera. | com ere de nit ere curiés perqué es veien les fogueres dels altres
masos. | enseguida dies, mireu aquell mas que la foguera és molt gran o este

altre...
Entrevistador: VVos manaven deures?

Angeles: Si alguna cosa no I'acabavem o ens costava un poquet més o no ens
la sabiem, ens la manaven per a deures. Recordo que un cami jo i una companya
(Lourdes d’Otilio el de la retro) no ens vam saber la llicd. Ens la va preguntar i
com no ens la vam saber la mestra ens va dir que ens la tornarie a preguntar al
dia seguent. Quan marxavem cap al mas les dos diem: a vore si tenim sort i
dema plou o cau una bona nevada i no anem a escola. | justet, va ploure o no sé

que i no vam anar a I'escola.

Entrevistador: Feieu eixides o excursions? Visitaveu a altres xiquets com per

exemple als de la Fabrica Giner?

Angeles: Eixides si que en féiem si (rises). Dels Llivis baixavem alli baix al pla
gran, contra la carretera. Imagina’t tu quina excursié! Una vegada també recordo
que vam anar més per amunt i vam aplegar baix de Donis. Eixiem alli,

caminavem un rato, ens explicave alguna cosa, dinavem i tornavem a I'escola.

Angeles: Anar a altres puestos, com pot ser la Fabrica Giner, que també hi havia

xiquets, aixd no mai.
Entrevistador: T'agradava anar a I'escola?

Angeles: Anar a I'escola m’agrada prou: jugaves, te distraies, estaves amb els
grans. T’ho passaves bé. Aixo si, algun dia et feien rabiar, te pillaven la motxilla

o t‘amagaven el llapis i claro, els més menuts pos a enfadar-se i plorar.
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Entrevistador: Acd ho hem parlat abans, perd que tenia preferéncia ajudar al

mas o anar a I'escola?

Angeles: Si urgia la faena del mas, ere més important ajudar a casa que anar a

I'escola.
Entrevistador: Quan vas deixar d’anar a I'escola?
Angeles: Jo vaig deixar d’anar a 'escola als 13 o0 14 anys.

Angeles: Quan féiem els 14 si que veniem a Morella i ahi on ara és la guarderia
féiem una espécie d’examen per a que ens donaren el diploma. Perd no anaven

tots tampoc, anaven un poc els que podien.
Entrevistador: Saps si van coincidir dos mestres a la vegada, alli als Llivis?

Angeles: Sols teniem una mestra, mai vaig vore que en coincidiren dos en un

mateix moment.

Tots els mestres vivien als Llivis. Per exemple, el matrimoni que ella ere la
mestra, estaven alli fijos, ells no es desplagaven. Tenien els fills alli també i

anaven a I'escola en sa mare.

Jo quan vaig fer el paré de I'any i mig pel tema de mon germa i la mili, quan vaig

tornar ja no estave. Estave la Tenoria.
Entrevistador: Als mestres els tractaveu de vosté?

Angeles: Entonces hi havie molt de respecte cap als mestres. Per supost, els
tractavem de vosté i molt de vosté. Home ja te dic, quan sentiem a la Tenoria en

la Vespa enseguida tots al puesto.

Entrevistador: Com vestia la mestra?

Angeles: Les mestres anavem vestides normals, ni es posaven cap bata ni res.
Entrevistador: Quan dinaveu us parava compte la mestra?

Angeles: Mentre dinavem la mestra no ens parave compte (desconnectava de
natros i natros d’ella), ella anava a sa casa a dinar. Nosaltres estavem per alli

dinant, corrent i jugant fins que tornava a haver classe. Per a res era
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I'encarregada de controlar si menjavem o no menjavem. Alli el que menjava bé i

el que no tambe.
Entrevistador: Destacaries alguna cosa del caracter de les mestres?

Angeles: Que totes molt bé, totes les tractavem amb molt de respecte, pero si

que recordo que la mestra Lola, era molt molt seria.
Entrevistador: Era habitual fer-li algun tipus de regal a la mestra?
Angeles: Potser es donara algun cas, perd jo no ho recordo, no me sone.

Entrevistador: Bé, ja estem acabant... destacaries alguna cosa més de l‘escola

dels Llivis?

Angeles: Jo crec que ho hem parlat tot. Segur que després me ve alguna cosa
meés, sind ja te cridaré. Pero si, una epoca diferent, ere lo que hi hiavie, perd un

recuerdo bonico.
Entrevistador: Si haguere d’explicar per a vosté qué és I'educacio, que dirie?

Angeles: Qué és molt important, que és la manera de poder avancar.
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TRANSCRIPCIO 6
NOEL PASCUAL ORTi

Data de naixement: 6/04/1957
Realitzacio de I’entrevista: 20/04/2021

Entrevistador: Bona vesprada Noel. Com vam estar parlant esta entrevista
forme part d’'un projecte que estic fent sobre els Llivis i la idea és que parlem
sobre el steu pas com a alumne per I'escola. Anirem conversant i fent preguntes

i també comentat sobre la marxa.
Noel: De acuerdo, perfecte.

Entrevistador: Qué recordes dels teus primers anys de vida? Com era la vida al

mas?

Noel: La vida al mas era prou rutinaria, anavem treballant en els animals, recordo
el segar... records que tinc de quan era molt menut i ara casi pareixen un somni
eés lo trill, que se trillave en els matxos. Aixd encara recordo d’haver anar de molt
menut damunt del trill... | jo d’allo fea una gran festa, la gent treballave, ho entenia

com un treball pero el sagalet que anave damunt del trill ho vee com una festa.
Entrevistador: Teniu aigua i llum al mas? Com ho féieu per obtenir-ho?

Noel: L’aigua I'obteniem dels pous, poc després ja se va inventar lo de les gomes
i baixavem l'aigua en una tuberia al mas. | antes pos aix0, el pou que encara no
estave molt lluny, a uns 300 o0 400 metros i tota I'aigua pos a calderos i en cantes
cap a casa. D’aigua se’n gastave molt poca, s’aprofitava tota, la que te rentaves
les mans per a regar una florera, pa veure un gorrino... Jo no en vaig vore mai
tirar gens d’aigua com ara que pareix que... s’aprofitave tota i és normal com
s’havia de portar a calderos pel conte que li tenia a uno no se gastave en vano.
| de llum pos cresols. Per anar a dormir de oli i per a estar a baix a la cuina i aixo
de petroleo. Que ara no veuriem res, perd0 entonces ere uno a lo que
s’acostumbrave. | aixd per a de nit pos mira el cresolet i cap a I'habitacié i si

s’apagave el cresol pos a foques.

Entrevistador: Anaveu al poble? Amb quina assiduitat? | per a on?
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Noel: Al poble si que anavem. A vore, els sagals poc, pero la gent major pos a
lo millor una vegada cada quinze dies o0 una cosa aixina perqué els subministres
de casa estaven tots al mas. Antes, podem dir que ere auto servici. Se minjave
de lo que se cullie al mas, se pastave al mas... no hi havie les necessitats d’ara.
Al metge tampoc s’anava si uno no estave molt mal, no com ara que uno ha
d’anar a provar-se la tensio... entonces d’aixo res i s’anave a lo millor una vegada

cada quinze dies.

| a demés jo sempre dic que s’estave molt més tranquil de lo que s’esta ara
perque el que anave a un mas... conforme del mas de Guardiola a Morella que
hi ha tres hores caminant, anant a peu, en matxo o en lo que vullgues anar, el
que anava a Morella estave rebaixat de servici, ja s'Tamania el dia d’antes, es com
ara casi com si hagueres d’anar a Franga. T'algaves de mati i ja se te’n anava
tot el dia entre anar, fer lo que tingueres que fer, i tornar. No és com ara que

anem quatre vegades o cinc si és menester. Anem i tornem.

Antes tres hores d’anar i tres hores de tornar, 6 hores eren soles de viatge. | eixe
el dia passaes tot per anar a Morella i avant. Anavem a buscar oli i totes aquelles

coses que al mas no teniem i podien fer més falta.

Per anar a Morella des de Guardiola pujavem pel mas de Racd, després
crusavem per les Candeales i el Dol¢o i ja per la Ombria i el Moli Nou, costa Sant

Vicent i a Morella. Diguem ere el cami, pos la general d’entonces.
Entrevistador: Parlem ara de quan vas comencar I'escola. Qué recordes?

Noel: Jo vaig comengar a anar a escola als sis anys, a I'escola dels Llivis. En
aquell moment anavem trenta-tres xiquets de varies edats, de catorze a mi que
vaig comengar en sis anys. En mi també va comengar a vindre un del mas de
Cardona pero aquell venie de Cinctorres i ja havie anat un any a I'escola. Van
vindre de masovers al mas de Cardona i tenie un any més que jo, ell anave de

setijo de sis.

| practicament vam anar junts. Els primers dies ens van acompanyar les mares i
pareixie pos aix0... un poc dramatic. | bueno, una cosa que avui serie impensable
en el tuper a I'esquena, sis anys i cap als Llivis. | de costar-nos pos una hora, a

lo millor després més grans ja algo menos, perd anant normal un hora. Sempre
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dic que vaig dependre meés a caminar que de lletra. | damunt pos aixo la breneta
a 'esquena i en una fiambrera de ferro, no hi havie plastic com ara i que pesave
més de buida que de plena i a menjar al monte. | el cami per anar pos hasta el
mas de Raco, el mateix que pel que se va a Morella i despues ense que arribaves
al mas de Racé anaves direccio als Llivis. | ahi anaves més o menos per on ara

va la pista. Pel cami de ferradura que dien, pel cami dels matxos.

| una vegada a l'escola alli dins practicament anave gent de tots els masos:
anava jo del mas de Guardiola i I'altre xic del mas de Cardona, primer ell i després
també dos germanets que tenie, de la Torre Montserrat, del maset de Modesto,
de Torreblanca, del mas d’Adell, de Torre Querol pot ser que entonces ja no en
vinguere cap, despues n’anaven de la Torre Segura, del mas Gran, del mas de
Pitarch, del Taboll... de I'altra part d’aci en venien del mas d’Amela, de Gasparo,
del Valent, de la Torre Escuela i algun altre que me deixo ara. | anaven pos dels
masos que estaven més prop, no tenien perqué ser de la Dena dels Llivis. | d’on
més lluny anavem érem els de Gasparo, els dAmela i jo, de més distancia, els

altres coincidien de més prop. Bueno del mas de Pitarch també tenien bon tros.
Entrevistador: Pel que fa a I'época de I'any, en quina época anaveu?

Noel: Anavem pos com ara. No recordo exacte, parant a les vacacions i aixo,
pero si fa o no fa a com ara. Alguns dies no s’anave, pos si fee molt mal temps

que plovie o nevave o lo que sigue... pos claro no anavem.

| alguns dies te pillave, d’estiu mateixa o ara a partir del mes d’abril ere molt
perillds les tronades per la tarde. Pos si eixiem a les 5 alguns deies te pillave una

trona i aixd sempre ere més d’aixo perqué al anar caminant, poca gracia.
Entrevistador: | quin horari féieu?

Noel: No recordo exactament quan comengavem, diria que a les nou, i
acabavem a les cinc. | claro pos a eixes hores pel mati te trobaves alguna que

altra rosa.
Entrevistador: Parlant de la rosa, a I'escola tenieu alguna estufa?

Noel: Teniem un estufa de llenya. Una estufa de llenya que els pares dels xavals

havien de portar per turnos, crec que ho feen aixina, la llenya per subministrar
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'estufa. | quan s’acabave la portave el que li tocave i funcionavem aixina. Els
pares s’encarregaven de portar-la i també de fer-la. | ere més complicat que ara
perque entonces moto-serres no en hi havia. | I'havien de fer a serrutxo perquée
la estufeta ere una estufeta menuda, no li entraven troncs grans i la llenya s’havie

de fer bé.
Entrevistador: Una vegada a 'escola, com s’assentaveu?

Noel: Tenim pupitres d’estos de dos. | lo que feie ere distribuir-ho un poc per
edats. Els de sis anys junts a un costat els altres a altre i donar les classes un
poc diferentes perqué cada-un tenie una edat i adeprenie unes coses. Fee els
dictados diferents, problemes diferents, i tot el que se feie entonces. Informatica

gens... (risses)

Entrevistador: Recordes si també anava algun xiquet o xiqueta amb algun tipus

de deficiéncia o discapacitat?

Noel: No. Per sort no... Més listos a menos si, perd en discapacitat per sort no.
A demés no recordo que en hi haguera a cap mas cap, 0 sigue que no. Pero si

si... s’haguere pogut donar el cas.
Entrevistador: Pel que fa a les menjades, I'alimentacio, com ho feieu?

Noel: A pos esmorzar a casa. | després el tupper a I'esquena i dins pos lo que
els pares podien posar, el que hi havia entonces. Els pares ja mos cuidaven tot
el que podien, i de fam i aixd res. Carn de conill, carn bou, o una truita... tot

alimentacié natural i res prefabricat ni congelat. En eixe sentit, més sano que ara.

| menjar al monte, si fee molt mal hora molt mal hora mos deixaven anar a la

casa de dalt que diem entonces, a un comedoret que hi havia.

| una altra cosa, un poc com a anécdota... qué ocorria? Jo de les ploreres més
grans que recordo que vaig tindre va ser d’aix0. Qué passave? Anavem a dinar
on s’acertave, pero a lo millor a tres-cents metros de I'escola, vaig d’'una arbre o
a on fore i els grans (que ja anaven xics i xiquets i els sagals lo unic que feem
ere molestar) lo que feen ere que s’assentaven i dien avui dinem aci. Entonces
traies la breneta i quan ja la tenies amanida s’algaven i se n’anaven corrents. | te

quedaves allo a enterra solo, en la breneta i plorant. | me passar dos o tres
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vegades. Total que un disgust i a pagar-la el menut... Després aix0, una vegada
te fas gran ja no passe. | bueno i després també va deixar de fer-se, és un poc

depén del caracter que pilles en cada moment.

Res, travesures i picardies de l'edat; que dels sis als catorze hi ha molta
distancia. | després per a jugar també passava un poc el mateix. Els menuts
sempre voliem jugar en els gran i els grans ni cas. | jo encara que tenia el

companero de Cardona, perod ell tampoc venie sempre... total que aixo.

| el primer any me va anar prou bé perque en venie uno de la Torre Montserrat
que era dels més grans i que i que diras que me salvave sempre, ere vei d’alli i
diras que me cuidave i cap problema. Perod quan s’ho va deixar ho vaig passar
algo més malament. Ell ja se’n va eixir perqué tenie I'edat perd jo encara vaig

continuar.
Entrevistador: Pel que fa als materials, quins utilitzaveu?

Noel: Portavem una motxilla a 'esquena en els llibres i poca cosa més. Jo vaig
comencar en el famds parvulito; primer en unes cartilles que teniem i despues
en el parvulito aquell i algun altre més. Pero aixo, els llibres que necessitavem
cada dia a I'esquena i després a vegades que si no ens feen falta els deixavem

a I'escola. Perd si tenim debers o teniem que estudiar els agarravem.

Entrevistador: Com era la infraestructura de I'escola? Per exemple, tenia bona

il-luminacié?

Noel: Estava prou bé, tenia unes finestres normals, se podien fer bé les classes
alli. Tenie unes pissarres pintades a la paret. Ens feia eixir alguna vegada a la
pissarra a fer algun exercici o el que fore. Pero tampoc tenia gran decoracio més.

Si que tenie un quadro de Franco i uno de José Antonio.
Entrevistador: Cantaveu alguna can¢o?

Noel: Si, els primers anys, després ja no, ens feen cantar el “cara el sol”’. Va hi
haver una época tot i que aixo després també se va llevar, que ens donaven llet.
Una llet en polvo que ens haviem de portar el got i ens posaven una cullera de
llet i una mica de sucre i la mestra ens feie alli el reparto. Ah i si que mos

agradave si, com a casa tampoc hi havia gran abundancia la trobavem bona.
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Entrevistador: Quan a les assignatures, com s’organitzava I'escola?

Noel: El que mes feem entonces ere escriure; dictados i treballar I'ortografia i
després problemes. Feem pos les operacions principals i resoliem problemes. |

antes lo del parvulito que hem comentat.

Entrevistador: | quan no sabieu alguna cosa, que passava? Com era el caracter

del mestre?

Noel: Tenien bon caracter, no s’enfadaven molt. Alguna vegada pot ser que ens
castigare, pero lo normal. A lo millor eixir a fora al carrer (que avui també estaria
mal vist) perd cap cosa aixina destacable. De pegar i aix0 res, o lo de la regla

mateix, aixo res.
Entrevistador: Com afectava la meteorologia al funcionament de I'escola?

Noel: Algo si que afectave, quan nevave per exemple pos si nevava molt no
anavem. | lo que més ens fee patir eren les tronades, les dichoses tronades de
per la tarde. Els rayos i aixo feen patir i aixd ere lo que menos gracia fee. Lo altre
pos un dia plovent, mal hora, perd anavem fent. | claro, de casa tampoc podien
vindre a buscar-te perqué com a molt alguns masos que tenien tractor, pero la
majoria ni aixo. Alguna vegada a la millor algun pare en algun matxo perd no,
no... | claro dels Llivis eixiem prou xiquets, perd a medida que anavem avancgant
el grup s’anave fent menut, diguem que la manada s’anave desfent. Els que
venien d’Amela i movien de cara amunt ja no, pero els que veniem de cara alla
pos eixiem tots junts. Podia ser per exemple que un quilometre el férem cinc o
sis i després pos ja s’anaven quedant. | un tros s’anave per pista, altre per cami

i també per camp a través.
Entrevistador: Pel que fa als jocs, com ho féieu a I'hora de jugar?

Noel: Eixiem al recreo i corriem per alli i jugavem a jocs. Jugavem a pot-pot, a
planto. Alguna vegada algu portave alguna pilota, perd molt poques. Casi ningu

en tenia de pilotes. | el futbol no s’estilave (risses).

Entrevistador: Féieu examens?
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Noel: Feem alguna proveta per a vore si ens ho sabiem, perdo examens com a
tal no. Bueno aixo els primers cursos. Pot ser que ja cap al final la cosa canviare

i si que en feem.
Entrevistador: Quina era la teua assignatura preferida?

Noel: Aixina d’agradar-me molt, casi que no cap (risses). Lo que més pot ser que
m’agradare la historia. La historia me llamave i bé pero lo dels dictados i tot aixo
no m’agrade gens. | aixina de quedar-se bé res, perque jo anava a I'escola i ja
estava pensant en la rabera, ens les cabres; que me llamave més. La lletra no

m’anave massa.

Entrevistador: Les classes en quina llengua les féieu?

Noel: En castella. La mestra a I'hora de parlar-nos, sempre en castella.
Entrevistador: | de religio, que es feia? Alguna celebracio?

Noel: Alguna cosa si que es feia, alguna classe que ens parlavem sobre coses

de religio. | de celebracions i aix0, res tampoc.
Entrevistador: | deures en manaven?

Noel: Deures si. Acabar alguna cosa o aprendre alguna lectura o fer algun

treball, perd una cosa u altra casi tots els dies.
Entrevistador: Que tenia preferéncia: I'anar a I'escola o la faena del mas?

Noel: L’anar a I'escola. De no ser d’estar mal o algo d’aix0 cap a classe. Des de

luego per ajudar a casa no anar a I'escola no.

Entrevistador: Ara, centrant-nos més en la mestra. Quantes tenieu, més d’'una

a la vegada? Quines recordes?

Noel: Teniem una mestra a soles, no coincidien dos a la vega. Quan jo vaig
comengar anar a escola hi havie una mestra que vivie a la caseta. Ella vivie en
’'home que ere guardia civil jubilat i li deien Dolores. Tenie dos xics que també
venien a escola, eren dos alumnes més. No ho recordo segur, pero en esta

mestra deguera anar un any o dos. | després ja va ser lo de la Tenoria.
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Després van anar venint xavaletes jovenetes que degueren d’acabar la carrera
entonces. Supos que els Llivis deguere ser el primer destino o ben a prop i en va
haver tres: Conchita de Benicarlo, Sagrario i M? Dolores, eixa va ser la darrera

que hi va haver.

| crec recordar que en una d’elles, igual M? Dolores, els pares li pagaren lo que
fore i mos fee una espécie de repas, alli als Llivis una vegada acabavem I'escola.
Una tempora: un mes o aix0. | jo després d’aix0 ja vaig fer catorze anys i vaig
deixar d’anar a I'escola. | recordo que I'escola dels Llivis ja no va estar molt més

de temps oberta, un any més o aixo.

| bueno la Tenoria encara va ser capa¢ de quedar-se alli a la caseta que diem,
dalt d’'on féiem la classe. Les altres es quedaven a la casa de dalt dels Llivis, en
la gent del mas. Tu imaginat, el canvi ere brutal, des de Benicarlé que te pille una
mica lluny i sense llum i sense aigua corrent, sense aigua potable i sense quarto
d’aseo... hi havie molt de canvi i damunt estar a soles. Pos preferien estar en una
familia al mas i a la vivienda de I'escola hi ha no hi havia ningu. Entonces no ho
cavil-lava pero ara penso en lo dur que deguere ser pa eixes perque a demes

encara eren molt jovenetes.

Total que la Tenoria I'dltima en quedar-se i ella ja no se quedava tots els dies

que tenia una “Vespa” i alguns dies anave i tornave al poble.
Entrevistador: Per qué se va tancar 'escola?

Noel: Se va tancar per diferents motius, perd un de clar va ser la mingua de
sagals. Des de que jo vaig comencgar anar hasta que m’ho vaig deixar ja se vee

que el numero anave baixant a un ritme considerable.

| després un altra cosa, des de que se va tancar I'escola fins que van posar el
transport, van passar uns anys. O sigue que va haver uns anys que cadau se
avispar conforme va poder. O se’n van anar a viure a Morella o vivien casa els
abuelos. Cada uno s’ho va organitzar com va poder. Perpo si, entre que se va
tancar I'escola i van posar transport, va haver unes edats que se van tindre que

buscar la vida.
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Entrevistador: Era tipic o habitual fer-li algun tipus de regal o tenir algun detall

en la mestra?

Noel: Ere prou normal tindre algun detallet en la mestra. Portar-li algo de casa,
algo de carn, el que fore... Perd bueno, anave també un poc en funcio de cada
casa. Diguem que hi havia cases que li posaven més interés que altres... Ara
entonces el que si que és vertat és que hi havia molt de respecte cap a la figura

del mestre o la mestra.
Entrevistador: Era habitual fer excursions?

Noel: No d’aixo res. El que si que vam fer sobretot en la Tenoria era eixir a fer
I'escola al carrer, eixir a fora i estavem per alli. Algun dia de bon hora sobretot
per les tardes. Passe que se convertia un poc en recreo i se va acabar prompte,

no va durar molt.
Entrevistador: Propietat dels de I'escola: al catastre fique que dels Llivis.

Noel: L’escola actualment per a I'tinic que s'’utilitza és per quan es fa la festa de

Sant Pere, fer una reunid alli dins i parlar del que se tinga que parlar.
Entrevistador: Que és 'educacio per a tu?

Noel: Es lo fonamental, sense educacié no es pot aconseguir res.
Entrevistador: Molt bé. Fins aci. Moltes gracies per tu.

Noel: A tu, per vindre i fer un treball aixina.
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TRANSCRIPCIO 7
CONCHITA RIPOLLES RAMIA

Data de naixement: 13/08/1958
Realitzacio de I’entrevista: 16/06/2021

Entrevistador: Bona vesprada. Com vam estar parlant esta entrevista forme part
d’un projecte que estic fent sobre I'escola dels Llivis. La idea és que parlem sobre
el teu pas com a alumna per I'escola. Anirem conversant i fent diverses preguntes

al llarg de I'entrevista.

Conchita: Molt bé.

Entrevistador: Quan vas comencar a anar a I'escola? A quina edat?
Conchita: Jo vaig comencar a anar a I'escola als sis anys.

Entrevistador: Vas comencar als 6 anys a I'escola, aixo era al 64. Recordes el

nom de la mestra?

Conchita: La mestra entonces ere la Tenoria. Vaig anar tres o quatre anys en
ella. | per a saber quants anys va estar ella de mestra aixo igual el que millor t'ho
dirie és Delfin, el germa d’Artemio i Vallivana, que vivien a la Giroveta. Delfin va
anar a I'escola dels Llivis dels 9 als 13 anys. Primer va anar a Castellfort, alli
tenien a la abuela. Artemio i Vallibana van anar a Castellfort. Delfin als 13 anys
se va deixar I'escola... i ell els anys que va anar, va anar en la Tenoria sempre,

se’n recorde meés que jo.
Entrevistador: Qué vos feia fer? Com era la metodologia?

Conchita: En la Tenoria sempre feéiem lo mateix, el Parvulito. El Parvulito aquell
jo me’l sabia de memoria, sempre féiem lo mateix. Ella venie en una moto, que
per cert una vegada va caure. Va asomar alla al canto i havien fet unes gotes i

quan vam tornar a mirar havia caigut, deguere eslli¢ar i se li'n va anar.

Entrevistador: Quins mestres van passar per I'escola dels Llivis?
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Conchita: Com a anécdota dir que durant un temps, poquet, la germana de mon
pare també va fer, diguem de mestra, als Llivis. Anave i deguere parar conte als

sagals, pos en lo que li van pagar se va comprar un mantel.

Conchita: La primera mestra diguem titular que vam tindre va ser Conchita Pilar
Lopez, tenia 19 anys. L’altre dia parlant-ho en la tia Pilar encara ho comentavem,
s’anyorave una animala, perd moltissim. Tenie novio ademés, i claro no se
n’anave tots els fins de setmana, tots ni pensar-ho. | quan se s’anave la portaven
en un tractor hasta la Lloma i alli la replegave el correu. | claro, el que feem era
que cada vegada que se’n tenia que anar eren uns pares els encarregats de
portar-la hasta la Lloma. | ella a 'hora de viure el que va fer va ser que va estar
vivint mig any als Llivis i l'altre mig any va estar al Mas Gran en natros. Ella
s’anyorave molt i no volia quedar-se soles i el panorama era que no hi havia ni
llum ni aigua i sind no tenia ni companyia. Quan feia més mal hora, a I'hivern
estava als Llivis a la casa dels pares d’on vivie Santi, la de dalt dels Llivis, i li
feien el menjar i se quedave alli en ells i després va vindre al Mas Gran. | bueno
en natros menjave i natros li llavavem la roba al riu. | per a dormir, també en la
meua germana i jo. | claro cada dia anavem i tornavem dels Llivis. Anavem ja per
dalt, no anavem per baix pel Planet. Més de mig hora de cami si que deguerem

tindre si. Mos emportavem la brena i cap als Llivis i la mestra tambeé.
Entrevistador: | quin horari feieu? Feéieu pati?

Conchita: Jo diria que entravem a les nou i que eixiem a les cinc de la vespra. |
claro com estavem practicament tot el dia alli a mitat mati ens donaven llet i a
hora de dinar ens traiem la breneta. Tot i que lo d’entrar a les nou no ho tinc clar,
venien xiquets de masos que estan molt lluny i les nou casi que me pareix
prompte a I'’hivern. No ho recordo segur. | per la vespra arribar de nit a casa aixo

Si.

Conchita: | a I'hora del recreo i de dinar jugavem per aquells montes. A correr i
a lo que venie bé, a pot-pot per exemple, jugavem molt. | quan a la mestra i

pareixie mos cridave i una altra vega cap a dins.

Entrevistador: Era habitual cantar cancons a I'escola?
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Conchita: Quan entravem pel mati cantavem el cara al sol plantats i alli hi havia
un Santo Cristo i un quadro de José Antonio, un de Franco i un de la Immaculada

Concepcidn.
Entrevistador: Quants d’alumnes anaveu a I'escola?

Conchita: Va haver vegades d’anar-ne molts, diria que casi una trentena... de la
Torre Segura tres o quatre, dos xiquetes de Cardona, del mas d’Adell, de
Guardiola, de la Torre Montserrat, de I'Oronal, de la Torre Blanca també
n’anaven dos, els dels mas de Gasparo, de Muixacre, Maria Mercedes del mas
d’Amela, José Maria del mas de Vicent, de la Xumenera, del Valent, Silverio de

la Torre Escuela, nosatros del Mas Gran... i més.
Entrevistador: Com s’assentaveu a classe?

Conchita: Estavem en pupitres de dos, normalment els xics per un costat i les
xiques per l'altre. Al principi no tant, perd després en les altres mestres depén de
la nota també te posaven més avant o més atras. Si treies més bona nota més

per avant.

Entrevistador: Quines assignatures donaveu? En quina llengua parlave la

mestra?

Conchita: Llengua (castella), matematiques, geografia i historia. Valencia zero.
A mi la geografia m’agradava molt i tot lo que fore escriure també, fer redaccions,
dictats... | la llengua mos parlave sempre en castella, a les classe i després al

recreo i aixo també.

Conchita: A part de les assignatures que diem, també féiem religi6 i les xiques
sus labores. A I'hora del recreo moltes vegades a cosir. | els xics feien trabajos
manuales. | ho soliem fer de tarde i no tots els dies. Es a dir, aquelles pobres
xiques feien de tot i per a tots. També és vertat que a medida que anaven venint
estes xiques titulades més joves cada vegada érem menos a I'escola. Va pegar
un baixd. La gent anave fent els catorze i s’ho deixava. Quan vam comencar

deguerem ser uns trenta, perod cada vegada menos.
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| mira que quan van arribar les mestres estes ultimes van portar molt de material,
moltissims cuentos que ademeés els agarravem a casa per a llegir i mos els

turnavem entre nosatros i més coses més coses. Pero aixo va ser ja cap al final.
Entrevistador: Com feieu el tema del menjar?

Conchita: Primer menjavem per alli perd després hi havia vegades que ja
menjavem dins de casa. Mos obrien els propis pares dels xiquets d’alli dels Llivis.

Després també i hi havia vegades que al porxe de I'ermita també menjavem.

Entrevistador: Sobre la primera etapa, que va estar Conchita Pilar, recordes

que sols va estar un curs?

Conchita: Aquella xica quan va pujar i va vore lo poc que sabiem pos claro,
patie. | va decidir que mos baixaria a tots a Benicarlo, perquée ella ere d’alli, per
a que veiguerem mon. Pero claro ho havie de fer en tongades. Total que cada
vegada que marxave n’agarrave un parell o tres cap avall, hasta que vam passar
tots. Pujavem també al tractor que ere descapotable i li posaven una cadireta de
fusta on cabierem dos o tres xiquets o posaven un llisté de guardabarros a
guardabarros. Jo crec recordar que vaig anar en Trini i Maria Mercedes. | mos
quedavem alli a sa casa que sos pares eren molt hospitalaris i molt bona gent
també. | tu saps? Nosatros alli en aquella casa, per alli voltavem i giravem i mos
feien el menjar que també ere diferent al que estavem acostumats i la idea era
que coneguérem altres coses, que coneguérem Benicarlo. | claro, per a molts,

per la majoria o per a tots, ere la primera vegada que vam vore la platja.

Entrevistador: | una vegada ho va deixar Concha, la segona mestra que va estar

als Llivis va ser Sagrario Us6?

Conchita: Esta xica vivie a Castellé perd ere d’Almassora. Deguere tindre un
parell d’anys més que Conchita Pilar. | quan va vindre als Llivis tampoc volie
estar sola a la caseta la mestra i se va quedar sempre a la casa dels Llivis on
estaven els pares de Santi. Algun cap de setmana quan es quedava també va
vindre al Mas Gran. Després, va hi haver molts d’anys que va seguir pujant a

Morella a les festes i aixd i vam continuar un poc la relacio.

Entrevistador: | ella, quina metodologia utilitzava?
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Conchita: Treballavem el mateix o molt paregut a Conchita Pilar; llibres, llibretes,
uns horaris marcats i la vertat que depreniem molt. També feem moltes
redaccions i dictados. Ella va estar dos cursos i claro a 'hora d’ensenyar-nos se

va notar.

Entrevistador: El curs quina duracio tenie, ere com ara?

Conchita: Si. Comengave a setembre i acabave a juny.

Entrevistador: Seguint I'ordre de mestres, una tal Maria Dolores et sona?

Conchita: No recordo el cognom, l'ultima va estar un any i en ella va ser en la

que se va tancar I'escola.

| despues mira... Per a examinar-te de I'examen final, tenies que fer un ultim curs,
a mi per edat encara no me tocave, perd0 esta mestra se va encarregar
d’ensenyar-me per poder-me examinar. D’eixa edat soles estava jo. Entonces

havies d’anar a fer un examen a Morella i pujave l'inspector.

Conchita: Esta mestra també feie un repas a xiquets que ja s’ho havien dixat
pero els pares volien que encara aprengueren algo més. Aixina que quan natros

acabavem venien els del repas.

Conchita: Per tant, jo vaig ser I'tltima en la que va coincidir 'edat d’acabar els
estudis en que s’acabare també I'escola dels Llivis. Els d’'un any menos i els de

detras, ja van anar a Morella i eixos se quedaven alli interns ja.

Entrevistador: Vas ser I'Ultima que va complir els 14 anys als Llivis. | els xiquets

i Xiquetes que tenien 7 anys per exemple que van fer?

Conchita: | al setanta-dos se va tancar 'escola. Se va tancar la dels Llivis i se
va tancar la de la Llécua també. Diguem que se va decidir que els dels masos

anigueren interns a Morella i que estudiaren alli.

Entrevistador: | per exemple celebraveu festes a I'escola? Com Sant Antoni,

aniversaris...? Qué és el que més t'agradava a tu?

Conchita: Per a res era habitual celebrar cumpleafios ni portar pastes ni res, ni

cantar... ni saber qui fee els anys.
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Conchita: La geografia m’agradave molt, fer redaccions també i sempre jugava

a fer de mestra en Araceli.

Entrevistador: A la matanca invita al mestre ere habitual?

Conchita: Pues a lo millor, aixo si.

Entrevistador: Les families s’involucraven en I'educacio dels fills i filles?

Conchita: Si. Els pares van intentar que estudiarem. A mon pare li agradava

molt.
Entrevistador: Anaveu al monte o ere habitual fer eixides?

Conchita: Al mes de maig feem el mes de Maria i si que eixiem pel monte i
replegavem floretes i mos explicave coses sobre elles. Després en eixes flors,
en algunes féiem rams i les ficavem a un quadro de la Mare de Déu que teniem
a classe. Ademés a la devesa dels Llivis hi ha una planta que se fa ara al maig i
juny que ere molt curiosa perque feie una flor molt diferent i eixa sempre la soliem

agarrar.
Entrevistador: Musica feieu?

Conchita: Musica no en feem, perd al final si que hi havia un tocadiscos. Crec

que ere I'tltim any i aquella mestra si que l'utilitzave, mos posave alguna cangé.
Entrevistador: Per cert. Per a calfar-vos com ho féieu?

Conchita: Per a calfar-nos, els pares portaven la carrega quan els tocave. Del
mas als Llivis ho portaven quan feia falta que s’anaven turnant i avant. | la estufa
que hi havia ere molt xicoteta perd calentave molt, ere de ferro colat. | la llenya
la posavem natros, els sagals. Normalment li donavem canya perqué passavem

molt de fred anant caminant.
Entrevistador: Si feie mal temps anaveu a I'escola?

Conchita: Quan plovie venien a buscar-nos en la burra. | si venie una neva forta

pos no anavem a classe. Pero el resto de dies si, ere obligat anar a classe.
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Entrevistador: Bé per la meua part, ja estaria tot. Moltes gracies per participar i

per tota la informacid.

Conchita: Gracies a tu i a vore si te serveix.

278



11. ANNEXOS

11.1. Masos

MORELLA

Llivis

Mas Nou
Mas Racé
Mas Cros

Torre Querol
Torre Montserrat

Oronal
Adell

Julian
Modesto
Torre Blanca
Cardona
Guardiola

Cartell situat a I'entrador del cami rural que dona accés als Llivis.

Mas de la Giroveta. Mas on va naixer Amadeo Ramia.
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Mas de Cardona. Mas on va naixer Leonila Garcia.

Moli dels Capellans. Mas on va viure Julia Sabater i des del qual es desplacava
per anar fins al Llivis.
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Mas de les Candeales. Mas on naixer Angeles Montserrat.

Mas de Guardiola. Mas de naixement de Noel Pascual.
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Mas de Donis. Mas en qué va viure Leonila Garcia des d’aproximadament els 7
anys fins que va marxar a viure a Morella.
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Torre Escuela. Mas on va anar a I'escola Leonila Garcia una volta es va tancar
I'escola dels Llivis.

Torre Montserrat. Mas en el qual es va resguardar la familia de Leonila durant
la guerra.
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11.2. Documentacid de l'arxiu

A continuacio, a tall d’exemple es mostra part de la documentacié consultada
en I'’Arxiu Municipal de Morella.
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