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IV.- LA FACILITACIO




1. LA FACILITACIO.
1.1. Concepte, condicions necessaries i processos.

"Facilitar" significa, en sintesi, fer menys
diffcil alguna cosa, aconseguir que esdevingui assequible,
sense dificultats, quelcom que no era senzill d'obtenir.
Tractant-se del plegament d'un grup humad a una conducta
antagdnica de la que 1li era consubstancial, implicaria,
en condicions optimes per reeixir en 1'intent, que
1'obtencid del resultat desitjat esdevingués no Cmicément

factible, siné gairebé agradosament irremeiable.

Que tota una comunitat lingiiistica -o 1la part
majoritdria d'aquesta- aprengui efectivament una segona
llengua (que d'antuvi 1i era aliena) no és pas quelcom
facil d'aconseguir (per part dels grups dominants) i
n'és menys encara que aquesta comunitat redueixi de forma
complementaria 1'ds de la prdpia llengua i/o qué decideixi
finalment de transmetre 1la 1llengua superposada a les
generacions segiients. Naturalment, 1les actituds i les
motivacions hi tenen molt a veure; també les pressions
socials i la legitimaciéd de la intervencié estatal, perd
cap d'aquests factors -ni el desig fervent, ni la voluntat

d'adaptar-se, ni el temor a les sancions- 86n condicions




suficients. Per assolir la normalitat d'us de la llengua
superposada i la subsegiient nativitzacié, fins i tot
quan es doni el cas que la motivacié dels membres de
la comunitat subordinada sigui prou intensa, eoal’ que
squests -~tots aquests- tinguin bones oportunitats i
oportunitats suficients d'aprendre, per mitjans i en
Ambits diversos, la segona llengua que les circumstidncies

els imposen.

En el capitol anterior (vid. *1.2.1.), anticipava
la hipdtesi segons la qual, en condicions Jdptimes per
8 una rapida resolucié del conflicte lingiifstic que passi
pel reemplacament de la llengua recessiva, és imprescindible
que -de forma simultdnia a l'exercici de les pressions
socials, polftiques i psicoldgiques~ es donin les condicions
necessiiries per a la facilitaciéd del coneixement actiu
i passiu de 1la 1llengua expansiva. Hom pot considerar
que 1l'index de facilitacié frega el punt optim quan el
coneixement de la llengua dominant esdevé cada cop més
ineludible, més senzill, més corrent i menys insdlit,
la qual cosa en possibilita, automaticament, una fregqiiéncia
d'is major. Aquest 0s reiterat incrementa la necessitat
de conéixer la llengua  expansiva i  constitueix,
simultaniament, un resultat directe d'aquest major
coneixement. Breument: 1la llengua expansiva s'usa amb
més freqgiiéncia perqué es céneix més i millor, perd també

es coneix més i millor, perqué s'usa amb més freqiiéncia.




Dtaltra banda, la facilitacié és, aixi mateix,
un resultat i una condicié necessaria perqué siguin eficaces
les pressions exercides sobre 1la comunitat subordinade:
les que corresponen a les condicions histériques i
socio-econdmiques, a la polftica linglifstica i als
necanismes psico-socials. Els factors que incrementaren
notablement la facilitacié -de forma especial, al llarg
del segle XIX i durant el primer terg del XX-- sén diversos
i no poden ésser inventariats, sense dificultats. Tanmateix,
hom pot destacar una série oberta de condicions susceptibles
d'ésser mesurades objectivament. la mobilitat inter 1
intra-generacional, els desplacaments de poblaci§ i les
migracions, la implantacié escolar i els ritmes
d'alfabetitzacié, la infludncia dels mitjans de difusié,
les pautes dominants en la interaccié entre els individus,
la centralitzaci§ administrativa i la constitucié d'una
casta funcionarial poderosa i prestigisda, la tecnificacié
i la difusié de pautes d'origen urbad en la vida diaria,
la implantacié del servei militar obligatori, la creacié
d'una important xarxa de carreteres i vies férries (que
possibilitd i fou, ali mateix temps, el resultat d'una
activitat viatgera cada cop més freqiient i generalitzada),
1'aplicacié de mesures coercitives i unificadores referides
a camps tan diversos de l'activitat humana com els programes

d'ensenyament o el sistema de peses i mesures, etcétera.

En proporcions diverses i d'acord amb




l'especificitat de cada época i pafs, la importidncia
dfaquests factors i d'altres de no esmentats aquf fou
decisiva. La mobilitat social -que afectava més freqilientment
els estrats intermedis de 1la societat- estimula, per
exemple, el canvi lingii{stic al Pafs Valencia, retratat
per Eduard Escalante, al mateix temps que provocava el
rebuig de 1la llengua del pafs, per tal como continuar
parlant-la era '"resignar-se a carregar amb un estigma."
(Aracil, 1.968: 24) A 1Italia, les migracions internes
acostaren ;ls centres amb més forga italianitzadora amplies

capes de la poblacié i esbotzaren molts dels nuclis
dialectals més impermeables, mentre que els set milions
dtitalians que emigraren entre 1.871 i 1.951 (De Mauro,
1,984: 54) estimulaven de iorma ben emotiva la necessitat

de condixer la llengua escrita.

Al mateix temps, és de destacar 1l'existéncia
d'una Intima coincidéncia d'objectius i resultats entre
totes aquestes pulsions homogeneitzadores que, d'una
o altra manera, propiciaren una expansié, fins aleshores
desconeguda, de les respectives llengiies nacionals. Els
paral.lelism:3, deguts en part a la necessitat de propiciar
sentiments cohesionadors com 1l'orgull nacional 1 el
patriotisme i noves fidelitats envers els renovellats
Estats europeus, apareixen, fins i tot de forma explicita,
en les declaracions dels prohoms de la modernitzacid

estatal. Aix{f, per exemple, quan Jules Ferry -1'anima
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de 1l'vscola francesa, republicana i 1laica-~ afirmava
ineguivocament:

"Le point de vue démocratique dans cette question
{...) c'est qu'il importe & une société comme la n8tre,
4 la France d'aujourd'hui, de méler sur les bancs de
1'école les enfants qui se trouveront, un peu plus tard,
mélés sous le drapeau de la patrie." (cit. per Ponteil,
1.966: 2u/)

Dissortadament, els indexs de facilitacid ~-que
poden ésser reconstruits, de forma aproximada, a partir
de testimonis i de dades indirectes- han rebut una escassa
consideracié, per part dels estudiosos del conflicte
lingiifistic catala. En e] fons d'aquesta desatencié es
troba un error metodoldgic persistent, que consisteix
a considerar sempre de forma exclusiva la "situaci§"
del catald en cada perfode histdric, al mateix temps
que hom fa cas omis de lal"situacw" del castelld, 1'italid
o &l francds, la qual cosa ha provocat un desenfocament
cronic de la qiiesti6. Sabem moltes coses, per exemple,
sobre com no s'ensenyava el catald a les escoles espanyoles
del segle XIX i achuc del XX, perd tenim escasses
referdncies sobre com s'ensenyava el castelld, en aquestes
mateixes escoles 1 a nens que el desconeixien gairebé
absolutament. Aquest desconeixement no és, en absolut,
ni circumstancial ni fatil; la qilestid de com els catalans
aprenien el castelld, al 1llarg del segle XIX -i no ho
feien només a l'escola, naturalment- &s una qliesti$ cabdal
per entendre els diferents ritmes de recessié del catald,

els punts Algids i els decalatges.
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Aquest desencert recurrent en la interpretacié
de 1la historia del catalda (segurament degut a la
persisténcia de models filoldgics estrictegs) ha desviat
la investigacié contemporania de camins que haguessin
pogut resultar prou més Gtils que els que fa anys que
seguim. En 1l'actualitat, hom parla insistentment de 1la
"gituacié" del catald (no hi ha cursos, setmanes culturals
ni escoles que no hi dediquin les seves horetes) i gairebé
mai no es fa referéncia a la "situacié" intrinseca del
castella, la qual cosa aportaria, sens dubte, claricies
i novetats significatives, a l'hora d'extraure conclusions
de la realitat en qué vivim., Certament, posseim un cimul
cade cop més important de dades sobre 1la instauracié
de la situacié minoritaria, perd desconeixem massa coses
de com s'implantid efectivament la situacié majoritaria.
Es a dir, coneixem només un dels camins que uneixen dues
circumstéancies complementaries, perd ens equivocariem
de dalt a baix si créiem que la majoritzacié i la
minoritzacié sén dos processos senzillament inversos,
com si parléssim d'un objecte real i de la seva imatge
en l'espill. Prohibicions i imperatius no han estat sempre
accions necessariament simétriques i, com anirem comprovant,
la historia de la majoritzacié de les llengiies nacionals
europees, al llarg del cegle XIX, ha estat una historia

=~urulla de matisos.

Dissortadament, la histdria del catala




-especialment a partir del canvi dinastic produit a Espanya,
a principis del XVIII- ha estat sovint interpretada amb
un esquematisme rigorés, com en una auca, al mateix temps
que hom exagerava la influéncia efectiva de les disposicions
legals, fins al punt d'alterar 1'abast de determinades
disposicions. I és que analitzar el segle XVIII amb una
optica contemporania i creure que el Decret de Nova Planta
foragitd el catald de 1les escoles implica negligir
evidéncies massa gruixudes: que l'escola ~tal i com ens
1'ha feta entendre, el segle XIX- no era pas una institucié
contemporania del Decret; que dificilment podia imposar-se
manu militari el castella, a xiquets als quals resultava
tan familiar com el xinés; que el castelld hagué de lluitar
encara molts decennis per imposar-se al llati (i no al

catald), en determinats sectors de l'ensenyanga...

Cal, per tant, omplenar aquest buit i reconstruir
urgentment 1la histdria de com el castella, 1'italia i
el francés aconseguiren de difondre's entre les capes
populars de la nostra comunitat, de tal manera que, en
primer 1lloc, fossin entesos i, més tard, parlats amb

major o menor desimboltura. Penso que ;aodricl ben ﬁ@

smb la relativa sorpresa de verificar que,
en determinats grups socials i en determinades zones,
les m fases d'aqueat procés no s'acompliren fins




Naturalment, aquesta cronologia divergiria
tan profundament de la histdria "efusiva" del catalad
-popularitzada per la Renaixenga- com de la seva histdéria
"legal", perd s'acostaria a la realitat de com els processos
de minoritzacié i de majoritzacié s'anaren acoblant,

cada vegada més, a mesura que s'escolava el segle XIX.

Aquesta reconstruccié requeriria el concurs
d'especialistes diversos, perd l'obtencié dels resultats
objectius que se'n derivarien compensaria amb escreix
els esforgos invertits. A mi em correspon -tal i com
he precisat repetides vegades, al llarg d'aquest treball-
arrodonir encara més 1l'abast del concepte de facilitacié
i, fonamentalment, subratllar els aspectes essencials
del procés de implantacié de 1la estructura escolar a
Franga, Espanya i 1Italia -vinculat a la modernitzacid
dels respectius estats- i destacar la influéncia d'aquest
procés en la difusié de les respectives llengiies nacionals,
aix{ com proposar una hipdtesi raonada sobre la previsible
interacci6 entre els ritmes amb qué el procés es desenvolupa
a cadascun dels tres estats i els decalatges temporals,
espacials 1 socials detectats en el procés de recessid

del catala, en els diferents territoris de la comunitat.

1.2. A 1'entorn del conflicte lingiifstic.

1.2.1. Llatf, catald i llengua nacional, en 1'ensenyament

gsecundari i superior.




Contra el que tendeixen a afirmar les histdries

locals de les comunitats lingliistiques amenagades, ‘la°

linglifstiques no ha estat pas 1l'objectiu principal de
Jes politiques l‘ingtiiatiques dissenyades 1 aplicades
pels grups preponderants en els estats europeus, a partir
del segle XVIII, siné que 1la finalitat prioritaria
d'aquestes politiques ha estat la difusié 1 1la
generalitzacié de 1'Gs de la llengua nacional, adoptada
per aquests grups com a llengua oficial de 1l'Estat. Per
tant, la minoritzacid constitueix, en sentit estricte,
un resultat d'aquest procés, caracteritzat per una
contraccié general de 1'Gs lingiifstic de la varietat
recessiva, que és complementidria de 1l'expansié de 1la
llengua nacional. Aquest vast procés histdoric i socioldgic
-parel.lel, en molts aspectes, a la modernitzacié de
les societats respectives- que es completd, a la major
part d'Europa, durant la primera meitat d'aquest segle,
Ja es perfilava com a inevitable i indispensable, segons

Llufs V. Aracil (1.986: 446), des de circa 1.750.

Assumir aquesta evidéncia provoca, naturaiment,
canvis importants en 1l'andlisi del conflicte lingiiistic
catala, cmo s'ha vist suara, ja que suposa prendre en
consideraci6é, de forma prioritaria, el procés expansiu
de la 1llengua nacional, en 1lloc d'entotsolar-se en la

conemplacié restrictiva de la malvolenga anti-catalana,




propiciada per la mitologia de les 'persecucions'. Centrar
l'ana3lisi en la consideracié de si va haver-hi animositat
declarada contra el catala, en 1l'anim dels governants
dels segles XVIII i XIX, o de si es tractd o no d'un
complot fredament ordit, comporta una estranya obsessid
i constitueix vuvn interrogant no cientific i subjectiu,
de dubtosa utilitat. Aquest subjectivisme i 1l'antropo-
morfisme que duu a l'elaboraci§ de llistes exhaustives
d'"amics" i "enemics" de la causa del catald, l'obasessid
per destacar els aspectes exclusius i excepcionals del
"cas catalad" -aquells que només amb el cor poden entendre's-
constitueixen, no tunicament un prejudici caracteristic
d'un sector dels nostres estudiosos i publicistes, siné
un tic repetidament detectat en la ideologia de 1la
subordinacié que predomina en tantes comunitats
minoritzades, a la qual es pot aplicar la denominacié,
encunyada per Lluis V. Aracil, de Discurs de la Impoténcia:

"Dentro del orden establecido, 1las situaciones
minoritarias son 'marginales" por definicién -y se supone
que son peculiaridades locales insignificantes.'" (Aracil,
1.986: 447)

D'altra banda, 1l'expandiment de 1la 1llengua
nacional, incrementat notablement a partir del segle
XVIII, precisava una condicié prévia, insuficientment
destacada, que era la capacitat i la decisié, per part
dels grups que el propiciaven, d'assumir -pel que fa

als usos formals- cada cop més ambits en qué el llati




es trobava encara sdlidament atrinxerat o bé mantenia
una preséncia considerable. Les escaramusses iniciades
uns segles abans derivaven cada cop més clarament cap
a una confrontaci6 decidida i definitiva i aquesta és
una part de la histdria que caldria reconstruir amb cura,
ja que implica una novetat metodoldgica important, qu-
consisteix a considerar una concurréncia tripartita,
caracteristica de 1l'&poca contemporania: 1llati versus

llengiies nacionals versus llengiies recessives.

La novetat que l'edat contemporania introdueix
en aquesta concurréncia és justament el fet que les llengiies
no estatals -que anteriorment havien participat també
en aquesta pugna- deixaran de beneficiar-se dels retrocessos
experimentats pel llati, ja que els ambits cedits per
aquesta llengua seran sistematicament ocupats per la
llengua nacional. En aquest sentit, 1l'observacié de 1la
llengua usada en els documents notarials és paradigmatica:
a partir del segle XV, decreix el nombre de protocols
redactats en llati, mentre s'incrementa el dels d'expressié
catalana i aquest procés anira in crescendo, a causa
del retrocés general del 1llati, fins i tot molt després
dels Decrets de Nova Planta:

"Els documents notarials privats es continuaren
redactant en catald potser en major proporcié encarsa
que no pas abans, per tal com sembla que fou el llatf
el que retrocedi en aquests documents, seguint la tdnica

general del segle en qué el 1llati perdé posicions importants
a tots els paisos europeus (...)" (Solé, 1.982: 42)




Si bé en aquest cas, el procés substitutiu
es desenrotlld d'aquesta manera: llati—) cataléﬁcastellé,
en molts d'éltres la llengua nacional no desallotja realment
les recessives, sindé directament el 1llati i, sovint,
aquesta substitucié no s'acompli definitivament fins
ben avancat el segle XIX, encara que durant el segle
anterior ja s'havien sentit opinions favorables a
l'encimbellament definitiu de la llengua nacionall . Per
tant, des del punt de vista dels usos formals, el conflicte
llengiies nacionals versus llengua recessiva fou menys
freqiient del gue hom podia pensar i per tant, la implantacié
de! francés, el castella o 1l'italida a la ciria, a les
aules 0 a 1les notaries hagué d'ésser considerada -per
part d'aquelles classes que coneixien insuficientment
el 1llati, perd que ja s'havien fet seva la llengua nacional-
una mesura positiva i favorable a 1llurs aspiracions de
promocié social. Per contra, poc podia afectar aquest
canvi la gran majoria de poblacié illetrada de les zones
on el castelld, 1'italid o el francés no eren gaire menys
esotérics que el 1llatf. NOria Sales (1.984: 208) parla
d'un 90 o 95% d'analfabets a 1la Catalunya setcentista
i a les darreries del XIX ~1.887, exactament~- s'arribava

encara al 64'16% (Ferrer i Muifios, 1.985: 328). En aquestes

(1).- D'Alembert, per exemple, s'havia manifestat propici
2 la substitucié del 1lat{ pel francéds, en l'ensenyament:

"Je crois qu'on devrait se borner & les (le
grec et le latin) et que le temps qu'on emploie & comnoser
en latin est un temps perdu."” (cit. per Ponteil, 1.966:
42)




condicions, cal ésser extraordinariament prudents a l'hora
dtavaluar la influéncia real que podia tenir la consolidacié
del castelld com a llengua d'is formal (especialment
escrita) i no és dificil de comprendre fins a quin punt
resulta aberrant aplicar al conjunt de 1'Gs lingiifstic
les conclusions que es poden extraure de la histdria
literaria. Com es veura després, aquests indexs es poden
parangonar perfectament amb els corresponents a la resta
de la comunitat; cal especificar, perd, que 1'index
d'analfabetisme corresponent a l'Estat francés decreixera,
al llarg del segle XIX, molt més rapidament que a Italia

i Espanya, per raons que comentaré.

Tampoc no podia afectar més que una reduidissima
élite la tendéncia a fer disminuir la importancia del
llati en 1'ensenyament superior, que and acompanyada
d'un seguit de temptatives de reorganitzacié general
dels estudisl. Pel que fa a l'ensenyament secundari -que
durant 1la passada centiria anad adquirint 1lentament una
fesomia prdpia- no erribava, aixi mateix, més que a un
sector molt minoritari dels joves que’éstaven en edat

de seguir-lo. A Franga, per exenple, l'any 1.876 només

{(1).- Algunes vegades, la introduccié de disciplines
desconegudes en el concepte classic de les humanitats
coincidia amb 1la introduccié de 1la 1llengua nacional,
com quan la Universitat de Napols cred, 1l'any 1.754,
una catedra d'economia politica, on Antonio Genovesi
impartia en italid les seves classes, en contrast amb
el que era habitual a la resta dels ensenyaments.
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un 5% d'aquests joves estudiaven el batxillerat (Prost,
1.968: 35) i 58 anys més tard, a Espanya, no s'havia
assolit encara aquest index, ja que 1l'any 1.934 només
s'arribava al 4'65%, pel que fa als nois i a 1'1'54%,
per a les noies (cit. per Barrull, 1.986: 273). La reculada
del llati no va ésser en absolut rapida i a pesar de
les oscil.lacions endémiques dels plans Qd'estudi,
1l'ensenyament secundari del segle XIX estigué presidit
per les llengiies cléssiques i les humanitats. L'any 1.890,
a Franga s'impartien encara 59 hores de 1llati i grec,
contra 18 hores de francés (Prost, 1.968: 251) i fins
a l'any 1.902 no es reglamentd definitivament 1'opcié
de batxillerat sense 1llati. Convé aclarir, perd, que
la gran majoria dels legisladors del XIX ja no esperaven
pas que els batxillers aprenguessin -com en el sistema
tradicional- a parlar en llati, siné que 1l'orientacié
impresa a la seva didactica tendia, cada cop més, a
definir-lo com l'ensenyament d‘una liengua "morta'".

"En el sistema tradicional se pretendia ensefiar
a tradur‘r, pero también a hablar, y todo ello destinado
a penetrar en la cultura vigente, transmitida en un Latin
degradado que poco tenia que ver con el de la Antigliedad
clésica (...) Tras la desaparicién del Antiguo Régimen,
el desfase era demasiado evidente (...) La nueva orientacién
de las Humanidades siguié basédndose en el Latin, sin
dar cabida al Griego; pero en adelante fue acompafiado
de la lengua nacional. Por otro lado, los métodos estarén
dirigidos a 1la traduccién para degustar y aprovechar
las ensefianzas de los autores clésicos, conectando asi

con las otras materias, especialmente de Letras." (Sanz,
1.985: 207)

En sintesi, hom pot donar com a cert, segons

SR
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crec, que el conflicte entre les llenglies nacionals i
el catald -pel que fa als nivells secundari i superior
de l'ensenyament- no fou pas una col.lisié freqilent ni
generalitzada i aQueséa hipdtesi es basa en tres evidéncies
contrastables. Primer, la utilitzacibé anterior al segle
XVIII de la 1llengua nacional en els estudis, per part
d'alguns Col.legis d'Humanitats de caracter elitista,
on s'educaven els fills de la classe dominant, justament
aquella per als membres de la qual més familiar resultava
la 1llengua nacional. Segon, el progressiu desplacament
del llati per part del francéds, el castelld i 1l'italia,
com s'ha comentat suara. Tercer, el fet evident que 1la
immensa majoria dels efectius humans i materials que
constituiren la base de 1'ensenyament secundari foren
organitzats durant la segona meitat del segle XIX o més
tard encaral , en uns moments en qué cada cop era més
dificil que es pogués plantejar 1'interrogant de quina
llengua havia d'ésser usada, a l1'hora d'educar els futurs

dirigents de 1la societat.

1.2.2. La llengua de l'escola.

L'escola primaria del XVIII i de bona part

(1).- A Espanya, per exemple, la gran expansié dels
col.legis d'ordes ensenyants no es produi fins després
de la Restauracié -l'any 1.899 acaparaven el 89'3% dels
estudiants de secundaria (Monés, 1.977: 76)-, tingué
un cardcter eminentment urba i propicid una expansié
notable de 1'ensenyament femeni.
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del XIX admet pocs paral.lelismes amb la idea moderna
que nosaltres en tenim. Aquella escola era majoritariament
~almenys en els paisos catdlics del sud d'Europa- una
escola fragmentada, subordinada a l'autoritat i a
1'orientacié ideoldgica de 1'Església; era una escola
d'hivern -especialment per als fills dels pagesos-, un
casalot tronat, en el millors dels casos, on un mestre
-sovint, sense cap mena de titulacidé, que exercia també
de sagrista, organista o barber- s'escarrassava a aconseguir
que dotzenes de brivalls aprenguessin la doctrina cristiana,
a 1llegir, escriure i comptar. Aquesta escola, malgrat
que era una mica més popular que 1l'ensenyanga secundaria,
distava molt de constituir una xarxa ben instaurada en
tots els nuclis de poblacié i a l'abast de totes les
classes socials. Si hom considera que a Sardenya, a finals
del segle XIX, només un 48% dels mainatges en edat escolar
estaven inscrits a 1l'escola (De Fort, 1.979: 159) -la
qual cosa, d'altra banda, no garantia una assisténcia
regular- o que a Lleida, durant el curs 1.932-1.933,
dels 4.170 nois de 3 a 14 anys que hi havia a la ciutat,
només 2.127 estaven matriculats (cit. per Barrull, 1.986:
264), no serd dificil d'imaginar-se quina podia ésser
l'auténtica situacié al 1llarg dels segles XVIII i XIX
i hom comprendra immediatament que aquella escola acollia
percentatges de poblacidé molt més elevats que 1l'ensenyament
secundari, perd que distava molt d'ésser una escola popular,

en el sentit de general i ben escampada.
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Tanmateix, sembla -contrariament al que ocorria
en els nivells secundari i superior- que l'escola heretada
per l'era contempordnia s'expressava majoritariament
en la 1llengua del pais, entre d'altres motius perqud
era 1l'Gnica llengua coneguda pel comi dels seus habitants.
Pel que fa a la comunitat catalana, aquesta llengua era
el catala, tant al nord com al sud de la ratlla fronterera

i també a 1'Alguer.

-

"Dans les pays a patois ou & dialecte, le maftre
enseigne dans la langue locale. Une bonne partie de 1la
population frangaise ignore le frangais et ne peut soutenir
une conversation dans 1la langue nationale." (Ponteil,
1.966: 19)

"A primers del segle divuit, el castellad al
nostre pais hi sonava tal com ara hi pot sonar el portugés,
el francés o 1l'italid: com a estranger." (Verrié, 1.981:
15, 16)

Per tant, a l'escola priméria s'havia de produir
un conflicte lingiifstic infinitament més ardu que el
que pogué suscitar-se a 1'ensenyament secundari i superior,
Ja que 1l'expansié del castelld, el francés o 1l'italia
es va fer a expenses dels espais que el catala es veia
obligat a cedir. No resulta facil, tanmateix, d'arribar
a un acord sobre el moment en qué la llengua nacional
s'imposa, a l'escola, sobre el catala, perd és improbable
que aixd s'esdevingués abans de 1l'inici del segle XIX.
A Espanya, perqué les primeres restriccions legals
explicites daten de juny de 1.768 (Reial Cédula de Carles

III, inspirada pel comte d'Aranda) i perqué tots els

testimonis i opinions de 1l'época descriuen un panorama
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tan poc propici a l'expansié del castelld (analfabetisme,
desescolaritzacid, monolingiiisme catald majoritari...)
que seria quiméric imaginar que, a finals del XVIII,
l'escola podia funcionar exclusivament en castella. A
Franca, perqué a pesar del rigor revolucionari i la
voluntat centralitzadora del régim -que congria un estat
de coses i d'opinié realment favorable a la francesitzacid-
ltexperiéncia republicana va destarotar de tal manera
l'estructura educativa que calgueren els primers 50 anys
del segle XIX per recuperar les pérdues en individus
escolaritzats:

"La Révolution s'est traduite par une
désorganisation réelle, bien qu'on l'ait parfois exagérée;
les colléges auraient accueilli prés de 72.000 éléves
en 1.789: il faut un dem-siécle pour retrouver ce niveau.
Jusqu'en 1.840 l'enseignement secondaire répare ses pertes."
{Prost, 1.968: 32)

A Italia -i més concretament a Sardenya i a
1'Alguer- perqué fins a les acaballes del segle XVIII,
1'italid no havia aconseguit encara d'imposar-se sobre
el castellada, com a llengua oficial i per tant, la seva
posicié era molt feble:

"(...) in quanto ufficialmente sino ai primi
dell'Ottocento veniva ancora usato il castigliano mentre
1'italiano verra normalizzato anche ad Alghero dal re
Carlo Felice solo nel 1.806." (Caria, 1.981: 23)

De tota manera -per miltiples raons que s'aniran

desgranant al 1llarg del capitol- tampoc no és exacte

ni veridic que els primers anys del segle XIX constitueixin
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1'inici d'una etapa de domini absolut de la llengua nacional
a l'escola, ja que en aquells moments, ni la mateixa
escola -com a institucid ben implantada, eficag i popular-
no existia encara. Es cert que hi havia hagut una escola
dels notables relativament ben atesa (o que els notables
havien educat 1llurs fills a 1la 1llar, amb 1l'ajut de
preceptors), perd l‘escola del poble ~l'existédncia de
la qual constitufa una condicié sine quae non per a
)'expansié definitiva de la llengua nacional- era encara,
en els darrers anys del segle XVIII, un somni, un projecte
gue els estats del sud d'Europa implementaren lentament,

al llarg del XIX i durant la primera meitat del XX.

Un inconvenient sever per a 1la consolidacié
de 1l'escola monolinglie, que havia de ser presidida per
1'Gs majoritari de 1la 1llengua nacional, el constituia
el desconeixement mateix d'aquesta llengua per part dels
alumnes; un desconeixement tan absoiut -especialment
fora dels nuclis urbans- que no era rar que afectés també
els mateixos mestres que l'havien d'ensenyar. Referint-se
a l'extraccié majoritadriament catalana dels religiosos
d'un col.legi d'escolapis establert a Sabadell, 1l'any
1.818, Carrera i Pujal es queixava de la influéncia negativa
que aquest fet tindria sobre 1l'ensenyament de la llengua
castellana:

"(...) porque los de esta Provincia, por més
instruidos y cuidadosos que sean, por lo comin no podrén
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ensefiar bien la propiedad y pureza de la lengua castellana
y mucho menos el acento culto, que apenas pueden aprender
los que no han salido de este pais, en el que se ve con
dolor el mal estado en que se halla el idioma castellano;
sobre todo en 1los primeros afilos de la vida es cuando
se necesita mayor cuidado y hasta ahora no se le ha tenido
en las escuelas piblicas." (cit. per Monés, 1.984a: 71)

Aquesta situacié complicava enormement qualsevol
temptativa de fer conéixer i usar la llengua nacional
als infants que fregiientaven 1l'escola; de fei, les queixes
sobre la ineficadcia de 1l'accidé educativa, que sovint
procedien dels mateixos mestres i pedagogs, no deixaren
de sentir-se al llarg de tot el segle XIX. N'hi ha prou
de llegir els memorials enviats pels mestres de Catalunya
Nord al Ministeri de la Instruccié Publica, l'any 1.888,
on es queixen amargament de la vitalitat del catala i
de les dificultats d'inculcar el francés a aquells fills
de camperols tan ‘grossiéres et impolies". El1 mestre
de Prunet i Bellpuig, per exemple, s'exclama enérgicament:

"A s3on entrée & 1l'école l'enfant nc connait
que la langue maternelle et hélas; dans notre pays la
langue maternelle n'est autre que le catalan. La langue
francaise est aussi étrangére a nos jeunes éléves que
ltanglais, itallemand ou 1l'italien." {cit. per
Gensenc~Payrou, 1.986: 57)

D'altra banda, aixd no havia de resultar tan
sorprenent a la patries de Napoled, -el factor de la unitcat
imperial, de qui hom diu que desconeixia el francés guan
ingressa a l'escoia de Brienne i que arengava i commovia

els seus soldats amb un grinrolant accent estranger.

I si els prohoms duv la Revolucié s'expressaven sovint




en un francés ben precari -"Liberté et Galitée", escriu
el secretari de la comua de Griege- no menys galdds
devia resultar, en alguns casos, el castelld que podien
parlar alguns compatriotes nostres del segle passat,
el qual inflaren i estraferen amb freqiidncia, servint-se'n
en saborosos dialegs, els sainetistes coetanis: Escalante,
Robrefioc o el 1lleidatd Josep Wehrle, d'una obra del qual
(Los tres Reyes) transcric un fragment:

"Yo soy aquel que bajé

hasta los quintos llinfiernos

y 1'hi mosegué los cuernos

al hijo de Llucifé.

L'impaciente sin espera

que a donde tenga que anar

pera mor de no trucar

pasa per la gatonera." (Wehrle, 1.875:
28)

1.2.3. Estratégies, assimilacié i catalanitzacié.

Segons Joan Solad (1.984), que cita en Ferrer,
tres foren els métodes aplicats pels mestres de 1'época
-de forma més o menys sistematica o matussera- a
1'ensenyament de la llengua nacional en les zones on
era escassament coneguda: el tedric (basat en les reflexions
gramaticals i poc compromés pel que fa a les qiiestions
de 1'Gs), el practic (pragmitic, perd desproveit de
reflexié) i el mixt (que pretenia de combinar els aspectes
positius dels dos anteriors). Fins a cert punt, és obvi
que més que de métodes ben estructurats i divergents,

es tractava de tactiques i orientacions actitudinals




amb qué el mestre tractava d'afrontar un auténtic galimaties
definit per la conjuncié d'una série de variables diverses:
el seu propi coneixement de la llengua nacional, el dels
seus alumnes, la 1localitzacié geografica i social de
1l'escola... En particular, la tercera d'aquestes estratégies
provoca una bona quantitat d'adhesions explicites, 1la
qual cosa no implica, necessariament, que fos majoritaria
en la praxis escolar., D'altra banda, aquesta opcié aparegué
fregiientment vinculada a 1la reivindicacié de 1'estudi
i del coneixement de la gramdtica i l'escriptura catalanes,
com a preparacié i fonament d'un aprenentatge més rapid,

consistent i eficag de la llengua nacional.

En 1l'article esmentat, Sold ha recollit una
bona antologia de les defenses d'aquest model de raonament,
la part substantiva del qual apareix resumida sense embuts,
en dos articles que el prevere valencid Roc Chavas publica,
l'any 1.886, en la revista El1 Archivo, que ell mateix
dirigia. Partint d'un antecedent que cal suposar objectiu
-"Nuestros nifios aprenden 1la gramltica castellana pero
no el castellano." (Chabas, 1.886a: 57)- Chavés descrivia
una situacié que no el deixava pas indiferent:

"(...) como los nifios solo saben el dialecto
peculiar de esta regién no pueden comprender un tecnicismo,
que no corresponde al valenciano, mayormente, si como
es regular, el maestro hace su explicacién en castellano,
idioma extrafio para ellos. Llegardn los nifios por este
camino hasta 4 saber leer y escribir, saprenderén, si

se quiere, la gramidtica castellana, pero nunca la
comprenderén.” (Chabds, 1.886a: 58; la negreta és meva)
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Chavds no es queixava de la desconeixenga del
valencia escrit i 1la seva gramdtica per cap mena de
vel.leitat felibrista1 , 8iné justament a causa de les
dificultats que aquesta ignorancia afegia a la ja dificil
proesa d'aconseguir que els infants valencians aprenguessi.
efectivament el castelld i 1l'usessin. Propugnant com
propugnava una gramatica i una didactica de caire
comparatista, no es confonia pas fespecte a quina havia
d'ésser la seva finalitat: facilitar 1'ensenyament del
castella als valencians, perd ndt a 1l'inrevés ("Estos
(els castellans) ordinariamente no lo necesitan"), llevat
del cas dels mestres castellans a Valéncia, per als quals
podia resultar Gtil la coneixenga del vernacle a l'hora
d'optimitzar 1llur treball d'aculturacié. En cinc pagines
de gran interés per a la constatacié de les dificultats
de la generalitzaci6 del castelld i de les estratégies
a aplicar-hi, Chabas realitza una sintesi franca i
contundent -sense ni tan sols recérrer a lee coartades
ambivalents del regionalisme-~ de 1les principals fites
del procés de minoritzacié de la 1llengua recessiva i
d'expansié de la llengua dominant: plantejament de

1l'antitesi "dialecte"/progrés, presentacié del bilingiliisme

(1).- La seva opinié, pel que fa a la funcié del valencia,
era explicita i rotunda:

"(...) el atraso e ignorancia que existe en
el reino de Valencia debe su origen & las dificultades
que presenta el dialecto, que en él se habla.(...) El
uso del dialecto es un grande obstéculo para el progreso."
(Chabas, 1.886a: 58)

e




unilateral com a situacié 'normal", recurs a l'imperatiu
de les 1lleis escolars, consciéncia de la necessitat de
fomentar 1'Gs ordinari del castelld (més enlld de
1'encotillament teoricista de 1tensenyament de la

gramdtica), etcétera.

Naturalment, no va ésser pas Chabds -ni, com
ell, d'altres pedagogs 1i polemistes catalans- 1'Gnic
a capir la utilitat de servir-se del pont de les llengiies
regionals per facilitar 1l'aprenentatge de 1la 1llengua
nacional. La fraternitat neo-llatina, que la romanistica
aireja amb entusiasme, forni nous arguments ‘"objectius"
a l'hora d'assignar a les llengiies recessives un honorable
paper de caminadors, per ajudar els xiquets i els joves
a recOrrer el dificil cami que duia aleshores a la llengua
nacional. A Occitania, per exemple, hom va parlar forga
del métode Savinien; que proposava d'anar d'alld que
ja es coneixia (l'occitd) al que ecncara era desconegut
(el francés) i que proposava de servir-se de 1l'occita
com d'una mena de bas latin per fer cap al francés. En
definitiva, es tractava d'una de les variants possibles
del Discurs de la Necessitat: calia assegurar, usant
tots els mitjans possibles, la maxima difusié de la llengua

nacional.

ia referdncia e Chavds permet d'enllacar amb

les miltiples veus que s'aixecaren, al llarg del segle




XIX, per criticar les dificultats i contradiccions d'una
activitat pedagdgica que s'havia de desenvolupar en una
llengua desconeguda per a la majoria dels alumnes i amb
la notable profusié de gramitiques, diccionaris i
vocabularis apareguts, en els paisos de la comunitat
catalana, durant els segles XVIII i XJX. Ambdues gliestions
plantegen paradoxes aparentment irresolubles, sobretot
si continuem engabiats dins la laberintica trampa d'haver
de destriar sistematicament els "amics" i els "enemics"
del catala. ¢Amb quin Josep Pau Ballot ens hem de quedar,
per exemple: amb 1l'autor de la celebrada Gramdtica de
la 1llengua cathalana; amb el col.laborador del Bisbe
Climent, en la tasca d'aclimatacié del castelld en el
Seminari de Barcelona; amb l'home ben relacionat amb
la Monarquial, el mateix que escrivia "deven parlar el
castella tots los que nos preciam de verdaders espanyols'"?
Segurament, no existi. un doble Ballot ni un doble Climent,
com tampoc no hi hagué un doble Reixach ni un doble Fonoll.
El cert és que -sobretot, des de 1l'efusié liberal de
Cadis i la guerra contra Napoleé- no consta pas que cap
dels nostre prohoms s'hagués distanciat expressament

de 1ltanomenat Discurs de la Necessitat. Segons Jordi

(1).- Ballot va ésser el preceptor del fill del Capita
General, la qual cosa permet de suposar que no era pas
un individu desafecte al régim. Segons Garcia Venero,

"las relaciones de Ballot con 1la monarquia
eran tan asiduas y compenetradas, que el conde de
Floridablanca 1le encargd de redactar un plan general
de enseflanza primaria." (Garcia Venero, 1.944: 14)




Monés, "ningd no discutia, com a minim piblicament, 1la
primacia del castelld (...)", la qual cosa implica que
les discussions foren de caire més aviat metodoldgic

que fonamental.

Pel que fa a les esmentades dificultats de
l'ensenyament en una llengua aliena, cal dir que s'anaren
plantejant i s'explicitaren, a mesura que la llengua
nacional anava emparant-se del sistema educatiu. ¢En
quin moment s'apoderd realment el castellda, de 1l'escola
primaria espanyola? Rovira i Virgili parla de 1.825;
Coromines, de 1.858 (Salés, 1.984), perd, com més endavant
es veurd, no sembla pas que aquest domini s'hagués pogut
consolidar gaire abans de la fi del segle XIX.
Simultaniament, es defensava 1'oportunitat d'aprofitar
el catala per millorar l'ensenyament de la llengua nacional.
No només es continuaren reeditant, durant molts anys,
classics escolars catalans com el Llibre de bons
amonestaments o el Romiatge del venturés pelegri, siné
que rombrosos 1llibres de text publicats en castella
incloien referéncies practiques a 1la 1llengua catalana
(Verrié, 1.981: Mut i Marti, 1.981; Sola,1.984).
Apafegueren, aixi mateix, publicacions molt especificament
adre¢gades als mestres catalans -entre les quals destaca
l'obra de Salvador Genis, 1l'autor de El auxiliar del
maestro catalén, de Marid Brosa, de Damia Boatella...-,

inspirades per 1la voluntat d'ajudar-los a 1llimar les




dificultats amb qué topaven a l'hora d'ensenyar la llengua

nacional.

Tot plegat, demostra com era de baix, al llarg
del segle XIX, 1l'index de facilitacié del coneixement
del castelld i planteja una incdgnita certament enverinada,
si es tracta de distingir entre promotors i detractors
de la llengua catalana; Quina motivacié hi havia, realment,
al darrere de totes aquestes iniciatives? (El1 desig
d'aprofitar qualsevol argument que permetés una preséncia,
per petita que fos, del catala a l'escola? ;La voluntat
de servir-se dels mitjans més efectius, a 1l'hora d'assegurar
una eficag generalitzacié del coneixement del castella?
Mut { Marti, per exemple, s86n del parer que la voluntat
de fer aprendre el casteild a partir del catald era més
oficial que real, ja que el que pretenien aquests autors
era mantenir oberta al catala una petita porta de 1l'edifici
escolar.

"Cal dir, perd, que en aquests llibres homologats,
i per tant permesos pels organismes oficials i per tant
legals, s'hi amagava un esperit catald." (Mut i Marti,
1.981: 26)

Pau Verrié -que engrosseix forcadament la qiiestid,
parlant de "sistema bilinglie"- valora amb optimisme les
pessibilitats d'aplicacié del métode proposat per Genis:

"El sistema bilingiie emprat deixa uns
considerables marges perqué qualsevol mestre que ho vulgui

en pugui extreure efectes de catalanitzacié lingiiistica
escolar." {Verrié, 1.981: 76)




Per a Jordi Monés, el tema és ambivalent;
assenyadament, defuig el subjectivisme que implicaria
prendre partit, pel que fa a les intencions profundes
dels protagonistes i reconeix que, des d'una perspectiva
histdrica, el saldo d'aitals plantejaments havia d'ésser
forgosament favorable al castella:

":Es tractava d'una gent que volia preservar
el catala, d'unes persones que cercaven una férmula més
eficag per ensenyar la llengua castellana, o és que,
en realitat, pretenien les dues coses? S'hauria d'estudiar
cada cas concret, perd és molt possible que la intencié
fos doble: assegurar un bon coneixement de la 1llengua
castellana i, a la vegada, intentar que el catald no
desaparegués totalment de 1l'escola. Sembla evident, per
tant, que ens trobem enfront d'una tendéncia bilingiie,
amb una clara predisposicib, vulgues o no, a favor del
castelld." (Monés, 1.984: 76; la negreta és meva)

Pel que fa a les gramatiques i diccionaris,
Joan Sola ha arribat a wuna conclusié que presenta
modestament, perd que pot resultar altament significativa,
en el context que acabo d'esbossar:

"Sense haver-ho comprovat ex professo, puc
assegurar que la majoria d'autors de gramatiques o de
tractats catalans havien escrit abans tractats sobre
el castelld i/o sobre el 1llati." (Sola, 1.984: 184)

Certes evidéncies podrien resultar contundents,
especialment si hom resseguis amb pacidncia les pistes
inicials., Dels deu diccionaris que Sola (1.977a: 236,
237) considera més rellevants -d'entre els publicats
durant el segle XIX~ exactament deu s6n bilingiies o

plurilingiies (catala-castelid-llati, mallorqui-castella...)

i en cap d'ells no manca la correspondéncia castellana.




Curiosament, el castella havia passat a ocupar una posicié
idéntica a la que el llati mantenia, durant el segle
XVII, en els diccionaris bilingiies. ¢/Cal, encara, explicitar
millor certes sospites? Segons Mila Segarra,

"molts dels diécionaris ;qit;actats (...) no
tenien encara 1l'objectiu, 1lloable, de reivindicar 1l'as
culte de la nostra llengua, 8indé 1la intencid préactica
d'ensenyar el castelld als naturals del pais, especialment
aquells que es van confegir després de la cédula reial
de 1.768 (...)" (Segarra, 1.985: 55)

Per bé que només es tracta d'una aproximaciéd
global que caldria sotmetre encara a noves comprovacions
i fer-ho, en tot cas, deslliurant-se de la cotilla de
les valoracions finalistes de les propostes dels promotors
d'aquesta mena de bilingiiisme cscolar, hom podria anticipar
una hipdtesi raonable. Partint de les consideracions
anteriorment realitzades i tenint en compte que el periode
comprés entre la segona meitat del segle XVIII i els
anys en qué es produeix la Restauracié a Espanya i s'estrena
la III Repliblica francesa, coincideix prou exactament
amb el perfiode de predomini del Discurs de la MNecessitat,
hom podria concloure que les iniciatives suara comentades
i descrites anaven fonamentalment adregades a propiciar
una major i més efectiva expansidé de la llengua nacional,
justament durant els anys en qué aquesta ana consolidant
les seves posicions a l'escola. Per tant, no és pas gaire
escaient referir-se a iniciatives catalanitzadores o

recatalanitzadores de 1'escola, precisament durant el

periode en qué s'implantd la llengua de 1'Estat. Aix{




doncs, com ha dit Jordi Monés:

"no hi ha cap indici que ens faci pensar en
l'existéncia d'un corrent clarament catalanitzador, com
els que apareixen més endavant a l'época de la Restauracid
(...)" (Monés, 1.984b: 76)

Perqué pogués arribar el moment en qué havien
de quallar iniciatives com la de Flos i Calcat que funda
~l'any 1.898- 1la que hom considera primera escola
d'expressié catalana de 1l'ahir histdoric més immediat
~1'Escola "Sant Jordi"- que s'inscriu dins d'un procés
contemporani de 1la Restauracié i que coincidi amb un
increment notable de 1l'escolaritzacié i de 1la iniciativa
privada en aquest _camp, calia absolutament que 1la
castellanitzacié escolar estigués definitivament ben
encarrilada i en fase de consolidacié. Al capdavall,
hom iniciava un nou periode en la minoritzacié de les
llengiies no estatals, presidit per una nova ideologia:
la del Discurs de la Bona Voluntat, que sorgi -a mesura
que es consolidaven els sitemes d'educacié nacional-
per proposar una mena de treva amb les llengilies nacionals,
la posicié privilegiada de 1les quals no era, perd,

discutida en cap moment.




2. LA IMPLANTACIO ESCOLAR.

2.1. Consolidacié estatal i implantacié escolar a 1'Occident

europeu.

Durkheim va definir 1'educacié com 1'accié
exercida per 1les velles generacions sobre aquelles que
encara no estan preparades per a la vida social. Si bé
és cert que 1l'existéncia d'aquesta accié en el decurs
de la histdria ha estat un fet evident, també és veritat
que l'escola no ha estat pas 1l'Gnic instrument educatiu,
ja es relaciona amb d'altres institucions, caracteritzades
per finalitats parcialment coincidents: els rituals
d'iniciacifé, el sistema de castes, el mestratge classic...
All1d que 1la individualitza és, justament, un alt grau

d'especialitzacid en la tasca educativa.

En 1'Antic Régim, 1'Església ocupava una posicié
privilegiada en 1l'organitzacié i el control de 1l'educacié,
aixf{ com el reclutament dels efectius humans que la
sustentaven. La funcié docent, al capdavall, tenia un
cardcter més sacerdotal que especialitzat. En els vilatges,
s8i el mestre no era el mateix rector, es tractava
generalment d'algi que havia d'executar diverses feines

auxiliars -tocar 1l'orgue, ensenyar solfa...- vivint sota
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la doble férula del curat i del batlle. La coincidéncia
de sacerdot i mestre en una sola persona -que Jovellanos
considerava un mitja efectiu i econdmic d‘'il.lustrar
les classes rurals- no tenia una finalitat exclusivament
pastoral o ideoldgica, siné que incloia també motivacions
econdmiques i estructurals:

"La escasez de maestros seglares con un minimo
de formacién y su escasa retribucién fueron las causas
-aparte la orientacidén catequética de 1la escuela que
facilitaron la aparicién de la figuix del parroco-maestro.
Las rentas eclesiésticas ayudaban asf a mantener una
situacién provocada por la insuficiencia de las rentas
piblicas." (Vifiao, 1.982: 10)

De fet, un dels handicaps més poderosos del
creixement escolar durant el segle passat va ésser
l'exasperant manca de recursos, especialment si tenim
en compte la precarietat de la Hisenda puablica. A 1'Estat
espanyol, ni tan sols les mesures desamortitzadores =-que
alliberaven rendes i edificis- pogueren deslliurar municipis
i provincies del turment d'haver de mantenir una minima
xarxa d'escoles i centre de secundaria. Per tant, no
era pas infreqiilent que els mestres espanyols i italians
-a banda de la seva submissié als reietons locals-~ rebessin
un sou inferior al d'un jornaler o un servent i que aquest

salari els fos abonat, sovint, amb retards superiors

a un any. Segons Yvonne Turin,

“Ciertamente, 1la pobreza, con el desorden,

era el mayor drama de la enseflanza espafiola del siglo
XIX." (Turin, 1.967: 91)

RO




A 1Italia, sembla que el magisteri tampoc no

era una dedicacibé engrescadora ni excessivament vocacional:

“(...) pid che 1la vocazione, che non poteva
certo esser suscitata dal carattere ripetitivo e meccanico
dell'insegnamento d'allora, spingeva a tale scelta di
solito gente che o i dissesti economici o la svogliatezza
o lo scarso ingegno aveva costretto a interrompere gli
studi, gettandosi in mancanza di meglio nell'insegnamento."
(De Fort, 1.979: 195)

Fartint d'una situacié similar, 1la condicié

dels mestres francesos va millorar més rapidament i a

partir de 1.880, gaudiren d'un prestigi considerable.

Tanmateix i a pesar de les dificultats, al
llarg del segle XIX -i prenent com a punt de partenga
les transformacions socials i les mutacions ideoldgiques
iniciades en el XVIII- 1l'educacié rebé un extraordinari
impuls. La institucié escolar assumi un elevat protagonisme
en la consolidacié de 1'Estat burgés i aquest Estat no
tinicament reivindica el dret al control i a la inspeccid
(Mayorga, 1.984), siné que implantd un sistema educatiu
propi, gairebé sempre en concurréncia amb la iniciativa
privada. L'Esglesia -a la qual hom arrabassava el monopoli
gairebé absolut que havia mantingut en els segles anteriors-
i els seus aliats no es resignaren facilment i sovintejaren

els conflictes.

Es cert, perd, que la necessitat de desenvolupar

un sistema educatiu universal i efica¢ no va ésser sentida




amb la mateixa urgéncia per tots els sectoers implicats.
No faltacen opinions contrédries a la generalitzacié de
i'escola, per part d'aguells que temien que pogués estimular
l'ambicié i el desconcert de les masses populars. Aixi
s'expressava un batlle de 1la Italia meridional, on les
relacions entre els camperols i els propietaris conservaven
encara un regust feudal:

"I contadini analfabeti sono docili: gl'individui
veramente pericolosi sono i semianalfabeti, che credono
di essere gran che, perché:  sanno leggere e scrivere."
{cit. per De Fort, 1.979: 168)

En general, perd, la necessitat de 1'educacid
va ésser progressivament assimilada en tots els estats
suropeus i -a mesura que el segle avancava- ana imposant-se
aquella valoracidé francament optimista ~heretada dels
philosophes del segle anterior- dels beneficis que havia
de produir: disminucié dels delictes, formacié d'auténtics
ciutadans, orientacié dels joves cap a professions
necessaries per al bé comi, impuls de <transformacions
favorables a 1'hegemonia burgesa i antifeudal, etcétera
(vifiao, 1.982: €). A mesura que es consolidava el model
miml,mtralitzat i territorial i desapareixia l'antiga
‘idea fedcral, els estats capiren la necessitat d'aquesta

educacié ‘*macionai', els principals promotors de la qual

els gsectors socials emergents, que cercaven d'acréixer

fe S

1lur infludncia sobre la formacié dels ciutadans.

necessitat d'aquesta educacié verament nacional
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(i, per tant, centralitzada, unfformitzadora, patridtica...)
provenia de 1la conjuncid d'una seérie de circumstancies
objectives: la creacié d'un mercat unificat de treball
i produccié (incompatible amb el manteniment de les
fronteres interiors), 1la proletaritzacié d'importants
contingents humans (incorporats a la indistria i desplacats
als centre urbans), la consolidacié de les burgesies
nacionals (que eren conscients de la necessitat d'enquadrar
i alligonar 1la joventut)... An-ests i d'altres factors
poder. resumir-se, al capdavall, en dues caracteristiques
interrelacionades i definitdéries de 1'Estat burgés.
Primerament, la necessitat de basar en 1l'educacié una '
comunitat ideoldgica i de pensament que previngués |
l'esfondrament de 1la unitat nacional, un cop aquesta
unitat deixd de sustentar-se preferentment en 1la fidelitat
al princep i en el sentiment religiés:

"Et c'est 1a qu'intervient a nouveau
l'acculturation comme analgésique puissant qui, administré
aux minorités nationales, permet & 1la bourgeoisie de
faire 1l'économie de la force brutale (...) Au moyen de
1'acculturation, la classe au pouvoir s'efforce d'amener
les minorités nationales & s'identifier & 1'illusoire
Nation France et & assimiler leurs intérécts de 1la
bourgeoisie." (Gendre i Javelier, 1.978: 39)

En segon 1lloc, el fet d'haver d'implementar |
amb é&xit els elements nous -innovacions de caire politic,
ideoldgic i tecnoldgic- que caracteritzaren el procés

de modernitzacié i la recerca d'un nou ordre social que

gubstituis el que la Revolucié havia sentenciat.




Per tant, a aquesta nova escola se 1li atribui
un nombre creixent de responsabilitats i missions, no
sempre coincidents, que la convertiren en escenari i
palestra dels antagonismes politics i ideoldgics. Aquesta
dialéctica caracteritzd especialment 1l'escola espanyola
del segle XIX, frustrada com d'altres aspectes de la
revolucidé burgesa a 1'Estat espanyol:

"(...) la histdria del segle XIX no és més
que una lluita entre les forces de 1i'Antic Régim, aliades
amb una part de la burgesia liberal (moderats), contra
la burgesia progressista, que en tres ocasions aconsegueix
el poder.'" (Ferrer i Muifios, 1.985: 324)

En realitat, «calgué esperar a la relativa
estabilitat que la Restauracidé va aportar i a l'analisi
provocada pel daltabaix del 98, perqué les classes dirigents
es plantegessin amb major rigor el problema de
1'escolaritzacié:

"decir que al entrar el siglo XX la ensefianza
primaria espafiola estaba ya en camino de prestar a la
nacién los servicios que esta esperaba de ella seria
muy exagerado." (Turin, 1.967: 334)

Per tant, l'optimitzacié escolar no es va assumir
pas simultaniament -ni amb els mateixos ritmes d'execucid-
en tots els estats europeus i no només es produiren
diferéncies de ritme entre els palsos, siné que -en
l'interior d'un mateix sistema- s'alternaren repetidament

les acceleracions i els retrocessos.

Pel que fa als aspectes cronoldgics, cal recordar
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com s'ha elogiat i envejat sovint la implantacid i eficacia
que caracteritzaven el sistema escolar establert, a
principis del segle XIX, a Prissia. El1 Ministeri
d'Instruccié i Afers Eclesiastics, per exemple, hi fou
creat l'any 1.817, mentre que el Ministeri d'Instruccié
Piblica i Belles Arts espanyol no es constitui fins l'any
1.900. Que la instruccidé piblica prussiana era reconeguda
i wvalorada a 1'Buropa del segle XIX, en la mesura que
els estats s'anaven convencent de la influéncia benéfica
de l'escola en el progrés de la nacib, és evident. Sense
anar més lluny, a Franca hom responsabilitza 1'escola
alemanya de la dolorosa derrota soferta 1l'any 1.870.
La III Repiblica recolli aquest convenciment i la bona
disposicié que generava i implantd l'obligatorietat escolar
efectiva, disposa la creacié i ensinistrament de batallons
escolars -que rebien 1llurs propis fusells- i concedi
una atencié preferent a 1l'educacidé patridtica, de tal
manera que -amb un cert xovinisme, naturalment- hom arriba
a dir, en els anys de la I Guerra, que els soldats francesos
marxaven amb una flor al fusell (Gensane-Payrou, 1.986:
64). O bé, com cantava aquell breté:

"La Republique nious appelle,

Sachons vivre et sachons mourir;

Un Frangais doit vivre pour elle,

Pour elle un Breton doit mourir."

A Espanya, on la desfeta colonial provoca una

auténtica onada nacionalista, els homes del 98 no

s'estigueren de criticar durant 1la ineficacia escolar
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i la seva influéncia en 1la derrota. Macias Picavea és
l'autor d'aquesta avinagrada diagnosi:

"(...) los franceses, los ingleses, los alemanes
afirman con racionalista y ~rbominable unanimidad que
hoy para salir de pobres no se conoce maAs camino que
el de la ciencia, Unica sefiora que sabe alumbrar, y alumbrar
honradamente la riqueza. De modo que, si algin sacrificio
ha de hacer el pobre, es por ella. Pero nosotros, los
aspafioles, somos de otro temple, tenemos miras méas
hazafiosas, y esperamos todavia... 6 esperdbamos..., hacernos
ricos, no por el trabajo ilustrado, s8ino por el método
antiguo, es @4 saber, por 1las conquistas, piraterias,
colonias, invasiones y aventuras..., hasta que jtambién
en esto ha venido el cruel latigazo 4 ensefiarnos que
la ciencia, tanto como 1la riqueza, es hoy asimismo el
poder militar, la fuerza y la victoria! El1 valor inerme
y bérbaro representa ya bien poca cosa ante la prudencia
armada y civilizada." (Macias, 1.899: 144)

En 1linies generals, la consolidacié escolar
avangd més lentament i amb menor decisié en els estats
europeus catdlics, especialment en els més meridionals,
com es pot comprovar mitjancant la comparacié de variables
significatives: index d'alfabetitzaci, ritme d‘obertura
de centres i de contractacié de nous professors, promulgacid
de disposicions legals referides als punts clau del procés
(obligatorietat, gratuitat, uniformitat dels continguts..),
percentatge pressupostari assignat a la instruccié piblica,
etcédtera. Totes aquestes variables es relacionen,
naturalment, amb el nivell de facilitacié de 1'aprenentatge
i 1'Gs de la llengua nacional. Quan la conjuntura era
desfavorable, facilitacié i implantacié escolar

s'influenciaven negativament, de la mateixa manera que

llurs increments eren també aproximadament simétrics.




2.2. L'escola a Italia.

Si hom pren en consideracié wuna variable
qualsevol: per exemple, la histdria de 1l1l'alfabetitzacié
-que ha assolit una relativa autonomia dins la historia
general de l'escola- observarem que registra desfasaments
importants que resultaren més i més importants, a mesura
que avancava el segle XIX. Segons De Fort (1.979), a
mitjans de segle, les taxes d'analfabetisme oscil.laven
entre el 20% de Prissia i el 75, 80% d'Italia, passant
pel 40, 45% de Franga i el 75% d'Espanya. L'anya 1.901,
d'acord amb les dades aportades per De Mauro (1.984:
343), 1'analfabetisme als Estats Units assolia 1'11%;
a Franca, el 13'2%; a Italia, el 48'2% i a Espanya, el
58'7%. Cinquanta anys més tard, 1'analfabetisme era gairebé
residual a Franga i als Estats Units ~el 3% i el 3'2%,
respectivament- perd arribava encara, a Italia i Espanya,
al 13'2% i al 17'3%. Naturalment, aquests percentatges
podien divergir sensiblement a 1l'interior d'un mateix
estat, segons les zones considerades. L'any 1.901, per
exemple, els individus alfabetitzats constitulen el 82%
de la poblacié piamontesa, perd només el 32% de la sarda
i el 21% de la calabresa. Com més endavant comentaré,
la migradesa dels darrers percentatges no només autoritza
a sospitar raonablement que el coneixement de 1'italia
unitari era escads a Sardenya, siné que fa pensar que

1l'absentisme endémic de 1la Italia meridional es veia

-




agreujat per 1les dificultats d'incarcerar els infants
dins 1l'escola italiana monolingiie. Fent la histdéria de
l'escola a ‘Almenar (Segrid), M. C. Ardiaca ha exposat
amb senzillesa les paradoxes de l'absentisme:

"Pel que fa a l'absentisme escolar, no té res
d'estrany. Si ‘s ‘l'escola s'havia d'emprar una 1llengua
que els nens desconeixien, 1l'assisténcia era voluntédria
i & més s'havia de pagar, poc o molt, iens podem sorprendre
de la poca assisténcia dels nens a l'escola i del poc
interés que despertava?" (Ardiaca, 1.985: 17)

No essent encara el moment de comparar
detalladament cadascuna de les variables esmentades,
basti -a tall de darrer exemple- subratllar com els ritmes
d'estructuracié legal del sistema educatiu divergiren
considerablement, segons els estats, i també ho feren
els percentatges pressupostaris a-signats a la instruccié
piblica. Si comparem, podem veure que l'any 1.900, Espanya
gastava en educacié 1'1'5% de la renda nacional -nou

vegades menys que en defensa- mentre que Franca hi dedicava

el 8% i els Estats Units, el 14% (Turin, 1.967).

En general, doncs, els estats catolics
implementaren més lentament 1llurs sistemes educatius.
Qliestions certament enverinades com el clericalisme i
l'anticlericalisme, les controvérsies entre les diverses
confessions religioses, la necessitat -derivada del procés
de modernitzacié- de racionalitzar i secularitzar la
institucié escolar i 1la voluntat estatal de controlar

més eficagment tot el procés, provocaren ‘la irritecié
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de l'església i dels conservadors, que s'hi oposaren tant
com els fou possible. Naturalment, 1les topades foren
freqiients. L'escola 1laica esdevingué 1'auténtica béstia

negra d'aquests sectors. En paraules del bisbe Urquinaona:

“El genio del mal, que trabaja con incansable
afdn en su obra de perdicién (...) secularizarlo todc,
que vale tanto como decir, echar a Dics fuera de todas
partes (...) Siguiendo este plan verdaderamente diabdlico
se arranca de las manos de Dios la creacién de la familia,
por medio del matrimonio civil, para que, viciada la raiz
de nuestra generacidén, emancipada del Cielo, sean de la
misma condicién sus frutos; y para educar a los hijos,
que tales esposos unidos sin Dios den al mundo, preparan
escuelas del mismo género, esto es, escuelas sin Dios."
(cit. per Diaz-Plaja, 1.983: 381, 382)

Un cop fracassa definitivament 1l'aventura napoled-
qica. la peninsula italiana quedd novament dividida en
vuit estats independents que no sobreviurien, perd, al
segle XIX. Sens dubte, el Risorgimento (1.849-1.870) fou
un dels esdeveniments histdorico-politics més transcendents
de la passada centiria. Deixant a banda la polémica de
si va ésser un moviment d'inspiracid autdctona o si va
pouar en les fonts de la Revolucié o de la independéncia
nord-americana, el cert és que la conjuncié de diversos
factors i l'oportunitat d'un guiatge compartit per la legiti-
mitat dels Savoia, 1l'asticia i habilitat d'un ministre
burgués com Cavour i la rauxa dels patriotes revolucionaris

va fer possible el sorgiment de 1'Estat italia.

Des d'un punt de vista histdéric 1 territorial,




el pal de paller de la unificacié va ésser el Regne de
Piamont-Sardenya, on senyorejava la dinastia dels Savoia,
un dels quals, Victor Manuel II, havia d'esdevenir el primer
rei peninsular. Aquest Regne, perd, no constituia pas una
entitat homogénia, siné que 1'integraven quatre territoris
ben diversificats: el Piamont, la Savoia, Génova i 1l'illa
de Sardenya. De tots aquests, el Piamont estricte era el
centre politic i actuava com a locomotora del conjunt,
mentre que Sardenya, una illa socialment i econdmicament
poc desenvolupada, anava a remolc de l'empenta piamontesa.
Aquestes profundes diferéncies no només no s'esborraren,
al llarg del segle passat, sind que determinaren uns ritmes
de modernitzacié i implantacidé escolar molt diferenciats
i ben catacteristics de la disparitat entre el nord i el
sud., Sardenya havia d'ésser encara, durant molts anys,
una societat replegada en ella mateixa i desinteressada

dels afers peninsulars:

"Nuero era ancora la capitale di quei villaggi
dell'interno che avevano appreso con piu di un secolo di
ritardo la notizia del passaggio dell'lsola al Piemonte
(...) Dei grandi evonti- europei e nazionali del XIX secolo
in quei paesi era arrivata a stento -~quando vi era arrivata-
soltanto l'onda morta. Di Giuseppe Mazzini si sapeva appena
che doveva avere una testa straordinaria. A Orune per la
morte del Cavour -quando fu conosciuta- fu composto un
attitu agangherato nel quale il nome dello statista compariva
solo per esigenze di rima.” (Pira, 1.984: 117)

La jove Italia del darrer ter¢ del segle XIX
necessitad temps i grans esforgos per plasmar en un estat

modern i una societat civil cohesionada les utopies del




Risorgimento. No només s’'havia incorporst relativament
tard a 1l'eclosié dels nacionalismes estatals europeus,
sind que heretava dels estats pre-unitaris, una série de
problemes econdmics, politics i socials que el Risorgimento

no podia obviar:

"Mais la société préunitaire transféra a la société
unitaire, intacts, tous ses problémes économiques, sociaux
et civils." (Romano, 1.977: 38)

”
Una de les contradiccions més agudes i enutjuses

‘per als idedlegs i dirigents del nou estat, la constituia

l'escads coneixement que hom tenia i el poc Us que hom feia
de la llengua nacional, fora de Roma i la Toscana, en contrast
amb la profunda vitalitat dels dialectes. Convé recordar

que l'any 1.861, els italianofons no superaven el 2'5%

‘de la poblacié (De Mauro, 1.984: 43) i afegir que aquest

tant per cent era gairebé idéntic al que corresponia als
parlants de les comunitats al.loglotes. Als tedrics naciona-
listes de la llengua nacional, com ara A. Manzoni, 1l'autor
de Promessi Sposi, no els passava per alt la profunda relacié
existent entre 1l'ampliacié del seu Gs i la consolidacié

de 1'Estat unitari.

"Quanto agli scritti sulla lingua del Manzoni
(...) rispondevano alla esigenza, prima ancora che di un
letterato, di un rappresentante di quelle forze sociali
che nell'unitd linguistica ricercavano una delle giustifi-
cazioni dell'unitd della lingua volevano rafforzare 1l'unita
nazionale reggiunta ma non consolidata sul terreno sociale."
(Sotgiu, 1.977: 254, 255)
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En definitiva -i tenint en compte que no havia
existit en els segles anteriors cap mena de politica lingiis-
tica uniformitzadora- 1'Gs dels dialectes era absoclutament
majoritari i la generalitzacié de 1l'italia, una tasca lenta
i dificultosa que necessitava un suport escolastic perllongat.
Per tant, si considerem les reduides dimensions dels grups
al.loglotes, no podra semblar-nos estrany que la principal
preocupacié de l'escola italiana fos, durant molt de temps,
la generalitzacidé de l'italid unitari, més que no pas l'assi-
milacié de les minories sarda, francofona o catalana. Segons
De Mauro, 1'Us de l'italid '"non era normale, ma eccezionale,
non spontaneo, ma voluto e, rispetto alla naturalezza dell'uso

dei dialetti, artificioso." (De Mauro, 1.984: 44)

D'altra banda, el retard en la creacié d'un sistema
tributari modern i el llast dels deutes contrets a consegiién-
cia de les guerres amb Austria es feren evidents en 1l'aprova-
cié d'uns pressupostos d'educacid exigus i clarament dese-
quilibrats, a favor de 1'ensenyanga superior. L'any 1.863,
aquesta acaparava el 35'2% de la partida d‘educacid, en
contrast amb el B'6% assignat a 1l'escola primaria, sense
oblidar que -en el darrer quart del segle XIX- 1l'educacid

només absorbia 1'1'7% del pressupost estatal.

Si hom tracta de sintetitzar alguns aspectes
de la historia de 1l'educacié a Italia, cal remuntar-se
al periode pre-unitari i comparar les politiques dels respec-

tius estats. De fet, unicament hom pot destacar 1'impuls
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oropiciat per 1'adminis*tracié napolednica -que reforma
la Universitat de Napols i creda 1'Escola Normal de Pisa-
i la influéncia positiva d'Austria, pel que es refereix
a Lombardia i Venécia. L'administracié piamontesa fou,
sens dubte, la prinera a manifestar un interés considerable
per la promocié educativa i la instruccidé dels ciutadans,
la qual cosa es tradui, l'any 1.847, en la creacié d'un

Ministeri d'Instruccié Publica.

L'any 1.859, el comte Gabrio Casati, titular
d'aquell Ministeri, va promulgar la llei que‘ es coneix
amb el seu nom, estesa a partir de 1.860 i 1.861 a la resta
dels territoris italics. Amb la Llei Casati, 1'Estat procurava
d'ampliar la seva capacitat de controlar l'activitat educa-
tiva i establia els fonaments d'una xarxa nacional d'educacid
qﬂe encara estava lluny de poder ésser efectivament implemen-
tada. Alguns dels aspectes més interessants de la llei,
com 1l'obligatorietat, eren senzillament inaplicables en
gran part de la Italiarural -on els nens participaven activa-
ment en les feines del camp- i en gran part de la Italia
urbana, on constituien una ma d'obra barata i submisa.
Pel que fa a 1l'escolaritzacié -exactament igual que en
moltes d'altres variables- les diferéncies entre el Piamont
estricte (amb el 82% dels infants inscrits a 1'escola)
i Sardenya (amb una inscripcié limitada al 32%) i/o entre
la Italia septentrional i urbana i la Italia meridional

i camperola, eren molt elevades. Si tenim en compte que
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1'any 1.365, un inspector de Palermo considerava satisfactodria
1'escolaritzacié d'un 30% dels nois i un 18% de les noies
(De Fort, 1.979: 53), no sera dificil de fer-se una idea
de la petitesa dels indexs més freqiients al sud i, especial-
ment, a ies 1illes. El mapa de 1l'analfabetisme mostrava
desequilitris de la mateixa indole; segons Guichonnet (1.970:
28, 29), l'any 1.861, el de la proclamacié del Regne d'Italia,
oscil.lava entre el 53'9% del nord i el 88'8% de les illes,

passant pel 77'8% del centre i el 86'3% del sud.

Per tant, a molts italians -~i especialment a
aquells la llengua dels quals no era un dialecte italic-
el primer contacte intens i normalitzat amb l'italia unitari
no els el proporciond 1l'escola sind el servei militar,
que els desplagava -sovint per primera i dUGnica vegada a
lz vida- de llur entorn habitual i els sotmetia a pressions
favorables a l'aprenentatge i a 1'is de la llengua nacional.
Un cop més, és possible de subratllar una notable coincidéncia
de finalitats i mecanismes entre 1la caserna i 1l'escola,
egsent com eren, totes dues, eines d'aculturacié i enquadra-

ment dels joves i relativament heterogenis ciutadans.

"A partire dal 1.848, il favoloso anno de sa
prima leva e dei portenti, il servizio militare scovd i
giovani sardi nelle loro isole rustiche e 1li trasferi altrove
mescolandoli con coetanei di altri paesi e di altre regioni
d'Italia. Fra una prima esperienza rivoluzionaria (nella
psicologia del giovane sardo) che perd aveva breve durata
e pertanto poteva essere facilmente riassorbita col ritorno
al paese e ai campi. Le difficolta nella ripresa della
lingua materna venivano notate e derise." (Pira, 1.984:
111)
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Dtaltra banda, no només la implantacié de les
lleves siné també -i de forma molt especial- els llorers
conquerits en fets d'armes que enfrontaren l'estat respectiu
amb d'altres poténcies enemigues, han constituit, histdrica-
ment, una mena de fascinant revalida nacicnal per als membres
dels grups més divergents. Basti de recordar les proeses
dels voluntaris catalans del general Prim, l'elevada partici-
paci$é i morbiditat dels bretons en la I Guerra, o la fatxende-
ria dels sards de la Brigata Sassari, llancats -en la mateixa

conflagracié~ contra les trinxeres autriaques:

"La prima guerra mondiale, infatti, offrird anche
ai pastori e ai contadini sardi 1l'occasione di scoprire
la concretezza dei loro legami con la nuova patria. Nella
Brigata Sassari i sardi faranno la loro prima esperienza
colletiva di italiani. Diranno, nelle loro canzioni di
guerra, di non voler la compagnia dei continentali per
prendere la trincee nemiche; dirannoc che per compiere quelle
imprese bastano il 151 e il 152." (Pira, 1.984: 123)

L'any 1.868, set anys després de la constitucid
del Regne d'Italia, el ministre Emilio Broggio va crear
una comissié encarregaca d'estudiar i proposar els mitjans
més adequats per impulsar 1'Gs "della buona e della buona
pronunzia" (cit. per Migliorini, 1.975: 69). Al cap d'unes
setmanes, A. Manzoni -que presidia la comissié i era un
ardent defensor de la difusié de la llengua nacional- 1i
feia arribar un memorial titulat Dell'Unitd della lingua
e dei mezzi di diffonderla, en el qual es manifestava favora-

ble a 1'adopcié de la llengua de Flcréncia com a base de

1'italia estandard.
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1.877 era aprovada la Llei per a 1'Obligato-

At de la Instruccié Elemental, més coneguda com a Llei

Coppino, inspirada per la conviccié creixent (cada cop
més generalitzada, entre els notables i 1'élite polfitica)
ée 1a necessitat d'alfabetitzar i enquadrar la massa camperola
i operdria del nou Estat., La conveniéncia de formar una
poblacié instruida, trebailadora, devota del rei i la patria
inspira, aixi mateix, un tipus caracteristic de literatura
infantil, destinada a substituir, a les escoles, l'exaltacié
de la santedat i 1'heroisme de les lectures pietoses per
una invitacié a la practica creixent de les virtuts burgueses:
1'amor al treba]ll, el civisme, la morigeracié, l'estalvi, la
higiene, l'amor a la patria... Només cal dir que una co-
missié creada l'any 1.881, per seleccionar els 1llibres
de text i de lectura, rebutja 1l'obra de Collodi perquée

va considerar que distreia els nens de les coses utils.

L'obligatorietat -que constituia un dels pilars
de la reforma educativa europea- va ésser novament confirmada
per la Llei Coppino, perd 1'aplicacié efectiva d'aquest
principi resultad molt relativa, 1o només a causa de les
noml.roses excepcions que la llei mateixa preveia, siné
també pel fet que 1'Estat no gosh o no pogué regular, amb

waior rigor, el fenomen extensissim del treball infantil.

(1).- L'exaltacid dJdel treball es pot sintetitzsr en el

segiient paragraf de Baccini, un dels autors més represen-
tatius:

»

"Il lavoro & virtd, salute, gioia, dignita, ci
rende felici." (cit. per De Fort, 1.979: 236)
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La Ll?i per a 1'Obligatorietat va introduir també una major
preccupacid per la preparacié i les retribucions dels mestres
i, en consegiiéncia, per l'increment de llur prestigi social,
que es trobava en un nivell molt baix. De fet, el mestre
era, sovint, vist com una mena d'ilota que depenia de les
autoritat <comunals, de les = quals rebia un salari inferior
al d'un servent, i que podia ésser despatxat sense miraments.
Finalment, els mestres es veien obligats amb freqiiéncia
a completar llurs ingressos amb l'exercici d'altres funcions
més pedestres i alguns no posseien cap titulacié. A la
imperfeccié dels mitjans humans, hom afegia un entorn escolar
inapropiat i deficient. En molts casos, les escoles s'ins-
tal.laven en locals destinats inicialment a altres funcions
-fins 1 tot establies- que resultaven insalubres i poc
adients. L'equipament escolar era també insuficient: mancaven
bancs, hom escalfava les aules amb brasers, sovint no hi
havia guix... La conjuncié de tots aquests factors permet
de dibuixar un panorama de 1l'activitat escolar quotidiana
ben poc afalagador. De tan patétics com s6n els testimonis
recopilats per Albino Bernardini, a La scuola nemica, resulten
gairebé risibles; aixi descriu el seu mestre, un dels subjec~
tes entrevistats en la redaccié del 1llibre, un sard de

Nuoro:

"Quando stavo frequentando la quarta, mi ricordo
che c¢i avevo un maestro che si imbriacava sempre, e un
giorno & venuto ubriaco a scuola. E questo maestro portava
sempre 1l giornale a leggere. Come si metteva a leggere,
leggendo, leggendo, si dormiva. E dopo noi, come vedevamo
che era dormito, stavamo a voci." (cit, per Pirodda, 1.977:
181, 182)
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Cap a finals del XIX, l'esquerra reclamava decidi-~
dament una escola publica, laica, obligatdéria i eficag,
mentre que les forces conservadores procuraven, sota 1l'esten-
dard i en nom de la llibertat d'ensenyanga, d'establir

una xarxa educativa privada, preferentment urbana, que

relativitzés la influéncia i el pes especific de 1l'escola

piblica. En resum, l'escola italiana que el segle XX hereta
ni era suficientment efectiva, ni constituia encara un
motor de canvi social i de desenvolupament econdmic. S'ha
de reconéixer, perd, que ltactitud dels camperols, per
exemple, havia millorat molt i un dels motius d'aquest
canvi era, sens dubte, la influéncia directa o indirecta

dels "americans'": els 7 milions d'emigrants que abandonaren

el pais, entre 1.871 i 1.951. D'altra banda, si bé és cert
que de 1.877 a 1.900, el percentatge pressupostari dedicat
a l'educacidé rassd de 1'1'7% al 2'9% i que l'any 1.911,
s'acompli finalment una aspiracid que estabilitzaria conside-
rablement 1'estructura escolar -em refereixo a 1l'adscripcié
dels mestres i de 1llurs honoraris a 1'Estat, gracies a
l'aprovacié de la Llei Daneo-Credaro- no és menys cert
que el sistema nacional d'educacié es trobava encara 1lluny

del seu punt optim.

Finalment i fent referéncia a Sardenya, convé

de no oblidar les diferéncies qualitatives i quantitatives,

tant pel que fa a la implantacié escolar com pel que es
refereix a la difusié de 1'italiad, en contrast amb les

zones més desenvolupades 1 actives de 1'Estat. Sobre
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1'Alguer, en concret, ja he anticipat la meva hipdtesi,
segons la qual el punt optim de facilitacié de 1'italia

no s'assoli abans de la década dels 60.
2.3. L'escola a Franga.

2.3.1. Antic Régim, Revolucié i bonapartisme: una trajectoria

coherent.

Dins dels 1limits i les finalitats d'aquest estudi,
nc és possible de Jpresentar una sintesi satisfactdria del
que la Revolucié de 1.789 significa, tant per a Franga
com per a tot el wmén occidental. Avui, ningd no negaria
que -amb ritmes diveréos, per a cada temps i cada pais-
el mon va viure un "abans" i un "després" de la Revolucié,
a pesar de les restauracions, de 1l'integrisme, dels esforgos
de 1l'antiga classe dirigent... les coses no tornaren mai

a ésser igual que abans.

Les estructures de 1'Estat i 1'Estat mateix,
com a entitat legitimada i legitimadora, experimentaren
grans canvis i transformacions decisives. A pesar de 1l'afir-
macié de Montesquieu, quan demanava la llibertat del ciutada
i nc la gloria de 1'Estat, el cert és que la Revolucid
infantd una Administracié que esdevindria molt poderosa,
la qual cosa suposava una contradiccié de gran transcen-
déncia histdrica car implicava, en definitiva, un allunya-

ment dels principis que havien inspirat la revolta.
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: “Parad6jicamente, la misma Revolucién Francesa,

f (...) va a ser la que alumbre la poderosa Administracién

‘ contemporanea (...) 1los revolucionarios, en el momento
de plasmar el Estado nuevo, siguen una interpretacién clara-
mente disidente de la ortodoxia doctrinal que representaban;
esta interpretacidén, junto con las circunstancias histéri-
cas de la Revolucidén y de los tiempos posteriores, permi-
tieron y determinaron el fortalecimiento de una Adminis-
tracién como no habia conocido siquiera el antiguo régi-
men (...)" (Garcia de Enterria, 1.972: 39, 40)

A mesura que s'encimbellava una nova casta de
notables, capagos d'influir en la cons*ruccié de les adminis-
tracions dels respectius estats i a mesura que aquestes
administracions esdevenien operatives i eficaces, s'incre-
mentava la capacitat estatal d'ordenar i fiscalitzar, no
només aquelles funcions que hom havia tendit histdrica-
ment a considerar exclusives de 1l'Estat (legislacié, ordre
piblic, jurisdiccid...) sindé també algunes altres, 1l'adscrip-
ci6 de les quals a 1'Estat no era en absolut un desig ni
una necessitat compartida per tots els grups de pressid

i totes 1les forces politiques (educacié, ordenacid dels

recursos...).

El procés d'institucionalitzacié i extensid del
sistema escolar va constituir una de les transformacions
socials més decisives Jel segle passat. D'una banda, 1l'escola
esdevingué el ring de la confrontacié ideoldgica, a causa
de la influéncia creixent (quantitativa 1 qualitativa)
que exercia en la configuracié i caracteritzacié del teixit
social. De l'altra, la institucié escolar fou una de les

eines més eficaces de qué 1'Administracié disposa, per |




tal d'enfortir la cohesid estatal, limitant la diversitat
interior i incrementant 1'exterior. En aquest i d'altres
camps, 1l'evolucid social, polftica i administrativa de
1'Estat francés, durant el segle XIX, fou paradigmatica
i exerci una considerable influéncia -implicita o explicita,

lloada o vituperada, tant se val- sobre d'altres estats.

L'estructuracié del sistema educatiu francés,
perd, no fou tan avangada ni tan fulminant com de vegades
hom tendeix a pensar. Una influéncia important i comprovable
sobre els ciutadans i un correcte aprofitament dels recursos
assignats a 1l'educacié, en coincidéncia amb les aspiracions
socials majoritaries, no van ésser assolits fins al darrer
quart del segle XIX, quan la III Republica s'encara definiti-
vament amb la qiilestié escolar i amb els miltiples contenciosos
que arrossegava, entre els quals destacava 1'enverinada
controvérsia entre el laicisme i la confessionalitat i

la confrontacid entre 1'Església militant i la Republica.

L'educacié francesa de 1l'Ancien Régime no divergia
sensiblement de la d'altres estats catdlics europeus. L'Esglé-
sia hi ocupava una posicidé destacada, el coneixement del
francés en les comunitats no francdofones era infreqiient

i, per tant, 1la 1llengua de 1'escola tendia a coincidir

amb la parlada pels alumnes:

"Dans les pays & patois ou & dialecte, le maftre
enseigne dans 1la langue locele. Une bonne partie de 1la




population francaise ignore le frangais et ne peut soutenir
une conversation dans la langue nationale." (Ponteil, 1.966:
19)

No tan sols 1l'Estat no disposava encara d'una
xarxa administrativa capa¢ de multiplicar la seva preseéncia
i d'expandir i assegurar el coneixement i 1'ds del francés,
siné que -com ja s'ha dit en diverses ocasions- la diversitat
lingliistica no inquietava excessivament els governants
dels estats pluriétnics, ja que 1la cohesié es basava en
llagos de fidelitat al monarca i en el control de 1l'ortodoxia
religiosa. A Catalunya Nord, en concret, la francesitzacié
afectava gairebé exclusivament l'aristocracia i les élites1 i
de fet, des del punt de vista del gruix de la poblacié,
la separacié entre catalans del nord i del sud no fou un
afer resolt l'any 1.659, sindé que es consuma més d'un segle
després, quan les guerres entre la Revolucid i 1'Imperi,
d'una banda, i la monarquia espanyola, de l'altra, donaren
als catalans d'ambdbs costats de la ratlla fronterera diverses
oportunitats d'estrenar-se com a francesos i espanyols,

respectivament,

"D'aleshores enga, a Catalunya Nord, espanyol
fou sinonim de reaccionari i per als catalans del Sud el
Francés (i el catald del Nord era francés) fou considerati
com un heretge, un regicida, etc." (Planes, 1.974: 45)

(1).- Un cas paradigmatic de francesitzacié, fins i tot en el
nom, fou el de Hyacinthe Rigaud, catald nascut el mateix

any del Tractat dels Pirineus, que esdevingué pintor
de Lluis XIV,
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Es cert, perd, que ja durant els segles XVII
i XVIII, 1'autonomia municipal havia anat minvant i al

mateix temps que Perpinya era convertida en un baluard

contra el perill exterior, els monarques 1i llurs ministres
afavorien la implantacié d'ordes francesos d'ensenyanga,
per tal de promocionar la francesitzacié dels notables
i llurs fills i dictaven disposicions legals tendents a
assegurar la predominanga del francés com a llengua d'is
formal i, molt especialment, en l'activitat administrativa

i en la redacci6 de tots els documents publics,

L'any 1,663, s'instal.laven a Perpinya les Filles
de Notre-Dame; 1l'any 1.672, s'obria una escola de minyons ‘
i l'any 1.690, era fundat el Seminari. En el mateix periode,
el Consell Sobira del Rossellé declarava inadequada per
a l'exercici de la funcid publica tota persona que no s'expre-
ssés en francés i l'any 1.700, Lluis XIV decretava la nul.li-
tat de qualsevol document piblic que no estigués redactat
en aquesta llengua. Es evident que 1'abast d'aquests esdeve-
niments i disposicions havia d'ésser forgosament limitat:
la influéncia dels centres esmentats sobre el gruix de

3 la poblacibé era practicament imperceptible i les disposicions
legals es limitaven a regular els usos lingliistics referits
principalment a l'activitat de les notaries, els registres,
les actes, els tribunals... i en molts casos, la llengua
substituida no era el catalad, siné el 1llati. La relativa

ampliacidé dels usos del francés en l'ensenyanca, principalment

e i
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per part d'aquells ordes que -com els Germans de la Doctrina
Cristiana~ n'eren promotors decidits, responia a la voluntat
de fer-la menys esotérica i1 més assequible -en els territoris
francofons, naturalment- i constituia, al mateix temps,
una reaccié contra l'humanisme tradicional i 1'estudi detallat
de les 1llengiies classiques que els jesuites promovien.
Un cop aquests foren expulsats, els Germans incrementaren
la seva preséncia en l'accié educativa i l'any 1.778, acollien
més de 30.000 alumnes, en els seus centres, la qual cosa
inquietava els il.lustrats que no desitjaven pas una expansié

indiscriminada de 1'educacid. Segons La Chalotais,

"Les Freéres de la Doctrine Chrétienne, qu'on
appelle Ignorantins, sont survenus pour achever de tout
perdre; ils apprennent & lire et & écrire a des gens qui
n'eussent dii apprendre qu'a dessiner et & manier le rabot
et la lime, mais qui ne le veulent plus faire (...) Le
bien de la Société demande que les connoissances du Peuple
ne s'étendent pas plus que loin que ses occupations.'" (cit.
per Duché, 1.985: 144)

Voltaire, ben satisfet d'aquesta declaracidé de
principis, enviad una carta de felicitacid a La Chalotais,
en la qual li demanava: "Envoyez-moi surtout des ignorantins

pour conduire mes charrues.,"

Inicialment, el poder revolucionari i 1'Assemblea
aboliren 1'antic régim politic i administratiu, perd no
s'immisciren gaire en 1'activitat educativa. Sovintejaren,
aixd si, els informes i els rapports presentats i defensats

a 1'Assemblea: els d'antics membres de la congregacié de

|




1'Oratori (Daunocu, Villiere, Ferlus...); el Discours sur
1'education publique, de Mirabeau; el rapport presentat
en el mes de Setembre de 1.791, per Tayllerand, en el qual
proposava una educacidé igual per a ambdés sexes i subratllava
la importancia de 1l'ensenyament de la 1llengua nacional,
que no fou aprovat per 1'Assemblea, la qual encarregd un
nou estudi a Condorcet, llegit els dies 20 i 21 d'Abril

de 1.792.

En el mes d'Octubre d'aquest mateix any, fou
creat el Comité d'Instruccié Pdblica. Suprimida 1'ensenyanga
tradicional, hom adscrigué els ceq}res que romanien oberts
al Ministeri de 1'Interior, es crearen algunes escoles
superiors especials, tedricament destinades a suplir l'activi-
tat de les universitats obsoletes i hom legisla abundosament
sobre 1l'organitzacid i les finalitats de 1'educacid, per
bé que les disposicions successives no sempre resultaren
congruents amb les anteriors i sovint, ni tan sols tingueren

1'oportunitat d'ésser posades en practica.

L'any 1,793, Grégoire presentava el seu famds
informe sobre el coneixement del francés. Els informadors
de Grégoire foren, generalment, 'funcionaris francofons
destacats en els departaments, dels quals era raonable
esperar una certa tendéncia a magnificar el coneixement
efectiu del francés i fins i tot a pesar d'aixd. els resultats

no ccnfiguraren un mapa gaire procliv a la centralitzacié

lingiiistica. Segons Grégoire (cit. per Calvet, 1.974: 166),




només dues cinquenes parts dels ciutadans eren francdfons
de naixenca; de la resta de la poblacid, tres milions havien
aprés el francés com a segona llengua, sis milions podien
parlar-lo amb grans dificultats i per als sis milions res-
tants, era una llengua tan desconeguda com el xinés. Es
francament dificil de reconstruir él percentatge real de
coneixedors del francés, ja que les xifres aportades pels
diferents autors oscil.len sensiblement; segons Duché,

per exemple, constituien una auténtica minoria, una élite:

"(...) qui étaient deux millions, trois & la
fin du siecle, dans une nation de vingt et quelques milions."
(Duché, 1.985: 145)

El mateix any -i no pas per atzar- hom disposava
la creacié d'una xarxa d'escoles primidries estatals -en
les quals el francés havia d'ésser l'lnica llengua d'ins-
truccié- i d'una Escola Normal que tingué una efimera vida.
Aquests gimnasis o escoles primaries no arribaren mai a
convertir-se en wuna realitat efectiva, perd en 1la ment
i en la voluntat dels diputats se'ls atribui sempre un
paper basic en la formacié de ciutadans lliures. Tan lliures
que fins i tot sovintejaren, per part dels diputats, quiméri-
ques propostes de deportacié, encaminades a escapgar els
nuclis més refractaris a la penetracié del francés. Ja
vaig referir-me, en un altre capitol, a la proposicidé de
Rousseville perqué fossin deportais els alsacians; recordem
ara l'argumentacié d'una proposta similar, presentada per

Deleyre, representant de la Gironda:
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"In des moyens les plus slirs de répandre dans
toute la Republique la pureté de la langue frangaise, tant
pour la diction que pour la prononciation, ce serait d'envoyer
les enfants du Midi dans les gymnases du Nord oi l'en parle
le mieux, et les enfants du Nord dans les gymnases du Midi
pour y porter le bon usage de notre langue." (cit. per
Duché, 1.985: 179)

Malgrat aquesta imatge de fracds i desordre que
sembla desprendre's dels molts projectes i de les escasses
realitzacions educatives de la Revoluciél, no s'ha de passar
per alt que justament va ésser en aquest periode histdric
que els esdeveniments, la discussid permanent i les provatures
anaren consolidant les bases sobre les quals s'estructuraria
posteriorment el sistema educatiu francés: la gratuitat,
l'obligatorietat, 1'Gs exclusiu de 1la 1llengua nacional,
la neutralitat religiosa... foren alguns dels grans principis
assumits durant aquesta etapa, orincipis que la burgesia
republicana convertiria en objectius a assolir, al 1llarg
del segle XIX, Per tant, la Revolucié no implanta 1'ensenyanca
elemental, perd dond forma a la seva concepcié, en considerar-
la un dret dels ciutadans i ‘un deure de 1'Estat i aix{

quedd reflectit, expressament, a la Constitucié de 1.793:

"L'instruction est le besoin de tous. La société doit

(1).~ El1 tancament dels colléges classics, la dispersié
dels ordes ensenyats, la dificultat de trobar mestres compe-
tents, francdfons i addictes i la incapacitat organitzativa
i financera d'instaurar un sistema alternatiu, sumats a
la profunda inestabilitat interna i a les arenaces exteriors,
varen provocar una recessié considerable en els indexs
d'escolaritzacié., Segurament, 1l'opinié de Duché (1,985)
-que assegura que els infants nascuts entre 1.780 i 1.800
no havien rebut cap mena d'instruccié- és excessiva, perd
d'altra banda, la comparacié dels efectius de 1'ensenyament
secundari demostra que la xifra de 72.000 estudiants de

l'any 1.789 no fou assolida novament fins 1.840 (vid. Prost,
1.968: 32).
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favoriser de tout son pouvoir les progrés de la raison
publique et mettre l'instruction & la portée des citoyens."

A partir dz la Revolucié, la 1llengua francesa
s'associd inextricablement a 1'Estat providencial, aquell
Estat que havia de constrényer els ciutadans a sentir-ge
cada cop més consemblants i particeps d'una comunitat irrever-
sible que era la 'nation francgaise". Bastants anys després,
el discurs nacionalista dels politics francesos incloia
encara, amb fregiiéncia, referéncies a la missidé salvifica
de !'Estat. L'any 1.972, per exemple, Georges Pompidou

feia les seglients declaracions:

"L'histoire nous montre qus nctre peuple, voué
par nature aux divisions et & 1l'individualisme le plus
extréme, n'ha pu, au cours des siécles, constituer une
nation que par l'action de l'Etat." (cit. per Calvet, 1.974:
170)

Per tant, les altres llengiies parlades dins 1'Estat
van ésser considerades complices del clericalisme i la
reaccié i avaluades molt negativament, com a instruments
de desintegracié i desacord. La fraseologia i 1'argumentacié
de les estratégies assimilistes cel nou Estat i de la classe
dominant que emergia constituien ja una manifestacié sufi-
cientment elaborada del Discurs de la Necessitat que -al
mateix temps que propugnava l'extensié de 1'its de la llengua
nacional- desnonava obertament aualsevol altra llengua

parlada a l'interior del clos estatal:

“(...) un Discurso de la Necesidad explicé y

!




justificé 1la promocién expansiva de la "lengua nacional"
como vehiculo de la comunicacién pilblica y de la cultura
general moderna (...) Aquel mismo discurso descalificé
y deshaucié correlativamente otros idiomas." (Aracil, 1.986:
445)

En el cas de 1'Estat francés, aquesta doctrina
no tan sols inspira, en la practica, la voluntat i l'accié
dels diferents régims i governs que se succeiren a partir
de la Revolucidé, siné que engendrd un corpus ideoldgic
important, que justificava a bastament 1l'assimilisme i
el presentava com l'inica via valida de progrés histéric,
enfrontada a 1les opcions reacciondries i medievalitzants
d'aquells que encara s'aferraven a les '"antigues" llengies.
Per tant, es tractava de demostrar que 1l'assimilacidé no
només suposava un benefici extraordinari per als assimilats,
sin6 que, en definitiva, era 1l'(nica sortida pcssible de
qué disposaven per fugir de 1l'atzucac en qué la llengua
originaria els havia situat. Especialment el grup bretd
-aquell que parlava una llengua estructuralment més allunyada
del francés- va ésser exhibit sovint com una tribu de micos
grunyidors. Un pedagog i inspector francés -I. Carré- s'expre-
ssava en els segiients termes, en un nimero de la Revue

pédagogique, aparegut el 15 de Marg de 1.8£8:

"Le petit Breton est abandonné & lui-méme das
qQu'il peut marcher. A peine vétu, malpropre, il patauge
toute la journée par les chemins, mange & 1l'écart un morceau
de pain noir, joue peu et ne parie pas... S5'il a huit ans
d'dge physiquement, il en a trois & peine pour le développe-
ment intellectuel. Y a-t-il 1lieu, dans ces conditions,
de tenir compte des quelques mots bretons qui lui ont suffi
pour trainer jusque-iad une vie aussi rudimentaire? Je ne




le crois pas. Mieux vaut admettre qu'il ne sait rien et
commencer avec lui par le commencement, comme on fait a
1'école maternelle." (cit. per Calvet, 1.974: 174, 175)

Al 1llarg del segle XIX, i de forma molt especial
a Franca, hom podia destriar dos tipus ben diferenciats
d'ensenyament: el dels notables i el de les masses populars.
El primer, naturalment, fou estructurat molt aviat, rebé
una atencié -piblica i privada- molt especial i assegura
1l'adequada preparacié intel.lectual i ideoldgica d'aquells
que estaven destinats a integrar les élites de 1'Estat,
ja fos a la milicia, l'administracid, la politica o els
negocis. Gairebé no cal ni dir que, per molt diferent que
pogués ésser la seva procedéncia geografica, llur extraccié
social i 1l'educacié rebuda els asseguraven un coneixement
satisfactori de 1la 1llengua nacional. Per contra, en el
cas de l'escola de les masses, el procés va ésser més lent,
s'hi invertiren pocs recursos i hagueren de passar forga
anys perqué la xarxa escolar pogués compleiar-se i la seva

capacitat assimilista esdevingués Optima.

Bonaparte col.locad els fonaments del que havia
d'arribar a ésser el sistema d'educacid nacional franceés.
Amb el rigorisme i el sentit de la disciplina caracteristics
d'un militar, crea la Universitat Imperial -presidida per
una Grand-Maitre- que . reunia tot el régim educatiu: les
escoles secundaries i els liceus -~on la major part dels
alumnes, governats a cop de tamb)r, convivien en régim

d'internat~ les esgcoles especials, les facultats...




L'escola primaria rebé una atencié incomparablement menor.
Ja que l'Estat no es trobava encara prou fort i implantat
com per assegurar el manteniment d'una escola a cada comuna,
s'optd per una solucié més realista que la de 1'experiincia
republicana i 1l'’ensenyament primari retornd majoritariament
a mans eclesidstiques i, molt especialment, a 1les dels

Germans de la Doctrina Cristiana.

2.3.2. Els inicis de la consolidacid escolar, en el szgle XIX.

Després d'aquest afany centralitzador i estatista,
representat per la Universitat Imperial, 1la Restauracié
depurd la classe professoral i condescendi amb el desenvolu-
pament dels petits seminaris com a alternativa clerical
a l'ensenyament secundari de 1'Estat; aquells petits seminaris
~-que esdevingueren auténtiques escoles secundaries confessio-
nals, més que centres de formacié sacerdotal- s'ampliaren
de tal manera i tan ostentosament burlaven 1la legislacié
vigent que l'any 1.826, una comissié inspectora comprova
el funcionament de 126 establiments d'aqguest tipus, a banda
de 54 escoles eclesiastiques que funcionaven sense qutoritza—
cié governamental. Des del punt de vista dels cortinguts
-i d'acord amb 1l'Estatut de 1.821- 1'ensenysment secundari
donava prioritat absoluta a les lietres, recuperaven el
terreny perdut les llengilies cidssiques i, fins i tot, algunes
assignatures s'explicaven integrament en 1llati. Pel que
fa a la primaria -a pesar del compromis estatal de crear,

en cada comuna, una escola per a nens indigents- la realitat
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fou que la implantacié de 1les congregacions religioses
d'ensenyanga es va incrementar notablement, sobretot en

el cas de les femenines:

“"L'enseignement congréganiste grandit. Les autori-
tés locales le soutiennent. (...) Les associations religieu-
ses de femmes se multiplient de 1.825 & 1.827: deux cents
congrégations, en plus de mille cing cents autorisées sous
1'Empire. En 1.827, il y a mille trois cents congrégations
non légalement autorisées. Le pouvoir feint de les ignorer.
les soeurs n'ont aucun titre." (Ponteil, 1.966: 194, 195)

En el decurs del periode histdric conegut com
la monarquia de Juliol (1.830-1.848) i essent Guizot el
ministre d'Instruccié Publica, es va desenvolupar, amb
el concurs de 490 inspectors, la primera inspeccié general
de totes les escoles. La imatge de l'escola francesa que
s'obtingué feia pensar que 1l'afany assimilador de 1l'Estat
hauria de véncer grans obstacles, Ja que el coneixement
del francés en les comunitats no francofones era molt escas.
Segons P, Lorain, autor d'una sintesi de la inspeccié general,

publicada l'any 1.837, a la qual m'he referit anteriorment:

"Faut-il prendre en pitié le sort de ces milliers
de Frangais qui ne savent pas le frangais; pour qui l'article
de la Charte qui déclare tous les Francais accessibles
aux emplois n'est pas une vérité; qui peuvent servir huit
ans sous les drapeaux sans avoir 1l'esperance de devenir
caporaux; qui ne peuvent comprendre les lois de leur pays,
l'arrét qui les condamne dans un procés, les actes adminis-
tratifs qui 1les régissent; qui ne peuvent, & raison de
la diversité des langues, sympathiser par aucun point avec
le peuple dont ils sont réputés fréres, pas plus qu'au
jour ol leur province fut réunie & la couronne de France?
(...) il est inutile de dire que les éléves ignorent la
langue quand nous saurcns que 12 maltre qui doit la leur
enseigner ne 1la connait pas lui-méme {(...) vivent dans




le patois: ils le retrouvant & l'école dans la convecrsatiorn
familiére et dans 1les questions de 1'instituteur ou de
sa famille. Les livres francais, & commencer par la grammaire,
sont pour eux des livres de lecture comme le psautier latin
dans nos écoles.” (Cholvy, 1.978: 58)

consolidd les bases de 1'ensenysnca elemental, la gran

oblidada del periode napolednic. ¢

& llei fixava 1'obligacié
d*ebrir ‘una escola @ cada comuna i una Normal a cada departa--
ment, ‘al aateix temps que establia la responsabilitat subsi-
didria - del departament i el Ministeri, en el cas que la
pobresa de la comuna no permetés de mantenir-la. Gracies
a l'impuls de 1la llei Guizot, hom passid de 42.092 escoles,
1‘any‘1.832, a les 63,028 de 1.847 (Prost, 1,968: 108).
D'altra banda -i tenint en compte la mediocritat de 1la
majoria dels ensenyants i la insuficiéncia de la seva capaci-
tacié- la 1llei es proposava de millorar 1llur formacié,
ampliant el nombre d'Escoles Normals, que passaren de les
47 de l'any 1.832 a 74, cinc anys després (Rosset, 1.985).
L'any 1.834, iniciava les seves activitats la Normal de
Perpinya, que elevd a 54 el nombre de les que funcionaven

a Franga.

De 1.861 a 1.870 -periode corresponent al 1II
Imperi- la politica francesa oscil.ld entre la reaccid
i el progés i a pesar que aquesta afirmacié també és valida

per als afers educatius, el cert és que s'amplid 1l'abast

shelx ‘com @ Llei Guizot -de 28 de Juny de 1.833- que




de la xarxa escoiar, en una proporcié francament satisfactd-

ria:

"En 1.870, au moment ol le Second Empiie s'écroule,
l'instruction publique, laique et oovligatoire point." (Pon-
teil, 1.966: 258)

Si afegim a aixd els rrogressos de la gratuitat,
l'increment salarial dels mestres i la creacidé de bibliote-
Ques populars, tendirem a creure que l'heréncia escolar
que el TI Imperi llegd a la 1I Republica era bastant espe-
rancadora. Convé, perd, no exagerar la influéncia real
de 1'escola sobre el gran tou de la poblacié francesa,
ja que si el nombre d'establiments oberts era relativament

elevat -només quedaven 818 comunes sense escola, 1l'any

1.863 (Prost, 1.968: 97)-, no és menys cert que 1'escolarit-

zacié de la majoria dels infants resultava molt breu o
extremadament irregular; a les ciutats, perqué eren una
md d'obra barata i al camp, perqué participaven plenament

en els treballs agricoles. "Nous avons besoin de vignerons,

‘et non pas de lecteurs", s'exclamava un propietari.

En 1l'inici de la segona meitat del XIX, el francés
havia realitzat progressos importants en les aglomeracions
urbanes, perdé les arees rurals catalanes, occitanes, breto-
nes... constitulen encara dificultosos colls de botella
per a la penetracié de la llengua nacional. L'aclaparadora
hegemonia de les 1llengiies no estatals com a llengiies d'is

ordinari en els vilatées -especialment al sud de 1l'estat-
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irritava de tal manera aquells mestres que, convenguts
de realitzar un apostolat laic, s'escarrassaven inutilment
a introduir els minyons en els misteris de la llengua france-
sa, que els arxius estatals contenen abundants testimonis,
recollits en enquestes i memorials, de 1la perplexitat
d'aquests funcionaris. I tanmateix, no eren pas infreqiients
els mestres de formacid irregular o inexistent, alguns
dels quals parlaven un francés no gaire més fluid que el
que xampurrejaven els petits notables que procuraven d'adqui-

rir-lo com a marca de prestigi.

L'any 1.860, el Ministeri d'Instruccié Piblica
demanava als institutors de donar resposta a unes qiiestions
sobre l'estat general de l'escola i sobre la seva incidéncia
en la comunitat. El parer dels mestres consultats -especial-
ment el d'aquells el treball dels quals es desenvolupava
en els vilatges nord-catalans i occitans- ens permet de
reconstruir la imatge d'una societat rural forgca impermeable
a la penetracié de la llengua nacional, fins i tot encara
que admetem una certa dosi de patetisme o interessada exage-
racid, en els planys d'uns ensenyants que comencaven a
reclamar una major consideracidé, per part de 1l'Estat i

la societat francesa:

"{...) dans un pays ou la langue maternelle n'est
pas le frangaise, comme le Roussillon, les peines et les
difficultés sont insurmontables pour le précepteur de la
jeunesse (...) L'enfant des campagnes entend parler en
classe seulement une langue dont il ignore jusqu'aux termes
les plus faciles. Méme s'il comprend, il ne peut parler..."
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(cit. per Cholvy, 1.978: 50

I d'altra banda, se sap que

‘Weitat del segle XIX, assoliren un &xit considerable les

missions predicades en occitd i que el ministeri del clergat

‘pural s'exercia gairebé sempre en aquesta llengua. Aquesta

evidéncia era, sens dubte, una de les causes de la viruléncia
amb qué els republicans blasmaven aquesta "conxorxa" entre
l'obscurantisme religidés i la persisténcia de les llengies
no estatals. No s'ha d'oblidar que a Bretanya, per exemple,
la necessitat que sentia 1'Església d'acostar-se a les
classes populars, escassament francesitzades, unida a la
voluntat de plantar cara a l'anticlericalisme i el lliure-
pensamentisme d'expressié francdfona, facilitd el predomini
del bretd en els sermons i en la catequesi, fins més enlla
del primer quart del segle XX. Segons un estudi realitzat
per Roparz Hemon, l'any 1.928, sobre l- 1llengua usada en
els sermons dominicals de 635 parrdquies de la Baixa Bre-
tanya, el breté era 1l'Gnica llengua que s'utilitzava, en

474 d'aqestes parroquies (vid. Cobot, 1.981: 151)

2.3.3. L'Edat d'Or: els mestres de la III Repiblica.

Hom pot dir, perd, que l'autdntica década prodigicsa

‘per 8 l'ensenyanga priméria piblica a 1'Esvat francéds va

ésser la dels vuitanta. De resultes de ‘la guerra franco-

prussiana 3'ensorra 1l'Imperi i s'inicid un llarg periode




republicd, inicialment caracteritzat per una certa prudéncia
i que s'and radicalitzant, a mesura que s'acostava l'inici
del segle XX. Sens dubte, €1 de la III ReplGblica va ésser
1 moment histdric precis i adequat per completar l'estructura

educativa de 1'Estat i, al mateix temps, per popularitzar

4 difondre definitivament, entre els ciutadans, els grans

mites de la revolucié burgesa: el patriotisme com a forga
anivelladora, la voluntat de progrés, l'expansié colonial,

la consolidacié del monolingiiisme...

En primer lloc -i com ja s'ha comentat anteriorment-

1a desfeta de 1.871 va contribuir a instaurar definitivament

un eatat d'opinié generalitzada molt favorable a la instruccié
popular, per tal com s'establi un paral.lelisme entre la
superioritat prussiana i l'eficadcia del seu sistema escolar.
Almenys, aquesta va ésser la conclusié majoritaria entre

els republicans i la que finalment s'imposa:

"Pour 1les republicains, la cause de la défaite
est l'insuffisante instruction du peuple: c'est 1l'instituteur
prussien qui a gagné la guerre. Le redressement national
passe donc par l'école gratuite et obligatoire.'" (Prost,
1.968: 184)

Aquesta escola gratulta i obligatdria va constituir
una de les prioritats de la ReplCblica i dels seus gestors,
especialment de Jules Ferry, un politic seduit pel positivisme
com a filosofia i convengut, en tant que adversari de-
cidit del clericalisme, de la necessitat de promoure totes

les energies que fossin favorables a 1la unitat moral o




espiritual de ia naci6é. En la base de la se¢va obra educat.va,
es trobava el convenciment o la necessitat de creure que
l'escola havia d'ésser l'auténtica promotora de la fraterni-
tat entre les classes socials, especialment en uns moments
en qué comengaven a manifestar-se les contradiccions entre
els wvengos objectius de la revolucié6 democratica bLurgesa

i les reivindicacions creixents del proletariat.

Es justament en aquest darrer quart de segle
que el patriotisme esdévingué, cada cop més, l'Gnica ideolo-
gia, l'lnica emocié capag de relligar, assegurant-la, 1l'amal-
gama social, lingliistica i nacional que hi havia a la base
de 1l'Estat francés. Per tant, no és pas per atzar que la
politica educativa de ls III Reptblica conced{ una atencié
preferent als continguts i la imparticié de tres mnatéries:

la llengua, la geografia i la histdéria -franceses, natural-

meﬂt- .

D'aquests anys, cal subratllar la decisiva contri-
bucié d'un idedleg doblat de pedagog, com M. Lavisse, i
d'altres que elaboraren i difongueren les consignes i les
tesis fonamentals de la tasca assimilista de l'escola republi-
cana, especialment des del punt de vista de 1'ensenyament
de la historia. En aquest sentit, M. Levisse aconsellava

amb fermesa:

"A 1l'enseignement historique incombe 1le devoir
de faire aimer et de faire comprendre la patrie. Le patrio-
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tisme a besoin d'étre cultivé." (cit. per Gendre i Javelier,
1.978: 25)

I encara més,

"N'enseignons point 1'Histoire avec 1la calme
qui sied & 1l'enseignement de la régle des participes. Il
s'agit ici de la chair de notre chair et du sang de notre
sang. Pour tout dire, si 1l'écolier n'emporte pas avec lui
le vivant souvenir de nos gloires nationales (...) s'il
ne devient pas un citoyen pénétré de ses devoirs et un
soldat qui aime son fusil, 1l'instituteur aura perdu son
temps." (cit. per Gendre i Javelier, 1.978: 27)

No s'ha d'oblidar pas que Ferry no fou (nicament
el gran magic de 1'estructuracié de l'escola nacional france-~
sa, siné també 1'home de 1l'expansié colonial a Tunis i
Indoxina. Fins a cert punt, b-m pot detectar coincidéncies
entre el procés assimilista intern i la justificacié de
la intervencié exterior i aquest paral.lelisme -unit, sens
dubte, a 1l'evident subordinacié economica i social de 1la
meitat sud de 1'Estat francés- ha inspirat als moviments
nacionalistes del segle XX, una interpretacidé neo-colonialis-

ta de 1l'expansié francesa en el territori hexagonal:

"Ainsi les rapports de la France et de sa capitale
ont vraiment & travers 1les siécles prolongé un rapport
de pays conquis & pays conquérant. (...)

Mais arrive le XIXé de la révolution industrielle
capitaliste. A ce moment-la la unité nationale est achevée,
les mythes de 1'unification interne ont pétri les consciences,
la centralisation administrative moderne est en place.
Toutes les barriéres traditionnelles qui pouvaient contreca-
rre une expansion économique congue pour Paris et sa région
avaient sauté." (Lafont, 1.967: 191)
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Bn s anys vuitanta, fou promulgada la part’
‘substancial del conjunt legislatiu i reglamentari propugnat

per Jules Ferry. Si bé és cert que la guerrilla escolar

i les confrontacions amb els estaments eclesidstics no
estigueren mancades d'acritud, no n'és menys que a l'hora
d'aprovar i fer complir les noves lleis, els governs republi-
cans pogueren comptar amb un suport popular desconegut
fins aleshores i basat en un ampli consens, que va fer
possible de pecollir un milié de signatures, reclamant
a 1'Estat la urgéncia d'estructurar definitivament un ensenya-
ment primari neutre, gratult i obligatori (vid. Ponteil,

1.966: 284).,

La politica educativa de Ferry abastd diversos
aspectes essencials i definitius del sistema escolar. L'any

1.879, una 1llei defini 1l'estatut modern de les Escoles

‘Normals i estipuld 1'obligacié que cada departament disposés

d'una Normal femenins, al costat de la masculina. El1 21
de Desembre de 1.880, es crearen els externats femenins,
la qual cosa amplid notablement 1l'accés de les dones a
l'ensenyanga secundaria i 1l'any segiient, 21 cos legislatiu
sanciona definitivament 1la 1laicitat dels programes, dels
edificis i dels professionals de 1l'educacidé. En un discurs
brillant, pronunciat el dia 10 de Juny de 1.881, al Senat,
Jules Ferry essenyalava amb precisié i des d'una perspecti-

va histdrica molt 1ldGcida, la transcendéncia del principi

-

de la laicitat:

. e
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"L'Instruction publique, ¢ui est le premier des
services publics, doit tét ou tard &tre secularisée comme
l'ont été depuis 1789 le gouvernement, les institutions
et les lois." (cit. per Prost, 1.968: 194)

Les fives principals de la politica escolar republi-
cana foren, perd, l'aprovacié de 1la gratultat total (16

de Juny de 1.881) i de 1l'obligatorietat (28 de Marg de

1.882), que imposava al pare de femflia el deure precis

i exigible, davant la llei, de dur els seus fills a 1l'escola,
dels set als tretze anys, llevat que obtinguessin abans

el certificat d'estudis.

D'altra banda, la sort dels professionals de
1'ensenyanca millord molt, en els darrers vint anys del
segle. Per una llei de 19 de Juliol de 1.889, 1'Estat es
va fer carrec directament de la paga dels seus honoraris.
La Republica els infongué una profunda confianga en la
transcendéncia de 1llur missidé, els alliberd definitivament
de la submissi6é al rector i al batlle i els assigna un
estatut de petits notables 1locals -especialment en els
vilatges- que no entra en crisi fins després de la il Guerra
Mundial. Al mateix temps, el pressupost educatiu s'havia
arat incrementant con;iderablement, mentre que docreixia,
en una proporcié similar, la taxa d'analfabetisme que -a
principis del segle XX~ se situava a 1l'entorn del 15% de
la poblacié total. Prenent en consideracié la mostra propor-
cionada pels reclutes que s'incorporaven al servei militar

-1'obligatorietat del qual consolidd justement la III Repi-

e s .




blica- 1'index d'alfﬁbetitzats havia passat del 40, 45%
de 1.830 al 90% de 1.900 (Prost, 1.968: 96). Per tant,
des del punt de vista de 1'ensenyanga primaria -ja que
le secundaria no eixampld substancialment la seva iucidéncia,
fins després de la I Guerra- l'escolaritzacié s'havia gene-
raLitzat -gairebé absolutament, a principis dGel segle XX

(Monés, 1.977: 55).

I aixi com s‘havia suscitat un ampli consens,
a l'hora d'atribuir a les deficiéncies escolars una bona
part de la responsabilitat de la desfeta de 1.871, hi hLagué, -
després de la I Guerre, una tendéncia igualment goenera-
litzada a considerar la victdéria sobre els prussians com
una revenja de l'escola irancesa i a relacionar la mobilitza-
¢ié nacional amb els progressos indubtables del desplega-

ment del sistema sducatiu francés:

*(...) notre enseignement, & quelque niveau que
nous nous placione, n'avait pas failli.

Les maitres pouvaient &tre fiers. Il avait porté.
Il svait formé des citoyens =t des hommes qui avaient su
trouver dans 1l'enseignement civique qui leur avait été
donné, le sentiment du sacrifice et 1l'abnégation pour accom-
plir une tache aussi redoutable pour sauver le pays." (Pon-
teil, 1.966: 332)

Aquesta conclusié no és de cap manera exclusiva
d'aqueils historiadors de 1l'educacié que, com Ponteil,
no amaguen pas la seva veneracié per 1'éxit assimilista
de 1l'escoula francesa, sind que 3%s compartida -fent-ne una

valoracié oposada, naturalment- pels estudiosos nord-catalans
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del fenomen escolar. Per a Gensane-Payrou, per exemple,
la I Guerra fou "la prova evident de l'éxit de la politica
escolar" (Gensane-Payrou, 1.985: 53), un mits balsamic
per a l'orgull nacicnalista, que guariria les nafres de
la desfeta de 1.871 i sintetitzaria admirsblement els resul-
tats de l'orientacidé imprimida a 1l'escola pel régim republi-

ca:

"La primera guerra mundial va veure els soldats
marxar a fer la guerra amb la ‘fleur au fusil'. Aquesta
disposicié guerrera preparada materialment pels exercicis
militars i moralment pels recu.sos d'instruccié civica
(terminologia  patridtica dels manuals, cants patrid-
tics;ij) és, al nostre parer, una prova evident de 1'éxit
d'aquella politica." (Gensane-Payrou, 1.985: 64)

Al capdavall, aquesta energia uniformista i centra-
litzadora del sistema educatiu1 -que enllagava amb una de les
pulsions basiques de 1'Administracié, considerada en -onjunt-
no només tenia els seus origens en 1l'estrebada revolucionaria
de 1.789 o en el cesarisme bonapartista, siné que enllagava
amb la tradicidé autoritdria dc¢ 1l'Ancien Régime, optimitzade
i depurada gracies al discurs revolucionari. El triomf
jacobi permetia d'aquesta manera, a principis del segle
XX, de combinar el centralisme interior i el colonialisme

extern:

(1).~ A propdsit d'aquesta febre centralitzadora, que es
concretd igualment en 1l'obligatorietat de programes escolars
absolutament detallats i uniformes, hom sol citar l'anécdota
d'aquell ministre del II Imperi que, consultant el seu
rellotge, podia dir decididament: "En aquesta hora, a la
classe, tots els alumnes de 1l'Imperi expliquen tal pa-
gina de Virgili."
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“"C'est pourquoi 1l'on peut dire que la France
2 fait ses premiéres armes de puissance impérialiste sur
sor prope territoire. Une fois encore ce n'est pas un hasard
si la IIle République est & la fois, et avec la mBme bonne
conscience, la période de la dictature de la langue francaise
dans l'hcxagone et celle de la colonisation cutre-mer et
de la glottophagie qui s'ensuivit." (Calvet, 1.974: 178)

Ara bé, shem de creure realment que la politica
escolar de Ferry accelera de forma tan definitiva la difusié
de la liengua nacicnal, entre les classes ‘populars de les

comunitats no francdfones? Una nova enquesta, distribulde v

entre -els ensenyante i recopilada pel Ministeri de la Ins- -

“truccié Plblica, l'any 1.848, mostrava un panorama no gaire

més procliu a 1'ontimisme assimilista que el que s'havia -
reflexat a 1l'enquesta de 1.860. Els mestres destacats a
Catalunya Nor?! -un 42% dels quals eren nascuts a Algéria
i Occitania- seguien queixant-se amargament del predomini
del catala. La responsable de 1'escola de nenes de La Llagona,

per exemple, declarava:

"Il est rare de voir arriver & 1l'école un enfant
qui comprenne le francais, ici ou 13 on ne parle que le
catalan (...)" (cit. per Gensane-Payrou, 1.985: 55)

L'inspector general Carré, famés autor de nombrosos
manuals per a 1'aprenentatge del francés, entre els quals
destacava un Méthode pratique de langage, de lecture, d'écri-
ture plus spécialment destinée aux éléves des pmvinces
oi l'on ne parle pas frangais et qui arrivent en classe

no comprenant ni ne sachant parler la langue nationale,




§ aconsellava de desestimar rotundament i d'entrada qualsevol o
referéncia, ni que fos tactica, a la llengua original dels

nens:

"Il n'est pas nécessaire, ni méme utile au maitre
qu'il connaisse la langue des enfants qu'il instruit puisque |
jamais n'aura besoin d'y recourir en classe... Il y a plus:
au point de vue pédagogique il vaudrait mieux qu'il ne
la sut pas." {(cit. per Planes, 1.978: 80)

Malgrat els consells de Carré -eren els anys

en qué el germa Savinien aconsellava de servir-se de l'occitd
per facilitar la deglucié del) francés- no constituien un
cas aillat el mestre ¢ la mestra que reconeixien que els
resultava impossible de no recérrer al catala, per tal

de fer algun progrés en l'aprenentatge de la llengua nacional.

BTSSR

| Segons el mestre de Prunet i Bellpuig,

"Le plus important est d'abord de se faire compren-
dre. Je commence par les questionner en catalan en leur
donnant 1la traduction frangaise que je leur fais répéter
immédiatament. Je leur montre ensuite des objets qui leur
sont familiers et je leur en demande le nom. Les enfants
donnent toujours le nom en catalan, je leur apprends le
nom frangais..." (cit. per Gensane-Payrou, 1.985: 57)

Tanmateix, no consta que a 1l'Estat francés 1li

hagués calgut servir-se sistematicament d'una politica

de desplacaments d'ensenyants, implementada a gran escala,

per tal d'incrementar el potencial assimilista de les escoles.

factor important, que és 1'origen humil *




sant 1 socialment respectada i tendien a assumir

pi aquell apostolat laic que la Repiblica els

~§er tant, no és estrany que acceptessin la respon-
sabilitat d'un "noble" combat contra 1la ignorancia, que
passava, naturalment, per la difusié del francés i la res-
triccié de 1'is de l'occita, del catald... sense que aquesta
determinacié es veiés excessivament enterbolida pel fet
que 1l'occitda o el catala fossin 1llurs propies llengiies

maternes:

"Que la mainada que anés a 1l'escola no sabés
el francés no tenia importancia, els mestres ja s'espavila-
rien i, de fet,els mestres Jjugaren un paper considerable
en la consolidacié del mite de la Franga republicana (...)
El fet de deixar els mestres al seu departament no cal
creure que vingui d'una concepcidé descentralitzadora de
l'ensenyanga, siné, més aviat, d'una necessitat d'eficacia.
Qué hauria fet un mestre occita amb uns alumnes bretons
de primer curs? Es clar que si les autoritats feien semblant
d'ignorar les 1llengiies locals, de feit sabien molt bé que
existien." (Planes, 1.978: 102, 103)

En definitiva, la I Guerra ha d'ésser considerada
una  fita important, fins i tot un simbol, pel que fa a
la facilitacié de: 1l'aprenentatge i 1'Gs del francés, perd
no és pas una frontera la rotunditat de la qual sigui conve-

nient de magnificar. El que és evident, perd, és que Ja

(1).- L'any 1.880, el 53% dels estudiants de les Escoles
Normals eren fills de pagesos, el 28'2%, fills d'artesans
o petits comerciants i el 3'4%, fills d'obrers i treballadors.
Amb el pas dels anys, s'and incrementant la proporcidé de
fills de treballadors i disminuint la de fills de pagesos
i petits comerciants, fins arribar, l'any 1.920, al 49'5%,
9% i 12'5%, respectivament." (vid. Prost, 1.968: 380)




oria de 1la implantacié del sistema escolar francds =

més rectilinia, segura i progressivament accelerada

diie \lg d&l gistema escolar m yol, ; per exemple. Sens

dubte, el paper de petits perd influents notables locals
que els mestres francesos comengarén a jugar i l'increment
de llur prestigi i consideracié social -que assoli el punt
optim a mitjans de la deécada dels trenta- propicia, a través
de llur ascendent in crescendo sobre els pares, variacions
decisives en les normes d'Gs lingliistic inculcades als
infants i en les pautes de transmissié intev-generacional

de la llergua, a Catalunya Nord.
2.4. L'escola a Espanya.
2.4.1. Escola, impostos i servei militar.

El segle XVIII constitui un periode &lgid en
el procés de secularitzacié iniciat amb el Renaixement.
També a Espanya arribaren els aires renovadors en l'educacié
~tolerats i fins fomentats pel despotisme il.lustrat- de
la ma de personatges com el pare Feijoo o Gaspar Melchor
de Jovellanos, preocupats per 1l'erradicacié de les supersti-

cions i la ignorancia i per la generalitzacié dels "sabers

ix;~ la  innovadora concepcié de 1'ensenyanca

€om a motor d'un ordre social nou es veuria extraordinaria--

‘ment mediatitzada -en aquest segle i en el segiient- per

la- debilitat dels sectors burgesos, la qual cosa deixaria *
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smta inesborrable en la vida educativa, ‘socid

Jd-politica de 1'Espanya d'aquests dos saglm F

En els territoris de 1la comunitat catalana.mlf

4d'ds normal -en 1'ensenyament eéra el catald, ‘si

exceptuem alguns col.legis de caracter noble, regits pels

jesuites i ben poca cosa més. En definitiva, el castslld .

' "la llengua del monarca i d'aquelles élites que, realment -
0 simbdlica, més vinculades s'hi sentien. Des’ del segle
XVI, el castelld era també la llengua literaria predomi.ant,
‘perd aquesta evidéncia no tenia una importancia excessiva

en una societat majoritariament illetrada.

L'any 1.718, hom constitui definitivament 1la
Universitat de Cervera, a la qual s'atorga el privilegi
d'imprimir i reeditar nombrosos textos escolars, una bona
part dels quals -com el Romiatge del venturdés pelegri o
el Llibre de bons amonestaments- continuaren imprimint-se
en catala, que era l'Unica llengua en qué les escoles parro-
quials podien aconseguir d'ensenyar 'de lletra" i "de comptes"
a una minima proporcié de la poblacié total..De fet, encara
que els Decrets de Nova Planta haguessin disposat de forma

explicita la castellanitzacié global de 1'‘ensenyament -que

+no ho van fer- s'haguessin trobat amb una esfereidora manca

de recursos materials i humans per implementar-la., En reali-

m& 26 dc Juny de 1.768 no es promulgd una Reial

dula prchibint 1'4ds del catald a les escoles de primeres




Yy, TEH "

‘Retal Cddula o la provisié dictada l'any 1.780 pel comte

‘de Floridablanca -manant que a les escoles s'ensenyés la
gramidtica de Reial Académia- haguessin tingut efectes defini-
tius o immediats sobre la castellanitzacié de 1'ensenyament
primari, ja que la decisidé sobre quina llengua calia usar-hi
depenia més aviat de la desconeixenga de la llengua nacional
entre la poblacié i els mestres i del taranna del municipi

o bisbat al qual estava vinculada cada escola:

"Que 1l'escola fos factor de conservacié o abandé
de 1l'idioma noc depenia tant de Madrid com de 1l'actitud
de cada bisbe, de cada orde religi6s, dels regidors de
cada municipi." (Sales, 1.984: 217)

El cas és que si el castelld aconseguia de traure
el cap a les aules, no era pas senzill d'obtenir resultats
positius immediats i no és estrany que, fins ben avancgat
el segle XIX, hom recorregués freqiientment al catald com
a punt de referéncia per accedir al domini de la llengua
nacional. Per tant, els llibres de text inclofen informacions .
sobre el catald o eren senzillament bilingiles -sembla que
agquests comancaren a apardixer, després de la R.C. de 1.768
(vid. Verrié, 1.981)- i es fa diffcil de decidir si aixd
era una estratégia per burlar la legalitat o, senzillament,
un - recurs pedagdgic. En els inicis d'aquest capitol, ja
m'he referit a 1l'ambivaléncia d'aquestes obres i de 1la
florida de diccionaris i gramdtiques bilingies, aixi com

a l'ambigiiitat de personatges de la nostra histdria escolar,

llstinitat i retdrica i no sembla Qque aguesta




|
!

com Ballot i Climent. En aquest sentit, el cas del bisbe
Climent és paradigmatic i sotmetre la seva figura a una
mena de quéstionari Proust de la catalanitat no passaria
d'ésser un entreteniment tan inofensiu com indtil. Tridenti
apassionat, Climent desitjava que 1'Església eixamplés
significativament 1l'abast de 1la seva accidé educativa i
per tant no oblidava pas que la llengua en qué calia adregar-
se a les elasses popixlars era el catald, perd al mateix
temps comprenia que l'esperit de 1'época exigia un coreixement
efectiu de 1la 1llengua nacional, si el que es volia era
fer un paper brillant en una societat que comengava a renovar-
se i on el sostre de les aspiraciwns individuals el fixarien

cada cop menys les limitacions del naixement.

“(...) en casi todas las iglesias de mi Obispado
(...) se predica en lengua catalana o lemosina (...) Y
como todos sus naturales hablan esta lengua, y no son muchos
los del Pueblo que perfectamente entienden otra, comprendo
que ni es justo ni posible hacer una novedad (...) Por
otra parte, amados hermanos miovs, me hago carge gque nuestra
lengua, oue por muchos siglos fué la de la Cortc de 1los
Reyes de Aragén, dexé dz serlo cuando esta Corona se unié
con ia de Castilla... De suerte que, para gqgue los Naturales
de estos Reynos se instruyan en las letr.s y se habiliten
para obtener emplieos poiiticos o militares, deben aprender
la lengua espafiola." (cit. per Verrié, 1.9031: 51-52)

En la primera part d'aquesta declaracié, Climent
no s'allunyava pas de l'opinié generalitzada dels notables
catalans que, com Bastero o Capmany, escrigueren sobre
el particular: hom recordava amb emocié i indissimulat
orgull els origens gloriosos del catala, perd tampoc no

es titubejava, a l'hora de confirmar la ineluctable ascensid
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del castella. W

+“@s -traduf en una reaccié ideoldgica i pedagdgica tan decidi~ "

dament favorable a l'expansié de la 1llengua nacional que
dnicament 1la inexisténcia palmaria d'una Administracié
i un sistema educatiu eficagos i ben implantats i la feblesa
de les pressions homogeneitzadores permeten d'explicar
Itextraordindria lentitud amb qué el castelld es generalit-
gava,durant els segles XVIII i XIX. Per tant, al que hom
‘semblava tendir, en una primera fase, era a una relacid
aproximadament digldssica, en qué el castelld -com a lingua
regalis i de 1'Estat- ocupava els ambits d'is prestigiosos
i predominava com a llengua escrita, mentre que el catala
constituia una excel.lent propedéutica per al seu estudi.
Com es pot 1llegir en el Diccionario catalan-castellano-

latino d'Esteve, Belvitges i Jugla:

"Por ser el idioma castellano el de 1la corte
de Espafia y de casi todo el reino, y por ser en Catalufia
mismo indispensable en los tribunales, en las aulas y acade-
mias, y comin en los pulpitos (...) se ven los catalanes
con tanta frecuencia en la precisidn de producirse en caste-
llano (...) no sbélo en sus viajes y en sus relaciones con
la corte y demas provincias, sino también sin salir de
sus casas y en el trato con sus propias gentes, que no
es de admirar que sean tan generales los deseos de un
diccionario, en que por orden alfabético de las voces y
frases del idioma provincial se encuentren las castellanas
que les correspondan." (cit. per Riquer i Comas, 1.964:
177)

La Guerra Gran, mantinguda contra el Régim sorgit

de la revolucié i 1'anomenada Guerra del Francés no només

nimitat amb qué els notables havien.

“Discurs de la Necessitat i 1'havien fet wseu




oferiren .als catalans la primera oportunitat d'esmolar
1'eina com a patriotes espanyols s8iné que contribulren
definitivament a consolidar la frontera que els separava
dels seus coterranis del nord. Aixi, mentre aquests feien
la seva revalida com a francesos i elegien, d'acord amb
la Constitucié, llurs bisbes, els catalans del sud cantaven

les Noves Cobles de la Nacié Catalana:

"Aquells francesos malvats
s6n nostres majors contraris
han comés tantes maldats
alevoses i execrables;
Valerosos catalans,
anem tots a la campanya
a defensar nostre Déu,
llei, patria i rei d'Espanya;
han guillotinat son rei,
girat a Déu les espatlles..."

Especialment 1la Guerra del Francés proporciona
als paisos que integraven 1'Estat espanyol un cGmul d‘emocions
i raons objectives contundents, a l'hora de sentir-se encara
més lligats a la incerta sort de la monarquia i al futur
de 1'Estat. Un catecisme espanyol, publicat 1l'any 1.808,

formulava i responia una qiiestié com la segiient:

"-Dime hijo: ¢;qué eres tu?

Soy espaiiol, por la gracia de Dios.

-¢,Quée quiere decir espafiol?

-Hombre de bien.

~¢;Cuantas obligaciones tiene un espafiol?

-Tres: Ser cristianoc y defender la patria y el
rey." {(cit. per Diaz-Plaja, 1.983: 59)

o

D'altra banda, els notables de 1'Estat -inclcent-hi
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els catalans, naturalment- encetaren, a les Corts de Cadis,
un discurs i una forma d'entendre el poder intimament relacio-
nats amb els progressos del liberalisme europeu. La Constitu-
cié, jurada el 19 de Marg de 1.812, dedicava els articles
que anaven del 364 al 379 a la instruccidé i disposava 1l'esta-
bliment d'escoles de primeres lletres, aixi ccm decretava
la uniformitat dels plans d'estudi i la capacitat governamen-
tal de supervisar-los i controlar-ne l'aplicacié. Les Corts
reberen igualmeni. el famés Informe de Quintana -document
innovador i digne hereu del rapport de Condorcet i de les
Bases para la formacién de un Plan General de Instruccidn
Piblica, de Jovellanos- que servi de bese als treballs
de la Comissidé d'Instruccié Piblica. La proposta de Quintana
-que partia de la conviccié que la guerra no només havia
destrossat una part substancial de les bases materials
del sistema educatiu, sindé que també havia fet desaparéixer
tots els obstacles que s'oposaven a la reforma educativa-
girava a 1l'entorn dels eixos segiients: uniformitat en els
llibres de text i els métodes, gratuitat de 1'ensenyanga
publica, divisié en tres nivells de l'ensenyanga, predomini
de la 1llengua castellana (enfront del 1llati), distincid
entre Universitats Majors i col.legis o escoles particulars
i creacié d'una Direccid General d'Estudis (vid. Vifiao,

1.982: 203-205).

L'intent modernitzador burgés que les Corts de
Cadis representaren va ésser aixafat, en produir-se el
retorn de Ferran VII&. De fet, les oscil.lacions endémiques

entre les mesures modernitzadores i la intransigeéncia
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de la reaccié caracteritzaren definitivament 1la histéria

espanyola del segle XIX i limitaren enormement els avengos

de la revolucié democratica burgesa, ja que "la hisgtdria -

del segle XIX no é&s més que una lluita entre les forces
de 1l'Antic Régim, aliades amb una part de la burgesia liberal
(moderats), contra la burgesia progressista que en tres
ocasions aconsegueix el poder". (Ferrer i Muifios, 1.985:
324) Aquesta marca de continuitat, 1'escapgament de la
revolucié burgesa i les interminables guerres civils determi-
naren, en el cas de 1'Estat espanyol, un tempo histdric
més lent i unes possibilitats d'intervencié més migrades
en els afers lingiiistics de la poblacid, que constitueixen,
segons Pierre Vilar, una de les justificacions més convin-
cents de 1'éxit de l'eclosidé dels regionalismes. I no només
de 1l'eclosi(é dels regionalismes, sindé també de la lentitud
en els progressos de la difusié de 1la ilengua nacional,

naturalment.

"(...) en el segle XIX, 1l'Estat espanyol no es
va situar en la linia dels grans Estats-nacions-poténcies
europees. (...) Espanya, davant les renaixences romantico-na-
civnalistes que es produien en el seu propi sdl, es trobd
en una situacié que recorda més Austria o Turquia que no
pas la Franca de Jules Ferry o 1l'Alemanya de Bismark."
(vilar, 1.983: 40)

Durant el primer quart del segle XIX -que engloba
un periode absolutista, 1l'anomenat trienni liberal i 1la
reaccié subsegiient- 1'organitzacié i la implantacié de

l'escola espanyola no experimentd variacions significatives.
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El triomf de Riego propicia la promuigacié de la primera
llei escolar del segle -el Reglament General de Primera
Ensenyanca, de 1.821- perd els liberals, especialment perqué
no disposaven de recursos financers i administratius per
desenvolupar una xarxa escolar estatal, no sentiren cap
temptacié de limitar la predominanga absoiuta de 1'Església,

en els nivells primari i secundari de 1'ensenyament.:

"La insuficiencia de recursos aconsejaba que la ense
fianza privada -practicamente confesional - asumiera la carga
de la primera y segunda ensefilanza, pero a cambio de limitar
drasticamente la libertad respecto de la ensefianza univer-
sitaria." (Ministerio de Educacién y Ciencia, 1.985, Volum
1: 19-20)

En el periode conegut com a '"década ominosa",
es produi una dura reaccié autoritaria i l'intent de retornar
a la situacioé anterior i al Pla d'Estudis de 1.771, deixa

al descobert les prorundes esquerdes del sistema educatiu.

Després, l'any 1.834, tot just quan només havia
psssat un any de la mort de Ferran VIIé i l'esclat de la
primera guerra carlina, es cread a Madrid la primera Escola
Normal de 1'Estat Espanyol (Mones, 1.977: 382). Hom esperava
de les Normals una transformacié decisiva del perfil del
personal ensenyant, sense la qual era senzillament indtil
somniar d'estendre la xarxa escolar i fer arribar a tots
els ciutadans el seu influx sociaiitzador i els nombrosos
teneficis que hom creia que es derivarien de la instruccié

generalitzada. I és que no només la formacié dels mestres




era deficientissima o inexistent, s8iné que les mateixes
escoles no passaven, en molts casos, d'ésser casalots arrui-
nats, establies o atris d'església, en els quals s'arreple-
gaven esporadicament infants de totes les edats i on general-
ment no es disposava -no ja de llibres, material escolar
0 pissarres-~ siné d'uns humils bancs on encabir aquelles

criatures.

del XIX “han“*

1Yegat de llurs experiéncies escolars s86n realment hdrrides,
per bé que no gaire discordants de les inspirades per 1‘'escola
francesa o italianau No s'oblidi que la majoria dels mestres
no solia tenir cap ﬁena de titulacid, cue eren examinats
pel mateix municipi que els contactava, que aquest municipi
els acordava una retribucié generalment minsa i que no
sempre es pagava puntualment i que, per tant, es veien
sovint obligats a exercir simultaniament oficis d'allé
més dispar: cacador, organista, fuster... Eg el millor
dels casos, es tractava d'individus que havien hagut d'inte-
rrompre llurs estudis o que no es trobaven en condicions
d'ocupar-se en activitats més lucratives i menys desagrada-
bles que haver de posar ordre en una tropa vociferant de
xiquets. El testimoni del famés pare Manjén, ecl fundador
de les escoles de 1'Ave Maria -que passa per l'escola de
Sargentes, Burgos, entre 1.855 i 1.860- és particularment

dramatic i caricaturesc, alhora:

"El maestro de aquella ligubre i angustiosa escuela
era (...) casado y con tres hijos, sin titulo alguno (...)
qQuien sabia hacer letras, pero sin ortografia; leer, pero
sin gusto, y calcular, pero en abstracto, y, solo con nimeros
enteros (...) El1 seflor Maestro se sentaba en un sillén




magistral, obra de sus manos, y alli{ fumaba (...), conversaba
con cuantos venian a pasar el rato, salia a tomar el sol
y el aire a la calle, encargando a los muchachos que leyeran
a voces, y si acaso el guirigay cesaba, &l entraba furioso
en clase, empufiaba las disciplinas y a todos zurraba hasta
ponerles las orejas encarnadas (...) Como la dotacién era
escasa, el sefior Maestro reunia varios cargos y oficios,
con los cuales medio vivia, pues era Maestro de Escuela,
Sacristan, Cantor, Campanero, Relojero, Barbero, Carpintero,
Cazador, Pescador, Secretario, Amanuense (...)" (cit. per
Turin, 1.967: 77-78)

Pero aixi com a Franga, en la década dels 80,
la sort dels mestres havia millorat extraordinariament,
la situacié a Espanya progressava molt lentament; tan lenta-

ment que a principis del segle XX, hi havia Normals que

4tenien entre 6 i 25 alumnes i el govern s'interrogava sobre

la conveniéncia de tancar-ne algunes. D'altra banda, l'opinid
dels regeneracionistes sobre 1la qualificacié del personal
ensenyant no diferia gaire de 1'expressada per Manjon,

sobre el seu mestre:

"(...) maestros ignorantes, cuasi mendigos, despro-

vistos de todo prestigio é influencia social, desconsiderados
por la plebe y maltratados por los cacicuelos; (...)"

Tornant als anys trenta del segle passat, cal
dir que se succeiren els cops de timé i els intents més
o menys feligos de regular 1l'activitat educativa. Perd
no va ésser fins 1.838 que s'aprovd un nou text legal -la
J.lei d'Instruccidé Primaria- que tingués una vigéncia relativa-
ment perllengada -va regir fins a la Llei Moyano- i que
fes referéncia a la totalitat de 1'ensenyament primari.

La Llei d'Instruccié Primdria establia una divisié entre
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primaria elemental i superior i introduia precisions sobre
aspectes diversos de la vida escolar; aixi, per exemple,
regulava noves facetes de 1l'activitat inspectora, que hom
volia fer arribar també a la vida privada i a les conductes

extra-académiques dels ensenyants.

En els vint anys transcorreguts entre 1.837 i
1.857, s'anaren apilonant -sobre la base d'anteriors temp-

teigs- els elements que afavoririen i determinarien 1l'aparicid

de baser que, com la Llei Moyano, constitulria

1a nervadura de l'edifici educatiu espanyol, en el segle

XIX. Just abans d'iniciar-se aquest procés preparatori,
s'havien esdevingut dos episodis claus en la histdria de
la consolidacidé estatal i molt importants, a l'hora d'estendre
i assegurar la xarxa educativa naciona’. D'una banda, el
. N . .2 S s I |
disseny definitiu i la sancié de la divisié provincial™, que
assenta un tipus d'organitzacié piramidal que permetria
@ 1l'Administracié de fer sentir a tota la nacié -amb més
T s s s 2
o menys contundéncia i eficacia, segons els moments - la seva

existéncia i les seves atribucions.

{(1).~ E1 30 de Novembre de 1.833 -l'any de 1'Oda a la Patria,
per cert- fou promulgat un decret que restablia definitivament
la divisié en provincies. El1 22 de Desembre del mateix
any, el govern creava la figura del Governador Civil, que
resumia 1l'autoritat dels anteriors Caps Superiors Politics
i Sots-Delegats de Foment, presidia la Diputacié Provincial
i tenia competéncies sobre les corporacions locals. L'any
1.835, un nou decret consolida 1l'estructura de les diputacions
i crea les Juntes de Partit.

(2).~ No eren només les deficidncies dels camins o .a manca
de recursos financers i humans els factors que dificultaven
la implantacié de 1l'administracié provincial siné, sobretot
en els primers anys, les gravissimes perturbacions provocades
per les guerres carlines i els vaivens politics. En la




En resum, aquesta contemporaneitat entre revolucié

burgesa, desenvolupament educatiu, consolidacié administrativa
i industrialitzacidé constitueix -en moments i amb ritmes

diversos ~ un efectiu desllorigador de 1la histdéria escolar

europea. Les evidéncies ja han estat destacades pels historia-
dors, perd resulten d'alld més fascinants per a 1l'observador
‘ de 1'Gs lingiistic si es contempla el desenvolupament
d'aquests processos 1 s'estableix un nou paral.lelisa-
amb la historia de la facilitacié de 1la llengua expansiva
i la recessié de la dominada. La major part dels esdeveniments
i canvis del segle XIX, procedeixin del camp que procedeixin,
acaben encaixant perfectament en un trencaclosques global,
regit per principis susceptibles d'ésser descrits, que
proporciona un gruix d'informacions vertaderament valucses,

a l'hora d'esbossar una histdria de la facilitacid.

Tornant a 1la realitat espanyola, per tant, no

és gaire dificil de demostrar que 1'expansi¢ del castella,

historia de la Diputacié de Lleida (vid. Lladonosa, 1.974),
per exemple, no era infreqiient que els diputats no poguessin
reunir-se -per por o impediments de desplagar-se a Lleida,
derivats de la situacié de guerra oberta o larvada- o que
o haguessin de fer-ho escortats per la milficia. Ni <*ampoc
: que els recaptadors de contribucions s'haguessin de fer
protegir per columnes mobils armades.




el descobriment de 1l'energia eléctrica, 1la proliferacié
de la premsa politica, la implantacié del sistema métric,
la desaparicié dels mossos d'esquadra o l'expansid del
ferrocarril -per citar un grapat d'esdeveniments i canvis
ben heterogenis- s6n tots ells fendmens interdependents
que podrien ésser relligats sil.logisticament. s

| ‘=a ‘banda de procurar afirmar-se com a

Fitats - representatives i eficaces de 1'Estzt liberal
‘moderat- concentraren llurs primers esforgos en dos fronts
"ff‘pﬁncipals: l'efectivitat {1 la modernitzacid del fisc 1
‘1‘organitzacié dels mecanismes d'incorporacié dels ciutadans
a la milicia -en els moments més greus de l'amenaga carlina-
f° a l'exércit regular, quan el funcionament de la vida
""’politica tendia a normalitzar-se. Ambdues preocupacions
eren essencials: la primera, perqué havia de facilitar
els recursos per estructurar i mantenir 1'Estat modern,
amb les seves exigéncies d'eficacia, productivitat i cohesié
social; la segona, perqué no unicament es tractava de conso-
lidar el brag armat de la nacid, sindé també d'enquadrar
i esmussar contingents heterogenis d'individus, sacsejats
per tensions socials, econdmiques, ideoldgiques i lingiiis-

tiques, cada cop més agudes i perilloses. Es innecessari

dir que

ésser resoltes, menys encara hom podia esperar una implantacié

lar-efectiva,  Una petita Diputacié com la de Lleida
es trobava amb grans dificultats per fer efectiva la recapta-
cié en temps de pau i en perfodes d'inestabilitat, la situacié

econdomica esdevenia .encara més preocupant: si en el mes

§ ‘dues preocupacions essencials no podien :




de Desembre de 1.837 s'havien recollit 188.770 rals, aquesta
quantitat es veia reduida a 116.930 i 57.513 rals respecti-
vament, en els mesos de Marg i Abril de 1'any segiient (Llado-
nosa, 1.974, Vol. 1I: 82).

a

implantar a “tot el Principat, que el wservei

““obligatori no s'hi normalitzd fins els primers

nys de la Restauracié- la situacié era francament desoladora,

des del punt de vista dels propdsits governamentals:

“El payés cataldn, que tan prestamente se enrolaba
en los grupos de miquelets durante la guerra de la Independen-
cia, en las partidas de carlistas, en la misma Milicia
nacional {...) se aclimataba mal a la condicién de soldado.
(...) el régimen de quintas era algo desacostumbrado en
el pais y costd mucho normalizarlo." (Lladonosa, 1.974,
Vol. I: 285)

‘No ‘em sembla arriscat pensar que indicadors com _

siitatge de profugs o les oscil.lacions dels ingressos
m et ésser extrapolats i considerats, fins &
cert punt,  com a aproximacions raonables, paral.leles als
desconeguts .{ndexs numdrics de coneixement i (s oral del
castelld, durant el segle XIX, en els territoris de la
comunitat catalana. A@ﬁ capdavall, ;és creible que un estat
que ‘no podia imposar als seus ciutadans el deure patridtic
per - excel.léncia -el serveli de les armes- estigués en
condicions ‘de compel.lir-los a aprendre la llengua nacionsl
1’; ~d*incorporar-los massivament a una escola poc estesa..

¥ mal articulada?"

2.4.2. L'etern retorn de la Llei Moyano.
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En els anys que seguiren a la Llei d'Instruccié
Piblica i preludiaren 1'aparicié de la Llei Moyano, es
produiren noves transformacions. L'any 1.844, una circular
advertia als mestres de l'obligatorietat d'usar 1'ortogra-
fia de la Reial Académia de la Llengua i 1l'any segiient,
un Reial Decret, conegut com a Pla Pidal, estructurava
en dos periodes 1l'ensenyanga secundaria, per bé que sense
dissipar del tot la confusié existent entre aquest nivell

i els estudis de la Facultat de Filosofia. BkuP

mportancia que continuava atorgant al llatf- =

uld" generosament 1'Gs del castelld i ambdues 1llengiles
m‘vmx‘m l'eix d'uns estudis que continuaven tenint
un %naréat cardcter literari, El1 nom d'institut comenga
a usar-se l'any 1.836 -anteriorment hom parlava de col.legis
d'humanitats, d'universitats de provincia...- i 1l'any 1.848,
gairebé cada capital de provincia ja disposava d'un centre
d'aquestes caracteristiques. Els instituts es mantenien
gracies a les taxes de matricula, a les rendes heretades
dels antics establiments i al subsidi de la diputacié corres-
ponent. Les corporacions provincials -que ja contribuien
al manteniment de les Escoles Normals- reclamaven de tant
en tant, al govern, la supressié d'aquest institut o d'aquella
Normal, quan 1llur manteniment amenagava d'arrossegar-les

a la bancarrota definitiva.

Finalment, hom arriba a un punt clau en el procés

de consolidacié legal de 1l'estructura educativa:

y 'de 1.857, de la Llei General d'Instruceié ’

més coneguda com a Llei Moyano. Claudio Moyano,




‘aprovades pel governy

ninistre de Foment, la promulgd directament, en virtut
de 1l'autoritzacié parlamentdria recollida en una brevissima
Llei de Bases de 1la Instruccié Piblica. La Llei Moyano
comprenia un articulat molt dens (307 articles i 7 disposi-
cions transitdories), abastava tots els nivells de 1'ensenya-
ment i responia adequadament a la necessitat de relligar
i homogeneitzar 1l'auténtica allau de disposicions que 1l'havien
precedida i d'assentar les bases del desplegament escolar
futur. De fet, si bé és cert que moltes de les previsions
de Moyano no s'acompliren efectivament, almenys cal destacar
la inusual longevitat d'aquesta llei que no només es consolida
com a auténtic marc referencial de 1l'educacié espanyola
en el segle XIX, siné que -en determinats aspectes i des
d'un punt de vista técnic- continua vigent fins l'any 1.970,
en qué s'aprova la Llei General d'Educacié i Finangament

de la Reforma Educativa., de J.L. Villar Palasi.

Llei  Moyano establia, entre d'altres punts

s+ la gratultat per als infants considerats pobres,

1'escolaritat obligatoria entre els 6 i 9 anys -a pesar

que es reconeixia 1'ensenyanga doméstica o lliure- i 1l'obliga-

da utilitzacié de llibres de text inclosos en les llistes

: congsolidava l1l'estructura tripartita

de 1'ensenyament i renovava 1'obligacié que municipis i

Q;ovincies tenien de mantenir escoles i instituts, respectiva-

-~ment. Pel que fa a l'ensenyanca privada -i molt especialment

a la religiosa- la 1llei s'incrivia dins del marc de la

politica moderada, molt tolerant amb els establiments religio-

I R




sos, perd sense abdicar de les competéncies estatals., I
finalment, disposava la creacié d'una escola de nens i
una de nenes per cada 500 habitants i d'una escola primaria
superior per cada 10,000 habitants. En la realitat -i a
pesar de la tedrica severitat que, per exemple, suposava
la possibilitat d'imposar penes de presé als pares que

no respectessin l'obligatorietat- cert &8 “que “moltlk*

E

1s punts cabdals de la 1llei romangueren parcialment o

gﬁtalment implicats, durant decennis:

“La inaplicacién de la ley de 1.857 es el leitmotiv
de todos los discursos algo documentados, hasta 1.901 inclusi-
ve. El1 hecho es tan evidente que algunos diputados, ignoran-
tes de la legislacidén, llegan a pedir que la obligatoriedad
y una gratuidad relativa sean al fin impuestas por la ley
(eve)" (Turin, 1.967: 83)

ég?g~tant, la implentacid escolar i la incorporacié
gqn??alitzada dels nens a les aules no experimentaren grans
progressos, A l'igual que a Franga i a Italia, era fregiient
que els xiquets de 1la classe treballadora participessin
-en major o menor grau- en la produccidé industrial i agraria.
D'altra banda, molts dels nens que assistien a 1l'escola
-especialment en els pobles i en les ciutats petites- desco-
neixien absolutament o quasi absolutament la llengua nacional,
de tal manera que 1l'expressié "ja 1llegeix en castella"
s'usava per destacar un elevat aprofitament escolar que,
d'altra banda, no necessariament garantia el domini del
castelld oral ni 1'Gs efectiu i ordinari d'aquesta llengua.

Perd és evident que no tots arribaven a llegir en castelld




i fing i tot quan els mestres estaven capacitats per ensenyar
la 1llengua nacional i servir-se'n en les explicacions -a
pesar que sabem que no abundaven els mestres foranis- acabaven
ressentint-se d'haver de treballar en preséncia d'un auditori
tan poc motivat, en general, i tan poc permeable a l'adquisi-
cié efectiva del castella. Fins ben avangat el segle XIX,
continuaren publicant-se aquells llibres de text que incloien
petits vecabularis catalans -dels quals ja he parlat anterior-
ment-, amb la voluntat expressa d'ajudar mestres i alumnes
a superar les greus dificultats de 1'aprenentatge de 1la

llengua nacional (vid. Verrié, 1.981):

n(...)
@el segle XIX. L
s escoles eren totes unitdries (...) Tot plegat suposava
“yvéffcdcia de 1l'escolaritzacié fos (...) molt dubtosa
, “per tant, la castellanitzacié poc efectiva (...)" (Monés,
1.984: 72)

‘% pesar de no disposar de dades numériques definiti-

Ves: sobre el coneixement i 1'Gs del castelld, podem recérrer

‘@ indicadors indirectes com 1l'alfabetitzacib, la implantacié
Mnﬁﬁrativa, 1'escolaritzacié, 1‘'extrapolacié de dades
‘referides a col.lectius dels quals es té una informacid
més...eistematica - (els cdnjugues, els conscrits)... i als
testimonis de 1'época, fins i tot si no és possible de

"Segons l'arxiduc Llufs Salvador,

l'any 1.860, una sisena part dels habitants

de Mallorca entenien el castelld (Mulet, 1.984: 165).

porcié cornsiderable de la poblacié catalano-

" tenir present la realitat educativa
xarxa escolar era totalment insuficient;




#@rlant romangué monolinglie, durant tot el segle XIX,

Pel que fa a 1l'alfabetitzacibé, les dades sorgeixen
de molt diverses fonts: fiscals, notarials, judicials,
contractuals... encara que, molt sovint, sigui la signatura
1'dnic mitja de referéncia de qué es disposava (Vifiao,
1.984). Els indexs d'analfabetisme no tan sols proporcionen
informacié referida a 1la implantacié escolar, siné que
també permeten d'aproximar-se a una valoracié més objectiva
del desconeixement efectiu de la llengua nacional, especial~-
ment quan hom disposa de dades separades per a cada zona
de l'estat. 8i l'any 1.850, el 75% de la poblacié espanyola
era analfabeta (De Fort, 1.979), cal pensar que el percentatge
de catalans que desconeixien absolutament o parcialment
el castella, no devia ésser gaire inferior, fins i tot
encara que admetem que una part de la poblacié analfabeta
podia haver-lo aprés viatjant, gracies a la proximitat
i als contactes amb poblacions de parla castellana, a causa

de les freqiients mobilitzacions tél.liques...

Com moltes d'altres coses, els indexs d'analfabetis-
me romangueren gairebé inalterats fins a la Restauracié
i quan comencaren a reduir-se, ho feren molt lentament.
Turin (1.967: 84) -citant dades oferides pel representant
del ministre, en el Congrés Pedagdgic de Barcelona, de
1.888- continua referint-se a un 75%, l'any 1.877, perd

les dades ja permeten de subratllar 1'existéncia d'importants




diferéncies zonals. En principi, les. zones —castellano=pars

lants presentaven indexs d'alfabetitzacié més elevats que
aquelles en qué el castella no era la llengua materna predomi-
nant, mentre que a l'interior de la comunitat catalana,

la relacié s'establia entre alfabetitzacié i desenvolulpament.

"Si comparem les dades d'alfabetitzacid de diferents
contrades de la monarquia espanyola, ens adonarem clarament
que la manca de relacié entre analfabetisme i desenvolupament
socioeconomic sembla ben clara. En canvi, resulta més evident
la relacié entre grau d'alfabetitzacié i 1llengua materna
dels que saben llegir i escriure." (Monés, 1.984: 84)

Efectivament, en aquest mateix any, l'analfabetis-
me a Barcelona se situava -igual que a Castella la Vella
i Lleé- dins d'una amplia franja que oscil.lava entre el
37% i el 60%, mentre que a la resta del Principat anava
del 60% al 75% i al Pais Valencia i les Illes, el percentatge
es trobava entre el 75% i el 80% (Turin, 1.967: 85). Deu
anys més tard, segons Ferrer i Muifios (1.985), 1'index
g%ggal del Principat se situava en el 64'16%. Sens dubte,
la consideracié amb deteniment de tots els indexs coneguts
i d'aquells que poguessin ésser deduits i 1'establiment
de totes les coumparacions possibles, prenent en consideracié
el major nombre de factors, podria ajudar considerablement
a destacar les inflexions en el procés de difusidé del castella
i a reconstruir-ne el ritme general, que no fou pas idéntic

en tots els territoris de la comunitat.

La r~presa de 1la revolucié democratica burgesa,




durant 1l'anomenat sexenni revolucionari (1.868-1.874),
es va caracteritzar, des del punt de vista de 1'educacid,
per un auténtic culte a la llibertat -traduit, 1l'any 1.868,
en l'aprovacié de la Llei de Llibertat d'Ensenyanga- i
per l'optimisme amb qué tornava a valorar-se la influéncia
que l'ensenyament havia de tenir en el desenvolupament
de 1l'esperit civic dels ciutadans. Segons Federico Sanz,
"los planteamientos clésicos del mercado libre en la actividad
econdémica (...) se trasladan automadticamente al campo de
la enseflanza" (Sanz, 1.985: 314) i aixi quedava definit
un marc legal molt poc intervencionista, que consagrava
tota una série de llibertats formals: de catedra, de creacié
de centres, de manera de combinar i seguir els estudis...
Aixi mateix, es va aprovar un nou Pla d'Estudis per a la
Segona Ensenyanca que oferia la possibilitat de seguir
un batxillerat amb o Sense llati. En qualsevol dels casos,
es reduia considerablement el temps consagrat al 1llati,
mentre que es potenciava i estimulava 1l'estudi autdnom

de la llengua nacional.

"La lengua nacional ya no sera un aiiadido o comple-
mento del 1latin, estudiado en funcién de éste, sino que
se cultivard como instrumento de comunicacién hablada y
escrita, al tiempo que se reivindican de manera autdénoma
las glorias literarias castellanas." (Sanz, 1.985: 338)

Com se sap, el sa2xenni es va veure truncat per
l'esfondrament de 1la brevissima experiéncia republicana
de 1.873. La Restauracié, basada en una constitucié de

consens -la de 1.876- no va aconseguir facilment la pacifica-

.




ci6é escolar. Protegi notablement 1'ensenyanga religiosa,
aprovant mesures com el Decret Toreno, de 1.879, que equipa-
rava els religiosos als professors titulats, o el Decret
Pidal, de 1.885, que concedia nous avantatges a 1l'ensenyanca
impartida pels ordes religiosos, que iniciaren un fortissim
desplegament huma i material, especialment a 1les zones
urbanesl. Els ordes religiosos no es trobaven tan vinculats a
la 1llengua del pais com el clergat regular i generalment
constituiren una forga expansiva i difusora del castella,
especialment entre les classes mitjanes, a les quals anava
especialment destinada l'ensenyanca secundaria. Pel que
fa a la primaria, la formacié dels mestres no havia millorat
sensiblement i 1les Escoles Normals acollien un nombre tan
baix d'alumnes que algunes estigueren a punt d'ésser tancades.
Finalment, 1l'any 1.886, 1'Estat -que fins aleshores havia

limitat les seves obligacions financeres, gairebé exclusiva-

ment a 1l'ensenyanca superior- es va fer carrec del manteniment

de les Escoles Normals. A l'any segiient, es prengué idéntica
mesura en relacié a 1l'ensenyament secundari. D'aquesta
manera, no només es garantia un pagament regular del professo-
rat 1 una certa estabilitat en el funcionament dels centres,
siné que les economies provincials es veien deslliurades
d'una carrega que sempre els havia resultat molt dificil

de suportar.

{1).- S'ha de pensar que 1l'ensenyament secundari estatal
era profundament dimissionari, de tal manera que els ordes
religiosos dominaven sense inquietuds aquest nivell. L'any
1.899, el 89'3% dels estudiants de batxillerat cor.espo-
nien a 1'ensenyanga privada (Monés, 1.977)




A mesura que s'acostava la fi del segle, la preccu-
pacié publica i privada per l'estat de 1'educacié anad in
crescendo. D'una forma molt especial, l'ensulsiada d= 1.898
desfermd wuna intensa reaccié nacionalista 1 patridtica,
predicada pels intel.lectuals regeneracionistes. Com havia
ocorregut a Franca, després que fos venguda pels prussians,
la insuficient i escassament implantada escola espanyola
va ésser assenyalada, de forma gairebé unanime, com una
de les raons profundes del desastre. Joaquin Costa es va
destacar especialment, a l'hora de reclamar una profunda
reforma i la creacidé d'un departament ministerial especific
que aglutinés csforgos I va establir les bases de la proposta
pedagogica del regeneracionisme, adregunt-se preferentment
a societats comercials o economiques emprenedofes, més
que al govern: a 1l'Assemblea Nacional de Productors de
Saragossa, a la Cambra Agricola de 1'Alt Aragé, al Cercle

de la Unid Mercantil de Madrid...

2.4.3. Deficiéncies i insuficiéncies de 1l'escola espanyola en

el segle XX.

Eren molts els aspectes en qué, a principis del
segle XX, el sistema educatiu patia mancances molt greus
i teandia a distanciar-se cada cop més d'alld que s'anava
perfilant com 1l'estandard educatiu dels paisos avangats:
obligatorietat, gratuitat, neutralisme religiés, formacid
pedagodgica dels ensenyants... Cada cop es feia més cvident

que l'estructura escolar de qué la nacié disposava no estava
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en condicions d'assumir les mateixes responsabilitats que
l'escola francesa havia fet seves, en el periode de la

I11 Reptblica.

Certament, es va produir una reaccié important
en la societat espanyola, que pressionava els governs de
la Restauracié per tal que adoptessin mesures urgents i
adequades a la ineludible reforma del sistema. L'educacié
espanyola havia estat adscrita, a partir de 1.832, als
ministeris de Foment General del Regne, Interior, Governacif,
Comerg, Instruccié i Obres Pibliques, Gracia i Justicia
i des de 1.856, a Foment. L'any 1.900, aquest ministeri
desaparegué i va ésser substituit per dos departaments
nous: Agricultura, Indistria, Comerg i Obres Publiques,
d'una banda i de l'altra, Instruccié Piblica i Belles Arts,
amb la qual cosa s'assolia un objectiu que els estaments
pedagdgics ja s'havien fixat en el segle XIX i es donava
resposta a la intensa campanya impulsada per Joaquin Costa.
El orimer titular del nou ministeri fou Antonio Garcia
Alix, substituit al cap d'uns mesos per Romanones i entre
l'obra de tots dos -conservador el primer i liberal el
segon- s'establi una relacié de continuitat absolutament
inusual, vistos els precedents de la politica escolar del

segle anterior.

L'any 1.901, PRomanones aconseguia de fer aprovar
una llei sobre el pagament directe dels mestres per part

de 1'Estat, a pesar de 1l'oposicié conservadora i dels terrati-




nents que no es resignaven a perdre el mitja més efectiu
de coaccié sobre el personal ensenyant que tenien. En la
seva intervencié davant del Congrés, Romanones afirmd que
en quaranta provincies els sous es pagaven amb retard o
no es pagaven. i relaciond 1l'estabilitat economica dels

mestres amb l'eficacia de 1'educacié nacional:

“Mi finalidad se reduce a una sola cosa: tener
maestros., Para eso quiero ante todo que se les pague, porque
mientras no se les pague, no se podrd tener maestros: carece-
mos del factor esencial para la educacidén nacional." (Turin,
1.967: 333)

Peré els greus problemes de 1l'educacié no eren
deguts exclusivament a les mancances pressupostaries, per
bé que aquestes eren realment importants i provocaven
deficiéncies greusl. Segons Monés (1.977), s'han de considerar
altres desajustaments i situacions conflictives: la centra-
litzacidé excessiva, la manca d'un interés genui per 1la
gestidé educativa, la predominanga de les escoles unitaries
(amb la subsegiient desorganitzaci$), 1la ineficacia dels
métodes d'ensenyanga, la voluntat uniformista que no distin-
gia entre escola rural i escola urbana i 1l'excés de zel
en la utilitzacié del sistema educatiu com a arma ideoldgica,
per part dels uns i dels altres. Els vint mesos del ministeri

Romanones foren mesos de gran activitat i reformes incessants,

(1).- El1 pressupost de defensa era ncu vegades i mitja
més gran que el d'educacié, que només arribava a 1'l'5%
de la renda nacional.




perd el desfasament educacional era excessiu i no podia
#

remuntar-se d'un sol cop de timé.

L'escola amb qué ]1'Estat espanyol arriba al segle
XX no estava en condicions d'assumir amb garanties l'esfor¢
uniformitzador que el predomini burgés necessitava i que
a Franga, per exemple, comengav: a produir resultats bri-
llants. Encara que acceptem que 1l'(s del castelld s'havia
normalitzat en tots els nivells educatius (Monés, 1.978),
coiivé no desorbitar la capacitat difusora que aquests tenien
de la llengua nacional, ni la influéncia que exercien sobre
l'entorn social, ja gque les taxes d'escolaritzacié eren
baixes, la dotacié material i humana se situava bastant
per sota dels estadndards minims i els indexs d'analfabetis-

me, per contra, es reduien molt lentament.

Comengant per 1l'escolaritzacié, cal dir que era
realment molt baixa. A pesar de 1l'obligatorietat decretada
per la Llei Moyano i de la prohibicié tedrica del treball
dels menors -que datava de 1,878-, dels 3.794.952 nens
en edat cscolar que hi havia ltany 1.901, 1.617.323 anaven
a l'escola i 2.177.628 no estaven escolaritzats, segons
dades aportades per Turin (1.967: 84). D'altra banda, aquests
indexs progressaren lentament: per exemple, segons Carbonell
i Monés (1.978), l'any 1.916 un 25% dels nens de Barcelona

no assistien a 1l'escola primaria.




Parlant d'analfabetisme, veurem com els percentat-
ges adduits pels diferents autors no coincideixen, perd
resulten tots considerablement elevats: 59'35% (Ferrer
i Muifios, 1.985); 63% (Turin, 1.967); 68% {(Macias, 1.899);
58'7% (cit. per De Mauro, 1.984); 45'27% (Carbonell i Monés,
1.978). Segoné aquests darrers autors, 1l'analfabetisme
continud reduint-se, al llarg del segle XX, perd mantingué
uns percentatges que contrastaven fortament amb els que
corresponien als estats europeus més desenvolupats: 40'03%
(1.910); 34'82% (1.920); 25'91% (1,930); 18'68% (1.940).
Si considerdvem zones aillades o poc desenvolupades de
la comunitat catalana, trobariem encara percentatges molt
més elevats, com aquest 75% de Mallorca, l'any 1.904 (Mulet,
1.984). Com és de suposar, en aquests casos, l'analfabetisme
femeni era supericr al dels homes -54'03% contra 36'08%,
l'any 1.900- i no és d'estranyar, car a més a més de la
reclusié casolana de la majoria de les dones, és evident
que 1l'Estat espanyol -i en aixd coincidi amb la postura
inicial de tots els estats europeus- va trigar molt a ocupar-

se seriosament de la instruccié femenina.

Cal parlar també de 1'exigiliitat numérica de la
classe ensenyant, de tal manera que qualsevol increment
en l'escolaritzacié agreujava automaticament la massificacié
a les aules. L'any 1.899, hom disposava d'un mestre per
cada 955 habitants, mentre que a Franca. 1o ieiacié era

d'un a 290, D'altra banda, no s'lha d'oblidar tampoc l'escassa




matricula de les Normals i la situacid d'estretor econdmica,
llindant amb la pobresa, de la major part dels ensenyants.
El1 problema de la massiticacié escolar, perd, no depenia
tant del nombre d'escoles -hom havia passat de les 24.118
de 1.908, a les 30.904 de 1.928 (Carbonell i Monés, 1.977:
61)~- com del fet que la immensa majoria d'aquestes escoles

eren unitaries:

“La cosa greu, doncs, no era el nombre d'escoles,
siné que totes aquestes escoles eren unitaries; fins el
1.898 no consta a la legislacidé escolar espanyola la graduacié
i fins a la llei Alba (19-IX-1.918) no es comenca a fer
alguna cosa positiva en aquest sentit, tot i que a la vetlla
de la proclamacié de la Republica el percentatge d'escoles
graduades era minim (...)" (Carbonell i Monés, 1.977: 63)

En sintesi, es pot assegurar que a principis
d'aquest segle, la practica totalitat de les forces politiques
i la majoria dels grups de pressié havien fet seva la convic-
cié que calia generalitzar els beneficis de la instruccié,
perd no s'havia arribat a cap pacte sobre com aixd havia
de plasmar-se en la realitat. De fet, una bona part dels
punts conflictius a l'entorn del qual s'havien suscitat
les polémiques escolars europees del segle XIX -(neutralitat
religiosa, necessitat de l'ensenyament técnic, gratuitat...),
no havien quedat resolts a 1'Estat espanyol i per tant,
foren transferits gairebé integres al segle XX, per la
qual cosa esclataren amb viruléncia i agreujaren encara
més una situacié politica que tendia a radicalitzar-se

i que es desestabilitzava facilment. L'heréncia deixada




pel segle XIX, doncs, no afavoria gairebé en res qualsevol
intent de sistematitzar i modernitzar l'estructura educativa:

"(...) el siglo XIX, prédigo en acontecimientos
de toda indole, no supo o no pudo superar sus propias contra-
diccioneg sociales, politicas, religiosas e incluso econémi-
cas, y que, por tanto, se mostré incapacitado para ofrecer
un montaje bésico sobre el cual configurar la estructura
educativa del pais." (Molero, 1.977: 20)

Per tant, el sistema escolar espanyol no estava
suficientment implantat ni era suficientment efectiu com
per garantir efectivament un nivell de difusié de la llengua
nacional que n'assegurés el coneixement i 1'Gs. La II Repibli-
ca assajad una "nacionalitzacié" de la cultura i de les
institucions docents que hom ha mitificat sovint, ja que
el temps de qué disposd fou extraordindriament curt. En
general, el punt optim pel que fa a la facilitacié del
coneixement 1 1'Gs de la llengua nacional, no s'assoli
pas abans de 1l'experiéncia republicana i, en alguns casos,
hom diria que coincidi amb l'expansié econdmica i el desplega-

ment educatiu dels anys seixanta.
2.5. En sintesi.

En aquest darrer capitol, he descrit a grans
trets els aspectes més cdestacats i decisius del procés
de modernitzacié, en els tres estats que a principis del
segle XVIII ja administraven els diferents territoris que

constitueixen la comunitat lingiiistica catalana., Més exacta-




ment, ee tractava de subratllar episodis, dates i informacions
que poguessin ésser considerades fites importants en el
procés de desenvolupament i implantacié del sistema escolar
modern, aix{ com de relacionar aquells indicis que més
tinguessin a veure amb» el procés de maduracié dels respectius

estats.

Si bé és cert que la pérdua de la independéncia
politica i la fragmentacié territorial de 1l'antiga Corona
d'Aragé foren episodis anteriors a la Revolucié de 1,789,
no es pot perdre de vista -com s'ha repetit en diverses
ocasions- que en l'Ancien Régime era la figura del monarca
-carismatica i poderosa a l'ensems- la que reunia un conjunt
de fidelitats i submissions territorials hetercgénies.
A partir i a conseqiiéncia de 1les revolucions francesa i

industrial, un cGmul de profundes transformacions politiques

i socio-econdémiques sotragaren totes les estructures i

imposaren canvis decisius en la vida social i en l'organitza-
cié dels pobles europeus. Una classe social emergent -la
burgesia- s'apoderid dels ressorts del poder econdmic i
impulsa, amb major o menor fortuna i decisid, segons els
paisos, la consolidacié d'un sistema politic més afi i
més adequat a les necessitats de 1ls nova situacié., Aquest
sistema -que era 1la democracia burgesa- es demostra que
podia adaptar-se a combinacions diverses, més o menys genui-
nes, que anaven des de la monarquia parlamentaria a la
republica. I com que la nova situacié altera profundament

l'equilibri de forces que garantien la cohesié estatal




i la pau social en l'Antic Régim, calgué desenvolupar noves
lleialtats i devocions que encimbellaren el patriotisme
com a valor suprem de 1l'Estat-nacié. El1 patriotisme era
una emocié moderna. Bernard Shaw va posar-la en boca de
Joana d'Arc, quan es referia als soldats anglesos com a
homes d'una sola parla i d'un sol pais. Per contra, en
la resposta irada del seu interlocutor, el capita Robert

de Baudricourt, bategava l'esperit delfeudatari:

"Qui t'ha ficat aquests disbarats al cap? que
no saps que els militars estan subjectes a 1llur senyor
feudal i que ni ells ni tu n'haveu de fer res si el senyor
és el duc de Borgonya o el rei d'Anglaterra o el rei de
Franga? I qué té a veure el seu llenguatge en tot aixdo?"

Perd no es tractava unicament d'emocions desvetlla-
des i sostingudes. Transformacions ben objectives i decisd-
ries, com la constitucié d'un mercat nacional, l& consolidacid
administrativa, la tecnificacié de les activitats prcductives,
la urbanitzacidé, 1l'aparicié dels mitjans de difusié i la
divulgacié de la instruccié plidblica facilitaren 1'expansid
de la 1llengua nacional -és a dir, d'aquella 1llengua que
hom vincula estretament a 1'Estat i les seves competéncies-,
al mateix temps que es decidia la condicié de supérflues
de les 1llengiies "regionals". Aquesta ideologia es plasma,
a partir de mitjans del segle XVIII, en el que s'ha anomenat

Discurs de la Necessitat.

He dedicat aquest capitol a observar la recessid
del catala des d'una posicid infreqiient perd que s'ha revelat,

crec jo, raonable i metodoldgicament rendible, fent-ho




des del punt de vista de 1l'expansié de les llengiies nacionals
de cadascun dels tres estats: italiid, francés i espanyol.
Penso que s'ha demostrat que els diferents ritmes en la
recessié no depenien tant de 1la resisténcia oposada al
desplagament per la part afectada de la nostra comunitat
com de 1l'eficacia i de la velocitat amb qué els estats
respectius difongueren i imposaren la que havia estat defini-
tivament assenyalada com llur llengua nacional. Hem vist,
per tant, com d'aquestes dues operacions ~difondre i imposar-
la primera era més important i concloent que 1la segona,
a l'hora d'entendre i explicar perqué el catald reculava,
aci o alla, amb majér o menor embranzida. Breument: el
quid de la qiestié no es trobava tant en 1l'arxifamosissim
decret de l'anell o en les malvestats derivades de 1'animad-
versié borbdonica, com en el sou, la consideracié social
i la preparacié dels mestres o en la regularitat amb qué

les quintes s'incorporaven als exércits nacionals.

La peripécia histdrica dels tres .estats en els
segles XVIII i XIX determind decisivament el ritme i les
caracteristiques que en cada cas adoptd la difusié de la
llengua nacional. No es podien improvisar pas les condicions
de diversa indole que, compromeses amb la dindmica de la
difusié social de 1la 1llengua expansiva, n'afavorien el
coneixement actiu i passiu i que he denominat facilitacid.
Deseixir-se d'una llengua implica, com és evident, la necessi-

tat d'adoptar-ne una altra, en un procés desvetllat per




la conjuncié d'una série de circumstancies objectives:
la mobilitat social, 1l'efectivitat de 1'escolaritzacid,
els desplacaments, la incorporacidé a l'exércit, la unificacié
del mercat de treball... El1 punt o&ptim de facilitacié del
coneixement i 1'Gs de la llengua nacional s'assol{ -especial-
ment des del punt de vista d'efectivitat i implantacid
de les institucions educatives- al llarg d'una franja cronold-
gica relativament eladstica que abastaria els quaranta anys
transcorreguts entre la fi de la I Guerra i 1l'inici de

la sisena década del segle XX.

Naturalment, els decalatges historics de la recessié
lingliistica del catald a Italia, Franga i Espanya no només
mantingueren una estreta relacié amb cada ritme d'implanta-
cié escolar, sind també amb les caracteristiques dels
respectius processos de modernitzacié i amb els esdeveniments

i situacions que els determinen.

Es ‘evident que les comparacions, més que odioses
sén arriscades, especialment quan el que es compara sén
variables no quantificades o quan la valoracié de determinats
esdeveniments remolca inevitablement un feix indestriable
d'emocions i avaluacions subjectives. D'altra banda, comparar
la histéria de la implantacié escolar en els tres estats
plantejava alguns problemes de desequilibri en la informacié.
En. el cas d'Espanya i Franga, el volum de dades Qque es
pot arribar a acumular és relativament similar, per bé

que la comunitat catalana a 1'Estat espanyol t& un pes
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demografic i wuna significacié histérica que la comunitat
nord-catalana, per raons oObvies, no ha arribat a tenir
mai, dins 1'Estat francés i aix0 fa que 1les referéacies
concretes sovintegin més en el primer cas que en el segon.
Pel que fa a 1'Alguer, s'ha de tenir ovresent que no ha
estat histdricament una ciutat sarda, sindé que ha mantingut,
fins al segle XX, un estatut especific, derivat de les
peculiaritats de la seva vinculacié a la Corona d'Aragd
i que un cop estroncades -i, fins i tot, gairebé oblidades-
les seves relacions amb la resta de la comunitat conserva,
durant molts anys, tot el caracter d'un microcosmos social
i lingliistic definit sovint per oposicié al mén pastoral
de la Sardenya interior. Per tant, al mateix temps que
una caracteritzacié historica i socioldgica tan precises
delimiten un mén tan petit que pot ésser sotmés a una explcra-
ci6é quasibé exhaustiva, aixd també implica una re.ativitzacid
preventiva, a l'hora d'extrapolar els esdeveniments educatius
i de tot tipus de 1'Estat italia i, fins i to!, de la mateixa
illa de Sardenya. Com que aquesta precaucld, eiitre d'altres
.
consideracions adduides en el seu moment, va generar tot
un apartat del tercer capitoi (*4), caldra tenir-lo molt
en compte, sempre que es faci referéncia a l'educacié italiana

i, molt especialment, a la part corresponent al seglie XIX.

Recordem que la meva hipOtesi inlicial era que
no hi havia raons objectives per suposar cue la lleialtat
lingliistica dels parlants del catald a Franga, Espanya

i Italia podia divergir sensiblement ab ovo i que, per
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tant, calia arribar a la conclusié que els decalatges,
pel que fa a la recessié lingiiistica, entre els diferents
paisos de parla catalana eren explicables prenent en conside-
racié 1l'existéncia d'asincronismes evidents, pel que fa
a la modernitzacié dels estats respectius, a 1l'eficacia
de la implementacié escolar i al moment histdric en qué

s'assoli 1'index maxim de facilitacié.

La jove 1Italia del darrer ter¢g del segle XIX
necessita temps i grans esfor¢gos per plasmar en un Estat
modern i una societat civil cohesionada, les utopies del
Risorgimento. El1 panorama escolar era desolador; 1l'any
1.861, 1'analfabetisme assolia el 78% (De Mauro, 1.984:
43) i l'escolaritzacid avancava molt lentament, especialment
al sud i a les illes, or. les paupérrimes condicions de

vida destorbaven l'assisténcia a classe.

En general, perd, la preocupacié inicial de 1l'escola
italiana -en un pais d'elevada diversitat dialectal i on,
per contra, els espais al.loglotes eren de dimensions redui-
des- tou, forgosament, la generalitzacid de 1'italid unitari,
més que l'assimilacidé dels sards, els catalans o els francd-

fons.

Pel que fa a 1la implantacid escolar, 1la Llei
d'Instrucié Publica del comte Gabrio Casati -promulgada

l'any 1.859, al Piamont, i estesa posteriorment a tots




els territoris del nou Estat- va ésser excessivament impacient
i ambiciosa, mentre que la llei Coppino, per a l'obligatorie-

tat de la instruccié elemental, data de 1.877.

Entre 1.861 i 1.921, el percentatge de catalano-par-
lants a 1l'Alguer s'incrementd de forma constant -ben al
contrari del que aleshores ocorria a Franga- i passid del
83'57% al 99'64% (Grossman, 1.983: 13). En aquest cas,
l'index optim de facilitacié de 1'italia no s'assoli fins
a la década dels seixarta, en el nostre segle, quan es
desvetllaren una série de transformacions que van somoure
les estructures ciutadanes i els habits dels algueresos:
promocidé del turisme massiu, industrialitzacié, creixement
del sector tericari, instal.lacié massiva de sards i ita-
lics... Finalment, 1.961, amb la reforma de l'escola mitjana
inferior, marcd l'inici d'un procés accelerat de reduccié
de 1l'analfabetisme i ~de retruc- del nombre de parlants

de l'alguerés,

A Franca, la Convericidé assentd les bases de l'escola
obligatoria francdfona, amb la llei de 1.793: eixorca i
inaplicable, és cert, perd que ancicipa els principis sobre
els quals la llei Guizot inicid la construccié d'un sistema
escolar exhaustiu, completada, entre 1.881 i 1.886, per
les lleis que féu aprovar Jules Ferry; lleis que establiren
definitivament la 1laicitat, 1l'obligatorietat i la gratuitat

de l'ensenyament, entre els sis i tretze anys i sense discri-




minacié de sexes. Simultaniament, els governs que se succeiren
incrementaren ininterrompudament la xarxa docent estatal

i els pressupostos que havien de subvencionar-la.

La francesitzacié de les classes populars -especial-
ment al camp- no fou, perd, una tasca senzilla ni instantania.
Contestant a una enquesta ministerial de 1.860 (Cholvy,
1.978), els mestres de les viles nord-catalanes encara
podien queixar-se amargament del fet que el francés era
una llengua absolutament desconeguda, per als infants amb

els quals bregaven.

Tanmateix, 1l'escola francesa recorregué una corba
ascendent, al llarg del segle XIX; entre d'altres motius,
gracies a la maquinaria administrativa ideada per Bonaparte,
que assegura a l'Estat una inintermiténcia i una eficacia
gairebé insuperables. La taxa d'analfabetisme and disminuint,
a mesura que s'escolava el segle, de tal manera que 1l'any
1.901, assolia només el 16'5%, mentre que a Italia no baixava
del 48% i a Espanya oscil.lava -segons els autors- entre
el 58'7% (De Maurc, 1.984: 343) i el 63% (Turin, 1.967:
317). D'altra banda, especialment a partir de la III Repibli-
ca, el patriotisme i, en nenor mesura, l'anticlericalisme,
esdevingueren dues f{orces motrius anivelladores de primera
magnitud, que incrementaren encara més llur forca, després
de la I Guerra. Fou justament en el periode comprés entre
les 1lleis de Jules Ferry i 1l'esmentada postguerra, que

1t'index de facilitaci6é del francés se situa en el seu nivell




dptim.

En el segle XIX, 1'Estat espanyol ni es va situar
en la linia de les poténcies europees, ni va estar en condi-
cions d'emular la firia centralitzadora i assimilista de
1l'administracié francesa; la inestabilitat politica crénica,
les guerres civils, 1l'escapgament de la revolucié burgesa
i els conflictes de tota mena el condemnaren a deambular
dins d'uns parametres molt similars als de Turquia o Austria

(vilar, 1.983: 40).

Els preludis del sistema educatiu espanyol daten
de 1.838 -any de la Llei d'Instruccié Primaria, Elemental
i Superior- i la consolidacibé, de 1.857, quan fou aprovada
la ngi General d'Instrucié Pﬁbiica, de Claudio Moyano,
que establi 1'obligatorietat de 1'ensenyament, entre els

sis i nou anys.

Al 1llarg de‘tot el segle XIX, perd, 1l'eficacia
de 1l'escola espanyola fou extraordinariament minsa. Les
escoles -que dificilment podien ésser mantingudes pels
ajuntaments- no eren, sovint, més que casalots inadequats,
mentre que la majoria dels mestres no posseia cap titulacié
-a pesar que les normals romanien mig buides- i cobraven
poc i amb retards considerables. Fins a l'any 1.900, l'admi-
nistracié no va ésser capa¢ de crear un Ministeri d'Instruccié
Piblica i Belles Arts; en aguest mateix any, el pressupost

de defensa era nou vegades superior al d'educacié. En aquestes




circumstancies, no és d'estranyar que l'any 1.877,entre
e’ 75# i el 86% de la poblacié del Pais Valencid i de les
Illes fou analfabeta (Turin, 1.967: 84), ni que l'any 1.901,
d'un totaul de 3.794,952 nens en edat escolar, només

1.617.323 assistissin regularment a les classes.

L'escola espanyola, doncs, s'enfrontda al segle
XX en unes condicions radicalment diferents a les de 1l'escola
francesa. No ens allunyarem gaire de la realitat, doncs,
si afirmem que 1l'index optim de facilitacié no s'havia

assolit pas integrament, en el primer terc del segle actual.
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