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7 INTRODUCCION

1.1.  Objetivos

El doble objetivo principal de esta tesis doctoral es:

1) Crear un método de analisis del texto original (guion de un documento audio-

visual) mediante el uso de un gestor de corpus electronicos.
2) Aplicar este método a la didactica de la traduccion audiovisual.

Para alcanzar estos dos objetivos generales, nos planteamos los siguientes objetivos

especificos:

1) Elaborar el marco conceptual de la lingUistica de corpus y sus campos de

aplicacion.

2) Elaborar el marco conceptual de la didactica de la traduccion en general y de
la traduccion audiovisual en particular apropiado para integrar la metodologia

de la linguistica de corpus.
3) Elaborarel marco metodoldgico para el analisis del texto original como corpus.
4) Disefar una unidad didactica para formar traductores en el método creado.

5) Evaluarla propuesta disefiada de uso de corpus electronicos para la ensefan-

za de la traduccidon audiovisual.

1



1.2. Motivacion de la investigacion

Las areas de interés personal de la autora de esta tesis son:

> La traduccién audiovisual (TAV), ya que es su especialidad profesional desde

hace mas de 15 afios.

- La didactica de la traduccion, ejercicio que descubrid en el curso académico
2008-2009 impartiendo clases en el Master en Traduccion Audiovisual de la
Universidad Autonoma de Barcelona y en el que profundizd como profesora

asociada en esta misma universidad.

> Las tecnologias aplicadas a la traduccion (Tradumdtica), un campo fascinante
y en constante evolucion y en el que podriamos integrar el uso de gestores de

corpus electronicos.

Una primera incursion en el mundo de los corpus electronicos tuvo su reflejo en
el trabajo de fin de master de la autora de esta tesis (Lopez-Garcia 2014), dirigido
por las doctoras Patricia Rodriguez-Inés y Allison Beeby, en el que precisamente se
realiz6 un disefio inicial de una unidad didactica con uso de corpus aplicado a la en-

sefianza de la traduccion audiovisual.

Tras este trabajo introductorio, se optd por profundizar en el tema y aplicar la unidad
didactica disefiada tanto en una serie de sesiones a distancia como pilotado prelimi-

nar, como en sesiones presenciales en una segunda aplicacion.

De la experiencia profesional de la autora proviene la principal idea inspiradora de
esta tesis. En traduccion audiovisual, especialmente en el caso de las series, y tanto si
el objetivo final es doblarlas, subtitularlas o aplicarles voces superpuestas (voice-over),
los plazos de entrega suelen ser muy ajustados, por lo que no es habitual que un solo
traductor se encargue de la traduccion de toda una serie. La autora de la presente
tesis trabajo como traductora audiovisual autonoma y, posteriormente, como res-
ponsable del departamento audiovisual de una agencia de traduccion hasta que

fundo su propia agencia en 2017. Esta experiencia de la traduccion audiovisual desde

12



todos sus prismas no hizo mas que constatar la urgencia que acompana siempre a

todos los proyectos vy las dificultades de gestion que esto comporta.

Los plazos marcados por el cliente final (una productora, distribuidora, plataforma o
canal de television), no suelen dejar mas opcion que repartir una misma serie entre
varios traductores, con los problemas de consistencia, coherencia y cohesion que
esto puede generar. Ademas, el nivel de exigencia es cada vez mayor y el cliente, a
pesar de sus exigencias de rapidez, no muestra tolerancia alguna ante inconsistencias

entre capitulos.

En este contexto, se hace necesario el uso de herramientasy la aplicacion de métodos
que agilicen el proceso traductor sin que se vea afectada la consistencia y, en defini-

tiva, la calidad final.

Por otro lado, en lo que respecta al segundo gran objetivo de la presente tesis (la
aplicacion didactica del método en cuestion), cabe destacar que apenas hay trabajos
que estudien las aplicaciones de la lingUistica de corpus a la didactica de la traduccion
audiovisual, tal y como se apuntara en el apartado “Antecedentes” de esta introduc-

cion y tratara en profundidad en el apartado 2.3.2. La lingtistica de corpus aplicada

a la didactica de la traduccidn audiovisual.

1.3. Importancia del estudio

La presente tesis doctoral reviste importancia para las tres areas implicadas e imbri-

cadas, la lingUistica de corpus, la traduccion audiovisual y la didactica de la traduccion.
Como afirma Rodriguez-Inés (2008:20)

(..) el uso de los corpus en la diddctica de la traduccion es una de las areas menos
desarrolladas y que sélo cuenta con un ndmero no demasiado abundante de
estudios puntuales, para lo cual pueden buscarse razones como la falta de co-

nocimiento de la metodologia, de manejo de la informdtica a nivel de usuario

13



avanzado o de medios para ponerlo en prdctica, si bien es cierto que esta situa-

cion estd cambiando.”

En cuanto a la traduccion audiovisual, precisamente uno de los puntos fuertes de la
tesis y del método aqui presentado es que se intenta responder a una necesidad de
la investigacion en esta modalidad que ya planteaba Gambier en su articulo de 2008

“Challenges in Research on Audiovisual Translation” [la negrita es nuestra]:

And what has been done (in AVT) comprises strangely isolated descriptions, su-
pposedly neutral and within national borders (Catalans speak about Catalan TV,
Germans tackle dubbing in Germany), as if English were never used as a pivot
language, or as if AVT never had implications for a minority, or corpus research
could never help in the processing of data, etc. So far, AVT has been a sub-disci-
pline, fragmented both in organization and in the scope of research undertaken.

(.)

A este respecto queremos destacar que el método que aqui se presenta no solo
utiliza herramientas y técnicas de corpus para el analisis de datos, sino que los resul-
tados de dichos analisis son aplicables a cualquier lengua de llegada y que, por tanto,

nuestro método es aplicable a cualquier combinacion de lenguas.

Ademas, la aplicacion de tecnologias y métodos de automatizacion de tareas siempre
ha sido una asignatura pendiente en la metodologia de trabajo del traductor audio-
visual que, debido al escaso grado de repeticion de sus textos, ni siquiera ha abierto
totalmente la puerta a la incorporacion en su rutina de trabajo de herramientas de
traduccion asistida; este hecho resulta, cuando menos, sorprendente si lo compara-

mos con campos como el de la traduccion cientifico-técnica o juridico-econémica.

El traductor audiovisual necesita empezar a aplicar a su metodologia de trabajo he-

rramientas que agilicen su rutina y el método aqui presentado nos parece facilmente

1 Ver, por ejemplo, Gallego-Hernandez y Rodriguez-Inés (eds.) (2016). Corpus Use and Learning to
Translate, almost 20 years on.
< https://periodicos.ufsc.br/index.php/traducao/issue/view/2383/showToc >
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incorporable; es sencillo, efectivo y no tiene coste econémico para el traductor

usuario de MS Office, ya que solamente usa Ms Word v freeware.

En cuanto a la importancia de su aplicacion didactica, resulta imperativo integrar los
recursos y herramientas informaticas imprescindibles para el ejercicio de la traduc-
cion en las clases de traduccion (tanto general como especializada) y no dejar su

aprendizaje relegado a las asignaturas de informatica aplicada.

El método aqui presentado aporta conocimientos avanzados de MS Word a los
alumnos (automatizacion de tareas habituales con Macros, uso de operaciones con
RegEx, etc.) y les ensefa a analizar textos digitales con gestores de corpus, habilida-
des que contribuyen a la incorporacion de las tecnologias en el proceso de docu-

mentacion, analisis del original y traduccion.

Cabe mencionar también la importancia de esta tesis y el método presentado, no
solo para la rama aplicada de los Estudios sobre la Traduccion en lo que atarie a la
didactica, sino también para la rama descriptiva, ya que permite una mejor caracteri-

zacion de la modalidad de TAV y del género guion de doblaje.

1.4. Antecedentes

Dentro de los estudios sobre la traduccion, la aplicacion de corpus esta en sus inicios
en algunas de sus ramas. Como apunta Rodriguez-Inés (2008), una buena prueba de
este hecho es que en varios libros sobre lingUistica de corpus se mencionan campos
diversos de aplicacion, pero no nuestra disciplina y, cuando se menciona la ense-
fanza de la traduccion, se hace dentro del apartado de ensefianza de lenguas, como
observa Olohan en su libro (2004). De hecho, el uso de los corpus en la didactica
de la traduccién es una de las areas menos desarrolladas y que sélo cuenta con un
nUmero relativamente escaso de estudios puntuales. Este nUmero se reduce incluso

mas cuando hablamos de didactica de la traduccidon audiovisual.

Entre los pocos trabajos que estudian las aplicaciones de la linguistica de corpus a la

didactica de la traduccion audiovisual, casi todas las publicaciones: Valentini (2006

15



y 2009), Mikhailov, Tommola e Isolahti (2010), Sotelo (2011), Rica, Albarran y Garcia
(2014), presentan corpus paralelos o de referencia (en ocasiones multimodales
como el Forlixt 1 de la Universidad de Bolofia y el Veiga de la Universidad de Vigo) a
los que el estudiante puede acudir para documentarse y ver trabajos que le sirvan de
referencia. Pero la presente investigacion tiene un objetivo muy distinto a los de las

obras y corpus anteriormente mencionados, como se vera en el cuerpo de la tesis.

1.5. Metodologia y fases

1.5.1. Tipo de investigacion

El presente trabajo esta enmarcado dentro de la rama aplicada de los Estudios sobre
la Traduccion; también dentro de la investigacion empirica, usando métodos cualita-
tivos, ya que pretende describir la aplicacion de corpus a la traduccion audiovisual vy
descubrir sus ventajas, a la vez que elaborar una propuesta didactica y evaluar el fun-
cionamiento de la misma. Por otro lado, esta aplicacion tiene como objetivo general
contribuir al desarrollo de la competencia traductora en lo que se refiere a la parte
instrumental y, en concreto, aportar mejoras a la formacion en traduccion para que
esté menos basada en la experiencia del profesor y mas centrada en el alumno, su
proceso de aprendizaje, sobre todo a través de la reflexion y el descubrimiento, y el

desarrollo de su autonomia.

Para llevar a cabo este trabajo ha sido necesario primero establecer el estado de la
cuestion en tres areas: la lingUistica de corpus, la traduccion audiovisual y la didactica

de la traduccion.

Se trata de una investigacion-accion, ya que el objetivo de las dos partes de la inves-
tigacion (la creacion del método y su aplicacion didactica) es mejorar la practica de
los profesionales (traductores audiovisuales y docentes de Traduccion). Tal y como la
definié John Elliott en 1991, el objetivo principal de la investigacion-accion no es la
produccion de conocimientos, como en la investigacion tradicional, sino la mejora
de la practica (educativa) y toda creacion de conocimientos tiene que estar a ella

subordinada.
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1.5.2. Fases

Las fases que se han seguido en la realizacion del presente trabajo son las siguientes:

1.5.2.1. Fase conceptual

En el plano conceptual, se realizd un vaciado bibliografico y lectura de las publica-
ciones mas destacables sobre lingUistica de corpus (con especial atencion a la parte
de aplicacion de corpus a la didactica de la traduccion), sobre traduccion audiovisual
(sobre todo en lo referente a traduccion para doblaje y a traduccion de comedias de
situacion) y sobre didactica de la traduccion (también con especial interés en la de la

traduccidn audiovisual).

1.5.2.2. Fase metodolégica: Diserno de la propuesta

El método propuesto lo habia creado y aplicado la autora de esta tesis en el ejercicio
de su actividad profesional con muy buenos resultados. Dicho método se plasmé en
el presente trabajo de forma descriptiva aplicandolo a dos comedias de situacion
muy distintas: una americana de los aflos 90 y otra britanica de los 2000; la primera
con personajes aparentemente normales que parodia hechos cotidianos, la segunda
con sketches inconexos protagonizados por caricaturas de personajes prototipicos

de Gran Bretanfa.

Para, posteriormente, poder realizar una propuesta de aplicacion didactica, fue
necesario primero seleccionar un enfoque pedagogico de la propia didactica de la
traduccion. En este sentido, el adoptado fue el enfoque por tareas de traduccion
(Hurtado 1992,1993, etc.) y el disefo de objetivos expresados en términos de com-

petencias, ya que, en palabras de Rodriguez-Inés (2008:131):

Este enfoque no sélo cubre el disefio de tareas, sino también la identificacion y
andlisis del contexto, la seleccion de objetivos y contenidos y la evaluacion, inte-
grandolo todo y dotando al estudiante de un papel mads activo. Dentro de este
enfoque se considera que las tareas (y no los contenidos) son las unidades orga-

nizadoras del proceso de aprendizaje.

17



La propuesta que efectuamos consiste en la elaboracion de una unidad didactica por
tareas que, dentro de la competencia instrumental, trabaja la competencia especifica
de uso de corpus electronicos para traducir. Concretamente, se usan corpus electro-
nicos para analizar los guiones originales de una sitcom antes de empezar a traducir
(en el presente trabajo se aplica a sitcoms, pero el método es aplicable a otras series

de ficcion y no ficcion (series documentales) y también a textos literarios).

Se han seleccionado las materias de traduccion donde pueden encajar estos conte-

nidos y hemos propuesto también un disefio de evaluacion de la propia propuesta.

1.5.2.3. Aplicacion y valoraciéon de la propuesta

Dado que realizamos una investigacion-accion y utilizamos métodos cualitativos, tras
el disefio de la propuesta se puso en practica la unidad didactica en el aula y se reco-
gieron los datos de su evaluacion. Este pilotado se realizd en dos ocasiones; la primera
en sesiones a distancia, online, y la segunda en sesiones presenciales. Los resultados
de ambos pilotados se recogieron en fichas de evaluacion y autoevaluacion en las
que el alumnado expresaba tanto su valoracion de la utilidad del contenido aprendi-
do, como el modo en el que la unidad transmite estos conocimientos, ademas de su

capacidad para ponerlos en practica una vez finalizada la unidad didactica.

1.5.2.4. Elaboracion de la propuesta definitiva

Tras la puesta en practica de la propuesta didactica y la valoracion de la misma tanto
por parte de los estudiantes como de la docente a través de las herramientas citadas,
se introdujeron algunas modificaciones para llegar a elaborar una propuesta definitiva
de unidad didéactica. Las modificaciones, que aparecen detalladas en el apartado del

presente trabajo 6.3. Cambios a la unidad didactica aplicados a partir del pilotado, se

han referido a reformular y ajustar los tiempos de cada tarea, la adicion de tareas o
postareas tras la comprobacion de que algin objetivo no habia sido plenamente al-
canzado tras la valoracion del pilotado online y para mostrar la aplicacion del método

a otros textos originales, mas alla de los guiones de una sitcom.

La unidad didactica resultante aparece integra en el apartado 6.6. Unidad didactica final.

18



1.5.3. Estructura de la tesis

El contenido de la tesis se estructura en cinco capitulos, si excluimos el primero,
destinado a la introduccion. El segundo capitulo recoge el marco tedrico y esta
dividido en los tres grandes temas del presente trabajo: didactica de la traduccion,
traduccion audiovisual y linguistica de corpus, ademas de un cuarto apartado sobre

la investigacion-accion.

El tercer capitulo contiene la metodologia empleada: encontramos en este capitulo
el origen y descripcion del método propuesto, asi como sus dos finalidades principa-
les. Presentamos también los programas informaticos utilizados, las series seleccio-
nadas y que conformaron el corpus de trabajo y mostramos los resultados obtenidos

tras la aplicacion del método.

El cuarto capitulo incluye la unidad didactica con sus tareas y objetivos de aprendiza-

je iniciales (antes de los pilotados).

El quinto y sexto capitulos estan dedicados, respectivamente, a los dos pilotados, el
online y el presencial, con la descripcion de las sesiones: materiales, fichas, un diario
del pilotado presencial, los resultados de los cuestionarios a los estudiantes y los

cambios que estos pilotados supusieron en la unidad didactica.
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2. MARCO
TEORICO:

Didactica de la traduccion, traduccion
audiovisual y linguistica de corpus

Antes de empezar la revision tedrica a los tres grandes temas que se integran en

esta tesis, ilustramos graficamente la relacion que existe entre ellos en este caso

particular.
DIDACTICA DE LA TRADUCCION
TRADUCCION AUDIOVISUAL
LINGUISTICA DE CORPUS
Figural.  Relacion entre los tres grandes temas de la tesis doctoral

La traduccion audiovisual aparece en este trabajo como objeto de estudio de la
unidad didactica que se propone en la parte aplicada vy, por tanto, como muestran
los conjuntos, en el marco de la didactica de la traduccion. A su vez, la lingUistica de
corpus aparece en el marco de la traduccion audiovisual, ya que el presente trabajo

ilustra una aplicacion en este campo.

El tema principal de esta tesis es, por tanto, la didactica de la traduccion; a ella se
aplica el uso de corpus en la modalidad audiovisual. No en vano todos los puntos
concernientes a los otros dos grandes temas: la traduccion audiovisual vy la lingUistica
de corpus aplicada a la traduccion audiovisual, aparecen en este trabajo en forma de

unidad didactica.
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Por este motivo, se mostrara el marco tedrico de mas a menos y se empezara
hablando de la didactica de la traduccion. A continuacion, se tratara la traduccion
audiovisual y, finalmente, la lingUistica de corpus aplicada a la didactica de la traduc-

cion audiovisual.

2.1. Didactica de la traduccion

2.1.1. Lacompetencia traductora

Como ya se ha apuntado, en el presente trabajo, tanto la lingUistica de corpus como

la traduccion audiovisual se ponen al servicio de la didactica de la traduccion.

Como, en palabras de Rodriguez-Inés (2008:119), “el objetivo global de la ensefian-
za de la traduccion es desarrollar una competencia traductora”, empezaremos por

tratar de definirla.

Para ello, aprovecharemos la definicion del grupo PACTE (Proceso de Adquisicion
de la Competencia Traductora y Evaluacion), del Departamento de Traduccion e
Interpretaciony de Estudios de Asia Oriental de la Universitat Autonoma de Barcelona

con el que la autora de esta tesis colabora:

[Translation Competence] is considered to be the underlying knowledge system
needed to translate and has four distinctive characteristics: (1) it is expert knowle-
dge and not possessed by all bilinguals; (2) it is basically procedural knowledge;
(3) it is made up of various interrelated sub competencies; (4) the strategic com-

ponent is very important, as it is in all procedural knowledge. (PACTE 2005: 610).
Se trata, pues, de un conocimiento operativo.

Pym (2002) hace un repaso muy interesante por la evolucion de la nocion de com-
petencia traductora partiendo de la negativa vision de Wilss del afio 76 en la que el

traductoélogo aleméan afirmaba de su “Applied Science of Translation”:
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(...) cannot provide a satisfactory answer to the question of the professional
minimum qualification of a translator, above all, because translational competen-
ce as a uniform qualification for translational work is, to all intents and purposes,

nonexistent and probably also nondefinable. (Wilss 1976: 119)

De hecho, las primeras definiciones de competencia traductora, como vemos en
Pym (2002), giraban alrededor del bilingtismo y sus caracteristicas: Harris (1977),
Wilss (1982) y Werner Koller (1984). Pym recoge en un lugar destacado la importan-
cia que tuvo el uso o no del término “competencia”. De hecho, la “competence vs
performance” de Chomsky vy la ubicacion de la traduccion bajo una u otra idea, fue
el argumento que us6 Koller (1979) para separar la Traductologia de la LingUistica

contrastiva.

La palabra “competencia” parecia estar cediéndole el puesto a otras como “habilida-
des” (skills) (Wilss 1988), “estrategias” (Lorscher 1991), “dominio” (proficiency) (Wilss
1992) o “experticidad” (Risku 1998).

Sin embargo, en palabras de Pym (2002: 4):

So would the problems of translation competence be solved simply by not using
the word? Yes and no. In the early years it made sense to seek alternative words,
if only to avoid the strictures of Chomsky. However, the abandonment of “com-
petence” ultimately proved to be unnecessary. The very nature of linguistics had
been changing even more, with increasing attention to discourse analysis, text
linguistics, pragmatics, psycholinguistics and sociolinguistics, all of which similarly

required a positioning of “competence” somewhere near the performance side.

Se acabd recuperando, pues, la expresion “competencia traductora” que seguia, no
obstante, necesitada de una buena definicion sin la cual resultaba imposible la elabo-

racion de principios didacticos para su adquisicion y evaluacion.
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Rodriguez-Inés (2008) comenta que los estudios sobre la competencia traductora y
su adquisicion estan muy limitados, ya que no estan basados en datos empiricosy que,
en su mayoria, se centran en describir sus componentes. Entre los autores que cita,
aparecen Lowe (1987), Bell (1991), Hewson y Martin (1991), Nord (1991, 1992), Pym
(1992), Kiraly (1995), Presas (1996), Hurtado (1996b), Hatim y Mason (1997), Hansen
(1997), Risku (1998), Neubert (2000), Kelly (2002), y Gongalves (2003, 2005) y para
la traduccion inversa: Beeby (1996), Campbell (1998) y Martinez Melis (2001).

Rodriguez-Inés (2008: 119-20) recoge y comenta la definicion de Kiraly del siguiente

modo:

Kiraly habla de la distincion entre “translation competence” y “translator compe-
tence” La primera comprenderia “[...] specific skills that allow one to produce an
acceptable target text in one language on the basis of a text written in another”
(2000: 13), y la segunda implicaria “[..] being able to use tools and information
to create communicatively successful texts that are accepted as good transla-
tions within the community concerned” (idem: 14), es decir, los aspectos estraté-
gico, comunicativo, instrumental y profesional de un todo que es la competencia
traductora. Incluso dentro de lo profesional, Kiraly va mas alla y distingue entre
experticidad y profesionalidad y reivindica mds espacio para esta dltima, dada su
importancia social. Para Kiraly, la mejor manera de conducir a los estudiantes en
su aprendizaje es “to provide them with opportunities for interacting with peers
and experts to collectively - as well as individually - construct the knowledge of

the domain” (idem: 33).

A este respecto podemos decir que la experiencia de la autora de la presente tesis
tutorizando practicas en empresa de estudiantes del Mdster en Traduccion Audiovisual
de la Universitat Autonoma de Barcelona y del Mdster en Traduccion Audiovisual:
Localizacion, Subtitulacion y Doblaje de la Universidad de Cadiz, es que, efectiva-
mente, la interaccion de estos estudiantes con profesionales del campo durante el
proceso de traduccion de encargos reales, contribuye en gran medida, no solamente
a llevar a la practica subcompetencias adquiridas de un modo mucho mas tedrico

en el aula (a transformar conocimientos declarativos en conocimientos operativos)
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sino también a que los estudiantes conozcan aspectos puramente profesionales de la
rutina del traductor audiovisual como la relacion con el cliente, la variedad en el tipo
de encargos, la versatilidad de tareas que realiza el traductor audiovisual en su dia a
dia, el compromiso con unos plazos de entrega que nunca son tan holgados como se
desearia, etc. En definitiva, aspectos no solamente linguisticos sino también practicos,
de la vida profesional del traductor audiovisual que resultan de vital importancia para
afianzar los conocimientos tedricos adquiridos en la universidad. Estas conclusiones
las extraemos del sencillo ejercicio de comparar aspectos como la velocidad a la que
traducen el primer dia con la del Gltimo, la mayor confianza con la que resuelven los
problemas linguisticos que se les plantean (juegos de palabras, parrafos dificiles de

comprender, etc.) y, en muchisimas ocasiones, hasta la calidad de sus traducciones.

A continuacion, algunos ejemplos del feedback recibido por los propios estudiantes al

finalizar las 150 horas de practicas:

“(..) nos da la sensacion de que confiais en nosotros y nos veis capaces de presentar
un producto de calidad sin tener que pasar por muchas revisiones, eso también te da
confianzay te quita el miedo a pensar que no eres capaz de enfrentarte a un encargo

asi sin mas.”

“(...) he podido hacer un poco de todo y tocar varios palos (subtitulacion, traduccion
y revision) y he vivido un poco el dia a dia de una empresa de traduccion, como se
las gastan algunos clientes, el trabajo de algunos traductores en empresa y como

funciona desde dentro una empresa de traduccion.”

“(..) En la agencia me he familiarizado con la rutina de trabajo de una traductora
“en plantilla”. He aprendido como es el dia a dia de una empresa de traduccion, qué
labores desempena cada profesional dentro de un departamento de traduccion
(ademas de traducir, hay que hablar con el cliente, coordinarse con los freelancers y

demas)”

“(...) lo que me ha aportado las practicas es un acercamiento al mundo laboral y al dia

a dia de un traductor profesional. Cuando solo eres un estudiante, parece que eso
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queda muy lejos v el poder comprobar de primera mano elementos basicos como el

ritmo de trabajo, me ha ayudado bastante y me ha dado méas confianza en mi misma.”

“(..) lo que mas me ha gustado de las practicas es que pudiéramos preguntaros si
teniamos alguna duda y tener un feedback. Especialmente esto Gltimo creo que
nos ha resultado muy Gtil a todos los que hemos hecho las practicas para saber qué

errores cometiamos y poder ir mejorando.”

Pym (2002: 2) intenta no incluir estos aspectos extralinglisticos con el siguiente

argumento:

(..) “competence” cannot be confused with questions of professional quali-
fications, no matter how much teachers like myself might worry about training
students for the workplace. This makes sense, since qualifications change with te-
chnology and social demands, bringing in bundles of history that are simply too

big for the eternal generalities of a science.

Si bien estamos de acuerdo en que en el aula debe adquirirse lo que Kiraly llama
“translation competence”, no debe descuidarse la “translator competence”, ya sea
con asignaturas complementarias o con practicas profesionales, a pesar de que el
contenido de estas varie con el paso de los anos, como bien apunta Pym, porque,
en nuestra opinién, no se entienden la una sin la otra, si se aspira a una formacion
integral del traductor que le permita acabar sus estudios y contar con las armas ne-

cesarias para ejercer su profesion.

2.1.2. Enfoques de la didactica de la traduccién

Si bien la traduccién es probablemente una de las “actividades” humanas mas
antiguas, su ensefianza tiene una historia y evolucion rastreables. Estos son los prin-

cipales enfoques de la didactica de la traduccion segun Hurtado (1999:15-22):
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- La didactica tradicional de la traduccion:
Desde los origenes de la traduccién, se ha intentado ensefiar a traducir con un
“método” basado fundamentalmente en leer, comprender y traducir sin criterios

metodologicos u objetivos pedagodgicos.

La didactica tradicional de la traduccion bebe de la didactica de las lenguas extranje-
ras, en la que, a menudo, se introduce la traduccidon como ejercicio complementario
con textos habitualmente literarios que el alumnado debe traducir tanto a su lengua
materna como a la lengua extranjera (traduccion directa e inversa); la atencion sola-
mente se fija en cuestiones Iéxicas y gramaticales, de modo que podria decirse que
solamente sirve para que el alumnado amplie sus conocimientos de la lengua ex-
tranjera. Ademas, haciendo énfasis fundamentalmente en los problemas léxicos, que
son los mas facilmente resolubles gracias a los diccionarios monolingtes, bilingles y
demas fuentes de documentacion, se contribuye a una vision de la traduccion basada

en la traduccion literal.

No existen objetivos pedagodgicos, ya que, aunque se trate de traducir textos, no
se estad enseflando a traducir, al incidirse solamente en dificultades Iéxicas y morfo-
sintacticas. Tampoco hay criterios metodologicos. Esto se hace evidente en la se-
leccion de textos: ;con qué criterio se seleccionan? ;Existe una gradacion? Llama
la atencion que sean, en su mayoria, literarios; textos muy complejos para un estu-
diante y repletos de dificultades estilisticas e idiolectales, aunque estas se pasen por
alto y la atencion esté solamente fijada en los problemas Iéxicos y morfosintacticos.
También en la falta de consignas metodologicas: el profesor o el manual corrigen la
traduccion del alumno con la suya, pero sin incidir en la causa del error ni proporcio-
nar conocimientos o herramientas para que no se repita un error similar. Ademas,
tampoco se diferencia entre traduccion directa e inversa, cuando se trata de dos
ejercicios muy distintos que deberian tener objetivos distintos y con, evidentemente,

dificultades distintas.
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En resumen, el estudiante recibe un texto, lo traduce y, como mucho, comenta las
dificultades lingUisticas que ha encontrado. Como solucion, el profesor o el manual
tan solo le ofrecen otra traduccion sin analizar la causa de sus errores ni ensefarle a

llegar a una solucion correcta por si mismo.

> Los estudios contrastivos:

Entre ellos, destacan las estilisticas comparadas, especialmente la Stylistique comparée
du frangais et de 'anglais. Méthode de traduction de Vinay y Darbelnet (1958).

La traduccion se considera una aplicacion practica regida por una serie de leyes o
procedimientos. Vinay y Darbelnet seralaron los siete principales: préstamo, calco,

traduccion literal, transposicion, modulacion, equivalencia y adaptacion.

No obstante, las estilisticas comparadas no explican el proceso; se centran en el
resultado, no tienen en cuenta el contexto y suelen proponer una Unica equivalencia,
por lo que resultan insuficientes para explicar y ensefiar la traduccion.

Ademas, los objetivos de aprendizaje se centran en las diferencias entre lenguas.

En la textologia comparada encontramos elementos de mayor interés para la di-
dactica de la traduccion, ya que la contrastividad se desplaza del plano de la lengua
al plano textual, el docente puede utilizar algunas de sus herramientas como guia
para sus cursos. No obstante, este enfoque sigue centrandose en los resultados y
obviando el proceso y resulta insuficiente para disefar los objetivos de una asignatu-

ra de traduccion.

- Los tratados esencialmente teoricos:

Se trata de manuales de didactica de la traduccion en los que aparece como rele-
vante el conocimiento de la teoria traductologica para aprender a traducir. En estos
manuales encontramos una parte tedrica que plantea problemas puramente tedricos

como el proceso traductor, la unidad de traduccion, los métodos de traduccion, etc.

Estos enfoques plantean varios problemas, entre ellos, la idea de que adquirir cono-
cimientos tedricos resulta fundamental para poder aprender a traduciry la confusion

entre problemas tedricos y problemas de aprendizaje de la traduccion.
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Acaban siendo, pues, libros sobre aspectos tedricos de la traduccion y no sobre di-
dactica en los que encontramos una confusion entre Teoria de la traduccion (rama

tedrica de la Traductologia) y Didactica de la traduccion.

- La ensenanza por objetivos de aprendizaje:
L’analyse du discourse comme méthode de traduction (1980) de Delisle revoluciona la

didactica de la traduccion. En palabras de Hurtado (1999: 20):

El gran paso en la didactica de la traduccion lo da Delisle al quejarse de la falta
de sistematizacion en la ensefianza de la traduccion y buscar estrategias pedago-
gicas, planteando la necesidad de una pedagogia heuristica que haga descubrir
al estudiante los principios que ha de seguir para efectuar un correcto desarrollo

del proceso traductor.

Delisle relaciona el aprendizaje de la traduccion con el desarrollo de dos compe-
tencias generales: comprension y reexpresion v tres aptitudes: disociar las lenguas,

aplicar procedimientos de traduccion y dominar las técnicas de redaccion.

En su sequndo manual La traduction raisonnée (1993), Delisle plantea ocho objetivos
generales y propone ejercicios para conseguirlos. Los objetivos son: Metalenguaje de
iniciacion a la traduccion, documentacion de base del traductor, método de trabajo,
proceso cognitivo de la traduccién, convenciones de la escritura, dificultades |éxicas,

dificultades sintacticas, dificultades de redaccion.

Otros autores han contribuido con sus propuestas a la bUsqueda de objetivos peda-
gogicos, como Duff (1989) y Grellet (1991), aunque ambos enmarcados en la didac-
tica de lenguas.

La organizacion por objetivos de aprendizaje es un paso importante en la didactica
de la traduccion, ya que busca establecer de un modo sistematico los contenidos y

progresion de la ensenanza.
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Cabe destacar dentro de esta propuesta, la distincion entre los objetivos de la inicia-
cion a la traduccion, los de cada tipo de traduccion especializada (técnica, juridica,
audiovisual, etc.), los de la interpretacion y los distintos objetivos segln se trate de

traduccidn directa o inversa.

Nos parecen especialmente interesantes los cuatro blogues en los que Hurtado

(1999: 53) divide los objetivos generales:

Objetivo metodologico: Define los principios metodolégicos que han de observar-
se para efectuar un correcto desarrollo del proceso traductor y poder lograr la
equivalencia traductora que convenga en cada caso. Sirve para captar los princi-

pios y estrategias bdsicos.

Objetivo contrastivo: Define la basqueda de soluciones para las diferencias fun-

damentales entre las dos lenguas.

Objetivo profesional: Define los fundamentos del estilo de trabajo del traductor

profesional.

Objetivo textual: Define los diversos problemas de traduccion segun los diferentes

funcionamientos textuales.

- El constructivismo social:
El enfoque socioconstructivista pone al alumno en el centro del proceso de aprendi-

zaje, y ya no al profesor, como ocurria en métodos mas tradicionales.

Kiraly (2000) defiende que el aprendizaje es un proceso social y no solo individual:

From a social constructivist perspective, the individual is never alone. We learn
to communicate, and then to think, by sharing and contrasting perspectives with

other members of the communities to which we belong. (Kiraly 2000: 34)

Por ello, piensa que el traductor debe integrarse en la comunidad de traductores a
través de la practica de la traduccion profesional; para Kiraly, resulta imprescindible

que el estudiante de traduccion tenga relacion con traductores profesionales para
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adquirir las competencias necesarias para el desarrollo de la traduccion como acti-

vidad profesional.

Del mismo modo, segln el constructivismo social, los ejercicios que se realizan en
clase deben ser lo mas parecidos posible a encargos reales a los que el estudiante

debera enfrentarse en el gjercicio de su actividad profesional como traductor.

El constructivismo social, apuesta, ademas, por el trabajo colaborativo. Segin Kiraly,
el trabajo en equipo permite que las actividades lectivas contengan la complejidad
de retos profesionales reales y permite a los alumnos “aprender a aprender”, ya que,
trabajando de modo colaborativo, cada uno se asigna una tarea en el proyecto y

desarrolla la destreza necesaria para realizarlo.

- El enfoque por tareas de traduccion:

Desarrollado en el punto 2.1.3. El enfoque por tareas de traduccion.

- La formacién por competencias:

Desarrollado en el punto 2.1.4. La formacion por competencias.

2.1.3. El enfoque por tareas de traduccion

Dado que el enfoque por tareas de traduccion (Hurtado 1992) es el elegido para el
diseno de la unidad didactica incluida en el presente trabajo, nos detenemos mas en
su definicion, descripcion y autores principales que lo han utilizado.

SegUn Estaire y Zanon (1994), el disefo de la unidad didactica debe incluir:

1. Eleccion del tema o area de interés.

2. Especificacion de objetivos.

3. Programacion de tarea/s final/es que demostraran la consecucion de los objetivos.
4. Especificacion de los contenidos [...] necesarios para la realizacion de las tareas.

5. Programacion de tareas posibilitadoras y tareas de comunicacion necesarias para

la consecucion de las tareas finales [...].

30



6. Especificacion de la evaluacion de cada tarea, que se incorpora asi al proceso de

aprendizaje.

Hurtado aplica a la traduccion ya en 1992 el enfoque por tareas que se empezaba a
aplicar en la ensefianza de lenguas. Es precisamente Hurtado (1999) quien expone los

elementos fundamentales de la unidad didactica en traduccion del siguiente modo:

TITULO DE LA UNIDAD:

NIVEL:

MATERIA(S):

OBJETIVO(S) ESPECIFICO(S):

ESTRUCTURACION DE LA UNIDAD

TAREAT:

TAREA 2:

TAREA ...

TAREA FINAL

Este es, precisamente, el enfoque aplicado en el presente trabajo, cuya unidad didac-
tica lleva por titulo “Pretraduccion de series de TV; analisis del guion con un gestor
de corpus” y en la que se presentan una actividad preparatoria, tres tareas centrales
y una tarea final que pretenden contribuir a la adquisicion de algunas de las compe-

tencias que necesita el traductor profesional.

Hurtado (2015) lista los instrumentos y tareas (éstas Ultimas definidas como “Unit(s)
on the basis of which the learning process is organized. There are preparatory tasks and

final tasks”) de una unidad didactica:
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- Texts
- Translations
- Questionnaires
- Exercises related to documentary resources
- Worksheets
- Information sheets
- Support texts
- Translation process recordings
Hurtado (2015: 10) también destaca que las tareas de la unidad didactica deben

conducir progresivamente al estudiante a una tarea final que demuestre que este ha

adquirido las competencias establecidas y logrado los objetivos de aprendizaje:

Teaching units are organized on the basis of different kinds of tasks that progres-
sively prepare students for the final task(s) they must complete to show that they
have acquired the necessary competences and fulfilled the established learning
objectives. A final task thus acts as a unit’s assessment task. Some units may not
have a specific final task for assessment purposes, while others may have more

than one.

Segln Hurtado, estos son los distintos tipos de tareas que puede incluir una unidad

didactica (Hurtado 2015: 14):

1) Tasks involving translating texts.

El tipo de tarea mas cominmente usado en la didactica de la traduccion,

aunque no el dnico.

2) Tasks involving preparation for translating texts:

a) Pre-traslation texts (analisis del texto fuente);
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b) Gist translation (resumir el texto fuente en la lengua meta);

c) Extended translation (desarrollar la informacion del texto fuente en la

lengua meta);

d) Comparative translation analysis (analizar distintas traducciones de un texto

fuente para identificar errores y soluciones);
e) Translation revision;
f) Translation correction (identificar errores).
SegUn Hurtado, estas tareas pueden usarse como preparacion para la tarea final de
la unidad didactica o como tareas finales. Muchas de ellas son tareas habituales para
los traductores profesionales.
3) Tasks for acquiring and reinforcing knowledge:
a) Reading support texts and information sheets;
b) Debates (in classroom or online);

c) Analysis of parallel source and target language texts (that is, texts from the

same genre and subject area);

d) Completing questionnaires.

Hurtado argumenta que estas tareas permiten adquirir distintos conocimientos re-
lacionados con los objetivos de una unidad, ademas de poderse usar como prepara-

cion para la traduccion de textos.

4) Tasks involving writing different kinds of reports, which could deal with the trans-
lation profession, a translation process, a translation process recording (featuring
a student’s own or another translator’s process), contrastive source and target

language difficulties (catalogue of fundamental differences), etc.
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Nos parecen de especial relevancia las recomendaciones de Hurtado (2015: 267)

para el disefio de una unidad didactica:

In my opinion, the following should be taken into consideration when designing a

teaching unit:
1) Its function within the set of teaching units that make up a course;

2) The learning objectives to be fulfilled, which are related to competence

indicators;

3) The (general and specific) competences, including indicators, to be worked on. In
the case of competences developed in various units, it is necessary to establish

the progression that should occur from one unit to the next in terms of indicators;
4) Content associated to the competences involved;

5) The unit’s tasks. The following must be specified for each task:
a) its objective;

b) the instruments to be used (texts, worksheets, support texts, etc.) and the
teaching environment involved (classroom-based / non-classroom-based

sessions, IT and documentary resources, etc.);

c) task performance guidelines, including the steps to be followed and group
dynamics, which should vary (individuals, pairs, the whole class, etc.) to

foster cooperative work;

d) the assessment procedure (generally formative assessment in this case).

Complementary tasks or tasks to be performed after the final task may also be

included sometimes.

6) The unit’s assessment (instruments and procedure). A unit’s final task tends to
be its assessment task, although there may be more than one assessment task.
Each unit thus requires an assessment rubric (see section 6). It is important
that self-assessment tasks be included to encourage students to reflect on
what they have learned through the unit. Self-assessment can revolve around

the unit’s learning objectives.
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2.1.4. Laformacion por competencias

Es una corriente pedagodgica reciente basada en la integracion de muchas compe-

tencias. En palabras de Rodriguez-Inés (2008: 134):

Se habla de integracion de los componentes de la competencia, integracion de las
diferentes competencias que configuran una titulacion e integracion de las acti-
vidades de aprendizaje y evaluacién disenadas. Se integran ahora con mds fuerza
en el disefio curricular y de actividades los conocimientos previos del alumnado, y

se diserian los objetivos en téerminos de resultados de aprendizaje.

En la ensefianza basada en competencias, encontramos competencias genéricas y
especificas. Las genéricas constituyen una parte fundamental del perfil profesional y
formativo de la mayoria de titulaciones. Las competencias especificas describen las

propias de un perfil determinado. (Yaniz y Villardén, 2006).
Las competencias genéricas, segin Gonzalez y Wagenaar (2003: 81-84), pueden ser:

- instrumentales (capacidad de andlisis y sintesis, capacidad de organizar y pla-
nificar, conocimientos generales basicos, conocimientos basicos de la pro-
fesion, aptitud para comunicarse de forma oral y escrita en la propia lengua,

habilidades basicas de manejo del ordenador),
- interpersonales (capacidad critica y autocritica, trabajo en equipo) y

- sistémicas (capacidad de aplicar los conocimientos en la practica, habilidades
de investigacion, capacidad de aprender, capacidad para adaptarse a nuevas

situaciones.

Nuestra unidad didactica trabaja las siguientes competencias genéricas de estos tres
subtipos: instrumentales (habilidades de manejo del ordenador, conocimientos de la
profesion, capacidad de comunicarse de forma escrita), interpersonales (trabajo en
equipo) y sistémicas (la Gltima tarea sirve para aplicar los conocimientos adquiridos a

la practica, capacidad de aprender).
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El modelo de competencia traductora (CT) elaborado por PACTE propone que la
competencia traductora esta integrada por cinco subcompetencias y componentes

psicofisiologicos:

BILINGUAL EXTRA_LINGUISTIC
SUB-COMPETENCE SUB-COMPETEMNCE
STRATEGIC

SUB-COMPETENCE

v A

KNOWLEDGE
INSTRUMENTAL ABOUT TRANSLATION
SUB-COMPETENCE SUB-COMPETENCE

1 |

I

PSYCHO-PHY SIOLOGICAL
COMPONENTS

Figura 2.  Modelo holistico de la competencia traductora (PACTE 2003: 60)

Las definiciones de las subcompetencias de la CT, segin PACTE (2003: 58-59), son:

The bilingual sub-competence. Predominantly procedural knowledge needed to
communicate in two languages. It includes the specific feature of interference
control when alternating between the two languages. It is made up of pragmatic,

socio-linguistic, textual, grammatical and lexical knowledge in the two languages.

Extra-linguistic sub-competence. Predominantly declarative knowledge, both
implicit and explicit, about the world in general and special areas. It includes: (1)
bicultural knowledge (about the source and target cultures); (2) encyclopaedic

knowledge (about the world in general); (3) subject knowledge (in special areas).
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Knowledge about translation sub-competence. Predominantly declarative
knowledge, both implicit and explicit, about what translation is and aspects of
the profession. It includes: (1) knowledge about how translation functions: types
of translation units, processes required, methods and procedures used (strategies
and techniques), and types of problems; (2) knowledge related to professional
translation practice: knowledge of the work market (different types of briefs,

clients and audiences, etc.).

Instrumental sub-competence. Predominantly procedural knowledge related to
the use of documentation sources and an information and communication techno-
logies applied to translation: dictionaries of all kinds, encyclopaedias, grammars,

style books, parallel texts, electronic corpora, searchers, etc.

Strategic sub-competence. Procedural knowledge to guarantee the efficiency of
the translation process and solve the problems encountered. This is an essential
sub-competence that affects all the others and causes inter-relations amongst
them because it controls the translation process. Its functions are: (1) to plan
the process and carry out the translation project (choice of the most adequate
method); (2) to evaluate the process and the partial results obtained in relation to
the final purpose; (3) to activate the different sub-competencies and compensate
for deficiencies in them; (4) to identify translation problems and apply procedures

to solve them.

Psycho-physiological components. Different types of cognitive and attitudinal
components and psycho-motor mechanisms. They include: (1) cognitive compo-
nents such as memory, perception, attention and emotion; (2) attitudinal aspects
such as intellectual curiosity, perseverance, rigour, critical spirit, knowledge of
and confidence in one’s own abilities, the ability to measure one’s own abilities,
motivation, etc.; (3) abilities such as creativity, logical reasoning, analysis and

synthesis, etc.

Nuestra unidad didactica trabaja aspectos de todas las competencias definidas por
PACTE: la bilingle, la instrumental, la estratégica, la extralinguistica y la de conoci-

mientos sobre traduccion.
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En cuanto a las competencias especificas para los estudios de traduccion, Hurtado

(2007) ha identificado las siguientes categorias de competencias relacionadas con

las categorias de objetivos de aprendizaje propios de la traduccion (metodologi-

cos, contrastivos, profesionales e instrumentales y textuales (Hurtado 1996, 1999).

Ademas, cada una se relaciona, a su vez, con las diferentes subcompetencias de la

competencia traductora de PACTE (ver Figura 2).

D

2)

3)

4)

Competencias contrastivas. Se trata de las competencias relacionadas con el
conocimiento de las diferencias entre dos lenguas y sus posibles interferen-
cias. Desarrollan la subcompetencia bilingie de la competencia traductora.

Destaca su papel en las asignaturas de introduccion a la traduccion.

Competencias extralinguisticas. Estan relacionadas con la utilizacion del co-
nocimiento enciclopédico, bicultural y tematico para resolver problemas de
traduccion. Desarrollan la subcompetencia extralingUistica de la competencia

de traductora. Son importantes en traduccion especializada.

Competencias profesionales. Relacionadas con los conocimientos acerca del
mercado de la traduccion. Desarrollan la subcompetencia de conocimientos

sobre traduccion (aspectos profesionales) de la competencia traductora.

Competencias metodoldgicas y estratégicas. Son aquellas relacionadas con
los principios y estrategias de aplicacion necesaria a la hora de enfrentarse
al proceso traductor y de encontrar una solucion adecuada a cada problema
de traduccion. Desarrollan las subcompetencias estratégica y de conocimien-
tos sobre traduccion de la competencia traductora y algunos componentes

psicofisiologicos.
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5) Competencias instrumentales. Son aquellas competencias relacionadas con
el uso de fuentes de documentacion y de otras herramientas Gtiles para el
ejercicio de la traduccion. Desarrollan la subcompetencia instrumental de la

competencia traductora.

6) Competencias textuales. Relacionadas con la resolucion de problemas de
traduccion que plantean textos de diversa indole. Comportan un desarrollo
integral de todas las subcompetencias de la competencia traductora y de

componentes psicofisiologicos.

Practicamente todas estas competencias se trabajan en nuestra unidad didactica:
extralinguistica porque son necesarios conocimientos de ambas culturas para poder
traducir una comedia de situacion; profesional porque se debate sobre las condicio-
nes de trabajo habituales del traductor audiovisual y como estas afectarian a nuestra
traduccion; metodoldgicas porque hace hincapié en laimportancia del analisis previo
a la traduccion vy, con ello, hace reflexionar sobre la metodologia aplicada; instru-
mentales porque trabajan con TIC aplicadas a la traduccion, y textuales porque los

textos que deben traducir plantean problemas de diversa indole.

El EMT (European Master’s in Translation) expert group definié en 2009 las com-
petencias para traductores profesionales expertos en comunicacion multilingte y

multimedia.
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TYPE OF COMPETENCE: TRANSLATION SERVICE PROVISION COMPETENCE

DEFINITIONS/COMPONENTS:

INTERPERSONAL dimension:
- Being aware of the social role of the translator

- Knowing how to follow market requirements and job profiles (knowing how to

remain aware of developments in demand)
- Knowing how to organise approaches to clients/potential clients (marketing)

- Knowing how to negotiate with the client (to define deadlines, tariffs/invoicing,
working conditions, access to information, contract, rights, responsibilities,

translation specifications, tender specifications, etc.)

- Knowing how to clarify the requirements, objectives and purposes of the client,

recipients of the translation and other stakeholders

- Knowing how to plan and manage one’s time, stress, work, budget and ongoing

training (upgrading various competences)

- Knowing how to specify and calculate the services offered and their added

value

- Knowing how to comply with instructions, deadlines, commitments, interper-

sonal competences, team organisation
- Knowing the standards applicable to the provision of a translation service
- Knowing how to comply with professional ethics

- Knowing how to work under pressure and with other experts, with a project
head (capabilities for making contacts, for cooperation and collaboration),

including in a multilingual situation

- Knowing how to work in a team, including a virtual team
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- Knowing how to self-evaluate (questioning one’s habits; being open to inno-
vations; being concerned with quality; being ready to adapt to new situations/
conditions) and take responsibility

PRODUCTION dimension:

- Knowing how to create and offer a translation appropriate to the client’s

request, i.e. to the aim/skopos and to the translation situation
- Knowing how to define stages and strategies for the translation of a document

- Knowing how to define and evaluate translation problems and find appropria-

te solutions
- Knowing how to justify one’s translation choices and decisions

- Mastering the appropriate metalanguage (to talk about one’s work, strategies

and decisions)

- Knowing how to proofread and revise a translation (mastering techniques and

strategies for proofreading and revision)

- Knowing how to establish and monitor quality standards

TYPE OF COMPETENCE: LANGUAGE COMPETENCE

DEFINITIONS/COMPONENTS:

- Knowing how to understand grammatical, lexical and idiomatic structures
as well as the graphic and typographic conventions of language A and one’s

other working languages (B, C)
- Knowing how to use these same structures and conventions in A and B

- Developing sensitivity to changes in language and developments in languages

(useful for exercising creativity)
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TYPE OF COMPETENCE: INTERCULTURAL COMPETENCE

DEFINITIONS/COMPONENTS: (the dual perspective - sociolinguistic and textual - is

in the comparison of and contrast between discursive practices in A, B and C)

SOCIOLINGUISTIC dimension:

Knowing how to recognise function and meaning in language variations (social,

geographical, historical, stylistic)

Knowing how to identify the rules for interaction relating to a specific commu-

nity, including non-verbal elements (useful knowledge for negotiation)

Knowing how to produce a register appropriate to a given situation, for a par-

ticular document (written) or speech (oral)

TEXTUAL dimension:

Knowing how to understand and analyse the macrostructure of a document and

its overall coherence (including where it consists of visual and sound elements)

Knowing how to grasp the presuppositions, the implicit, allusions, stereotypes

and intertextual nature of a document

Knowing how to describe and evaluate one’s problems with comprehension

and define strategies for resolving those problems

Knowing how to extract and summarise the essential information in a document

(ability to summarise)

Knowing how to recognise and identify elements, values and references proper

to the cultures represented

Knowing how to bring together and compare cultural elements and methods

of composition.

Knowing how to compose a document in accordance with the conventions of

the genre and rhetorical standards
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Knowing how to draft, rephrase, restructure, condense, and post-edit rapidly

and well (in languages A and B)

TYPE OF COMPETENCE: INFORMATION MINING COMPETENCE

DEFINITIONS/COMPONENTS:

Knowing how to identify one’s information and documentation requirements

Developing strategies for documentary and terminological research (including

approaching experts)

Knowing how to extract and process relevant information for a given task (do-

cumentary, terminological, phraseological information)

Developing criteria for evaluation vis-da-vis documents accessible on the
internet or any other medium, i.e. knowing how to evaluate the reliability of

documentary sources (critical mind)

Knowing how to use tools and search engines effectively (e.g. terminology

software, electronic corpora, electronic dictionaries)

Mastering the archiving of one’s own documents

TYPE OF COMPETENCE: THEMATIC COMPETENCE

DEFINITIONS/COMPONENTS:

Knowing how to search for appropriate information to gain a better grasp of

the thematic aspects of a document (cf. Information mining competence)

Learning to develop one’s knowledge in specialist fields and applications (mas-
tering systems of concepts, methods of reasoning, presentation, controlled

language, terminology, etc.) (learning to learn)

Developing a spirit of curiosity, analysis and summary
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TYPE OF COMPETENCE: TECHNOLOGICAL COMPETENCE (Mastery of Tools)

DEFINITIONS/COMPONENTS:

- Knowing how to use effectively and rapidly and to integrate a range of software

to assist in correction, translation, terminology, layout, documentary research

- (for example, text processing, spell and grammar check, the internet, transla-

tion memory, terminology database, voice recognition software)
- Knowing how to create and manage a database and files

- Knowing how to adapt to and familiarise oneself with new tools, particularly

for the translation of multimedia and audiovisual material

- Knowing how to prepare and produce a translation in different formats and for

different technical media

- Knowing the possibilities and limits of MT

De entre estas competencias, nuestra unidad trabaja, sobre todo, la tecnologica y la

de obtencidon de informacion.

Recientemente, el proyecto europeo elransFair?, ha realizado una propuesta de
modelo competencial para la traduccion especializada. Dado que la traduccion au-
diovisual es una modalidad y puede cubrir tanto la iniciacion a la traduccion como la

especializacion, incluimos aqui esta propuesta.

Competence Learning outcomes/descriptors

TRANSLATION COMPETENCE

S/he understands various models and methods of translation, focusing on
the processes (acquisition of procedural skills).

Knowledge
S/he is aware of translation strategies and techniques.
S/he is able to understand source texts and create a translation
appropriate to the client's request and skopos.

Skills S/he is able to identify and solve translation problems.

S/he is able to define and apply translation strategies and techniques
appropriately using appropriate meta-language.

2 https://etransfair.eu/
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Competence

Learning outcomes/descriptors

LANGUAGE COMPETENCE

S/he understands the linguistic and (inter-)textual rules/conventions of

Knowledge the source language and the target language.

S/he is able to apply these rules/conventions adequately in the source
language and the target language.

Skill S/he is able to compare the linguistic and (inter-)textual rules/conventions
and other characteristics of the source language and the target language,
and adapt a product for a locale (i.e. localization).

Attitude/sensitivity S/he is aware of recent changes and developments in the source

language and the target language.

INTER- AND TRANS-CULTURAL COMPETENCE

Knowledge S/he understands principles and conventions of culture(s).
S/he is able to identify, apply and handle (inter-)cultural principles and
conventions.

Skills S/he is able to manage (inter-)cultural principles and conventions in text/

translation.

S/he is able to compare the cultural conventions of the source language
and the target language.

Attitude/sensitivity

S/he is aware of recent changes and developments in culture(s).

REVISION AND REVIEW COMPETENCE

Knowledge S/he is familiar with the general concepts of revision and review.

Skills S/he is able to apply the above concepts adequately in revision and review
(process).

Attitude/sensitivity S/he is aware of professional revision and review practice and its impact

on a translation project.

DOMAIN-SPECIFIC COMPETENCE

S/he knows how to identify domain(s).

Knowledge
S/he understands linguistic and (inter-)textual conventions in domain(s).
S/he is able to translate in domain(s).
Skills
S/he is able to edit and/or create a target text in domain(s).
Attitude/sensitivity S/he is aware of recent changes and developments in domain(s).

TECHNOLOGICAL COMPETENCE

S/he is aware of translation and communication technology available on
the market.

Knowledge
S/he knows how to differentiate between and select suitable technology
according to the text/translation request.
Skills S/he is able to use translation and communication technology effectively.
Attitude/sensitivity S/he is aware of the technological requirements of the translation brief.
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Competence

Learning outcomes/descriptors

INFORMATION MINING & TERMINOLOGICAL COMPETENCE

S/he is familiar with the general concepts of information mining and

Knowledge terminology.
S/he is able to apply appropriate strategies while creating and translating
terminology.

Skills
S/he is able to manage terminology (in databases) and customise it for
specific translation projects.

Attitude/sensitivity S/he demonstrates a critical mind needed to evaluate the reliability of

terminology/documentary sources.

PROFESSIONAL COMPETENCE

Project
management

S/he is familiar with the general concepts and professional standards of
project management.

S/he demonstrates an understanding of how translation companies are
structured and operate.

S/he knows how the industry’'s and other external factors impact the
project management approach.

She is aware of project management technology available on the market.

Entrepreneurship

S/he recognises the differences in the work of freelance translators and
translators in employment.

S/he shows familiarity with the principles and procedures for establishing
a freelance or translation company business in the chosen country of
operation.

S/he knows the basic principles of accounting and tax in the chosen
country of operation.

S/he knows the basic principles of insurance in the chosen country of
operation.

S/he is able to estimate a project (principles and procedures) in the
chosen country of operation.

S/he knows the concepts of the profession’s legal aspects.

S/he knows the concepts of the profession’s ethical aspects.

Generic
competence /
transferable skills

S/he is aware of the importance of transferable skills (including personal,
interpersonal and instrumental competence) relevant for the profession.

Marketing and
customer care

S/he understands the basic concept of marketing and customer care.

Quality
management

S/he is familiar with the general concepts of quality management
(assurance, assessment, control and improvement) used in the translation
industry.

S/he is aware of the importance of quality management in the processes
involved in translation projects.

S/he understands differences between quality as a product and quality as
a process.

S/he is familiar with the procedures when a non-conformity or customer
claim is produced.

46




Nuestra unidad trabaja directamente la competencia de traduccion, la de lengua, la
inter y transcultural, la tecnoldgica y la de obtencion de informacion e introduce la
profesional; estamos muy de acuerdo con esta Gltima propuesta en destacar la im-
portancia de esta competencia profesional y detallar todos los aspectos que deberia
trabajar y creemos que lo introducido en nuestra unidad didactica deberia profundi-

zarse en asignaturas mas avanzadas.

2.2. Traduccion audiovisual: el doblaje

2.2.1. Doblaje vs subtitulacion

Hurtado (2001: 77) define la traduccion audiovisual como “(...) la traduccién para
cine, television o video de textos audiovisuales de todo tipo (peliculas, telefilmes,
documentales, etc.) en diversas modalidades: voces superpuestas, doblaje, subtitula-

cion e interpretacion simultanea de peliculas”

El presente trabajo analiza la aplicacion de la linguistica de corpus a la traduccion
para doblaje, modalidad abrumadoramente mayoritaria en la traduccion de series de
ficcion para TV en Espafia. En palabras de Chaume (2004:52): “El doblaje (...) goza
de una popularidad entre casi todos los sectores de la poblacion espafiola, que difi-

cilmente podra alcanzar la subtitulacion, al menos a corto y medio plazo”.
Agost (1999:16) define la traduccion para doblaje como:

La sustitucion de una banda sonora original por otra en la que hay que mantener
varios tipos de sincronismo: 1) de caracterizacién, es decir, armonia entre la voz
del actor que dobla y el aspecto y gesticulacion del actor que aparece en pantalla;
2) de contenido, o sea, congruencia entre la nueva version del texto y el argumen-
to de la pelicula; 3) visual, es decir, armonia entre los movimientos articulatorios

visibles y los sonidos.

Estamos de acuerdo con las desventajas del doblaje con respecto a la subtitulacion
listadas por Goris (1993:1/0ss), que hace aparecer en un lugar destacado el coste (en

tiempo vy dinero) del proceso, la pérdida de autenticidad, ya que las voces originales
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son reemplazadas por las de un nUmero limitado de actores y actrices de doblaje, la
imposibilidad de mantener la ilusion de que se trata de las voces originales, ya que la
imagen hace muy evidente que se trata de un producto extranjero y, sobre todo, la

necesidad de mantener la sincronizacion labial con los actores originales.

Baker y Hochel (1998) destacan que, a pesar de conllevar muchisimo mas trabajo
que la subtitulacion y tener un coste aproximadamente 15 veces mas elevado que
el resto de modalidades de traduccion audiovisual segin Luyken et al. (1991:16), el
doblaje sigue siendo la modalidad mayoritaria en paises como Alemania, Espana e

Italia, lugares en los que la subtitulacion sigue siendo muy minoritaria.

Gambier y Suomela-Salmi (1994) achacan esta preferencia por el doblaje a que el pais
tenga una lengua dominante. Segln estos autores, los paises con lenguas menores se

decantan por la subtitulacion.

La vision de Ivarsson (1992) es, a nuestro modo de ver, de las méas acertadas, ya que,
mas alla de las cuestiones econdomicas y politicas, que tal vez tuvieron un mayor peso
especifico en los inicios de la traduccion audiovisual, cuando un pais debia tomar
la decision de si decantarse por el doblaje o la subtitulacion, habla del manteni-
miento de una u otra modalidad como una cuestion de costumbre, de habito de los

espectadores:

When all is said and done, the question of which method is to be preferred seems
to have more to do with what the audience is used to than rational arguments.
Those who are used to dubbed films or television programmes tend to find subtit-
les unaesthetic, a nuisance and difficult to read. And of course to them it is just as
natural that J.R. should speak German or French as that Hamlet should do so in
the theatre. Those who are used to subtitles are hardly aware of the fact that they
read them (provided, of course, they are of reasonable quality) and perhaps do
not even notice them, but they are furious if they have to listen to Toshiro Mifune’s

samurai speaking anything but Japanese (lvarsson, 1992:19)
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2.2.2. Eltraductor en el proceso del doblaje

El papel del traductor en la traduccion para doblaje es, en la actualidad, aunque impor-
tante, secundario y dista mucho del papel protagonista que le brinda la subtitulacion.
La siguiente es una descripcion del proceso del doblaje que, si bien se puede encon-
trar documentada también en obras como Chaume (2004) o Diaz-Cintas (2008),
la que aqui incluimos se cifie a Espafa y esta basada la experiencia personal en este
campo de la autora de esta tesis, que se compone, a fecha de hoy, de dos afios como
traductora en plantilla en una agencia de subtitulacion, ocho afios de traductora au-
diovisual autonoma, seis afios como responsable del departamento audiovisual en
una empresa de servicios lingUisticos y el puesto actual como responsable de los

proyectos de traduccion en una agencia propia de traduccion/estudio de grabacion:

El proceso empieza con el encargo del doblaje por parte del cliente final, que suele
ser una productora, una distribuidora, una plataforma o un canal de television. Este
se pone en contacto con un estudio de doblaje, que realiza el presupuesto (del cual,
la partida para la traduccion es una minima parte), pacta las fechas de entrega y
recibe el material original (normalmente un betacam digital o HD cam con laimagen

y guiones o transcripciones en formato MS Word o pdf).

Tras recibir el encargo y el material, el estudio de doblaje se pone en contacto con el
traductor o la agencia, es decir, el traductor ni siquiera tiene contacto alguno con el
cliente final, lo cual va claramente en detrimento del trabajo del traductor, que para
resolver cualquier duda con el cliente final, tiene que pasar necesariamente por el
filtro del estudio, que no siempre valora como deberia la calidad lingUistica y que casi

nunca entiende la complejidad de la tarea traductora.

El estudio hace llegar al traductor o agencia los guiones y los videos (normalmente,
a través de un servidor ftp) y le indica los plazos de entrega, que suelen ser exce-
sivamente ajustados. Aunque los plazos de entrega nunca habian sido holgados (ni
en este, ni en muchos otros campos de la traduccién), la situacion ha empeorado
notablemente en los Gltimos afios. Esto ha sido consecuencia, en gran medida, de la
caida del presupuesto de las televisiones que a su vez responsabilizan de este hecho

a la bajada de la publicidad, cuando se trata de canales privados, , y a las razones
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anteriores mas los destacables recortes en inversion pUblica, cuando se trata de
canales publicos. Este descenso del presupuesto ha llevado consigo que en la ac-

tualidad impere el principio de maxima rentabilidad aunque sea a costa de la calidad.

A modo de ejemplo, podemos observar el caso concreto de series de telerreali-
dad para TV (que no necesitan ajuste porque se les aplican voces superpuestas y no
doblaje), para las que los estudios estaban solicitando la traduccion de un capitulo de

45 minutos diario ya en 2015.

Este ritmo frenético de entregas obliga a las agencias a repartir una serie entre varios
traductores con los problemas de consistencia que esto acarrea. De estos problemas
surge la necesidad de ingeniar métodos como el mostrado en el presente trabajo
con el fin de ayudar al traductor a ganar velocidad y al cliente a ganar en calidad y

consistencia sin tener que ampliar los plazos de entrega.

Una vez entregada la traduccion, esta debe pasar por el ajuste.

Chaume (2004) recoge la definicion de esta fase, el ajuste o adaptacion, de Gilabert,
Ledesma y Trifol (2001) que la dividen en dos tareas: la sincronizacion “conseguir que
la duracion y el movimiento de la boca de la frase que hay que doblar en la lengua de
llegada (...) coincidan al méximo con la duracion y el movimiento de la boca de la frase
en la lengua origen”, v la adaptacion, que hace referencia a la naturalidad y caracter

pretendidamente oral que deben tener los guiones y su estilo.

Esta es una fase de la que suele encargarse el ajustador/adaptador/director de
doblaje, que se trata, casi siempre, de una persona distinta a la que ha realizado la tra-
duccidn y que suele no conocer la lengua de partida, como bien observa Whitman-

Linsen (1992:63-64):

The dialogue writer [is], as can be expected, frequently unfamiliar with the source
language. (..) This is exactly where changes creep subtly into the text, where
original meaning is often distorted, and where source language intent is easily

betrayed.
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El texto, ademas, antes de entrar en sala (para realizar el doblaje propiamente dicho),
se divide en takes (fragmentos de cinco lineas de texto de un solo personaje o de
ocho lineas, cuando interviene mas de uno). El departamento de produccion del
estudio se encarga de convocar a los actores de doblaje en funcion del numero de
takes que les correspondan. El nimero de takes interpretados también determina-
ra el dinero que percibira el actor por ese proyecto, ya que los actores cobran los

trabajos de doblaje por takes.

Una vez adaptado, el texto puede ser ya representado por los actores de doblaje
previamente seleccionados por el director de doblaje y el cliente final (en numerosas
ocasiones, el primer texto que encargan al traductor son pequefias muestras de cada

uno de los personajes para llevar a cabo el casting de voces).

Cuando termina la fase del doblaje, el paso final es la mezcla de todas las bandas por
parte del técnico de sonido y la creacion de los ambientes cuando no pueden usarse

los originales o deben resaltarse algunos sonidos en particular.

Con frecuencia ocurre que, una vez hecha la mezcla y posproduccion, el cliente final
detecta fragmentos que le disgustan por un motivo o por otro (puede tratarse de
un problema de audio, de interpretacion de los actores o también de un problema
linguistico). Deben realizarse entonces los retakes o segundas grabaciones de esos

fragmentos para corregir dichos errores.

No son pocos los tedricos que han comentado las fases del doblaje. Chaume (2004),
ademas de exponer las suyas, recoge las de Pommier (1988), Menzies (1991), Kahane

(1990-1991) y Agost (1999).

Y, al parecer, como concluye Chaume (2004: 63): “todos parecen estar de acuerdo
en, al menos, diferenciar la parte puramente técnica de la propiamente traductora
e interpretativa, y, en esta Ultima, hay bastante consenso en nombrar las fases de

traduccion, adaptacion y doblaje”.
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2.2.3. Lainvestigacion en traduccioén audiovisual

La investigacion en traduccion audiovisual es muy reciente; cuenta con apenas tres
décadas a pesar de ser una modalidad de la traduccion que surgid con los inicios del

cine, hace ya cosa de un siglo.

Si queremos buscar su origen, podriamos sefalar lo que recogen Mayoral (2001) y
Chaume (2004): La aparicion en el afio 1960 de un nimero monografico de la revista

FIT Babel dedicado a la traduccion del cine.

Ademas, en esa misma publicacion, Mayoral (2001: 6) destaca la figura de Yves

Gambier con estas palabras:

El profesor de la Universidad de Turku, en Finlandia, Yves Gambier, es, junto con
Lambert, Dries e Ivarsson, una de las grandes figuras contempordneas de los
estudios de traduccion audiovisual. Ha producido magnificas visiones de conjunto
de la traduccion audiovisual (1994a, 1994b, 1996, 1997, 1998, en prensa), ademds
de organizar la mayoria de las actividades, editar la mayoria de las publicaciones
y dirigir la mayoria de las asociaciones que se dan en el ambito internacional en

torno a la traduccion audiovisual.

Los pioneros en Espana fueron, segin cita Mayoral (20071), Frederic Chaume de la
Universidad Jaume | y Patrick Zabalbeascoa de la Universitat Pompeu Fabra, del que
menciona su tesis de 1993, pionera en los estudios audiovisuales en Espana: Developing
Translation Studies to Better Account for Audiovisual Texts and Other New Forms of
Text Production. Sigue habiendo investigadores espafioles destacados en el campo
de la TAV como M? José Chaves (Universidad de Huelva), Rosa Agost (Universitat
Jaume 1), Francisco Pineda y Ana Ballester (Universidad de Granada), Jorge Diaz-
Cintas (University College London), Adrian Fuentes (Universidad de Cadiz) y Laura
Santamaria (UAB).

Sin duda, que el articulo de Mayoral tenga ya 13 afios explica ausencias notables como

las de investigadoras actuales tan destacadas como Anna Matamala, Pilar Orero o
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Carme Mangiron (UAB) y muchos otros investigadores de TAV de otras universida-

des espafiolas.

Para finalizar, destacaremos los apartados 4.2.1y 4.2.2 del libro de Chaume de 2004
Cine y traduccién, que llevan por titulo “Estudios sobre la ubicacion del texto au-
diovisual y de la traduccion audiovisual” y “Estudios que atienden a las restricciones
de la traduccion audiovisual”, respectivamente. En ellos, Chaume hace un recorrido
por los trabajos y perspectivas de varios investigadores muy destacados resumiendo
su vision de la traduccion audiovisual y su ubicacion, en el primer apartado, y del

proceso de comunicacion que tiene lugar en la traduccion audiovisual, en el segundo.

Sin duda, la traduccion audiovisual es un campo actualmente en boga con un cre-
ciente nUmero de investigadores y cada vez mas subareas de investigacion. Entre
ellas cabe destacar, por la atencion y financiacion que recibe de un tiempo a esta
parte, la accesibilidad de los medios de comunicacion (subtitulado para sordos vy

audiodescripcion)®.

2.3. Lalingiiistica de corpus

A pesar de ser esta una disciplina muy joven, ya que hasta pasado el afio 2000 con la
llegada de Internet, los ordenadores no tuvieron suficiente capacidad para trabajar
con corpus de grandes dimensiones, con todas las dificultades que esto entrafiaba,
son ya numerosos los autores que han dado una definicion de las caracteristicas de
un corpus: Crystal (1995 y 1997), Kennedy (1998: 3), Francis (1982: /), Sinclair y Baker
(1996: 3 y1991:172), McEnery y Wilson (1996: 215) y Hunston (2002: 2).

Hemos elegido la definicion de Dash (2008), ya que, muy ingeniosamente, lista las
caracteristicas que, a su parecer, debe contener un corpus a partir de las letras que
componen esta palabra y nos ha parecido que el acronimo puede ayudar a recordar

estas caracteristicas:

3 Ver, por ejemplo, proyectos del grupo Transmedia Catalonia
< http://grupsderecerca.uab.cat/transmedia/content/projects >.
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C: Compatible to computer

O: Operational in research and application
R: Representative of the source language®
P: Processable by both man and machine

U: Unlimited in the amount of language data

S: Systemic information and text representation

Ademas, Dash divide los corpus segln cinco criterios:®

> Segun la modalidad de los textos, los corpus pueden ser:

> Escritos: Contienen datos provenientes Unicamente de fuentes escritas,

impresas, publicadas o electronicas.

> Orales: Al contrario que los anteriores, estos corpus los conforman muestras

obtenidas de interacciones orales.

- Escritos de origen oral (Spoken corpus): Estos corpus comparten contenido
con los “Orales”, pero en distinta forma, ya que aqui los encontramos escritos

(transcritos).

- Segun la naturaleza de sus datos:

> Generales: Estos corpus contienen textos genéricos de varias disciplinas,
géneros, tematicas y registros. Estos corpus suelen tener una extension consi-
derable y son, potencialmente, infinitos, ya que cualquier tipo de texto es sus-
ceptible de formar parte de un corpus general. Conocidos ejemplos de corpus

generales podrian ser el British National Corpus para el inglés (https://corpus.

byu.edu/bnc/) o el Corpus de Referencia del Espafiol Actual (CREA), de la

Real Academia Espafiola, para el espariol (http://corpus.rae.es/creanet.html).

4 Matizamos aqui la definicion de Dash ya que, a nuestro entender, un corpus debe ser representa-
tivo de una lengua o variedad de lengua, sea ésta original o traducida.

5  Nuestra traduccion.
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> Especiales: Los corpus especiales suelen formarse con fines especificos. Sus
textos suelen pertenecer a una variedad especifica de la lengua, dialectal o
tematica, con un énfasis especifico en aquellos aspectos y propiedades de la
lengua que los investigadores desean estudiar. Ejemplos de corpus especia-
les podrian ser: un corpus con lenguaje infantil, con lenguaje de hablantes no
nativos, de un colectivo profesional concreto o de temas y géneros especiali-

zados, como el Corpus Técnic del IULA (http:/bwananet.iula.upf.edu/).

> Delenguaje controlado: Se trata de textos en los que los autores han empleado
un lenguaje con restricciones gramaticales, |éxicas o de estilo. Encontramos
un ejemplo en el Caterpillar Fundamental English (CFE); este se compuso con
textos en los que el léxico se limitaba a 850 palabras con el objetivo de que los

clientes no nativos de la lengua inglesa los comprendieran con mayor facilidad.

- De sublenguaje: Un corpus de sublenguaje contiene un solo tipo de textos
de una variedad especifica de una lengua. Podrian considerarse corpus de
sublenguaje corpus formados por predicciones meteoroldgicas, informes de

bolsa o0 manuales informaticos.

> De muestras: Un corpus de muestras contiene un nimero limitado de textos
muestra seleccionados con sumo cuidado para ser estudiados al detalle.
Destacamos en este tipo de corpus, los corpus literarios, que pueden sub-
categorizarse en funcion del tipo de textos que los conforman: de un autor
en particular, de un tipo de texto de un autor particular (los sonetos de
Shakespeare, los cuentos de Tagore, etc.), de un texto particular de un solo
autor (el corpus del Ulises de Joyce), de un género en concreto (corpus de
poemas, de cuentos infantiles, etc.), de un periodo de la historia (novelas del
siglo XVIII), de un grupo en concreto (textos de novelistas victorianas) o de un

tema en particular (corpus de ensayos feministas).

> De monitorizacion: Se trata de corpus cuyo objetivo es mostrar los cambios del
lenguaje a través de los aflos. Contienen todo tipo de textos (escritos y orales)
que van aumentando en nimero con el tiempo. Este tipo de corpus tienen

especial relevancia para la lexicografia, ya que los textos nuevos de los que se
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van nutriendo confirman el aumento en el uso de algunas palabras o expresio-
nes, el desuso de otras, los cambios de significado o su distribucion geogréafica.

Un ejemplo de corpus de monitorizacion lo encontramos en el Bank of English.

> Multimodales: Los corpus multimodales pretenden recoger muestras de dis-
tintas modalidades de comunicacion humana: textos orales, escritos, gestos,

movimientos de las manos, expresiones faciales, posturas corporales, etc.

> Segun los tipos de texto:

> Monolingdes: En un solo idioma (American National Corpus)

- Bilingles: En dos idiomas (combinacion de los corpus LOB y Brown del inglés

britanico y americano respectivamente)

> Multilingles: En mas de dos idiomas (MIT Corpus of Indian Languages)

Tanto los corpus bilinglies como los multilingles, deben cumplir una serie de

requisitos para no caer en errores de compilacion, procesamiento y analisis:

> Cada uno de los corpus monolingles debe contener textos provenien-
tes de fuentes similares para que la correspondencia entre frases, frases

hechas, léxico, etc. sea Optima.

> Las muestras seleccionadas para el corpus deben pertenecer a géneros y

tipologias textuales similares.

- Las fechas de publicacion de los textos deben coincidir.

> El modo de presentacion de las muestras debe ser el mismo o parecido.

- La cantidad de datos y sus métodos de recoleccion deben ser similares.

> Deben seguirse los mismos parametros de disefio y técnicas de

procesamiento.
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-> Segun el objetivo del disero:

> Sin anotar: Los textos que conforman un corpus sin anotar aparecen sin
ninguna informacion extra afiadida: los textos escritos aparecen en su forma

original y los textos orales, como transcripciones.

> Anotados: En los corpus anotados, los textos se enriquecen con informacion
extralinglistica e intralingUistica (morfoldgica, semantica, sintactica, etc.).
La anotacion se puede realizar manual o automaticamente. Un par de ejemplos

de corpus anotados son el Propbank en inglés (http://verbs.colorado.edu/

propbank) o el Sensem, en espafiol y catalan (http://grial.uab.es/sensem/

corpus/main).

- Segun la naturaleza de su aplicacion:

- Paralelos: Por corpus paralelo, entendemos un corpus de textos acompanados
por sus traducciones en uno o varios idiomas. Los corpus paralelos son corpus
multilingUes en los que los textos en una lengua y sus traducciones aparecen

alineados parrafo por parrafo, frase por frase e, incluso, palabra por palabra.

> De traduccion: Un corpus de traduccion contiene textos en una lengua fuente
y sus traducciones en una lengua meta. En los corpus de traduccion, el texto

original siempre estéa presente; en los paralelos, no siempre es asi.

> Alineados: Son corpus bilingties o multilinglies en los que los textos en una
lengua fuente y sus traducciones en una o varias lenguas meta estan alinea-
dos por parrafos, frases, palabras e, incluso, caracteres, como es el caso del
Canadian Hansard Corpus. Tanto los corpus paralelos como los de traduccion
suelen usarse para alinear texto. Alinear corpus de traduccion consiste en
hacer que cada unidad de traduccion del texto fuente tenga correspondencia
con una unidad equivalente en el texto meta (McEnery y Oakes, 1996). En este
caso, “unidad de traduccion” hace referencia tanto a secuencias breves como

palabras y frases como a otras mas extensas como parrafos o capitulos enteros.
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> Comparables: Los corpus comparables estan compuestos por textos “simi-
lares” en distintos idiomas o distintas variantes de un idioma. El objetivo de
este tipo de corpus es el de comparar idiomas (o variantes) en situaciones de

comunicacion similares.

> De referencia: Los corpus de referencia pretenden proveer de la informa-
cion mas completa posible acerca de un idioma. Deben ser suficientemente
extensos como para cubrir las variantes mas relevantes de un idioma, asi como
su léxico, con el fin de usarse como base para la elaboracion de gramaticas,
diccionarios, tesauros y otros materiales de referencia. Encontramos un buen

ejemplo de corpus de referencia en el Bank of English.

> De estudiantes: Se trata de corpus formados por textos de origen escrito u
oral producidos por estudiantes. Un ejemplo de corpus de estudiantes seria
el TASA corpus de la Texas Association of School Administrators, formado
por diez millones de palabras de textos en inglés provenientes de trabajos sin

corregir de estudiantes de secundaria de distintas asignaturas.

> De ocasion: Los corpus de ocasion estarian formados por textos electrénicos
de libre acceso. Como se trata de textos electrénicos gratuitos, con frecuen-
cia se trata de corpus que no se adhieren a los requerimientos de formacion
de un corpus, ya que pueden estar incompletos o no ajustarse todos al registro

o tematica deseada.

Dash afiade al final de su clasificacion segln la naturaleza de la aplicacion:

There can be some other types of specification such as closed corpus, synchronic
corpus, historical corpus, dialect corpus, idiolect corpus, and sociolect corpus,
etc. Therefore, the scheme of classification presented here is not absolute and
final. It is open for re-categorisation as well as for sub-classification according to

different parameters. (2008: 84)
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2.3.1. Lalingiiistica de corpus aplicada a la traduccién

Existen, en la actualidad, tres aplicaciones principales de la lingUistica de corpus a la
traduccion: la lexicografia (elaboracion de diccionarios), la descripcion de la lengua
y el procesamiento del lenguaje natural (PLN). En cuanto a diccionarios, destacan
algunos trabajos pioneros como el de los diccionarios Collins y Oxford, en inglés, y
el Clave, en espariol. En cuanto a gramaticas, por ejemplo, la Longman Grammar of
Spoken and Written English es un hito. Y en PLN, son comunes hoy en dia los sistemas

de traduccion automdtica basados en corpus, como Google Translate.

Marco y van Lawick (2009) mencionan con mucho acierto que los traductores
siempre han acudido a los textos paralelos para resolver problemas terminolégicos,
pero que los corpus digitalizados ofrecen la gran ventaja de proporcionarle al traduc-

tor una cantidad colosal de datos linguisticos a un solo clic de distancia.

Como bien ilustra Kenny (1998) en su articulo “Corpora in Translation Studies” de
la Routledge Encyclopedia of Translation Studies, tedricos como Baker (1993, 1995,
1998) han sido clave no solo a la hora de aplicar los métodos y las herramientas de la
linguistica de corpus a la traduccion, sino también por destacar los retos que plantea

la traduccion al campo de la lingUistica de corpus.

En Corpas Pastor y Seghiri (2009) encontramos otros autores que han escrito sobre
las ventajas de aplicar la lingUistica de corpus a la traduccion: Laviosa (1998), Bowker

(2002), Bowker y Pearson (2002) y Zanettin et al. (2003).

Kenny destaca que Baker (1995) describe los tipos de corpus electronicos de especial
interés para los investigadores en traduccion. Se trata sobre todo de los corpus para-

lelos, los multilingtes y los comparables:

> Los corpus paralelos contienen un texto original en la lengua de partida y su

correspondiente traduccion o traducciones.
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> Los corpus multilingles contienen solamente textos originales, tanto en la

lengua de partida como en otra u otras lenguas, pero de la misma tipologia.

> Los comparables son corpus monolingies, pero que contienen textos origina-
les en la lengua de partida y textos traducidos de otras lenguas a la lengua de
partida y que, por tanto, permiten comparar el lenguaje original con el tradu-

cido en una misma lengua.

Para otros investigadores (Corpas 2001), sin embargo, los corpus comparables son
aquellos compuestos de textos originales en lengua de partida y textos originales
en lengua de llegada que pertenecen al mismo tema y género. Es decir, son corpus
bilingles o multilinglies vy sirven principalmente para observar y comparar caracte-
risticas del género textual en varias lenguas. Esta definicion de corpus comparable
coincide con la de Dash (2008) anteriormente expuesta y es la que tomamos como

referencia para el presente trabajo.

2.3.2. Lalingiiistica de corpus aplicada a la didactica de la traduccién
audiovisual

Las publicaciones sobre linguistica de corpus aplicada a la didactica de la traduccion
han ido en aumento con los afos con Romer (2006), Rodriguez-Inés (2008), Lopez
y Tercedor (2008), Bernardini y Castagnoli (2008) o Sanchez-Gijén (2009) como

ejemplos destacados.

Merecen una mencion especial las publicaciones surgidas de los cuatro congresos
CULT (Corpus Use and Learning to Translate) que tuvieron lugar en 1996, 2000,
2004 y 2015: las aportaciones de las conferencias presentadas en los congresos
se plasmaron en las publicaciones de Bernardini y Zanettin (2000), Zanettin et al.
(2003), Beeby et al. (2009), Gallego-Hernandez (2016) y Gallego-Hernandez y
Rodriguez-Inés (2016). En la introduccion a la Gltima publicacion (Rodriguez-Inés y
Gallego-Hernandez 2016) encontramos un repaso a estos cuatro congresos y sus

publicaciones.
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En las primeras publicaciones surgidas de dichos congresos, por ejemplo, en
“Corporain Translation Education. An introduction.” de Zanettin, Bernardiniy Stewart
(2000:2s) se observa ya que el uso de corpus en la ensefanza de la traduccion esta

centrado en la produccion del texto meta:

Given its emphasis on the target side of translation, work within this paradigm has
concentrated on comparable target language corpora, i.e. collections of trans-
lated texts and of original texts in the same language (e.g. Laviosa 199/, Olohan
and Baker 2000), as well as on parallel or translational corpora, i.e. collections of
translated texts and of their source texts in another language (e.g. @verds 1998,

Kenny 2000).

Por su parte, dejando la linguistica de corpus a un lado, las publicaciones sobre didac-
tica de la traduccion audiovisual gozan de muy buena salud a juzgar por las publica-
ciones que encontramos solamente de autores esparioles: Neves (2004), Martinez
Sierra (2008), Matamala (2008), Bartoll y Orero (2007), Diaz Cintas (2008), Valero
(2010), Leal (2011), Cerezo (2013), etc.

En el articulo de Igareda y Matamala Developing a learning platform for AVT: cha-
llenges and Solutions (2011:145s), leemos que se han desarrollado muchos proyectos
pedagodgicos en el campo de la traduccion audiovisual. Las autoras apuntan que la
literatura sobre didactica de la traduccion audiovisual, con el trabajo de Diaz Cintas

(2008) como piedra angular en esta area, se puede dividir en tres temas principales:

- presentation of courses on AVT;

> technology and AVT and AVT and foreign language teaching

Sin embargo, cuando buscamos literatura sobre la combinacion de ambos campos
tematicos, los estudios sobre linguistica de corpus aplicada a la didactica de la tra-
duccion audiovisual (que se incluirfan en el grupo “technology and AVT” de la anterior

clasificacion) son, hasta el momento, muy escasos.
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Nuestro interés por investigar las aplicaciones de la lingUistica de corpus a la tra-
duccion audiovisual es compartida por Gambier a juzgar por estas citas extraidas de
su articulo de 2008 “Challenges in Research on Audiovisual Translation” en las que
menciona la escasez de investigacion sobre linguistica de corpus aplicada a la traduc-

cion audiovisual y lo ventajosa que podria resultar:

If the focus of the research is on the output, we can use:

Corpus design: still rare in AVT because of the problem of compilation (need for
high memory capacity), the problem of representativity, the problem of copyright,
and the problem of transcription. (2008: 23)

(.)

As we move into the second decade of the millennium, modern computers are
making it easier to handle the research instruments needed to probe texts and
to inquire into how translators and end-users process them. Since we are visibly
reaching a tipping point in the use of technology for translation, the research we
undertake on translation tools now will not only be relevant and exciting for us,

but seminal for future users and investigators. (2008: 32)

En cuanto al uso de corpus aplicado a la didactica de la traduccion audiovisual, existen
algunos trabajos recientes que muestran que el tema esta adquiriendo importan-
cia, como el Forli Corpus of Screen Translation, de Valentini, Heiss y Soffritti de la
Universidad de Bolofia (2006) v las aplicaciones pedagdgicas del Corpus Multimedia
Veiga de la Universidad de Vigo (Sotelo 2011).

El corpus Veiga esta, como define la autora del articulo, a medio camino entre el
corpus paralelo y el comparable; en este corpus, “conviven” en relacion triangular el
original (la pelicula eninglés), los subtitulos intralinguisticos (en inglés) y los subtitulos
interlingUisticos (en gallego). Es, en parte, paralelo, dado que tenemos el original y
su traduccion vy, en parte, comparable, porque los subtitulos en gallego no son es-
trictamente una traduccion de los subtitulos en inglés, si no, mas bien, dos textos del
mismo género en dos idiomas distintos, si bien ambos parten del mismo documento

(audiovisual) original. En lo que respecta a su aplicacion a la didactica de la traduccion
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audiovisual, destacamos lo observado por la autora en su articulo “Corpus multime-

dia VEIGA inglés-galego de subtitulacion cinematografica” (2011:6)

Na nosa opinion, é fundamental que as/os docentes de traducion audiovisual lle
ofrezan ao seu alumnado material auténtico que se preste a andlises contrastivas

de textos orixinais e textos traducidos.

Més concretamente, en el articulo de 2016 de esta autora “Adquisicion de compe-
tencias en traduccion audiovisual mediante un corpus multimedia”, donde se exponen
las aplicaciones didacticas de dicho corpus, se destaca que el uso de este en el aula
contribuye al desarrollo de competencias generales y especificas de la traduccion
audiovisual, en este caso concreto, de la subtitulacion. Los alumnos, que al principio
muestran alguna dificultad de adaptacion a esta tecnologia nueva para ellos, acaban
familiarizandose con ella y con otras novedades complementarias, como el trabajo

con expresiones regulares.

Sotelo cita a Gallego-Hernandez (2015) para exponer el aumento de publicaciones

sobre corpus vy su integracion en cursos de traduccion, pero concluye (2016: 3):

A pesar de este auge, todavia queda mucho por hacer y decir en cuanto a la cons-

truccion de corpus y a sus aplicaciones en diddctica de la traduccion.

Destacamos también la publicacion de 2014 “New approaches to audiovisual trans-
lation: the usefulness of corpus-based studies for the teaching of dubbing and sub-
titling” de Rica, Albarran y Garcia, articulo en el que los autores presentan un estudio
en el que la metodologia empirica de la linguistica de corpus y sus herramientas in-
formaticas se aplican al analisis de la traduccion de contenidos audiovisuales.

Elarticulo trabaja con un corpus bilinglie formado por dos subcorpus: el CORSUBILIN
(Corpus de Subtitulos Bilingles en Inglés) y el CORSUBILES (Corpus de Subtitulos
BilingUes en Espafiol) con el objetivo de estudiar las estructuras del inglés presentes
en las peliculas estadounidenses seleccionadas para el corpus y divididas en periodos
de la historia del cine en Estados Unidos. El objetivo final consiste en obtener un
listado bilingUe de unidades léxicas utilizadas en los subtitulos en inglés y su traduc-

cion al castellano.
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En cuanto a las aplicaciones didacticas de dicho corpus, el articulo destaca lo si-

guiente: (Rica et al. 2014:23)

An extensive study of all these lexical units will shed some light on the strategies
used when translating audiovisual texts for dubbing and subtitling purposes: firstly,
the same lexical units may be translated in different ways (i.e., Sorry translated as
Perdén, Lo siento, Perdona or Perdéneme); secondly, the same lexical unit in the
Spanish subtitles corresponds to different lexical units in the English subtitles (i.e.,
;Qué pasa? in the Spanish subtitles is found to be the translation of lexical units
in English such as What’s the matter?, What is it? Or What’s wrong?); and, finally,
the absence of such lexical units in the Spanish translations that we have already

commented (Rica, 2011b).

No obstante, el estudio parecia estar en una fase inicial y destaca como logro princi-
pal la presentacion de un estudio interdisciplinar que combina traduccion audiovisual
y lingUistica de corpus y que muestra algunas de las posibilidades que ofrece esta

combinacion. Pero afiade...

(..) but this field of work still deserves further attention, and a deeper analysis will

be carried out in forthcoming stages of the research. (Rica et al. 2014:23)

Quisiéramos destacar que, en todas las investigaciones encontradas sobre uso de
corpus en el aula de TAV, lo que se muestran son corpus paralelos o de referencia
(algunos de ellos multimodales, en los que se combina texto e imagen) a los que el
estudiante puede acudir para documentarse y ver trabajos que le sirvan de referen-

cia, entre otras aplicaciones.

Ademas, resulta sintomatico que en brillantes y exhaustivos trabajos sobre didactica
de la traduccion audiovisual y sus perspectivas de futuro, como Teaching Audiovisual
Translation. Theoretical Aspects, Market Requirements, University Training and Curriculum
Development de Christine Sponholz (2003), Hacia una ensefianza mas completa de la
traduccion audiovisual de Juan José Martinez Sierra (2008), o la tesis doctoral de

Beatriz Cerezo La diddctica de la traduccién audiovisual en Esparia: Un estudio de caso

64



empirico-descriptivo (2012), que contiene un pormenorizado apartado dedicado a
los programas y tecnologias usados en la ensefianza de la traduccion audiovisual (E/
papel de la tecnologia en la ensefianza de la TAV [143-147]), no se mencione en ningln
momento el uso de corpus, de lo cual se infiere la todavia escasa presencia de esta

herramienta en la didactica de la traduccion audiovisual.

Como seguidamente veremos, este trabajo se propone elaborar una unidad didactica
por tareas en el aula de TAV con un objetivo muy distinto a los de las obras y corpus
anteriormente mencionados: ensefar a los alumnos a crear un corpus ad hoc con los
guiones de la serie que vamos a traducir y que la conversion del guion en un corpus
sea la primera parte de un método de analisis del texto original previo a la produccion
del texto meta. Este analisis previo del guion como corpus servira para identificar
marcas de idiolecto®, expresiones recurrentes y terminologia especializada antes de
empezar con la traduccion y permitira crear un glosario y repartirlo entre los tra-
ductores que participaran de la traduccion de esa serie y, de este modo, dotarla de

consistencia y, por tanto, de calidad sin restarle velocidad al proceso.

2.4. Investigacion-accion

La presente investigacion se enmarca en la llamada investigacion-accion. El punto
de arranque de este tipo de investigacion es el articulo de Lewin de 1946 “Action

Research and Minority Problems”.

La investigacion-accion es una forma de estudiar, de explorar, una situacion social, en
nuestro caso educativa, con la finalidad de mejorarla, en la que se involucran como
“indagadores” los implicados en la realidad investigada. (Suarez Pazos, 2002). En el
mismo articulo el autor propone adentrarse en la investigacion-accion desde cuatro

preguntas clave: qué se investiga, quién, como y para qué.

6 SegUn el diccionario de la Real Academia Espafiola, idiolecto es el “conjunto de rasgos propios de
la forma de expresarse de un individuo”.
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Estas serian las respuestas a sus preguntas aplicadas a la investigacion de la

presente tesis:

QUE se investiga: La practica traductora tal y como ocurre (situacién problematica
o susceptible de ser mejorada). Es imprescindible que el objeto de exploracion sea
un problema vivido como tal por los protagonistas. En el caso que nos ocupa, la tra-
duccion de sitcoms, el problema de los plazos ajustados, el reparto del texto original
entre varios traductores y la necesidad de garantizar la consistencia entre capitu-
los son problemas que afectan a casi todos los actores del proceso: traductores,

gestores de proyectos y clientes.

QUIEN: Pueden participar los expertos (tedricos, investigadores, profesores de uni-
versidad, etc.) como asesores o colaboradores, pero no son imprescindibles. Silo son

los implicados.

Es un método desarrollado por la autora del presente trabajo desde su puesto de

gestora de proyectos y aplicado por los traductores en practicas que ella supervisaba.

COMOQ: La investigacién-accion siente predileccion por el enfoque cualitativo. Todo
aquello que nos ayude a conocer mejor una situacion, nos es de utilidad. El repertorio
de técnicas de recogida de informacion tiene que estar al alcance de los profesiona-
les implicados. En nuestro caso, la informaciéon necesaria para desarrollar el método
aqui presentado provenia de la observacion directa de los procesos habitualmente

seguidos para desarrollar la traduccion para doblaje.

PARA QUE: La finalidad Gltima de la investigacién-accion es mejorar la practica al
tiempo que se mejora la comprension que de ella se tiene y los contextos en que
se realiza (Carr y Kemmis, 1988). Es decir, pretendemos mejorar acciones, ideas y
contextos; un marco idéneo como puente de union entre la teoria y la practica, la

accion vy la reflexion.

La finalidad Gltima de nuestro método es facilitar la tarea de los actores implicados en
la traduccion audiovisual: ahorro de tiempo para el traductor (que, en consecuencia,

saca un mayor rendimiento econémico a su tarea), méas facil labor para el gestor de
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proyectos trabajando con varios traductores y revisores en un mismo proyecto y
mejor calidad y mayor consistencia en la traduccion de la serie sin aumentar ni los

costes ni los plazos de entrega, gran ventaja para el cliente final.

Parece evidente, pues, que nuestra investigacion entra dentro de los parametros de
la lamada investigacion-accion. Ademas, Kemmis y Mclaggart, delimitaron en 1988
qué no constituia una investigacion-accion y podemos observar, tal vez incluso mas
claramente, que en ningln caso descartarian una investigacion como la nuestra:
(@) no es lo que habitualmente hace un profesor (traductor, gestor de proyectos)
cuando reflexiona sobre lo que acontece en su trabajo; como investigacion, se trata
de tareas sistematicas basadas en evidencias; (b) no es una simple resolucion de pro-
blemas, implica también mejorar, comprender; (c) no se trata de una investigacion
sobre otras personas, sino sobre uno mismo, en colaboracion con otros implicados
y colaboradores; y (d) no es la aplicacion del método cientifico a la enserianza (a la
traduccion, a la gestion de proyectos de traduccion), es una modalidad diferente que
se interesa por el punto de vista de los implicados, cambiando tanto al investigador

como a la situacion investigada.
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3. METODOLOGIA
Y OBJETIVOS
DIDACTICOS

3.1. Origen del método

En traduccion audiovisual, especialmente en el caso de las series, ya sean series do-
cumentales, de telerrealidad o de ficcion, y tanto si el objetivo final es doblarlas como
aplicarles voice-over, los plazos de entrega suelen ser muchisimo mas ajustados de lo

que quisiera el traductor o la agencia.

Durante mis casi ocho afos de traductora autdbnoma, participé en la subtitulacion de
series muy populares: Urgencias, El ala oeste de la Casablanca, Embrujadas, The Orange
County, Dos hombres y medio, etc. Jamas traduje todos los capitulos de ninguna de
ellas. Me iban llegando capitulos salteados con su correspondiente guion y un glosario
mas o menos extenso. Yo traducia el capitulo en cuestion y se lo mandaba al revisor

que se me asignaba.

Seguidamente, trabajé durante seis afios como responsable del departamento
audiovisual de una agencia de traduccion hasta que me decidi a fundar mi propia
agencia; mi experiencia en estos puestos me ha hecho tomar mas conciencia todavia
de la urgencia que acompania siempre a todos los proyectos y de las dificultades de

gestion que esto comporta.

Los plazos marcados por el estudio de doblaje, a su vez condicionado por el cliente

final (una productora, distribuidora o canal de television), no dejan mas opcion que
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repartir una misma serie entre varios traductores, con los problemas de consistencia,
coherencia y cohesion que esto puede generar. Pero el cliente, a pesar de todo, no es
benévolo ante errores de este tipo y, como es normal, no muestra tolerancia alguna

ante inconsistencias entre capitulos.

En este contexto, se hace necesario el uso de herramientas y la aplicacion de métodos
que, por un lado, agilicen el proceso traductor para poder cumplir con las entregas

sin que, por el otro, se vea afectada la consistencia y, en definitiva, la calidad final.

Uno de los métodos tradicionales, y no por ello menos efectivo, para dotar de consis-
tencia a un proyecto compartido es la creacion de un glosario. Un glosario que recoja
la terminologia destacada, y sobre todo recurrente, y se la haga accesible a todos los

traductores que vayan a trabajar en la serie.

Uno de los modos tradicionales de operar consiste en repartir los videos y los guiones
dando instrucciones a los traductores de que ellos mismos vayan reuniendo en un
glosario la terminologia recurrente a medida que les vaya surgiendo en la serie. Los

problemas que conlleva operar de esta manera no son pocos:

> Lostraductores pueden afiadir inmediatamente al glosario la terminologia que
consideren especializada, pero tardaran mas de un capitulo en identificar las
expresiones recurrentes, ya que es necesario que avance un poco la serie para

poder afirmar que, efectivamente, se trata de expresiones recurrentes.

Esto conlleva el grave peligro de identificar alguna de ellas cuando ya ha sido

doblada de dos modos distintos.

> El revisor puede recibir mas de una traduccion para el mismo término (prove-
nientes de los glosarios de distintos traductores). Debera decidir, entonces,
cuél es la traduccion mas apropiada y anadirla al glosario “oficial” de la serie.
Este glosario oficial, estara, por tanto, siempre en construccion y los traduc-
tores iran recibiendo constantemente versiones actualizadas del glosario, con

el caos que esto comporta.
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> Algunas de las expresiones recurrentes de las series, muletillas de sus prota-
gonistas, términos especializados, etc. acaban penetrando en el lenguaje de la
calle en sus paises de origen: ocurrié con el “Seinlanguage” (expresiones de la
serie Seinfeld) en EE.UU. o con Aqui no hay quien viva en Esparfia, por ejemplo.
No obstante, es menos frecuente que esto ocurra en las series traducidas.
Honrosa excepcion serian Los Simpson, con expresiones que se han hecho po-
pulares tanto en el inglés original como en la magnifica traduccion al espafiol
de M? José Aguirre, tal vez porque ha sido este un proyecto muy cuidado del
que se ha podido ocupar una sola (y fantastica) traductora. Sin embargo, no
es el caso mas frecuente, siendo la no identificacion o identificacion tardia de
esas marcas una de las posibles causas para que una serie tenga expresiones

populares en la lengua de origen y no en su(s) traduccion(es).

Por supuesto, no podemos pasar por alto las herramientas de traduccion asistida por
ordenador (herramientas TAO).

A pesar de ser programas con los que la inmensa mayoria de traductores trabaja
habitualmente, la traduccion audiovisual presenta algunos problemas que todavia no
resuelven bien estas herramientas, mas allad de la poca repeticion que suele encon-

trarse en este tipo de traducciones, tal y como ocurre en la traduccion literaria.

En primer lugar, el formato en el que se envia el guion no es en absoluto el formato
en el que el estudio de doblaje requiere la traduccion. Esto implica o bien mucho
trabajo de posedicion cambiando el formato de la traduccion una vez traducida con
la memoria, o bien mucho trabajo de preedicion dandole al guion o lista de dialogos
que manda el cliente el formato con el que el estudio quiere que se entregue la

traduccion.

El segundo gran problema que plantean las memorias de traduccion para la modali-
dad audiovisual es que, como estan disernadas para la traduccion escrita, no prevén
que haya que alterar el original en modo alguno. Esto es un gran problema traducien-
do para doblaje o voice-over, ya que en no pocas ocasiones, existen discrepancias
entre el guion y el video y en traduccion audiovisual siempre manda la imagen sobre

el guion. Esto es, si se encuentra una incoherencia entre el guion y el video, se debe

70



hacer caso omiso del guion y traducir lo que aparezca en el video. Trabajando con una
herramienta TAQO, el traductor tendra, pues, doble trabajo, ya que, antes de escribir la
traduccion del contenido del video, debera alterar el guion original porque, de otro

modo, estaria almacenando en la memoria una traduccidon incorrecta.

Tener que asegurarse de que el guion original es perfectamente correcto (con
respecto al contenido del video) mientras se traduce es, a nuestro modo de ver, uno
de los principales problemas que se interponen entre la traduccion audiovisual y las

herramientas TAQO.

Podriamos hablar de otros problemas, como el del ajuste: no se puede ajustar usando
la memoria de traduccion, ya que no hay simbolos de ajuste en el guion original y el

programa memorizaria, de nuevo, segmentos no equivalentes.

Plantea también problemas de indole logistica, como la necesidad de trabajar con
una pantalla muy grande para ver bien la interfaz de la memoria de traduccion, el

video en un tamano adecuado y realizar consultas en Internet al mismo tiempo.

El caso es que por estos y otros motivos, y tras numerosas pruebas en proyectos
reales, somos de la opinion de que las memorias de traduccion no son todavia la

herramienta ideal para el traductor audiovisual.

3.2. Descripcion del método

El método mostrado en el presente trabajo consiste en analizar los guiones de la
serie que vamos a traducir antes de empezar a traducirla. Aqui es donde entra en

juego la lingUistica de corpus: el guion original se transforma en un corpus.

3.2.1. Finalidad A: identificar las marcas de idiolecto de un personaje

Cuando el objetivo Gltimo es identificar las marcas de idiolecto de un personaje en

concreto (si titubea, si usa muchas muletillas, si utiliza un registro muy formal o si, por
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el contrario, utiliza expresiones muy coloquiales, etc.) lo primero que habra que hacer

es aislar el didlogo de ese personaje del resto de texto que aparece en el guion.

Una vez aislado, lo cargaremos en un gestor de corpus con el que, previa carga de

una lista de stopwords’, extraeremos un listado de sus palabras mas frecuentes.

3.2.2. Finalidad B: buscar expresiones recurrentes

Cuando, a diferencia de en el caso anterior, el objetivo es buscar expresiones recu-
rrentes en la serie, es decir, expresiones cuya importancia en la serie se vea reflejada
en la frecuencia con la que aparecen, cargaremos el guion completo en un gestor
de corpus para extraer N-gramas frecuentes, es decir, grupos de dos o mas palabras
(N palabras) que se repitan durante la serie y localizaremos en qué momentos de ésta

aparecen para identificarlas como recurrentes.

Una vez se conoce este método, resulta muy rapido aplicarlo vy, de su aplicacion, los

gestores de proyectos pueden obtener grandes beneficios:

> En el caso A se puede identificar el idiolecto del personaje y, en funcion de
la importancia de las marcas identificadas (si realmente tienen peso a la hora
de caracterizar al personaje) dar indicaciones a los traductores para que esa

forma de hablar, de ser caracteristica, se mantenga en la traduccion.

> Enelcaso B, se obtiene un listado de las expresiones recurrentes rapidamente
en cuanto el traductor recibe la serie, de modo que la confeccion del glosario
que se repartira entre los traductores encargados del proyecto pasara a ser

una tarea sencillay, mas importante, realizable antes del inicio de la traduccion.

7 El Collins English Dictionary define “stopword” como “a common word such as «a or <the» that is
not indexed or searchable in a computer search engine”
https://www.collinsdictionary.com/dictionary/english/stopword
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3.3. Herramientas: Los programas informaticos elegidos

3.3.1. MS Word

Microsoft Word es un programa de procesamiento de textos integrado en el
paquete Office de programas de Microsoft. MS Word se cred en 1983 y desde
entonces ha pasado a ser el procesador de textos mas popular, utilizado por
millones de usuarios en todo el mundo. Es muy completo, intuitivo y trabaja con la
mayoria de formatos disponibles.

MS Word tiene multitud de opciones y aplicaciones, pero en el presente trabajo se
hace especial hincapié en las operaciones con expresiones regulares y en la creacion

de macros.

Las expresiones regulares, también conocidas como regex, son secuencias de carac-
teres que forman un patron de bdsqueda y que permiten analizar grandes cantidades
de texto para buscar patrones especificos.

En palabras de Chacén (2008:2):

Una expresion regular en programacion es una forma de representar una secuen-
cia de caracteres que describe un conjunto de cadenas sin enumerar sus elementos
y haciendo uso de la sintaxis propia de los diferentes lenguajes de programacion.
Por ejemplo, el grupo formado por las cadenas color y colour se puede describir

mediante la expresion regular “col(ofou)r”.

En el método aqui presentado, las expresiones regulares se usan para, de forma se-
miautomatica y mucho mas rapida, cambiar el formato del guion y eliminar la infor-

macion que no interesa analizar con el gestor de corpus.

Las macros, por su parte, agrupan una serie de instrucciones en un mismo comando
para que, posteriormente, puedan ejecutarse de manera automatica.

Como el método mostrado se aplica a series de TV, su uso permite un considerable
ahorro de tiempo, ya que una macro puede “memorizar” todas las operaciones que

debemos realizar para preparar un guion para su analisis como corpus (operaciones
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con expresiones regulares, por ejemplo, para cambiar el formato y suprimir informa-
cion irrelevante para el analisis) de modo que cuando, posteriormente, queramos
proceder a la “limpieza” del guion de otro capitulo de la serie, ejecutemos la macro
que hemos creado grabando las operaciones de limpieza del primer guion y esa

cadena de operaciones se ejecute de forma automatica.

3.3.2. AntConc

Creado por el Dr. Laurence Anthony, profesor de la Facultad de Ciencia e Ingenieria
de la Universidad de Waseda, en Japon, AntConc es un gestor de corpus de libre
acceso que permite extraer datos de corpus textuales de gran tamario. Sus funcio-

nes principales son:

Extraccion de frecuencias (“Word list”): Antconc cuenta las palabras de un texto y las

muestra en una lista ordenada por frecuencia o alfabéticamente:

% AntConc 3.5.7 (Windows) 2018 l = | B &
File Global Settings Tool Preferences  Help
jospaslides | Concordance| Concordance Piot | File View | Clusters/N-Grams | Collocates| Werd List |Keyword List|
t'g:z g:tz:g-g:zz: ; Word Types: 6216 Word Tokens: 64583 Search Hits: 0
L:ttle Britain:Season 3 Rank Freg Word Lemma Word Form(s) |;|
1 2288 |you n
2 1863 |the
3 1775 |i
4 1593 |a
5 1306 |s
6 1213 |to
7 1136 |it
8 874 |and
9 815 in
10 793 |t
11 763 |of
12 711 |l
13 692  [that
L™ ™ RN | P4 J » |-
Sea;h'lerm Words [7] Case [[] Regex Hit Location
Faiks Processed Sortby [] Invert Order
| — Sort by Freq - Clone Results

Figura3.  Funcion “Word List” de AntConc

N-gramas (“Clusters/N-Grams™): Esta funcion nos permite ver la frecuencia en la

aparecen juntas dos o mas palabras del corpus (siendo “n” el nUmero de palabras):
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E AntConc 3.5.7 (Windows) 2018 E@g
ile  Global Settings  Tool Preferences  Help
% ‘ Concordance | Concordance Plot | File View| Clusters/N-Grams CullocatalWord Listl Keyword Lst|
Little Eritain Season 1. | 4.1 No, of N-Gram Types 253813 Total No. of N-Gram Tokens 258266
Ltk ortan season . | (10— fea__ Ronge g o
1 30 3 no but yeah but no -
2 19 3 but yeah but no but
3 18 3 but yeah but no but yeah
4 18 3 no but yeah but no but
5 18 3 only gay in the village
6 18 3 the only gay in the
7 18 3 the only gay in the village
8 18 3 yeah but no but yeah
9 17 3 no but yeah but no but yeah
10 14 3 but no but yeah but
11 14 3 but yeah but no but yeah but
12 14 3 no but yeah but no but yeah but
13 14 3 veah but no but veah but
N | ¥~
Search Term Words Case Regex MN-Grams  N-Gram Size
MAdvanced Min. 5 < Max. 8 =
‘ L L i Stop Sort Min. Freq. Min. Range
Total No. Sortby [ |Invert Order  Search Term Position 1 | L =
éiles Processed Sort by Freq - On Left On Right
— Clone Results

Figura4. Funcion “N-Grams” de AntConc

Concordancias (“Concordance”): Esta opcion nos permite ver los contextos en los
que aparece una palabra. Vemos las palabras inmediatamente anteriores y posterio-

res en todas las apariciones o casos de la palabra buscada:

File Global Settings Tool Preferences  Help

CorpusFiles || Concordance |Concordance Plot | File View | Clusters/N-Grams | Collocates| word List | Keyword List |

Lrtt\e Brrta\_n_Season 1| lconcordance Hits 10

Lrtt\e Brrta\_n_Season 2: Hit CWIC File g

Little Britain_Season 3. . . i T
1 omputer says no. Medical bills? Computer refers the honourable |Little Britain,
2 d pounds. (MUTTERS QUIETLY) Computer says no. (COUGHS) P |Little Britain_
3 of these, please. Wouldn't you? Computer says no. (COUGHS) It Little Britain_
4 brilliant. - I can't wait. - [ know. Computer says no. (COUGHS) T |Little Britain_
5 be there? - Yeah, she’s coming. Computer says no. (COUGHS) R [Little Britain_| _
6 5, please. Twothousandpounds. Computer says no. Is there noth |Little Britain_ |~
7 k. Does that include insurance? Computer says no. | think we sh |Little Britain_
8 o it just covers us against theft? Computer says no. Medical bills |Little Britain_
9 unds? Fifteenhundredpounds. - Computer says no. - Oh. Can I h |Little Britain_
10 maybe something with Saga. - Computer says no. - oh. Gets bo |Little Britain_
11 nhothing at all going to Lourdes? Computer says no. - Oh, what a |Little Britain, —
12 phalonia where they filmed it. - Computer says no. - oh. If you'r¢|Little Britain_
13 15 us against accidents, does it? Computer says no. Oh. So it just |Little Britain_
14 have a word with the manager? Computer says no. So, that's it? |Little Britain_
L o« m r4 [am [
Search Term Words [[] Case [[] Regex Search Window Size

4 nr 3 .
computer Advanced 50 =
Total No. s
1
; sor ) (50 S vy T

Files Processed Rt

—_— Levell 1R £ Level2 2R = Level3 3R £ Clone Results

Figura5.  Funcion “Concordance” de AntConc
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Pero si, ademas, hacemos clic en alguna de ellas, el programa nos lleva a la opcion

“File View”, en el que vemos el contexto completo; el archivo en el que aparece:

File Global Settings Tool Preferences  Help

jorpuciiies |Concordance| Concordance Plot| File View |CIustersJN-Grams|Collocateleord Listheyword List‘
Little Britain_Season 1.

_ s File View Hits & File Little Britain_Season 2.bxt
- -
Little Britain_Season 3. | |Is there nothing we can do? Right, erm, well, maybe if I asked to borrow a bit less.
I dunno, fifteen hundred pounds? Fifteenhundredpounds.
- Computer says no.
- Oh.

CanIhave a word with the manager? Computer says no.

So, that's it? There's nothing you can do? Give me a minute.

(QUIETLY) The man says he wants to borrow two thousand pounds.
(MUTTERS QUIETLY) says no.

(COUGHS) Posh people are much better and cleverer than common people.
And so they live in nicer houses like this.

Hello! Love's young dream! Today, Harvey Pinch's parents are meeting his girlfriend
for the first time.

It's a lovely house you have here.
We're very lucky.
It's been in the family for years.

hell us about you, Jane.
< | LLlJ | Search Term [/] Words [| Case [] Regex Hit Location

Totate. B
3

Start Sto
e P

— |Clone Resuts

Figura 6.  Funcion “File View” de AntConc

De especial utilidad también es la funcion “Concordance Plot”, en la que aparecen los
archivos cargados en forma de barras horizontales y la expresion buscada situada dentro

de cada archivo en forma de rayas verticales (localizacion y nimero de ocurrencias):
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b AntConc 3.5.7 (Windows) 2018

(= [ B [
File Global Settings Tool Preferences  Help
Corpus Files

- - Concordance| Concordance Plot |Fi|e\|"iew|CIusters«‘NfGramslCollocateleord Listheyword List‘
Little Britain_Season 1. | |con o rdance Hits 16 Total Plots (with hits) 2
Little Britain_Season 2]

. . Plot: 1 FILE: Little Britain_S: 2t
Little Britain_Season 3. ° fHHe Briam_season

‘ T ‘ Hits: 7

Chars: 103270

Plot: 2 FILE: Little Britain_Season 3.txt
4

‘ ‘ Hits: 9

Chars: 88086

“ M

Total No. Search Term [7] W [ Case [7] Regex Plot Zoom
3 o -
computer says no Advanced 0
Files Processed P v .
Start Stop Show Every Nth Row 1 =
|
Figura 7.

Funcién “Concordance Plot” de AntConc

AntConc es uno de los programas de anélisis de corpus mas populares en el mundo

académico, dada su gratuidad y facilidad de uso.
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3.4. Corpus de trabajo: Las series elegidas

Siguiendo la categorizacion de los distintos tipos de corpus de Dash (2008) detallada

en el apartado 2.3. La linguistica de corpus, estas serian las caracteristicas de los

corpus que hemos creado para esta investigacion:

CLASIFICACION DE DASH (2008) SEINFELD (3.4.1.) LITTLE BRITAIN (3.4.2.)
Segun el género del texto Escrito de origen oral
Segun la naturaleza de los datos Especial
Segun el tipo de texto Monolingue
Segun el objetivo del diseno Sin anotar
Segun la naturaleza de la aplicacién Corpus de idiolecto De ocasion

En el corpus utilizado en nuestro método solamente utilizamos el texto original y
lo analizamos justamente antes de su traduccion con el fin de hallar expresiones
idiomaticas caracteristicas y traducirlas antes de repartir el encargo entre multiples
traductores y dotar asi de consistencia a nuestra traduccion, de modo que podria-
mos tal vez vincularlo también al DIY (Do-It-Yourself) corpus con fines didacticos de
Zanettin (2002) o Sanchez-Gijon (2009), aunque desplazando su aplicacion en la

fase de documentacion a la fase primera, la de analisis del texto fuente.

En el presente trabajo mostramos con un tutorial como realizar el vaciado del guion
original para conseguir, si se desea, un corpus con los dialogos de uno solo de los

personajes.

Estamos, por tanto, ante un corpus DIY también, aunque los fines varien.
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3.4.1. Seinfeld

Los cuatro personajes protagonistas:
Jerry Seinfeld (Jerry Seinfeld),

su mejor amigo George (Jason Alexander)
su exnovia Elaine (Julia Louis-Dreyfus)

y su vecino Kramer (Michael Richards)

Esta sitcom creada por Jerry Seinfeld y Larry David y producida por Castle Rock
Entertainment, se emitid en la cadena norteamericana NBC desde 1989 hasta 1998.
La serie relata la vida de Jerry Seinfeld, que se interpreta a si mismo, un monologuista
neoyorquino, en su dia a dia rodeado de sus neurdticos amigos George y Elaine y su

excéntrico vecino Kramer.

La serie esta compuesta por nueve temporadas y 180 episodios de unos 23 minutos
y muchos atribuyen su grandisimo éxito en parte a que siempre parece no estar
pasando nada. Es una de las primeras series en las que la accion protagonista es la
cotidianeidad, la rutina de estos personajes y sus vidas en Nueva York. Numerosas

publicaciones sobre la serie la definian como una serie “about nothing”.

La serie recibi®6 numerosisimos galardones mientras estuvo en antena, entre los

cuales tres globos de oro, y mas de un centenar de nominaciones.

La serie estd muy centrada en estos cuatro protagonistas. Por supuesto, aparecen
otros personajes, pero, aunque algunos de ellos aparecen en mas de un episodio,

ninguno adquiere un peso comparable al de los cuatro anteriormente mencionados.

El vaciado de los guiones (la extraccion de los dialogos por personajes) realizado para
su posterior andlisis en AntConc, nos han permitido obtener datos numéricos sobre

la distribucion de los dialogos por personajes:
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B CUATRO PROTAGONISTAS

w RESTO

Figura 8.  Distribucion de los didlogos de Seinfeld.
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Figura9. Nuamero de palabras totales por personaje durante las 9 temporadas de Seinfeld.

Los motivos por los que elegimos esta serie fueron fundamentalmente dos:

En primer lugar, porque muchas expresiones provenientes de Seinfeld han trascendi-
do la serie y se han popularizado de tal modo que forman parte ya del inglés coloquial
americano:

“Yada, yada, yada”

“No soup for you”

“These pretzels are making me thirsty”

7

“Not that there’s anything wrong with that
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“Festivus”
“spongeworthy”
“double-dipping”

“re-gifter”, etc.

Buena prueba de ello, es que algunas de ellas aparezcan en el COCA (Corpus of

Contemporary American English):

“yada, yada, yada”

DR F 0 0 Tol: - .
0 & O RD D 0 .
SEE CONTEXT: CLICK ON WORD OR SELECT WORDS + [CONTEXT] [HELF...] IW 7 SIDE BY SIDE v
@ s ad
e} Help [ information / contact v
CHART
SECTION: NO LIMITS )
KM
(] CLICK FOR MORE CONTEXT " | [?1
COMPA 2011 SPOK  Fox_Beck A |B | C  stage for intensive diplomatic and scientific work being on this issue taday, (END-VIDEO-CLIP) BECK: ¥ada , yad
2 2011 FIC Bk:LoveHonorBetray |A& B |C |his mind because whenever the subject comes up, he always brings up Marisss and yada , yada , yada. He keg|
3 2010 SPOK | CHNN_Misc A |B | C |, too. I got money, Why [ can't be up there? ¥ada , vada, yada. You know, things led one thing to another,
WORD 4 2010 SPOK | CNN_Misc A |B | C vou can say this person has been through jail and guns all his life, yada , yada , ¥ada. But when you actually --
COLL S 2010 SPOK Fox_Hannity A |B | C | 's what she said they've learned. HaHM: And they drifted apart and yada , yada , yada. Laurie, I mean, I don't b 3
s & 2010 SPOK  CHN_Behar A |B | C like to see him go down, Theyd like to see things get worse, Yada , yada , yada, va. Its just -- its -- its very dis:
LIST 7 2009 SPOK MRR_TellMare A B |C |, you know, T think a wise Latino with the richness of her experiences yada , yada , yada, might make better de
& 2009 SPOK  MPR_TalkMation A |B | C my brother wia an email saying did you hear the news about the terrorist, yada , yada , yada, [ wouldn't want s
9 2009 FIC Bk:MrMissAnonyrmous | & B |C | Give my regrets about not being their guest speaker, say I was flattered, yada , yada , yada. I'm going to forge
10 2008 MAG  SportingMews A |B | C |, but the baseball schedule offers no sympathy, So, the season started... yada , yada , yada... and the Angels e
11 2008 MAG  SportingMews & B | C|,the ideal Angels script would read something like this: The playoffs start... vada , yada , yada... what a great [ |
12 2007 SPOK  CBS_Early A |B | C to actually give that conditioning treatment. Put it over here, take this, yada , yada , yada. FODRIGIUEZ: vada, +
p— 13 2007 SPOK  CBS_Early A |B | C Putit over here, take this, vada, vada, yada, RODRIGUEZ: ¥Yada , yada , yada. Mr-EVANGELIZTA: There yvou go
i]pc 14 2007 SPOK CBS_Early A |B | C take... CHEM: & hair pin, Mr-EYVARNGELISTA: .., your hair pin. ¥ada , yada , ¥ada, there you go. CHEM: And is this
(et 15 2007 MAG | Outdoorlife A |B | C slug gun " kicks like a mule, " " rattles your eyeteeth, " yada , vada, vada. I gingerly lay the Beast onto a rang
:(E; 16 20068 SPOK  MSNBC_Matt A |B | C know, death penalty wouldnt have been so bad. You get 20 years of appeals, ¥ada , ¥ada , ¥ada. That wouldnt
17 2006 MEWS WYTimes A |B | C is fond of short, nonsensical phrases like " bibbidi bobbidi boo " and " yada , yada , yada. " # " He's so specific
16 2006 MEWS CSMonitor A |B | C later, everyone wanted to know who shot 1R, In the 19905, " yada , yada , ¥ada " becarme a common refrain, #
19 2005 SPOK  CHN_Showbiz A |B | C gloves. He s going to join us in another * Showbiz Sitdown. " ¥Yada , yada , yada. {COMMERCIAL BREAK) (NEWS
SORTI 20 2002 WEWS Houston A B |C some heavy subjects - homelessness in " Medea's Children, " diversity in " Yada , Yada , Yada " - and the actor: +
< I | 3
[13 7
spongeworthy
DR F & L PO K N N
0 (] ORD D 0 5
SEE CONTEXT: CLICK ON WORD OR SELECT WORDS + [CONTEXT] [HELP...] IW |'siDE BY SIDE v

@ us

Help [ infarmation / contact

CHART
SECTION: NO LIMITS
KWIC
(] CLICK FOR MORE CONTEXT [] [21
COMPA

1 1998 MAG TodaysParent A B C | your body. Disadvantages: You might find vourself wondering if it's a " spongeworthy " night, because the sponge is fairly exp)
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“Festivus”:

L) L L) L)
0 & ORD 0 ) .
SEE CONTEXT: CLICK ON WORD OR SELECT WORDS + [CONTEXT] [HELR...] ICOMPARE

@ us

<)% [lm\’

e} Help [ information / contact
CHART
SECTION: NO LIMITS
KM
(] CLICK FOR MORE CONTEXT " | [z1
COMPA 1 2011 SPOK |Fox_Five A |B | C willing to say " Happy Hanukkah, " If it's Kwanzaa or whatever, Festivus, even the flying spaghetti thing, go ahead, but
2 2010 MEWS | Denver A |B | C 's Still Hope for Dreams, " was & big hit at last week's Festivus Film Festival at the Oriental Theatre. His look back at th
5 2009 SPOK |MPR_TalkMation A |B | C be just - maybe we should just cancel this year and just go straight to Festivus or something. COMNAN: Mm-hmm. Yeah
WORD 4 2008 MAG |Entertainment A B C Strike " (1997) Break out the aluminum pale -- it's time for Festivus! + 20 more on EW.com BOX My Top 10 Harold Per|
COLL S 2007 MAG |Entertainment A |B | C Baby animals celebrate Kwanzaa, {Their jaded maommies and daddies already moved on to Festivus.) * 1heck local lisy
s & 2004 SPOK |MENBC_Clbermann A B C | with the prospect of going through another holiday seasan, reminded everyone that he celebrated Festivus. He proclain
LIST 7 2004 SPOK MSNBC_Clbermann & B C | going through another holiday season, reminded everyone that he celebrated Festivus. He proclaimed, Festivus for the

Estas expresiones que, como estos resultados muestran, lograron pasar al inglés co-
loquial, recibieron el nombre de “Seinlanguage” y el coautor y protagonista de la serie,
Jerry Seinfeld, las recogié en su obra homonima publicada por Bantam (EE.UU.) en

el aflo 1993.

Sin duda la existencia de este “lenguaje de Seinfeld” que tan hondo cald en el inglés
americano de la época, nos hizo pensar que se trataba de una serie que funcionaria
muy bien como corpus y cuyo analisis habria contribuido en gran medida a una rapida

y consistente traduccion de estas expresiones.

El segundo motivo por el que elegimos esta serie fue la personalidad de su protago-
nista. Jerry Seinfeld responde a un prototipo de personaje muy determinado: judio
neoyorquino, culto, creativo, negativo, paranoico y neurotico, que recuerda bastante
al perfil de Woody Allen. Resultaba interesante comprobar, mediante el anélisis de
sus dialogos, si esta personalidad se veia también reflejada en su modo de hablar con
dejes, muletillas, titubeos, etc. ya que, de estar presentes estas marcas idiolectales,

iban a tener que mantenerse en la traduccion.
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3.4.2. Little Britain

Serie de humor de la BBC creada y protagoni-
zada por Matt Lucas y David Walliams.

Emitida en los canales BBC One (dos primeras
temporadas) y BBC Three (tercera tempora-

da) entre los aflos 2003 y 2006.

Los capitulos, de 30 minutos, estan compuestos por sketches que, acompafiados de
una voz en off, pretenden estar mostrando las costumbres de las distintas clases

sociales britanicas a espectadores extranjeros.

La popularidad de esta serie puede medirse, como ocurre con Seinfeld, por el calado

de sus frases recurrentes:

“The only gay in the village”
“Computer says no”

“Yeah, but no, but yeah”
“I'm a lady”

“Want that one”

“Bitty”

“Look into my eyes”, etc.

Es facil encontrar camisetas con las frases méas populares de la serie estampadas:
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Computer says NO.

nof Bty bafer.. R
Bithy Now &

-y —

Elegimos esta segunda serie porque, al igual que ocurria con Seinfeld, algunas de sus
expresiones se han hecho muy populares en el lenguaje britanico coloquial y resul-
taria fundamental reconocerlas como frases clave a la hora de traducirlas desde el

primer capitulo.

Ademas, ambas series constituyen ficcion televisiva de humor, pero con formatos
completamente diferentes y eso nos permitia mostrar distintas aplicaciones del

método con finalidades también distintas, pero igualmente (tiles.
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3.5. Resultados de los analisis

Los resultados obtenidos con el analisis de ambas series han sido muy distintos.

3.5.1. Resultados de Seinfeld
Del anélisis de los didlogos de Seinfeld, sacamos dos conclusiones muy interesantes:

1) Sise detectan marcas de idiolecto en los didlogos de Jerry Seinfeld: su frase
de cuatro palabras méas frecuente en toda la serie es: “I don’t know” , lo dice

207 veces:

- AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

Flle  Glohal Settings  Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance | Concordance Plot | File Wiew | Clusters/N-Grams |Collocates | word List | Keyword List
Total No. of N-Gram Types 1961 Total No. of N-Gram Tokens 9794
Rank Freq Range  M-gram ~
1 207 1 i don tknow
94 1 idonxt
3 77 1 i don twant
4 [ 1 what are you doing
S 49 1 don twant to
6 47 1 i don t think
7 45 1 i can thelieve
8 EES 1 why don tyou
9 43 1 icanxt
10 37 1 con x tknow
11 35 1 don tknow what
12 35 1 il tell you
12 25 1 what do you mean
14 32 1 noidont
15 31 1 what do you think
16 21 1 you dan x €
17 28 1 i ll see you
18 28 1 what s going on
19 26 1 i dichn x t
-- — .. . L
Search Term [] words [ Case M-Grams  N-Gram Size
Wi, |4 % |Max, |4 -
Min. Freq. Min. Range
Total No. Sort by [ Invert Order Search Term Position 3 EAES £
1 Sort by Freq v
Files Processed

Resulta también significativo que le sigan en el ranking de expresiones mas fre-

cuentes: “I don’t want”, “What are you doing?”, “l don’t think”, “l can’t believe”, etc.

Del mismo modo, una de sus expresiones mas frecuentes de dos palabras es

“I' mean”:
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2)

- AntConc 3.4. 1w (Windows) 2014 [BEE

File Gobal Settings  Tool Preferences  Help
Corpus Files Concordance |cancordance Plot | File View | Clustars/N-Grams | Collocates | Word List |Keyward List
JERRY. bt Concordance Hits 165
Hit KWIC File ~
17 the future traffic will get even waorse than that I mean, whatwill happen? Will it startmoving bac JERRY.tet
18 appen? Will it startmoving backwords, T'wonder? Timean, is that possible? That someday we\x92Il b JERRY.txt
19 'x92s a bad person or anything, but my God! Tmean, we'x92ve had like three lunches anda  JERRY.txt
20 and on and on without a break in the wall. T mean, I gotta put a stop to this. Yeah. Yes, JERRY tet
21  the largestroom that they have. You know what Tmean? You ever see these operating theaters, th. JERRY.txt
22 ypnotized. Mo, he'x92d go nuts. I feel terrible. Tmean, I'x92ve seen her a couple of imes JERRY.t:t
23 you, yeah. Well, he can\x92tkill me, right? I mean, she called me. T haven'x92t called her JERRY et
24 ren know them. Whatis she, your secand cousin? I mearn, I'92ve met them three imes in my JERRY.txt
25 pony? Do you know what the odds are on that? Trmean, in all the pictures I saw of immigrants on  JERRY.txt
26 hampionship. I didn <92t even know the woman. I meanImet her three imes. I don\x92t JERRY.txt
27 times. I don\x92t even know her lastname. I mean, who has a funeral on a Wednesday? That JERRY.t«t
28 aWednesday? That\x92s whatI want to know. Tmean, itx92s the championship, ['x92m hitting JERRY.tct
29 is that we give dead people a pillow. And, uh, Tmean, hey, you know. I think if you canx92 JERRY.txt
30 v bedding accessories really make the difference. I mean, they gotthe guy in a suitwith a JERRY.tet
31 0ing to a meeting, or is he catching forty winks? I mean, letx92s make up our mind where we JERRY.tt
32 ide. Why ponies? What are we doing with them? T mean, police don\x92t use them for, you know, JERRY.txt
33 es. Do you think they could make them any size? I mean, could they make them like the sizeof a  JERRY.txt
34 . Her father wrote that I guess I'x92m caming. I mear. Mo, [x9211 go. ['x92m going. JERRY.tct
35 ey'x92re talking about nothing. I knovw the point Timean, all those quick shots of the pants. Justp  JERRY.txt
36 widge on the Starship Enterprise. You know what T mean? Big chair, nice screen, remote control. T JERRY.txt
e T S S SO S TS VS O AP SRR K00 S Y ST I SO RESU I P [ VAV PRY
< I £ A
Search Term [Vl waords []case [ Regex Search Window Size
| mean |[ Advanced ] [sa =]
Tatal No. Start Sort
Fliles Processed fwlc Sort
[ERERNNNNAEREN) R 2| Level 2[28 2 [l Level 3[3R 2] [Ciore Reuts |

Introduce también casi todas sus frases con la palabra “Well™:

% AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

File Glohal Settings Tool Preferences  Help

Corpus Files

PERRY.bet Concordance | Concordance Plot |File wiew | Clusters/N-Grams | Collocates | wiord List | Keyword List

Concordance Hits 922 Total Plots 1

HIT FILE: 1 FILE: JERRY.txt
H|HH ‘H ‘H |||H|H||| NF.flts =7
le Length (in chars) = 725002

Aparece en 922 ocasiones y, como vemos en el “Concordance Plot”, plaga las

nueve temporadas.

Todas estas expresiones reveladas por el andlisis dibujan a un Jerry Seinfeld
inseguro, dubitativo y negativo. Es, sin duda, informacion que resulta interesante
manejar antes de empezar la traduccion y son expresiones que deberian, sin duda,

reflejarse en la traduccion del mismo modo en que se aprecian en el original.

No obstante, no suponen una gran dificultad a la hora de traducirse y no in-
cluirlas en un glosario o no ponerlas en conocimiento de todos los traductores
de la serie antes de empezar, no tendria consecuencias graves ni en la calidad

ni en la consistencia de la traduccion de la serie.

El segundo hallazgo de este andlisis fue, cuando menos, sorprendente. Las

expresiones mas populares de la serie, las que la trascendieron y pasaron al
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lenguaje coloquial, las que todavia hoy se usan y encontramos en el COCA,

no son, ni mucho menos, las mas frecuentes. De hecho, no son siquiera

frecuentes:

- AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

File Giohal Settings Tool Preferences  Help

EE::FI'NUES ;:Ites Concordance | Concordance Plot | File View | Clusters/M-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
SEORGE et Concordance Hits 4

ERRY. bt Hit: KWIC File
KRAMER, tit 1 Just told them what kind people you are and, uh, ada yada, thatis it You see, T don't ELAINE. <t

ada yada, ITnever heard from him again. Nc ELAIMNE bt
ada

yada:

had the lobster bisk, we wentback to my place, yada

ada tadayadayada. Oh youreinhere. GEORGE txt

2
3 my mother’s. Well, they gave birth to me, and
14 ada, and she says, "Those aren’'tbuoy: JERRY.tct

sure you have. They're out on the acean and, vada yada

“Yada, yada, yada”, una de las mas populares, la que aparece en el COCA, tan

solo se dice CUATRO VECES en toda la serie. Como vemos en el resultado del

analisis, Elaine la dice dos veces, George otra y Jerry una mas.

Todavia sorprende mas su trascendencia si nos fijamos en el Concordance Plot:

% AntConc 3.4. 1w (Windows) 2014

Fle Global Settings Tool Preferences  Help

Eorpits{ e Concordance | Concordance Plot |File Yiew | Clusters/MN-Grams | Collocates| Waord List | Keyword List
E;;EJIQIEED(;Q Concordance Hits 4 Total Plots 3
JERRY. bt HITFILE: 1 FILE: ELAIME txt

Mo. of Hits = 2

KRAMER txt | |
File Length {in chars) = 362411

HIT FILE: 2 FILE: GEORGE.txt

HIT FILE: 3 FILE: JERRY .tit

Mo. of Hits = 1
File Length (in chars) = 379411

Mo. of Hits = 1
File Length (in chars) = 725502

Como nos muestran los graficos que representan los archivos de cada per-
sonaje, las cuatro ocasiones en las que se menciona la expresion “yada, yada,

yada” pertenecen al mismo episodio.

Es resumen, una de las expresiones mas famosas de Seinfeld, por no decir la
mas famosa, tan solo aparece cuatro veces durante las nueve temporadas v,

de los 180 capitulos que componen la serie, tan solo aparece en uno.

Esto descarta una de las hipotesis con las que trabajabamos, ya que la popu-

laridad y trascendencia de estas expresiones no se debe, por lo menos en el

caso de Seinfeld, a la frecuencia con la que aparecian en la serie.

Lo mismo ocurre con “These pretzels are making me thirsty™
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i AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

File Global Settings  Tool Preferences Help
Corpus Files Concordance | Concordance Plot| File View | Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
[FLAINE. bt Concordance Hits 9
(SEORGE. et Hit KWIC File
JERRY.bet - — -
KRAMER, it 1 Farrov there? What's your line? Da itlike this. "These pretzels are making me thirst,.”I'm gonna ELAIME.t<t
2 mean, this doesn’tmean we can'the friends. These pretzels are making me thirst,. Can you die ELAINE.tet
3 up! Shut up! Thear you! I'm coming down! These pretzels are making me thirst,! Oh man. S¢ GEORGE t<t
4 enwhat? That's great! Youmean *a* career. Mo "These pretzels are making me thirst, " Ohmy goc JERRY et
S aration of Independence, wha's gonna read that? These pretzels are making me thirst,. &4n overdos JERRY.txt
6 I'say, I turn to him and I go, "Boy, these pretzels are making me thirst,” Mo, no, 'm KRAMER txt
7 “thnow how to act I didn'tsay anything. These pretzels are making me thirst,. Bay, these KRAMER txt
3 hing. These pretzels are making me thirsty. Boy, these pretzels are making me thirsty. Whathappe KRAMER tet
9 yells"Action!” and T turn to him and I'say, "These pretzels are making me thirsty” and I took ¢ KRAMER txt
< >
Search Term [7]irds [ Case [ Regex Search Window Size
these pretzels are making me thirsty 30 Ed
;Ies Processed Rwlc Sort
i) 2| Level 2[2r % |[¥] Level 3[3R 3 Clone Resuits

Aparece en nueve ocasiones: en cuatro de ellas la pronuncia Kramer, en dos
de ellas, Jerry, Elaine la dice en un par de ocasiones y George la dice una mas.
También en esta ocasion, el “Concordance Plot” nos muestra que las nueve

ocasiones sucedieron en el mismo capitulo.

Esto es, en definitiva, lo que ocurre con todas las expresiones populares de la
serie Seinfeld. Sin duda es un resultado muy sorprendente y que llama a inves-
tigar mas profundamente las verdaderas causas de la popularidad del llamado
[13 M 7 . .

Seinlanguage” una vez descartada la frecuencia de ocurrencias como causa

principal.

3.5.2. Resultados de Little Britain
Del anélisis de Little Britain se obtuvieron resultados muy diferentes.

Este analisis ya se planted de un modo distinto, ya que no se separaron los dialogos
por personajes. Por un lado, buscando hallar otros resultados y por el otro, para
mostrar que el analisis de los guiones como corpus puede ser una tarea muy rapida
en la que no siempre resulta necesario el vaciado previo del guion para la extraccion

de los didlogos por personajes.
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Los resultados hallados en este caso no fueron tan sorprendentes, sino los esperados
(y los que suelen obtenerse con este tipo de anélisis previos): las expresiones mas
populares de la serie, aparecieron una tras otra en los listados de expresiones mas

frecuentes:

- AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

File  Gichal Settings  Taol Preferences  Help
Corpus Files Concordance | Concordance Plat | File View | Clusters/N-Grams |callacates | ward List | Keyword List
Little Britain_Season 1, Total No. of N-Gram Types 173 Total No. of N-Gram Tokens 508
Little Britain_Season 2. Rank Freq Ferbe  Mgem a
Little Britain_Season 3. —
1 18 3 but yeah butno but yeah
2 18 3 na but yeah but no but
3 18 3 the only gay in the village L
4 14 3 veah but no but yeah I)ui
5 12 2 into my eyes youre under
6 12 2 look into my eyes the eyes
7 12 1 €S /Bs yes yes yes yes
8 11 3 but ne butyeah butno
9 10 2 around the eyes look into my
10 10 2 eyes look into my eyes you
11 10 2 laak into my eyes youre
12 10 2 the eyes loak into my eyes
13 10 2 youre back in the room
14 8 1 eyes the eyes not around the
15 8 1 get out the way get out
16 3 1 into my eyes the eyes not
17 3 1 my eyes the eyes not around
18 8 1 out the way get out the
19 3 1 the eyes not around the eyes
- - . . L
Search Term [] words [] Case M-Grams  N-Gram Size -
e
< | = Start [ Sort ] Min. Freq. Min. Range
Total No. Sort by [ Invert Order Search Term Position u u
Files Processed ___ ((Core Rz |

Con tan solo realizar una busqueda de las expresiones de seis palabras mas frecuen-
tes en la serie, obtenemos tres de las mas famosas: “but yeah but no but yeah”, “the
only gay in the village” y “look into my eyes”. Ademas, casi todas las demas expresio-

nes que aparecen en este ranking, son variaciones de estas tres.

Del mismo modo, también se cumplen nuestras expectativas en cuanto a la distribu-

cion de estas expresiones:

5 AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

Fle Global Setings  Tool Preferences  Help
Corpus Files
Little Britain_Season 1.
Little Britain_Season 2,
Little Britain_Season 3.

Concordance | Concordance Plot |File Wiew | Clusters,N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
Concordance Hits 14 Total Plots 2
HIT FILE: 1 FILE: Little Britain_Season 1.txt

Mo. of Hits = 5
File Length (in chars) = 141580

HIT FILE: 2 FILE: Little Britain_Season 2. txt

HIT FILE: 2 FILE: Little Britain_Season 2.txt

Mo. of Hits = 5
File Length (in chars) = 103279

Mo. of Hits = 4
File Length (in chars) = 88086
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Vemos que una de las expresiones que se muestra como mas frecuente reparte sus
14 apariciones en las tres temporadas y, muy claramente, en capitulos distintos, lo

cualilustra la reincidencia de la expresion a lo largo de las tres temporadas de la serie.

El analisis nos muestra también que algunos de los gags se incorporaron a la serie en
la sequnda temporada, como vemos en el Concordance Plot de la popular expresion

“computer says no™:

-~z AntConc 3.4.1w (Windows) 2014 g@

Fle Gobal Settings  Tool Preferences  Help
Corpus Files
Little Britain_Season 1.
Little Britain_Season 2.
Little Britain_Season 3.

Concordance | Concordance Plot |File wiew | Clusters/N-Grams | Collocates | wiord List | Keyword List
Concordance Hits 16 Total Plots 2
HIT FILE: 2 FILE: Little Britain_Season 2.txt

HIT FILE: 3 FILE: Little Britain_Season 3.txt

No. of Hits = 7

File Length (in chars) = 103279

No. of Hits = 9

File Length (in chars) = 88086

A pesar de no aparecer hasta la segunda temporada, vemos que estd también muy

repartida en distintos capitulos a lo largo de las temporadas 2 y 3.

Este rapido analisis bastaria para ver que si la serie debe repartirse entre distintos
traductores, resulta necesario crear un glosario que recoja estas expresiones y sus

traducciones antes de empezar con la traduccion de la serie.

Por otro lado, para decidir las traducciones de los términos e incluirlas en el glosario
sin haber visto toda la serie, nos podemos ayudar del contexto que muestra la pestaria
“File View” y de la ubicacion del término que observamos en el “Concordance Plot”
y que nos ayudara a localizar los capitulos en los que aparece la expresion para poder

verla (y no solo leerla) en contexto.
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4. LA UNIDAD
DIDACTICA,
OBJETIVOS
DIDACTICOS
Y TAREAS

En este capitulo se comentan, en primer lugar, las competencias y objetivos princi-

pales de la unidad didactica en relacion con propuestas anteriormente tratadas, para
luego pasar a presentar la unidad didactica con sus tareas, materiales y ejercicios tal y

como se disefiaron en un primer momento y se pilotaron con estudiantes a distancia.

4.1. Competencias y objetivos

Dentro del modelo de Gonzélez y Wagenaar (2003), nuestra tesis trabajaria, sobre

todo, aunque no solamente:

> Competencias instrumentales: las habilidades de analisis y sintesis, el manejo

del ordenadory la gestion de la informacion.

> Competencias sistémicas: las habilidades de investigacion y la preocupacion

por la calidad.

ol



Del mismo modo, entre las competencias para traductores profesionales expertos
en comunicacion multilingie y multimedia definidas por el EMT en 2009, destaca-

mos como aplicables a nuestra unidad didactica:

Information mining competence:

(3) Knowing how to extract and process relevant information for a given task

(documentary, terminological, phraseological information).

(5) Knowing how to use tools and search engines effectively (e.g. terminology

software, electronic corpora, electronic dictionaries, etc.)

Aprender a crear un corpus ad-hoc, aunque sea para analizar el texto original, familia-
riza al alumnado tanto con el concepto y usos de la lingUistica de corpus, como con
los corpus electronicos que tiene a su alcance y que tan buenos resultados dan en la

fase de documentacion.

Technological competence:

(1) Knowing how to use effectively and rapidly and to integrate a range of software

to assist in correction, translation, terminology, layout, documentary research.

(3) Knowing how to adapt to and familiarize oneself with new tools, particularly

for the translation of multimedia and AV material.

(4) Knowing how to prepare and produce a translation in different formats and for

different technical media.

La competencia tecnoldgica ya no es opcional para los traductores; el diccionario en
papely el ordenador como mera maquina de escribir son ideas obsoletas y es esencial
que los traductores salgan de la facultad no solo conociendo, sino dominando las

herramientas tecnoldgicas que necesitaran para desempenar su labor traductora.
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Como destacan Olvera, Robinson et al. (2007: 518):

The fact that we can create digital text corpora has also changed the nature of
the tasks terminologists need to undertake. Therefore, the nature of basic ter-
minological problems has also changed: extracting terminology from specialized
texts using computer tools, distinguishing between alternative denominations and
storing the results for future translations are new skills they [los estudiantes] must

acquire.

El método aqui presentado hace que el alumnado se familiarice con muchas herra-
mientas de MS Word que automatizan vy, por tanto, agilizan tareas recurrentes para
los traductores, con gestores de corpus que analizan textos de mucha extension,
con la traduccion multimedia: con soporte escrito y video al mismo tiempo, etc. La
complecion de las tareas obliga al estudiante a trabajar con todas estas herramientas

tecnoldgicas.

El mismo articulo de Olvera, Robinson et al. (2007) cita a Gile, que ya en el afio 1995
escribia sobre la necesidad de adaptar la metodologia didactica de la traduccion a las

nuevas maneras de traducir:

Since that translation has evolved, our teaching methods should also adapt to the
times and draw more closely on the realities of the market, casting aside the ar-

tificiality that sometimes characterizes translation activities in formal education.

(Olvera, Robinson et al. 2007: 521)

Rodriguez-Inés (2009: 136) sugiere la aplicacion de una subcompetencia instrumen-
tal concreta a la que llama: the ability to use electronic corpora adequately in order to

solve translation problems in an appropriate manner.

Esta subcompetencia tan especifica se compondria de dos fases (una introductoria

y otra de consolidacion).
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La introductoria tendria como objetivos de aprendizaje:

1) To identify basic principles of using corpora for translation.

2) To use basic functions of corpus-related software.

3) To use corpora at a basic level to solve translation problems.

Los objetivos de la fase de consolidacion serian los siguientes:

1) To build corpora.

2) To use advanced functions of corpus related software.

3) To use corpora at an advanced level to solve translation problems.

La unidad didactica aqui presentada, si bien encaja en la competencia especifica es-
tablecida por Rodriguez-Inés, estaria a medio camino entre las fases mencionadas,

ya que los alumnos:

1) No deben buscar los textos apropiados para su corpus, ya los tienen, son los
guiones, pero si deben “limpiarlos”, adecuarlos al objetivo de la tarea eliminan-

do parte del texto y dandole el formato adecuado.

2) Las funciones que usan, de entre las que ofrecen los gestores de corpus, son
mas bien basicas: buscan repeticiones, colocaciones, la ubicacion de una ex-

presion dentro del corpus, etc.

3) En el caso de nuestra unidad didactica, mas que para resolver problemas que
ya han encontrado, el uso del corpus previene posibles problemas derivados

de no analizar debidamente el original antes de empezar a traducir.
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4.1.1. Tipo de tareas y objetivos iniciales:

En cuanto al tipo de tareas, la unidad didactica propuesta responde a los distintos

tipos sugeridos por Hurtado (1996a; 2015b: 14):

1) Tasks involving translating texts.

La Gltima tarea es de traduccion.
2) Tasks involving preparation for translating texts:
a) Pre-traslation tasks (source text analysis); (...)

Toda la unidad esta centrada en la importancia del analisis del original antes de

empezar a traducir.
3) Tasks for acquiring and reinforcing knowledge:
a) Reading support texts and information sheets.

Se incluye una tarea preparatoria donde el estudiante refresca o adquiere conoci-

mientos sobre la serie.

C.)

b) Completing questionnaires.

Los estudiantes completan varios cuestionarios de autoevaluacion y uno de valora-

cion de la unidad.

4) Tasks involving writing different kinds of reports, which could deal with the trans-
lation profession, a translation process, a translation process recording, contras-

tive source and target language difficulties, etc.

Tras presentar en clase el caso hipotético de la traduccion de una serie larga, los
estudiantes identifican los problemas que pueden presentarse vy las soluciones po-
tenciales; aunque no se hace informe escrito, se hace en forma de reflexion oral

entre todos.
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4.2. Tareas y materiales de la unidad didactica

Para alcanzar el objetivo didactico de la creacion del método, se plantea una unidad
didactica por tareas, cuyas actividades eran, originalmente, una actividad preparato-
ria, tres tareas de pretraduccion (analisis) y una tarea final de traduccion, en la que los
estudiantes deben realizar distintos ejercicios individuales, en pareja y en grupos de
tres. La distribucion de dichas actividades en sesiones vario tras el pilotado presencial
de la unidad, pilotado que dio lugar también a la incorporacion de alguna actividad,

como se vera mas adelante, en el apartado 6.3. Cambios a la unidad didactica aplica-

dos a partir del pilotado.

A continuacion presentamos la unidad didactica tal y como se concibié originalmen-

te y se aplico al pilotado preliminar (el pilotado online):

4.2.1. Tarea 1: Conocimientos sobre la serie

Esta es una primera tarea introductoria en la que el alumnado ve un capitulo de la serie

y recaba informacion sobre esta que piensa puede serle de utilidad para traducirla.
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Ficha de la tarea:

FICHA 1: Conocimientos sobre la serie

Objetivos didacticos:

> Activar conocimientos sobre la serie objeto de estudio (refrescarlos, si
ya se conocia y hacerse una idea de los aspectos fundamentales, si no se
conocia) y comentar las dificultades de traduccion que sugiere el visionado

de un episodio

> Captar la importancia de la deteccion de expresiones recurrentes en la

traduccidn de sitcoms (o comedias de situacion)

Desarrollo:

1) Ver un episodio

2) Documentarse sobre la serie

Organizacion: En grupos de tres

Material: Enlace al primer episodio de la serie en Youtube; breves lecturas sobre

la serie y sus personajes.

Evaluacion: Rellenar un cuestionario para reflexionar sobre los aspectos clave de

la serie desde el punto de vista de su traduccion. (Formativa, autoevaluacion).
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Esta es, de forma sintética, la secuencia de los pasos principales, sequida del docu-

mento de indicaciones:

> La profesora pregunta si algdn miembro del grupo conoce la serie. En caso
de que alguno responda afirmativamente, que comparta sus conocimientos
sobre esta con el grupo (argumento, contexto, protagonistas, relaciones

entre ellos, etc.).

- Visionado de un capitulo.

- Tras el visionado, comentad con los miembros de vuestro grupo las caracte-
risticas que os parecen mas destacables vy listad los problemas de traduccion

que pensais que planteara la serie a partir del capitulo visto.

MATERIALES:

Indicaciones
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Lingiistica de corpus aplicada
a |a pretraduccidn de series de TV Tarea 1 Verdnica Lopez-Garcia

Iarea 1: conocmientos sobre |3 serje (Little Britgin)
1. Lee la informacién sobre la serie contenida en los enlaces facilitados

2. Mira el episodio (puedes consultar el guién)
3. Responde el cuestionario

* Resumen de la serie

Emerging from the depths of BBC Radio 4, the BAFTA award winning Little Britain is fast
becoming a comedic hit all over the world. For the majority of Britain's population, the real
Britain that is, it's unusual to make it through a day without someone quoting one of the vast
amount of catch phrases spawned from the minds of creator/writer/performers Matt

Lucas and David Walliams. It's been commended by BBC chiefs as "a shining example of what
happens when the BEC gets comedy right." It has already achieved cult status amongst the
viewing public of the UK and USA and big name celebrities such as Nicholas Cage, Johnny Depp,
George Clooney and Kylie Minogue openly admit their fondness of the show. So sit back and
take a journey around Britain and the lives of the ‘normal’, everyday people who inhabit that
sceptered isle.

Fuente: hitp:/fwww.tv.com

Mas informacidn sobre la serie:

hittps://en.wiki ja.org/wiki/Little Britain
hittp:/fwaw. bbe.co ubk/comedy/littlebritain/character

hittp:/fwww.imdb.comytitle/ tH0358856

=  Primer e dio de la primera temporada (28 minutos):
https://youtu.be/Becodex TkFe?list=PL xtuufeDPmd]OSqYUFER3INK WINggk

*El objetivo de gue hagas el visionado de este primer episodio es que entres en contacto con la serie, el
tipo de humor, los personajes v su manera de hoblar. No te preocupes si no entiendes todo el texto.

= Cuastionario online:

hi 2/ fes.su .comyr F

Cuestionario
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Cuestionario online de la primera tarea (para reflexionar sobre los aspectos clave de

la serie desde el punto de vista de su traduccion):

CONOCIMIENTOS SOBRE LA SERIE - Little Britain

1. ;Conocias la serie? En caso afirmativo, ;habias visto algin capitulo?, ;en

qué idioma?
2. Tras ver el primer episodio, puntta del O al 10 tu nivel de comprension

lingUistica.

3. Puntda del O al 10 tu nivel de comprension de los gags (contenido de las

bromas).
4. Puntta del O al 10 lo gracioso que te ha parecido el episodio.

5. ,Crees que tu preferencia personal (que te guste la serie, que te hagan

gracia los gags) podria influir a la hora de traducir la serie?

(O] O No

6. Site encargaran la traduccion de este capitulo, ;de qué modos crees que
podrias mejorar tu comprension tanto lingUistica (p.ej. vocabulario, gra-
matica, modo oral, etc.) como extralinguistica (p.e]. referentes culturales,
implicaciones de los acentos v las clases sociales, etc.), en caso de que te

parezca necesario?

/. ;Qué dificultades de traduccion intuyes que puede presentar un producto

de estas caracteristicas? ;Se te ocurre algin modo de resolverlas?
[

8. ;Crees que podria encargarse la traduccion de esta serie a mas de un tra-

ductor a la vez?

(O] O No

9. ;Crees que dividir la traduccion de una serie entre varios traductores es
una practica habitual en el mundo profesional? ; Qué condiciones crees que

deberian darse para que ese reparto no afectara a la calidad de la traduccion?
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Para la realizacion de esta primera tarea también se facilitaba al alumnado el guion

del primer episodio de la serie.

4.2.2. Tarea 2: Crear un corpus con las intervenciones de un personaje
a partir de guiones o listas de didlogos con MS Word

En esta tarea, los alumnos deben “vaciar” un guion o lista de didlogos completo para
dejar solamente las intervenciones de uno de los personajes.
El objetivo principal de esta tarea es que los alumnos profundicen en sus conoci-

mientos sobre el procesador de textos, en este caso Microsoft Word.

Los procesadores de textos, de uso diario en la vida de los traductores, suelen ser una
herramienta desaprovechada, de la que la mayoria de profesionales tan solo conocen
las funciones basicas. Esta tarea pretende abrir a los estudiantes el mundo de las
macros para automatizar tareas que tanto tiempo ahorran. Desde las macros mas
sencillas, de apenas tres o cuatro pasos, hasta las mas complejas, de 20 o 30, como
la que se muestra en la tarea, las macros automatizan tareas repetitivas. En el caso del
traductor audiovisual, se pueden crear macros sencillas y rapidas que, por ejemplo,
escriban el nombre de uno de los protagonistas, para no tener que escribirlo cada vez
que este tenga una intervencion. La macro que mostramos en el tutorial, bastante
compleja, acaba vaciando un guion original para dejar tan solo las intervenciones de

uno de los personajes, sin ningln texto que no sean sus dialogos.

La tarea hace que los estudiantes se familiaricen también con los simbolos de formato
ocultos: las marcas de parrafo, las de tabulacion, saltos de linea manuales, etc. y
con los caracteres comodin (caracteres que representan cualquier otro caracter o
cadena de caracteres) y algunas de sus formulas.

Los estudiantes van dandole forma a la macro paso a paso reemplazando algunas de

estas marcas por otras, cambiando formatos, eliminando texto entre paréntesis, etc.

Este modo mas profundo de explorar los documentos, teniendo en cuenta también las
marcas invisibles presentes en el texto, cambia la perspectiva del procesador de textos

por parte de los estudiantes y les dota de armas para sacarles el maximo provecho.
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Ficha de la tarea:

FICHA 2: Elaboracién de un corpus ad hoc

Objetivos de aprendizaje:

> Entender qué es un corpus linguistico
> Manejar una macro en MS Word

> Crear un corpus ad hoc con los guiones de una serie

Desarrollo:

1) Leer el documento “Introduccion a la lingUistica de corpus”

2) “Limpiar” un guion de la serie para quitar la informacion irrelevante para

el corpus

Organizacién: Individualmente siguiendo las instrucciones del Tutorial 1

Material: Documento introductorio, tutorial 1 “Extraccion de didlogos” y guion

del primer episodio de Little Britain en MS Word

Evaluacion: Entregar el guion “limpio” en formato txt (Formativa, autoevaluacion)
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MATERIALES:

Introduccion a la tarea:

Linghistica de corpus aplicada
a la pretraduccitn de series de TV Vertnica Lopez-Garcia

lotroduccion o la segunda tarea:
La lingiiistica de corpus

Tras la primera tarea, que tenia como objetivo familiarizarse con la serie y reflexionar sobre la
traduccion de comedias de situacion, vamos ahora a aprender a transformar los guiones de la
serie en un corpus.

{Con qué finalidad?

Si no estdis familiarizados con el concepto de "corpus” la RAE lo define como:
Conjunto fo mds extenso y ordenado posible de datos o textos clentificos,
literarias, etc., que pueden serviv de base a vna investigocidn.

Es posible que hayiis consultado ya algin corpus de referencia como el “Corpus de Referencia del

Espafiol Actual” (CREA), de |la Real Academia: bitp./fcorpus rge e</creanet html o, en inglés, el
“British National Corpus”: http:/fwww.natcorp.oxac.uk/. En caso contrario, os animo a hacerlo.

Este tipo de corpus son una herramienta de consulta excelente cuando lo que nos interesa es
saber el uso de una palabra o expresion en contexto.

Existen en |a actualidad tres aplicaciones principales de la linglistica de corpus a la traduccidn: la
lexicografia (elaboracidn de diccionarios), la descripcion de la lengua y el procesamiento del
lenguaje natural.

Marco y van Lawick (2009) mencionan con mucho acierto que los traductores siempre han
acudido a los textos paralelos para resolver problemas terminoldgicos, pero gue los corpus
digitalizados ofrecen la gran ventaja de proporcionarie al traductor una cantidad colosal de datos
linghisticos a un solo dic de distancia.

Este uso de los corpus, desde el punto de vista del proceso traductor, pertenece a la fase de
documentacion.

En esta unidad didactica crearemos un corpus ad hoc (se llama ad hoc porgue se crea para un fin
determinado) con los guiones de la serie que vamos a traducir. La tarea que haremos en esta
segunda sesidn serd convertir el guidn en nuestro corpus de modo que podremos utilizar un
gestor de corpus para analizar los guiones de |a serie antes de empezar con la traduccicn.

Este andlisis previo del guibn como corpus nos servird para identificar expresiones recurrentes
antes de empezar con la traduccidn ¥ nos permitird crear un glosario y repartirlo entre los
traductores que participarian en la traduccién de esta serie y, de este modo, dotada de
consistencia y, por tanto, de calidad.

Para buscar expresiones recurrentes en la serie, es decir, expresiones cuya importancia en |a serie
se vea reflejada en la frecuencia con la que aparecen, cargaremos el guidn completo, una vez
transformado en corpus, en un gestor de corpus [AntConc:

http:/ f'www laurenceanthony.net/software/antconc/) para extraer grupos de dos o més palabras
que se repitan durante la serie y localizaremos en qué momentos de la serie aparecen para
identificarias como recurrentes.

Pero esto ya serd |a tercera tarea.

Tutorial
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TUTORIAL 1

El objetivo de este tutorial es mostrar como utilizando herramientas de MS Word
podemos seleccionar las partes de un texto que nos interesan y eliminar el resto con

acciones automatizables.

En este caso, el objetivo es quedarnos solamente con los dialogos de uno de los per-
sonajes, Elaine, y eliminar los dialogos del resto de personajes, las indicaciones que no
forman parte del dialogo, el nombre del personaje cuando solamente aparece para

indicar que interviene, etc.

Con ello obtendremos nuestro corpus: los dialogos deElaine de todos los capitulos
de las nueve temporadas; todas las palabras y expresiones pronunciadas por Elaine

durante toda la serie.

Este puede ser el aspecto de una lista de dialogos estandar:

NI SN N RO SR RN R NI SN NI AN TN WIS DS TENIE - TS - DI DRI O ONIE ANy D DI DT

JERRY: Well, there's this uh, woman might be gamin’ in.

GEORGE: Wait a second, wait a szcond, what comingin, what woman is coming in?
JERRY: I told you about Laura, the girl I met in Michigan?

GEORGE: No, you didn't!

JERRY: I thought T told you aboutit, yes, she teaches political science? I met herthe night I did the show in
Lansing...

GEORGE: Ha.

JERRY: (looks in the creamer) There's no milk in here, what...

GEORGE: Wait waitwaif, what is she... (takgsthe milk can from Jery and puts it on the table) What is she like?
JERRY: Oh, she's really great. I mean, she’s got like a.58al warmth about her and she's really bright and really
pretty and uh... the conversation though, I mean, it was... talling with her is like talking with you, but, you
knaw, obviously much better.

GEORGE: (smiling) So. you know, what, what happened?

JERRY: Gh, nothing happened, you know, but jswas great.

GECRGE: Ch, nathing happened, but it was. ..

JERRY: Yeah.

GEORGE: Thisis great!

JERRY: Yeah.

GEORGE: 5o, yauknow, she calls and says she wants to go out with you tomarrow night? God bless! Devil you!

JERRY: Yeah, well...not exactly. [ mean, she said, you know, she called this morning and said she had ta come
infor 3 seminar and maybe we'll get together.

GEORGE: (whistles disapprovingly) Ho ho ho, "Had to’? "Had to’ come in?

JERRY: Yeah, but...

Pagina: 2 de 75 Falabras 773457 | %5 Espafiol (alfab. internacional) ‘E‘EE'E‘EEM.K-

o
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1. PREPARAR EL TEXTO PARA TRABAJAR CON CARACTERES COMODIN

1.1. Hazclic en el botén “mostrar todo” para ver todos los simbolos de formato:

i

= .=, 4= (= s=|[a a
E=R =R S ZJ’® AaBbCcDc AaBbCcDc AaBbCi %

E=E == -E - T Mormal T Sin espa... Titulo 1 = Cambiar
| | |Q gstilos =
Parrafo IF Estilos P

Este es el aspecto que muestra ahora la lista de dialogos:

m E E= IR TER -SR-S B S O SR U S LER NS S SRS = Rt I € O IS IR NS LIRS C A D - O S & I B KR -5 §
- JERRY‘-IJ;\mm,-hUh"’I Fl
“ - KESSLER: Vou-betterbelieveit. | =
T - (The-phone-rings.Jerry-picks-it.up.) T
K - JERRY: Hello...Ch,hi,-Laura. ]
T -+ KESSLER:-Oh, giveme-it...letmetalk-to-her. |
K -+ JERRY:{to-the-phone his-hour.How-are yous,,. Great... Sure.. what-tumeﬂ
-+ dogstheplane-getin?. I« gut my’FmEndGEurgE’tn’takEmE .. ko de seccidn (Pagma

- - KESSLER :+(to-the Tv)-SLIDE!-Wow! [
- JERRY: Mo, it's it's just-my neighbaur. .. AUm... Yesh, I-gotit.(Jerry takes-a-penci-and-a-cerealboxtowrite-on.
-+ Ten-fifteen..No,-don'tbesilly, go-ahead-and-ask .. Yeah, sure...-Okay, great, no-ng, it s:notrouble-at-all....1'l
- seevoutomorTow... Graat, e (He-hangsup the-phone; to-Kessler)--dont believeit. Thataas-herShe wants
- to-stay-here! [
- - INT.JERRY'S-APARTMENT - NIGHTT]
- -+ ( rgeenter, g sttress.) ]
d JERRY: - If-myfatl gthis-he’dhadtoh -a-cigar nhis-m w(as: )
- 'Have-you-got yuur-endg,.,vﬂurend ‘ssgatto-come- dnwn-ﬁrst Easynnw ~drop-it-down...drop-its dnwn ~vour-end's|
- - gokto-come-down.’
-+ GEORGE: Youknow, T-cant-believery ou're-hringinin-an-extrabed farwoman-thatwants to-sleepwith-y ou why I =]
- - Jontyoubring inanextraguy-toos Tl 3
- - (Gearge takes-asseat.Jerry-hands-him-a-beer ) 9] ©
=
Pagina: 4 de154 | Palabras: 773723 | ©5  Espafiol (alfab, intemacional) u 2 = =|poos Gl w8

Observamos las marcas de parrafo y de tabulacion y vemos que al final de
cada pagina aparece un “salto de seccion” que hace que el texto salte a la

pagina siguiente.

Para eliminar este salto de seccion:

1.2.  Vete a “reemplazar”:

Correspondencia Revisar Vista Acrobat
= o e ] N
3 i 3 B Zz
. AaBbCcDc AaBbCcDe AaBbCi 8 Reemplazar
TMormal  75inespa..  Titwlol - Cambiar )
estilas -
Parrafo ] Estilos IF] Edicign
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1.3.

1.4.

Una vez aparece la ventana de reemplazar, coloca el cursor sobre la casilla

“Buscar” y haz clic sobre la opciéon “Mas™:

Buscar, y reemplazar

Buscar Reempla;arl Ira |

Buscar: || b’ |

Reemplazar con: | w |

Haz clic sobre “Especial” y selecciona la opcion “salto de Seccién”

== || & T Normal _ Cambiar
|* | — estilos = || 40 5
ente 7 1 Marca de parrafo Estilos
W2t 3 0 4151 2 Marca de tabulacion T e e e Y s
JERRY: Thatxlass hu 3 Cualquier cardcter
: ¢

4 Cualguier ndmero

K5
Buscar y reemplg 5 Cualquier letra

(] — . . .
Buscar Reermpl & Caracter de intercalacion
1E Caracter de seccidn &
Buscar: [ b3 |
KH Caracter de parrafo T
JE Salto de columna
o .
Reemplazar can: [ Guidn largo - |

Guidn corto

Marca de nota al final

Campo

Reciopesdetbiical Marca de nota al pie

KH
Buscar: | Todo Grafico

9I'Ee L] Caincidr may Salto de linea manual L prefijo

sl [ sélo palabras . [ sufijo

ta e e Salto de pagina manual

[ suena como Guidn de no separacidn [ comitir puntuacisn

- [ Todas las form Espacio de no separacion [ cmitir espacios en blanco
Guidn gpcional

& Salto de seccion

'HE Reemplazar Espacio en blanco

a9 [ Formako = ] [ Especidl -

o |

AT OO T T AT T R T T T T T T 1T
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1.5.  Aparecera el simbolo (*b). Deja en blanco la casilla “Reemplazar con” y haz

clic sobre la casilla “Reemplazar todos™:

KH
Buscar y reemplazar
(T|
Buscar | Reemplazar Ira
JE
Buscar: ~b -
KH
JE
Reemplazar con: -
Reemplazar ] ’ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente l ’ Cancelar ]
- Opciones de blsqueda -
KH
Buscar: |Todo w
f:_i [ Coincidir maytisculas v mintisculas [ prefijo
5ol [ sufijn
te) [] Usar caracteres comodin
[ suena coma [ Omitir purtuacian
- [] Todas las farmas de la palabra [ cmitir espacios en blanco
A
:.lE Reemplazar
H
a9 Formato = ] [ Especial -
GH
T T T T T R T e T T T T T

El texto habra quedado libre de saltos de seccion.

Como la opcién “Usar caracteres comodin” no incluye marcas de parrafo, las

vas a sustituir por marcas de tabulacion.
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1.6.

Vuelve a la opcion “Especial” y da la orden de reemplazar las dos marcas de

parrafo que separan las intervenciones de los personajes por una tabulacion:

recT T
W An |- A - ||| = | T Marmal = Car_nblar : '
( : estilos = || k& B

7] 1 Marca de parrafo Estilos Edician

(I S IR S RS R - LIS S B = S S R " NN [T I ' N £ S & N B | A I
GECQRGE:-What-isthat 3 Cualquier caracter hat-hotel-she'sstaying-at,-vou-cant-call-her. That's"|

-5l 1,4 that's-z .
asigna,-erry,that 53 4 Cualquier nimero

(0]

Cualquier letra

GH Buscar Resmpla & Caracter de intercalacion

[

IE Caracter de seccion §

un Buscar: [ v|
Caracter de parrafo T

(3 Salto de columna

GH | Reemplazar con: [ Guién largo v|

IE Guidn corto

It Marca de nota al final
Campo

JE

Opciones de blisqu Marca de nota al pie

GH Buscar: | Todo Gréfico

O Coincicir may] Salto de linea manual Ol prefije

JE

i'g' [] sélo palabras : [ sufijo
Salto de pagina manual

D Usar caracker Bag

GH [ suena como Guion de no separacion [ Comitir puntuacién
IE [ Todas las farn Espacio de no separacion [ omitir espacios en blanco
Ite Guion opcional
Salto de seccidn
GH
Reemplazar Espacio en blanco
[ Formato - ] [ Especial =
IN
(Jerryis-on-stage, Retommng 1 M

Una vez reemplazadas, las intervenciones quedan separadas por una sola

bulacion y el texto presenta este aspecto:

O AN RS X

N
=

Lz

23 v
loo-out: you-getready, you-pick-out-the-clothes, - r\ght'—‘ Y o taka the- sh:rwer you get=all- ready, gat ~the- :ash gets your-fr\ands -the-car, -tha spot ~the- reservatlon ..Then
lvou'restandingaround, whattayou-do?¥ou go: “Wegottategetting -badk”. Onceyou're out,youwanna-get back! Youwannagorto®s|sep, yoUswanna getup , youvanna
lgo-out-againtomarrow, right?- Where -everyou-arein:| \lfe -it'’s-myfeeling,ou've-gotta-go. —+  INT.-PETE'S-LUNCHEONETTE---DAY(Jerry-and-George-sit-at-a-table,|
lhaving-coffee.) JERR (polntlng -at-George's-shirt)-See -to-me, -that-button-is-in-the worst-possible-spot.-The-second-button=lite rall
Imakes-or-breaksthe-shirt,-loak- at-lt It s-tnn high! -It's-in-no-man‘s-land. ¥ ou-lookik ey ou-livewith-youremother.+ GEORGE: -Are-youthrough? — JERRY:-You-d
lof-course-try-an,-when-you buy"" GEQRGE: Yes, itwas-purple, Tliked-it, T-don‘t-actually-recal -consideringthe-buttons. —+ JERRY:-Ch,you-dont:

recall? on-animaginary m\crophone) -Uh,-no,notatthistime. -+ JERRY:-Well,-senator, I'd-justliketa-
lknowi, what-y ou-knew- and-whsn youknewit. -+ (A-wawtrass,-[\airﬁ,-appmaihas‘the‘tah\E.-5hE-pnurs-reﬁl\s-]erry's-mffﬁE.] -+ CLAIRE:-r‘vlr.-SEmFEId.-Mr.-
[Costanza. -+ (Claire-riesto-refil-George's-coffee, but-George-blocks-her.) + GEORGE:-Are,-are-you-surethis-is-decaf?-Where’
lthe-arangesindicatar? - CLAIRE:It's-pissing,I*haveto-doitin-my-head: decaf-left, regularright, decaf-left, regularright. .it's very®
Ichallenging-work. —- JERRY:-Can-you-rglax,it's-a-cup-of-coffee. -Clairedis-a-professionalwaitress. — CLAIRE:-Trust-me-George.-No-

lone-has-any-interestin-sesingyou-on-caffeine. —+ (C\alre exits.) —+ GEQORGE:-How-comeyouTenot-dein“the-second-showtomorrow? —+ JERRY:-Well,there's:

lthis-uh, woman-might-be-comin®in. -+ Jait-a-second, wait-a-second, whatcomingin,what-woman-s-coming-n? — JERRY:1-toldyou-abou
lLaura,the-girl-I-met-in-Michigan? -+ GEORG a,-you-didntl =+ JERRY:-Ithought-Itold-you-about-it,-yes,sheteaches-political-science? I-met-herthe|
InightI-did-thesshowsin"Lansing... -+ GEORGE:Ha, — JERRY:«(looksin-the-creamer)There‘sno'millein-hers, what...GEORGE: Waitwaitwait, what
Ishe...-(takesthe-milk-canfrom-Jerry-and-puts-it-onthetable)-What-is-she-like™IERRY:-Oh, she s really-great.-I-mean,-she’s got-like g;regl-warmth-about-herand-she®
really-bright-and- really'pretty -and-uh...the-conversation-though,-T-mean, itwas... talking with-her-is-like-talkingwith-you, -but,+ outnow, -obviously-much better.

smiling) S;,a, vouknow, what,whathappened? -+ JERRY:-Oh,-nothing-happened,-youknow,-butis:

-great. d GEOQRG hynothing-happened, but-itwas...JERRY:Yeah. #+ GEORGE: Thisis-great! —+ JERRY:-Yeah.
-+ GEDRGE: S0,y awknow, she calls-and-says-she-wants-ta-go-outawith-y outomorrow-night?-God-bless -Devilyoul
- JERRY:Yeah,well...notexactly.I-mean,-she-said,youknow,-she-called this-morningand=said-she -had-tocome=in-fal

|5 :seminar-and-mayhewe'll-gettogether. GEQRGE: (whistles:disapprovingly):Hohosho, Hadto 7" Had to comein?JERRY: Yeah,but... -+ GEORGE::
Had-to-come-in"and- mavbe-we’ll gat-together"J Had+to~and-'maybe JERRY:-Yeah! -+ GEORGE:-No...nq..no, I-hatetotell-you-this.-You're-not-gonna-see-this-
oman. JERRY:-What,-areyou-serious..why,why-did-she-call »GEORGE:-How-do-I-know,-maybe -y ou-know,-maybe-she-
anted-to-be-polite. -+ JERRY:-To-be-polite? You-are-insane WSECRGE: Al right, all right, I-didn twant-to-telly ou-this.* ou-wa nna-kn ow-wh

she-called-you? -+ JERRY:Yes! —+ GEORGE:YouTrea-back-yg,.-yvoure-a-second-line -a-just-in-case,-a-B-plan,-a-contingency!
Oh, I-getit, this-is-aboutthe-button.—(Claire passesthetable; George-stopstherand writes:something-on
his-notepad.) —- GEOQORG laire,-Claire,-youre-a-woman,right? —+ CLAIRE:-What-gaveit-away,George? —+ GEORGE:-
URm...I'dike-to-askeyou...ask-you-to-analyze-a-hypothetical-phone-call, -y ou-know, from-a-femalepoint-ofview. —+ JERRY-(to-George)-Oh,-come an-now, what-areyo
lasking-her?-Now, -how-is-she-ganna- knuw? —+  GEORGE:-(to-Claire)-Mawy,-a-woman-calls-me,-all-right ’\CLAIE: -Uhhuh.~+ GEORGE: -She-says:she  hasto come-ta-
Mew-York-on-business... JERRY:-Ch-you-arebeautifull -+ GEORGE:-..and,-and"maybe’shell-see-me-when-she-getsthere,-does-this-
oman-intend-to- spend-t\me-wmh'me" d CLAIRE:-I'd-have-to-say,-uuhh,-no— {George-showshis-note-blodk toJerry;-it-says-very-largely:-NO.)
GEORGE{to-Claire}Sowhy-did-she-cal? -+ CLAIRE:To-bepolite. + GEORGE:To-be-polite. Irestmy-case.
JERRY:Good.Did-you-havefun?-You-haveno-idea, what-youretalkingabout,-now, -come-on, comewith-me. = stand:
lup) T-gotta-gargsts my-stuff-uut nf-the dryeranyway. SGEORGE I mrnot-gonnawatchyou-dodaundry. — JERRY:-Oh,-come-on, be-acome-with-guy.-» GEORGE:«
[Come-on,- I'm-tired. CLAIRE:-(to-Jerry)-Don‘tworry,-I-gave-him-a-little-caffeine.-He Il park up.. GEORGE -(panicking)-Right,-I-knew-Ifel
somethlng‘ -+ (Claire-exits,smiling.) —* INT.-LAUNDRAMAT---DAY+Jerry-and-George-arethere;George-is<staringat-one-ofth
dryers.) RG -]Erry"-I-hava'tn'tel\-yuu-snmathmg.-Thls-ls-thE-duHest-rnDrnsnt-I've-EvEr-ExpEr\En(Ed. =+ (Georgewalk
laway from-the-dryer.-A-man passes by.) -+ JERRY:-Well -look-at-this-guy.-Look,-he's-got-everything,-he’s-got-detergents, sprays, fabricsofteners. This s -not=hi:
irstload. GEORGE: I'need-a-break,Jerry, youknow.I-gottagetout-of the-city .1 feelsorcramped. . 4IERRY: :Andey ou-didn't
leven-hear-howshe-sounded. -+ GEOQORG Vhat?!—+JERRY:-Laura. + GEORGE:I-cant-believe--(falls-on-his-knees ) WE-ALREADY-DISCUSSED-THIS|
- JERRY: Veah, but-haw-could-yourbe-so sure™» GEORGE:  Cause it's-signals, Jeny it'ssignals! (snappmghls-ﬁngers

Taoo )

Q’ﬁ Espanol [a\fab mtemaclona\] UE HE
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2.1.

AISLAR LAS INTERVENCIONES DE UN PERSONAJE

Ahora puedes aislar el texto de uno de los personajes. En este caso, a modo
de ejemplo, aislaremos el del personaje que lleva por nombre “Elaine”.
Volvemos a “Buscar y reemplazar” y marcamos la casilla “Usar caracteres

comodin”.

En la casilla “Buscar” escribe el nombre del personaje seguido de dos puntos

(que es como aparece la mayor parte de las veces) + espacio + * + marca de

tabulacion:
Buscar y reemplazar 2% &
ittle-dea) pirda
Buscar | Reemplazar l Ita . v
-+ till
Buscar: ELAIME: *~t ‘ v|
“fou-
- Reemplazar con: | v| ;
- RSP EL k.
2.
[ prrest
owwhat fiful-
s-playing Reemplazar ] [ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente l [ Cancelar ] ,
on't
t-off? Opeiones de blsqueda
fwantto «{to-
e-alone. hela?
pting-
Iy! /mﬁmm\ -it._
Usar caracteres comodin ) '_E'”s'
| [ e e |:| Omitir puntuacion 'ig'ou
-+ [ Todas las formas de la palabra [ Gmitir espacios en blanco How
away-a n;
ning-to-rm =7
A
penheir nd*
theyh Reemplazar s
Formato = ] [ Especial ~ nheim
| = c! e,
-+
s Bennetd — (on

El asterisco, cuando usamos caracteres comodin, simboliza “cero o mas ca-
racteres” del tipo que sean (espacios, letras, nimeros, signos de puntuacion,
etc.), con lo cual, la orden que le estas dando a Word es que busque “ELAINE:”
+ espacio + cualquier nimero y tipo de caracteres + marca de tabulacion (que
es el simbolo que ahora separa las intervenciones de los personajes), es decir,

todas las intervenciones de Elaine y que las ponga en negrita.
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2.2. Paraello, una vez en la casilla “Reemplazar con”, ve a “Formato”, selecciona

“Fuente”

—+ ELAIMNE:Youthave-no-qdeawho-I'mtalking-about,-do-you? —+ JERRY:-(quickly)-No. —+ ELAINE:-Blonde-hain
) Havevo Vet 0 . e, i B

Buscar y reemplazar

night-atso . it
ra-little-dea) ird
Buscar | Reemplazar | Ira .
- till-
Buscar: [ELATNE: *~t v
-
.y ol
- .
. Reemplazar con: | M | -
b,
- bore
know-what] Fiful
0-is-playing Reemplazar ] [ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente ] [ Cancelar ] ,
on
leet-off? Opciones de blsqueda
n'twant-to — (kg
s-he-knowd B~ - ~ Er
be-alone. - " ela
i, usculas [ Prefiio tin
Erry! . [ sufiio it.
thi
. 7
_. Tabulaciones... [ omitir puntuacidn hg=
-+ Idioma... abra [ Gmitir espacios en blanco Ho
brn-away-ay ;e
tening-to-m Marco... =7
A
Oppenhein] Estilo... nd*|
se theyhg | - a ‘5.

. mrmato vD}spgcial - ] nel:l.e
an, Benr”Nl (o

rty.-Jerry-and-Elaine-sitinthe-back-seat.)—+ JERRY:-Thatwasnt-so-bad, really #ELAINE: ¥ 'knowum,you-could-use-a-little-work-on-you

2.3.  Yen “Estilo de fuente” marca “Negrita”

k., x° _ Cambiar -
Buscar, fuente N
nte Edicion
bt g Fuente | Espacio entre caracteres I R L
1-\:;'ewere-gloing-out:JERRY:-({)h-yeah,-l
—+ r(quickly)MNo. —+ ELAINE:-Blonde-hain
g).HaVE.WE Fuente: Estilo de fuente: Tamafio: e o i
_ . — RN -
night-at-so ! ! J n it-3|
ka-little-dea +Tikulas 3 fad urd
1] 1942 report 9 = .
-+ Aaron's Hand 10 il
Accidental Presidency & 11 Z b |
Action Man ¥ 1z kst
-
—+ Color de fuente: Estilo de subrayado: Color de subrayado: Yo
d | Sin calar v| | v| | Sin color v v| .
—+ k.
Efectos B
-+ nore
kenowawhat [E] Tachado [E] sombra [E] versales riful
o-is-playing [=] Doble tachado [E] Contorno [E] Mayiisculas
o ) don
ket-off? [E] superindice [] relieve [E] oeulka
n't-wantto [E] subindice [F] Grabado “(tq
s-he-knows =
-be-alone. Wista previa nela
ptin
Byl . it
AaBbCcYyvZz ] thi
7
-+ uacion ha=
-+ cios en blanco Ho
brn-away-as n;
tening-to-m =7
A
COppenheim Aceptar l [ Cancelar nd
se, theyhs ‘5.
o Formato = ] [ Especial ~ ] .Uél}.ﬁ
-
1an. Bennet (o
'ty -erry-and-Elaine- 5|t -inthe-back-=seat.)—+ JERRY:-Thatwasntso-bad,really #ELAINE: ¥ know,um,you-could-use-a-little-work-on-you
JERRY:Why?-What-did-I-do?ELAINE: “Wel-Well - Ijust-dont-appreciate these-little-courtesy responses,likel'm-
0. —+ JERRY:-I-was-listening! —+ ELAINE:-No!-You- couldn twaitto-get-backto-yourlittle..."conyversation”.
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2.4. Clica sobre “Reemplazar todos” y el texto te quedara asi:

here-thatis, butthe shegua-book  they gotthat, < hay-nevar fumble for-the £haqus book. The-cheques bock comes-out-of a-holster: (Jamy "draws imaginary-book fro
la-holster.)"Who-do-l make-it-out-tn? There 'smy ID."There's-something-about-a cheque:that, to-a*man, is-not-masculine. 1-don tenow-exactly what-it-s. 1-think-toaman,
a-chequeris like-anote fromyour-mother that says,"T-don ‘thave-any money, bUt-f you'llcontact these-peaple, I'msurethey l-stick-up for-me..."Tfyouust trustme thi
ane-time--I-don‘thave-any-money-but-I-havethese. Iwrote:on-these.-Isthis-of-any*value-at-al 2“INT.-VIDEQ-STORE-—NIGHT = (Jerry-and-Elaine-are-picking-ouf
la-maviefarthe-night.)9ERRY:What'sthat-ane?— ELAINE: AX:TheReturn”. I-guessthey-didn'tlikedtup there. » JERRY: Maybethey-cameback:
ffor-Chinese faod.  knaw Maureen Stapleton, if-she getsacraving, she'sp ns, " T-gotta: "ELAINE:-Okay,-what're-we:
doing-h ything. RRY: -Ohyeah?-1don'thelieveyou've-seen...this. - (Jerry-showsElaineamoviefromthe-Aduftsection.)

- h,dovely. — JERRY:Yeah.—+ ELA: 2JERRY:""So,-
uh, what'syour-son-doingnow, Dr. Stevens?" Oh,he's-arpublicfomicator. Yes he s-afineboy..” -  ELAIN m«uhammswnuldha areallyfunny-

gift-for-Pamela’sbirthday. - amela?Da Tknowher? —+ ELAINE:Yeah, g-out.—+ JERRY:-Oh-
veah, righ - h ideawho I g ,-do-you?IERRY: qumkly)ND "= ELAINE: Blonde hair,
remembe: .M'(W)'Have'vuu't ire-ti ?—+ JERRY: -onvinhis+head) Riverside-Drive.

a-lightbulb-go
rld JERRY:-Well, 'what\s\l"' ELA[NE Well,-a-bunch-of-people-are
gettingtog t . hat.no. —+ IERRY:aital
second, wait-a-second .‘Ecnuldwurkuutahttla dealhere -+ ELAINE: Whatittle-deal? =+  JERRY: Tviilgo-to-that, i-yourgorsith me-to-arittle family wedding:
have an-Saturday. -wedding?Have-youlostit,man? — JERRY:Yknow.,-my-parents-arecominginfor-this...
hey're-comingiin? — JERRY:-eah, tomorrow.- ELAINE:Hey, did-yourfatherever-get-that-
hairweave? JERRY: N, no.Still dajn the big sweep-across ELAINE: Why-docs-hedo-that ?#IERRY - Dacsn tthink:
anyone-can-tellSocmon,- domehaveadeal? -+ wedding? —+ JERRY:Therss:alotofpeopletomock...~ ELAINE:Allrightwhatthe-hell.

IE

reat! —+ WOMAN:-WhenyouTedead, youredead. That'sit. Vou'renot-gain -anywhere...INT.

INIGHT -+ (Elaine-and-Jerry-enter.) + ELAINE:C'monlets-go... —+ JERRV:Was-I'supposed-to-bringsomething?
- ELAINE . : ... =+ ELAINE: essary. —+ JERRY;

didyoursaythen? - ELAINE:Sssshhhhhb: 4 EHi, Pamela, you Ememher]errv —  PAME

- JERRY:
JERRY: Ldidn tbring-anyihing. — PAMELA:
of table)-I'm-sarry, I-didn O— bring nobodytold-me. =+ (Jerry-and-Elainesitnextto-sach-otheratatable.-AcrossfromJerry-is-a-strikingly-beautiful-
oman, anessa. The-pianods playingawful dinnermusic )+ VANESSA: Howbig-a-ip« du yuu'thmk it'd taketo-gethim to- stnpj -+ JERRY:T'mrinforfive...

(shakes Jermy'shand) Ves, we met.
INE:-

VANESSA:llsugplythshat. ¥ :-(thinking)-Uh-ch. re?
yourelax: and-takayoumacketoff" - h,T-cant.Uh, Ihavea-tendency-tu get-chilly. VANESSA: Howmascuhne - JERRY: P\uslm
earing-short-slesyes, don twantto-exposen my'tattuus (Vanessa sm he'stunbelizvable!+{T] pts.) -+ ROGE
anessa) tiey, this-guysays-he knowsBricker. = VANESSA:-Oh,- you! knowEricker Eromanhers?  »  JERRY:-(thinking) what’s-aoing on-here?Gamabe-her
bovriend,she'stoo-good to'bealone. What s theiiference, 1-cant mankauseranywayvith Elainenexttome. = VANESSA:{to-erry) awdoryouknows permela?
- h, friend-of-afriend.-4nd:you? VANESSA:Wewentto Iawschnn\-tngethar*ELAlN =
G i y'sc ion)-Oh, Jerry ; thinking)-Ohno, ovnotnows ELAT night:
it. - -really>-(1riss turningawayin the hop es-Elaine-getsthe-hint; thinking)-h- Gnd Tgotta-getoutafhi
- ouwereryou, but, youweren't-you... » JERRY: No kidding -(thinking)- Why- isthis happenmg"‘
Please, makeher-stopt - think, Ethinkwe-wererimmy house where-I-grew-up,

g
looking vutthewindow... - -+ ELAINE:You-turned-around- and'vnuhad'these-wooden'teeth

o dos oLk thats (w-mmmawﬁy again; thinking) Can1 tum-now? 15 this over? o, Tcan't, 1=can t. 11
yed)Jerry?Arewy g JERRY: Yes, 1
-+ Iaine, what's the name-of that-jewelrystore-ourtook-me-to-that-ime #IERRY: {thinking)-Thankeyou,

; nessa)-5o,you' - +VANESSA: Sagman. Bennsk, Robbins,-Oppenheim-and-Taft.—+ JERRY:-(thinking)-Sagman. -

i Inglés (Estados Unidos) EEIEE 20050 (=) U

A priori parece que ya todas las intervenciones de “Elaine” se han puesto en
negrita. No obstante, podria ocurrir que no todas las “ELAINE”, por ejemplo,

aparecieran seguidas de dos puntos.

2.5. Para que esas intervenciones se pongan también en negrita (de otro modo

las perderias y no formarian parte de tu corpus), puedes hacer lo siguiente:

- = "‘ Tac Reemplaz:
K. X° Aa | T Mormal — Cambiar :
estilos = L
nte £l Parrafo £l Estilos Edicion
AL T B |_I'8'I'9'I'10'I'11' '12'I'13'I'14 I'15'I'IB'I'l?'I-S'I'19'I'20'I'21'I'22'I'23'
o b SR Sy ] R
Lgbook -they-got-that "They neverfumble-for-the gbg,qugbook The mbooktomes out Dfﬁ holster (Jerry draws -|rnag|nary'boo|-<-fn
troutto?-There'smyID. " There's-something-about-atheque that, 4to-a"man, -is -not-masculine. I-don‘tknow-exacthy what-it-is. Ithink-toam
by our moth et
money-butfEIEEUREE TERETE s
RY:-What's) ba
pureen-Stal | pucear | Reemplaze s twe
reverythinf — /—x—
8 ~ g Y S|
ow,-Dr. 5t Buscar: FELAINE *~E » b3 ot
. Opciones: i o Ioh-
-+ Formato: -ha
mse)-Havg rive
Reemplazar con: v ea
pw-night-a| ; - Vai
couldwork) | Farmato: Rustis Jhegris din|
—-+
hat,
-+ Reemplazar ] [ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente l [ Cancelar hin
do-we-havg Opeiones de blsqueda 'i__
nd Buscar: | Todo w I’
vh
—-+ i
e-met. o
. | M L e
know-what Usar caracteres comadin iful
ois-playing [ “mmrarnan [ omitir puntuacidn bon
ket-off? [ Todas las formas de la palabra [ Gmitir espacios en blanco
n'twantto «{tg
s-he-knowd Ere
be-alone. helal
versation] | Reemplazar Ef;'
-thi
Formata = ] [ Especial ~ ] [ Sin Formato 7
-+ W
JCRFLT LT Iove oy o E E 7 " "
= Fl ATNF-.f natirina.l it i Al1 2.4 lict, i o+, 22— TEQ DY
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La formula es la misma que la anterior, pero esta vez escribe ELAINE sin los
dos puntos. Como cuando usamos caracteres comodin no tenemos la opcion
“Coincidir mayusculas y minasculas”, para que no te ponga en negrita todo el
texto que aparezca tras la palabra Elaine y la siguiente marca de tabulacion
(podria ser una frase de otro personaje en la que se menciona a Elaine),
anade una tabulacion ANTES de ELAINE. Esto te garantiza que se tratara del

“Elaine” que indica que la intervencion es de dicho personaje.

Tras reemplazar todas las intervenciones de Elaine en las que ELAINE aparecia
sin los dos puntos, se aprecia que, de no haber realizado esta seqgunda opera-

cion, se habrian perdido 109 intervenciones de este persongje:

troutto?-There'smyID. " There's-something-about-atheque that, to-a®*man, -is -not-masculine. I-don‘tknow-exacthy what-it-is. Ithink-toam
by our moth et
money-butr a Lz ng-
RY:-What's tha
pureen-Stal | goear | Reemplagar Ira wel
teverythinl — =
8 ~ g S|
ow,Dr.-5t Buscar: FELAINE *~E b3 ot
¥ Opeiones: Caracteres comodin Ch-
- Formato: e-ha
se)-Have rive
Reemplazar con: v ea
pw-night-a , ) UET
A, Microsoft Office Word din
-
- — hat
nd \y word terming de buscar en documenta vy realizd 109 reemplazos, [ Buscar siguiente ] [ Cancelar hin
do-we-have .
.
- b
fh
—-+ i
e-met. 0
nd Derel
know-what Usar caracteres comodin iful
0-is-playing [ suena como [ omitir puntuacién Yon
ket-off? [ Todas las Formas de la palabra [ Gmitir espacios en blanco
n'twantto «{tg
s-he-knows e
be-alone. nelal
iversation] | Reemplazar ar:_-
-thi
Formato = ] [ Especial - ] [ Sin Formato 7
g we
JERRY CHOW a0 5 OO TR e At L Hes to T rravay -agai; THTRING Joan L arhow 7 15 T G Vel s TG, Team £, 1 cah t.]
* ELAINE:{noticing-Jerry-not-wanting-to-listen;-annoyed )-Jerry?-Are-you-listeningto-me?—+JERRY:-Yes

12



2.7.

Ahora que ya tienes todas las intervenciones de Elaine en negrita,
elimina las intervenciones del resto de personajes. Para ello, vuelve a

Formato>Fuente>Estilo de Fuente y esta vez selecciona “Sin Negrita™

_ Cambiar L F_ |
Buscar, fuente Gailee B
Edicion
bt g Fuente | Espacio entre caracteres Dol 1 19 1 20 1 cELc 1 ZR oL 23
THUNE Y UuLLT G~ Ry U s e ar e Py
R -What'sthd there. -+ JERRY:-Maybethey-cameba
EUFEE”'?_ZE #—Ei Fuente: Estilo de Fuente: Tamafio: Ao 1 : ‘rewe
reverythin Sin Megrita S0l
ow,-Dr.-5t +Titulos | | Marmal A |8 A unr
[¥- 1942 report Cursiva 9 Oh-|
- Aaron's Hand Megrita 10 e-ha
use)-Have accidental Presidency Neirita Cursiva 11 v | |rive
. Action Man v v 1z v e-al
pw-night-a Va
couldwark Color de Fuente: Estilo de subrayado: Color de subrayado: din
-
Sin color A - Sin color A v hat
—+ hin
do-we-have Electo2 .
[E] Tachado [=] sombra [] versales R—
—+ ?
[=] Doble tachado [E] Contorno [E] Mayiisculas ¥ wh
—+ [E] superindice [] relieve [E] oeulka -
e-met. o m a
. [E] subindice [E] arabada D
knowwhat Vista previa Liful
o-is-playing
don
ket-off? AaBbCcYviz |
n'twantto «{tg
s-he-knows aacin Er
be-alone. . nelal
cios en blanca
Iversation e
thi
7
Aceptar l [ Cancelar ’
-+ W
t.]
- Formato - ] [ Especial - Yes
-+ ou
anessa;-to- s
m-and-Taft.-zagman,. Benpnet, -Robbins,-Oppenheim-and*Taft...-{taVanessa)-Of-course, they-handled-my-tattoo-removal-lawsuit.

No escribas nada porque, de este modo, Word entiende que se hace referen-

cia a cualquier elemento del texto que no esté en negrita:

RY:-What'sthat-on uessthey-di ike-it-up-there. + JERRY:"
Aauresn-stag ho ien £-3] in!"F1LA
teverythi
'S0
ow,-Dr.-5t unr
¥ Buscar | Reemplagar Ira k-
- g - E-he
Wse)-Have | Buscar: ('/—\\ w | | Jrive
O e-a|
pw-night-al Farmata: Fuente: Sin Megrita vai
couldwark — din|
_. .
Reemplazar con: || |hat
-+ hin
do-we-havd | Formato: .
.
I Reemplazar ] [ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente l [ Cancelar j”_l
i Opeiones de blsqueda i
e-met. b,
—+ Buscar: | Todo w berel
knowwhat] Fiful
o-is-playind [ Coincidir maytisculas y mindisculas [ prefijo
Ket-off? [] s6lo palabras completas [ sufijo Hon
~off?
ntwantto [ Usar caracteres comodin {td
s-gle-klnows |:| Suena como |:| Omitir puntuacion Er'l
beralans. [ Todas las Formas de la palabra [ omitir espacios en blanco '3
Iversation Ere:
thi
7
g we
Reemplazar
t.]
- Formata = ] [ Especial ~ bres|
g ay,
anessa;-to- .
m-and-Taft.-Sagman, -Benpet, -Robbins, -Oppenheim-and*Taft...(tp-Vanessa)-Of-course, they-handled-mytattoo-removallawsuit.
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2.8. Deja la casilla “Reemplazar con” en blanco y haz clic sobre “Reemplazar

todos”.

3. LIMPIEZA FINAL

El guion presenta ahora este aspecto:

E-I'I'I'Z'I'B'I"t'I'S'I'S'I'?'I'S'I'Q‘I'IU'I'll'I'12'I'13'I'14'I'15'I'16'I'l?'\'18'\'19'I'2U'I'21'I'22'I'23'I0

health-club. + NavigatinnscrlptSEarchELAINE:-(l:Iaps-her-hands)-That-is-the-sirlgle-greatest-packing-performance-I-have-ever-seen.
—+  ELAINE:-{laughs)-Yeah, -right,-you'rethe-master-packer.ELAINE:-(raising-her-hand)"Scuse-me,-master-packer...ELAINE: Just-gimme-your-
keys.—+ ELAINE:-Dkay,-so,-now,-isthere-anything-else-I-needto-know-aboutthis-placeELAINE:-Okay, this-is-quite-a-place. &+ ELAINE:I'll-eat-out.
—+  ELAINE:-Hi. + ELAINE:-No,I'm-taying-hereforthe-weekend.-I" mgettmg -a-breakfrom-my-roommate..ELAINE:-No,thewaitress-actress.-
She-just-got-some-partin-somedinner-theater-production-of" A-Chorus-Line”."So,-now-all-day-long-she’s-walking-around-the-apartment-singing,-" God,
I-hopeI-getit, I-hopeI-getit!”-She'sgonna-getitrightin-her...ELAINE:'She's-ontheleasel"George-you-have-gotto find-another-place-for-me.
—+  ELAINE:-You-oughta-at-least-take-a-look-at-it. + ELAINE:- Cause-then-I-could-move-in-here. &+ ELAINE:It'stimeyougotoutta here—anywav
—+  ELAINE:Listen,Jerry, this-place-isfalling-apart.-Youhave-no-hotwater,-you-can't-have-soft-cheese... + ELAINE:-Jerry,~come-on,-you're-doin’
okay-now.-You-should-at-least-take-a-look-atthis-place-You-shouldn't-haveto-livelikethis. &+ ELAINE:-Well for-me-it's-a-step-up.It's-like-moving-
from-Icelandto-Finland. —+  ELAINE:-{from-the-bathroom)-JERRY!-(Elaine-enters-theliving-room.)Jerry,-oh, hi,-welcome-back.-How-werethe*
shows?ELAINE: They-were-stolen. + ELAINE:A-couple-a-hours-ago. The-police-are.coming-rightover.ELAINE:-(looking-at-Kramer)-5 left-
ithe-door-open +ELAINE:I-was-at-Bloomingdale’s....waitingfor-the-showerto-heat-up.+ ELAINE:-Thesethings-happen.#ELAINE:-Answering-
machine. —+ ELAINE:I-didn't-getthat-joke-either.+ ELAINE:Yeah, tell'im-George+ELAINE:-Yes!-You-don't-understand.-I'm-living -with-Ethel-
Merman-withoutthetalent. + ELAINE:-Dh,-well,-come-on.This-is-an-apartment,thisis-a-home!-This-is-a-placeto-live.-Dooh,-afireplace,-arevyou-
kidding-me!-Does thisswork? + ELAINE:-They-deliver-it.ELAINE:-Yeah.+ELAINE:-Look!-Look-at--look-at-this!-There's-a-garden.+*ELAINE:-Yeah,you-
can-get-a-gardener. + ELAINE:-You- can - ELAINE “You-can-tip-a-gardener. —+ ELAINE:Jerry,youcan-barbecue-back-here. + ELAINE:-
Sure,it’s...probably-tl stk d. -+ ELAINE:-Oh,-damn,this-place-is-incredible look-at-all-this-great-lighti+ ELAINE:-
erry,” Iook at-this-closet!-Look- at-thlsl Im-walkmg in-it"-(Elaine-walks- mto-the closet )It's-awalk-in.-Can*you-believe-it?-I'm-nuts-about-this -what-d
ou-think? —+ ELAINE:(laughing-with-joy)-Your-movin?-Thatmeans-I'm-movin’.-{She hugsJerr\r ] Geeeeee-(to-George)-isn't*that- mcredlhlel

—+  ELAINE:What-aboutthe-:couch?ELAINE: WhatMELAINE:-A-hundred-and-fifty-dollars?-A d-and fifty-dollars for-what?-Forthis-couch?

—+  ELAINE:-Forthiscouch?? —+ ELAINE:-Okay,uh,I'lltell-you-what.-I-could-go-as-high-as-uh...-(Shetakes-a-closerlook-at-couch.)-I-don't
knnw,'rnayhe...twentv-doIlars?lELAINE:-Dkay-okay-okay-okay,-youwin.-Fortv-dollars.—' ELAINE:-Fifty-dollars,-okay?-Fifty-dollars -is-that-all-right?
—+  ELAINE:-Uh-huh. —+ ELAINE:-Thank-youwvery-much.+/ELAINE:Ijust-bought-Jerry’s-couchforfifty-dollars. + ELAINE:-Excuse-me,-uh,-I-
don"t'mean+to-cause-any-trouble-here,-but-George, -if you-take-it,-can-Itake-yourplaceELAINE:-Well,-one-of youwbetter-damn-welltake-it!
—+  ELAINE:I-don'tknow,-whoto-rootfor,-George's-place-has-carpeting. + ELAINE:I'd-better-not./ELAINE:-So-what-did-he-say? + ELAINE:-I-
can't-believe-I1ostthe-deposit-on-that-U-Haul.-And-I-threw-outmy-«ouch. -+ ELAINE:Myroommate-starts-rehearsaltonight-onCarousel”.

—+  ELAINE:-Couldn't-be-happier.—+ ELAINE:'What's-the-rent? —+ NavigatinnscrlptSBan:hELAINE:-Come-on,-let's-go-do-somelhing.-l-dorl'
annajust-sit-around-here. + ELAINE:*Wantto-go-get-somethingto-eat? —+ ELAINE:I-don't-care,-I'm-not-hungry.—+ ELAINE:'What-are-we-gonnal
do-there?-Talk?ELAINE:I'll-go-ifI-dont-haveto-talk. + ELAINE:-Okay.-I'm-gonna-check-my-machinefirst.-(Elaine-sees-a-pad-of-paperby-the:phone;"
reading)-Picking p-atthe-airport, jury-duty waitingfor-cable-guy...#ELAINE:-Oh,-what-isthis? —+ ELAINE:I-got-someforyou.

—+  ELAINE:-No-no-no-no-no,thesearegood. Listen, listen:Youran-outof-underwear, you-can'tleave-thehouse. + ELAINE:'-How-about:You've-
been-diagnosed-as-a-multiple-personality.-You're-not-even-you.-You're:-Dan. + ELAINE:Here, -here.Jerry-Seinfeld,-I-cannot-believe-you're-doing-this
his-is-absolutely-infantile. + ELAINE:-Deal-with-it.-Be-a-man“ELAINE:-You-made-a-man-cry?I've-never-made-aman-cry.-I-even-kicked-a-guy-in-th
groin-once-and-he-didn’tcry.-I-gotthe-cab. + ELAINE:-Wait,-what-pizza-place-idea?—+ ELAINE:-Oh,that-soundslike-a-great-idea.-It-would-befun.
—+  ELAINE:-No-thanks. + ELAINE:-Hi. + ELAINE:-Oh,-nono.-Tuesday's.uh-no-good-becasue-we've-got-choir-practice. + ELAINE:-We-We're-
doing-that-evening-of-Eastern-European-National-Anthems. + ELAINE:‘Huh... Thursday-is'no-good-because-we’ve-gotto-get-to-the-hospitalto-see

e-qualify-as-those-organdonors. —+ NavigatinnscrlptSBarchELAINE ‘I'know, I-know.-I'msorryI'm-late. —+ ELAINE:I-dropped-a-grape.
—+ ELAINE -I-dropped: a-grape: m-the kitchen-and-it- dlsappeared I~ couldn tfind-it.-Iwas,- 1-was Ilheralhr on-my- knees'for-ten -minutes-looking-for|

cLaAT I

@ Inglés (Estados Unidos)

En teoria, ahora presenta Unicamente las intervenciones de Elaine. No obstante, se
aprecia texto que debemos “limpiar” para que el documento se transforme en el

corpus que quieres analizar.
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3.1.  Debes empezar por eliminar elementos extranos, como este
“NavigationScriptSearch” proveniente de la extraccion de estos guiones de

la pagina web: http://www.seinology.com/scripts-english.shtml

)-Yeah, right,-you'rethe-master-packer.ELAINE:-{raising-her-hand)-' Scyse-me,-master-packer...ELAINE:-Just-gimme-your:

p,now, ist y ou
LAINE:-No e y reemplazar E §| s,
some-dinn| = 16¢
Etl ."f!a::.-?:aes' Buscar | Reemplazar Ira L,
ferry,this-g , — N Ho
least-take- Buscar: MavigationScriptSearch b3 in
—+ ELA B
ere-stolen. =i
I-was-at-Bl
I-didn"t-gel | Reemplazar con: w || -
nt. + ELA -
prk? -+ ELA oy
LAINE:Yo -
same-guy,-y -
-Look-at-th Reemplazar ] [ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente l [ Cancelar Lt
(laughing-y N .
outthe-co Opeiones de blsqueda 2
~couch?! t
B -
ollars #ELA Buscar: | Todo 2
. -+ ELA| [ coincidir maydsculas y mindsculas [ prefijo 1-
trouble-he p =
know, who [] s6lo palabras completas [ sufijo 1
eposit-on-ti [ Usar caracteres comodin
t-be-happie |:| Suena como |:| Omikir puntuacidn Lo
kre. =+ ELA [ Todas las formas de la palabra [ Gmitir espacios en blanco n
I'll-go-if-I-d [l
neup-at-thg
o-no-no,th Y
tiple-perso| ith
le. + ELA| | Reemplazar ht
cry.-I-gott hin|
ks. =+ ELA Formato = ] [ Especial ~ ] red
stern-Europ bes

indonors. —+ Navigations? % I NP SearchELAINE:-I-know, - I-know.-I'm-sorry-I'm-late.  —+  ELAINE:-I-dropped-a-graps

Este primer paso es tan sencillo como escribir esta frase recurrente en la

casilla “Buscar” y dejar la casilla “Reemplazar con” en blanco.

115


http://www.seinology.com/scripts-english.shtml

3.2.

3.3.

Resulta recomendable asegurarnos de que todas las intervenciones que

ahora aparecen en el guion pertenecen exclusivamente a Elaine antes

de eliminar estos “ELAINE:” que no forman parte de sus dialogos. Para

ello, vuelve a usar los caracteres comodin. Una vez marcada esta opcion,

despliega la pestana “Especial” y selecciona “No”:
plieg p p y

I S-S S-S T BN - U IO NG S [ S SR & N W PSR B = S N S IR - S (S NS WA N - I & N IR R S:s N I B I
e e o ey e AT —— — y L v 1
ta-gold-metal-run.-I-knew-I-wa 1 Cualquier caracter - ics.-At-Q Boul d, Itockthe-shoulder.-At-Jewel-
an.-I-had-it.-Iwas-there.."andt = & ’ -one's-everbeatentheVan-Wyck,-but-gentlemen,-I-tell-y|
tanyone-ever-has.-And-if-it-had 2 Intervalo de caracteres  [-] rd,that*numbskull-would-be-on-a-pla|
tead-of-loo ] - 5-
I W) Buscar y reemple 3 Principio de palabra = T
to-Seattle, ) hg
toht-Iforgal | Buscar Reempla 4 Final de palabra > .
tShe-doesn e
Ii 5 Expresion ] .5
Tl B 8 w
btez —+ ELA| | A 1 2
n'twant-thf | Opciones: = -1+
.+ ELA 7 N® coincidencias 1.1
t-go?-Georg| Chy
k. =+ ELA 8 Uno o mas anteriores @
-what™ELA . .
‘the-same-ol 9 Cero o mas caracteres o
tmy-own A Marca de tabulacion
-didn't-say- o)
fof-what? E Caracter de intercalacion ] [ Rl ] & ] [ el D ] [ =D
-do-me-a-fa B p - h
elittle-squa Reciopesid=lblcan C Salto de columna
ertime. A g m
e-you-doir Buscar: | Toda D Guidn largo .1
o-some-vol . d
press-me? E Guion corto o'
fit."You-ses E Grafi g
blame-ya" Usar caracker LEETE V&
G;orge,'ll' D Suena como G Salto de linea manual D Omitir puntuacisn
ed-meto. =
ished-wor [] Todas las Forn H salto de seccidn o pagina [ omitir espacios en blanco
ime-naked.- . iy
y,-How-can- I Guidn de no separacion
go'zg'tgl'_lg J Espacio de no separacion Ltk
LAINE:Thy | Buscar K Guidn opcional )
p 12 -
LAINE:I-c Formato = ] [ Especial ~ Er
-+ ELA A
ftakes-a-pad
LAINE:-Oh

Indica a Word que busque_(no que reemplace) cualquier tabulacion que NO

vaya seqguida de una E (de Elaine). Como las intervenciones estan separadas

por tabulaciones, eso indicaria que se ha colado la intervencion de algan

personaje que no es Elaine. Se indica con la siguiente formula:

“t[iE]

Euscar |Reempla;ar | Ira

Buscar: ~[1E]

\

Opciones:

Opriones de blsqueda

Usar caracteres comodin

Caracteres comodin

N

[Eesaltado de lectura v] [ Buscaren -

] [Buscar siguiente] [ Cancelar
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3.4. Tras esta comprobacion, procede a reemplazar las tabulaciones que

separaban las intervenciones de Elaine por marcas de parrafo:

take-the-D-straight+to-Coney-Island?+ ELAINE:-Ok,-whattime-is-yourjob-interview-George?—+ ELAINE:-All-right,-I'm-gon|
LAINE:-Yeah,theyflip-a-coin.*ELAINE:-Yeah.#ELAINE:I-can't.-I'm-the-best-man. + ELAINE:See’ ya.ELAINE: It s-ironig
atwe've-
(WS 2.Y, Buscar y reemplazar
Em,twow
talesbian| | piocar | Reemplazar Ira
Here,-pay.- = =
here2-I-hay Buscar: ~t v | [
sally-funny Ba
o-youMELA e
u:tagtm No r
i st
rcoming-in?| | Reemplazar con: |[~p 4 in
t-what-the: -
Hi,-Pamela| -1+
t-andyou-w fer
tanding-th
g-Jerry-not| =< Menos Reemplazar ] [ Reemplazar todos ] [ Buscar siguiente l [ Cerrar -0
Wel-wWell, 3 - X .
‘toyour I|t| Opeiones de blsqueda h-
id -O)|
Buscar: | Todo v
- -0
PRAINE Y e [ coincidir maydsculas y mindsculas [ Prefijn al
LAINE:Ye: [ sufii
I-dont-thi Ui el
I-staked-oy [ Usar caracteres comodin e
)-Yeah, rigl |:| Suena como |:| Omitir puntuacion :Irl:l
[ Todas las formas de la palabra [ Gmitir espacios en blanco s,
G
W
ferry,this-g Ho
-leasttake| | Reemplazar i
—+ ELA B
ere-stolen. Formato = ] [ Especial ~
I-was-at-Bl
I-didn't-gel
nt. + ELA RTSTS S R 1 NER =TT =TITE i M
prk? + ELAINE: Thev -deliver-it.ELAINE:-Yeah.+ELAINE:-Look!-Look-at--look-at-this!'There's-a-garden.+ELAINE:-Yeah,-you

De este modo, resulta muy facil comprobar a simple vista que el texto esta

compuesto por las intervenciones de Elaine:

r‘n-gomg-m-hell.

he'wn%bplace-in-me'wnrl d-With-devils-and-those-caves-and-theragged-clothing!-And-the-heat!-My-god,-the-heat!-]]
hat?

4

ryingt:
helland i

going f.youthinkI'm-gaing-to-hell, youshould-carethatI'm-goingto-hell hough i
¥eah,that's right!]

[ELAINE-&-PUDDY:-Yeah, that's-right. ]

[ELAINE:(Interrupting }Woah, woah, woah!'Noone's:getting married-here. |
ELAINE:-We're'just,-vnu-krluw,-having-a-good-time.’f

[ELATNE:-Well, thank-you-father.

[ELAINE:-Oh,-lighten-up.-It' llonlyfeel-like-an-eternity. [

ELAINE:-Mavha..AII averyourface!

[ELAINE:Hi, I'm-miserable.-(They-both-laugh)"[

ELAINE:-Cocktailflu. T

ELAINE:(Angered)}No, Ifound-abetterway ili yself . Therewas-this-guy, and-we-had-afewtoomany,, T
[ELATNE:-Worse. ‘the-tableil pl g-down! |

[ELAINE:-(Gives-Jerry-a-look Du-vouknnwhnwemharrassmg-t" i i y-position?]
[ELAINE:I-am-an-associate.
[ELAINE:-Oh-God.-Why-did-T-do-t NowI'm-the-office-skank. T

ELAINE:-(Liking-the-idea]-nhh,*mh&.-cause-if'we're-dating,'what every just-a-beautiful: between-two-l =T
[ELAINE:(Sarcastic)Oh,bravo.

[ELAINE:-( Talkil o-worker)-Of-c Zach-and-I-h b dating.-What'd-you-think,-I-was-the-office’ th |
ELAINE:"Well"2-We've-been- -dating-forthree-months.-Between-you-and-me,-and,,-anyong-elseyouwantto-tell.

[ELAINE:-(Exits -closingthe-door-behind-her)-Oh-man.Ugh.,’

[ELAINE:-Yeah.

[ELAINE:-(Starts-to-fake-cry)-Yes.Oh, -man-Oh1]

[ELAINE:-That-is-correct.-But-here’s the-beauty-part—now-I-stand-up for-myself-by-telling-everybody-I'mdumping-his-sorry-ass,-and-I'm-the-office-
=(Accepting)-Alright. [

+Hey, that's-yourUncle-Leo. ]

=Frenchimpressionism.-Oh, I-love-this.-(Looking-up-at-George) Now,-what-isthe-problem-withthis-book? "]
=How-much-doyou-want-forit?

=-(Confused)-What-is-wrong-with-this-book?"[

(CuttingJerry-off, sherstandsup, trying-to-get-awayfromthebook. Yellingout)-Alright!-Everyone-clearBio-hazard-coming-through!-Clear!
urls-to-the -bathroom-to-wash-her-hands)

(F broken-heart)-Oh-yes. T+ Il-about-hisittl einthe-break-room. [

: (Cunfused) ‘Love-newton? Tl

[ELAINE:-An-addict?-(Sacrcastic)-Well, -itjust-keeps- gettmg better'ﬂ

[ELAINE:-Look,-uh,-Mr. Peterman,'the'fa(tls'that ki p-with-Zach-anyway.-He-was*cheating 1]
[ELAINE:-Oh.-Well,-you-know,I-had-plannedto-uh-9

[ELATNE:Hey, it's'me.

[ELAINE:(Sarcastic)-Oh, that's-nice.-What-are-you-up+to? |
[ELAINE:-My-fake-boyfriend-is-going-through-real-withdrawals. ]
[ELAINE:-Eat-your-soup!T|

4 de 86 = Palabras: 83.037 @ Inglés (Estados Unidos)

Pero sigue sobrando texto, ya que queremos que el corpus contenga sola-

mente las frases pronunciadas por Elaine.
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4. ELIMINAR EL TEXTO QUE NO ES DIALOGO

Al leer estas intervenciones, se aprecia que estan repletas de indicaciones escénicas:
Sarcastic /Talking to a co-worker/ Interrupting / Starts to fakecry / Gives Jerry a look
/ Runs to thebathroom to washherhands... que no queremos que formen parte del
corpus. Por suerte, todas ellas aparecen entre paréntesis, de modo que procedemos

a indicarle a Word que queremos eliminar todo el texto entre paréntesis:

4.1.  Vuelve a trabajar con los caracteres comodin e inserta la formula \(*\):

W,-having-gd | Buscar | Reemplagar Ira

Eer.

nlyfeel-lil | Buscar: ] hd
r-facel . =

hey-both Cpciones: Caracteres comodin

nd-a-bette;

-at-thetal] | Reemplazar con: M
Do-youkn

pthis?-No

Mﬂb&-'( Reemplazar ] [Reemplazar todns ] [Buscar siguiente l [ Cancelar

ker)-Of-col | cpciones de bisqueda
dating-fon
or-behi Buscar: | Todo v

fes.-Oh,-m|

ere'sthe:

Usar caracteres comodin

Deja la casilla “Reemplazar con” vacia y, automaticamente, desaparecera todo

el texto entre paréntesis (indicaciones escénicas) del documento:

N RN RN KN SN SN N AN RN KR RN ENIY XS t DIt I RN TN AN RN Y- TN S Y -TIr - R
ELAINE Davld I goil + The'worst-plac in-t 1d!-With-devilk d-t d-theragged=clothing!-And-the-heat!-My-god,-the-heat!-I|
Imean, -w hat- dn-vuu'thmk ahnut allthat? ]

[ELAINE:-Uh,-y Id-be-trying-t 1

ELATNE:-T-am- notgoing-to-helland-ifyou think:I'm-going tohlll,y hould-care-thatI'm-going-to-hell hough 1

[ELAINE:-Yeah,that's-right!]
[ELATNE-&-PUDDY:-Yeah, that's-right. ﬂ[

I ml No-one's-getting'married-here. |
[ELAINE:-We'rejust,-you-know,-having-a-good-time.

[ELAINE:-Maybe,,-All-overyourface!

[ELAINE:-Hi,-I'm-miserable.-|

[ELAINE:-Cocktailflu. ]

[ELAINE:-- No, I-found-a-better-way-to-humili yself.There-was this.guy -and-we-had-afew-toomany.. T
[ELAINE:-Worse. d the-table-lik pl going-d: *'

[ELAINE:: Do-you-k b, ing-this-is-t in'my-position? T
[ELAINE:-I-am-an-associate. Y|

ELAINE:-Oh-God.-Why-did-I-do-this>-Now-T'm-the- nfﬁteskm]k i

ELAINE:- Ohb..xi

[ELAINE:-- Of-course-Zach-and-T b dating.-What'd-youthink, I was-the- officeskank? "]

ELAINE:-"Well"2-We' ve-heen-dating'fur'tlu hs.-Be ¥ . -and,,-anyone-else-youwant-to-tell. T

[ELAINE:- Oh-man.-Ugh..

[ELAINE:Yeah.

[ELAINE:-- Yes.-Oh,-man!-On1"]

[ELAINE: That -is-correct.-But-here's-the-beauty-part---now-I-stand-up-for-myself-by-telling-everybody-1'mdumping-his-sorry-ass,and-I'm-the-office-’

-Causeif-we're-dating,wh justa-beautiful bety 1 A

[ELAINE:-Hey, that's-your-Uncle-Leo. W]

[ELAINE:-Frenchimpressionism.:0h, Tlove-this.:: Now,whatis-the:problem-with-thisbook?"
[ELAINE:-How-much-doyou-want-forit2 ]

[ELAINE:-- What-is-wrong-with-this-book? Y]

[ELAINE:-- Alright!-Everyone-clearBio-hazard-comingthrough!-Clear!-Clear!l-

[ELAINE:-- Oh-yes.-I-know-all-about-his-little-perfor mance-in-the-break-room.

[ELAINE: - Love-newton?

[ELAINE:-An-addict?-- Well,-it-just-keeps-getting| betterlﬂ

[ELATNE:-Look,uh,-Mr.-Peterman,the-factisthat-I-w i breaking-up-with-Zachanyway.-He-was theating-on-me!|
[ELAINE:-Oh. WE" ,-you-know,: Ihad -plannedto-uh-T|

[ELAINE:-Hey,it's- me.ﬂ

[ELAINE:-- Oh,that's-nice.-What-are-you-up-+to? |

[ELAINE:-Myfake-boyfriend-is-going-through-real-withdrawals.J|

[ELAINE:-Eatyoursoup!

- Useyour-bucket.-- There-you-go,-that's-it.-- You-know-what?-I -go.
B R = = |po0sky-) )

7 @ Inglés (Estados Unidos)
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Para finalizar, elimina todos los “Elaine” que no forman parte del didlogo de
Elaine. Aquellos que son meros indicadores de que aquella frase la pronuncia
Elaine. Para ello, escribe ELAINE: seleccionando la casilla “Coincidir

mayusculas y minasculas” y deja la casilla “Reemplazar con” en blanco:

l-and-if you-think-I'm-goingto-hlll,-you-should-care-that-I'm-going-to-hell-eventhough-I-am-not. |

RI% || Buscar y reemplazar

No-one's

-having- Buscar | Reemplagar Ira

r.

plyfeel i Buscar: ELAIME: w
tfacel

Opeiones: Mayisculas/mindsculas

fway-to-h|

atthetalf | Reemplazar con: w
nbarras
‘this?-No

-we're-dd —
Reemplazar ] [Reemplazar todos ] [Buscar siguiente l [ Cancelar

[‘havebg Cpeiones de bisqueda

atingfor
Buscar: | Todo w
[¥]iCaincidir maysculas v mintsculas [ prefijo
ere's-the: [ sufiio
eLeo. [ [ Usar caracteres comodin
nt'-.;:’ru: [ 5uena coma [ omitir puntuacidn
ithis-bool [ Todas las Formas de la palabra [ omitir espacios en blanco
garl"Bio-l|
out-his-
st-keeps|
an,thefal | Reemplazar
had-nl
had-plar
Formato = ] [ Especial ~
[t-are-you
poing-thrs

A continuacion, para no olvidar las 109 ocasiones en las que ELAINE aparecia
sin dos puntos, repite la operacién escribiendo ELAINE sin dos puntos,
marcando la casilla “Coincidir mayasculas y mindsculas” y afiadiendo una
marca de parrafo anterior al nombre para asegurarte de que, a pesar de no

llevar dos puntos, se tratara de un indicador y no de parte del dialogo:

-right. | —
"Ml Buscar y reemplazar E g|
ra-good-t|
Buscar | Reemplazar Ira
ike-an-et S —
Buscar: PELAIME O b3
Opeiones: Mayisculas/mindsculas
umiliate
ble-like-g -
sing-this{ | Resmplazar co €*p > ] w
w-I'mth
ating,-wH
ben-datin Reemplazar ] [Reemplazar todos ] [Buscar siguiente l [ Cerrar
rthreen Cpeiones de bisqueda
Buscar: | Todo w
rbeauty- Coincidir mayidsculas y mindsculas [ prefiio

Reemplazalo esta vez por una marca de parrafo para no perder esta separa-

cion de una linea entre las intervenciones de Elaine.
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Como resultado de la aplicacion de estos 13 pasos, obtendras un documen-
to con todos los dialogos pronunciados por el personaje Elaine durante los

180 episodios de las nueve temporadas:

 red S e v
T-amnot-going-to hell-and-if youthink-I'm-goingto-hell,y hould-carethat-I'm-going gh-T-am-not. |
eah,thats-right!]
[&-PUDDY:Yeah, that's right. T
'wg,ahl No-one's-getting-married-here. [
We re'Just,-vou *know,-having-a-goodtime.
\Well,thank-you-father. ]
Dh,-lighten-up.-lt'll-onlv-feel-Iike-arl-eterrlitv.ﬂl
Maybe,.-All-over-your-facel
Hi, -I"m- miserahle

Nn, I-fnund ‘a-better-way-to-humiliate- myself There-was-this: guvﬁ?nd'we -had-afewtoomany,, |
0 d ~the-tabl

Dn'vou -know-how-embarrassing thi n?]

[[-am-an-associate.

IOh-God.-Why-did-I-do-this?-Now-I'm-the-office-skank. ]

-Cause-if-we're-dating,-what-every, just-a-beautiful Hhetween-twol <.

g
sto - snmenne in-my-positi

Df -Course: Zach and-I-have-been-dating.-What'dyouthink, I-was-the-officeskank? "]
"Well"?-We've-been-dating-forthree-months.-Between you-and-me,-and,.-anyane-else-yvou-want-to-tell.
ioh-man.-Ugh... Y[

h,-man!-Oh1]
-correct.Buthere'sthe-beauty-part—nowI-stand-upfor-myself-by-telling-everybody-I' mdumping-his-sorry-ass,-and-I'mthe-office-1

Ha'v,-that s-your- -Uncle Leu T
enchimpressionism.-Oh,

How i much do-vnu-want-fur

What-is-wrong-withthisbook?

Alright!-Everyone-clearBio-hazard-coming-through!-Clear!-Clear!!-

IOh-yes. I-know-all-about-his-little-performance-in-the-break-room.

ane nEwtl]n"

n: - Well, it-just-keeps-getting-| hetterlﬂ'l'

Lnuk uh Mr Peterman,-the'fa(t-ls-that i breakingup-with-Zach-anyway.-He'was*heating-on-me! |

IOh.-Well,-you -k "I-had-pl h-1

Hey, -it's-me. [

IOh, that's'nice. What-are-you-upto?]

My-fake-boyfriend-is-going-through real-withdrawals. Y[

Eatyour-soup!|

Why?-- 1 tnld-vuu, awav'frnm'the curtains. m Use'vu1ulr -bucket. - There-you-go,that's-it.-- You-know-what?-I'gotta-go.T

S0, -t' is-b I1-tel getp

ve-this.- Now, what-is the-problem-with-this-book2?"]

eah ‘Now-I-can-break-up-with-him.-He's-clean,-and-I'm-the-office-hero. T
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5. CARGAR LOS TEXTOS EN ANTCONC

5.1. Guarda el documento como “Texto sin formato” (TXT):

Hambre de archiva: | Tutarial 1 - Aislar didlogo de un solo personaje con M3 Word

Guardar como HP0: | pocumenta de Waord Iv'
A~
ientas -
¢ in formato
Documento sML de Word
Documento sML de Word 2003 b

(Ya esta listo para cargar en AntConc!
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5.2.  Abre AntConcy ve a File > Open File(s)... (0 haz Ctrl+F)

=

“» AniConc 3.4.1w (Windows) 2014 M=1E3

3-8 Global Settings  Tool Preferences  Help

Ciri+F Pl |C0nc0rdance Plat | File View | ClustersMN-Grams | Collocates | Ward List | Keyword List

Open Dir Crl+D nce Hits 0

Close Selected File(s) WIC File:
Close &ll Files

Clear Tool

Clear all Toals
Clear all Tools and Files

Save Qukput to Text File,., Ctrl+3

Impark Settings from File. ..
Export Settings Ta File...

Restore Default Sethings

Exit
< | >
Search Term [ words [ case [] REge:x Search window Size
|[ Advanced ] 50 £
Total No. Start Sort
FDiIes Processed e
1R % [ Level 2 2R 4l Level 3 Clone Results

5.3. Selecciona el corpus y ya lo tendras listo para analizar:

"

2 AntConc 3.4.1w [Windows) 2014 9(=E3

File Global Settings  Tool Preferences  Help

(ﬂﬂ?ﬁm - Concordance |CDncordance Plot | File View || Clusters/M-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
; RLAINE Bt Concordance Hits 0

» Hit KWIC File

< | >
Search Term [] wards [] Case [] Regex Search Window Size
|[ Advanced ] 50 *

Total No. Start Sort
L Kwic Sort
1R < [ Level 2|2R :Mievelsl® 2| Clone Results

Files Processed

Por supuesto, se puede repetir este mismo procedimiento para extraer los
dialogos del resto de personajes. Solamente debera cambiarse ELAINE por el

nombre del personaje deseado.
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4.2.3. Tarea 3: Seleccion y carga en el gestor de una lista de palabras
vacias o stopwords

Esta tarea consiste en cargar en el gestor de corpus que asistira con el analisis un
listado de palabras gramaticales, también llamadas palabras vacias (de poca carga
semantica) que quedaran excluidas de los listados de palabras mas frecuentes que

obtengamos con el anélisis.

La tarea contiene ejercicios que pretenden hacer reflexionar al alumno acerca de
estos listados de palabras para que la tarea no se limite a buscar una buena lista y
cargarla en el gestor. Se intenta que el alumnado piense en qué palabras seria apro-
piado incluir en una lista de palabras vacias, por qué el uso frecuente de esas palabras
quiza no nos aportaria informacion importante sobre el idiolecto de un personaje,

qué riesgos implica su aplicacion, etc.
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Ficha de la tarea:

FICHA 3: Corpus, stopword list y expresiones mas frecuentes

Objetivos de aprendizaje:

> Entender qué es un gestor de corpus (AntConc)
- Entender qué son las listas de palabras gramaticales o stopword lists

- Utilizar un gestor de corpus

Desarrollo:

1) Descargar el programa AntConc de nuevo
2) Cargar el corpus y una stopword list

3) Extraer las expresiones mas frecuentes

Organizacion: En parejas

Material: Documento de introduccion a la Tarea 3 (con enlace para la descarga
de AntConc), Tarea 3 (con tutoriales 2 vy 3), lista de palabras gramaticales del
inglés de la Universidad de Glasgow, guiones completos “limpios” de la serie Little

Britain.

Evaluacion: Entregar la lista de expresiones de seis palabras mas frecuentes de la

serie: captura de pantalla de la lista en AntConc. (Formativa, autoevaluacion)

MATERIALES:

Introduccion a la tarea:
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Linguistica de corpus aplicada
a la pretraduccidn de series de TV Veronica Lipez-Garcia

Introduccidns ks tercers tarea:
Gestores de corpus v stopward lists o listas de palabras pramaticales

1. Los gestores de corpus (o concordancers):

“What is a concordancer?

A concordancer is a piece of software, either installed on a computer or accessed through a
website, which can be used to search, access and analyse language from a corpus. They can be
particularly useful in exploring the relationships between words and can give us very accurate
infarmation about the way language is authentically used.

A typical concordancer allows us to enter a word or phrase and search for multiple examples of
how that word or phrase is used in everyday speech or writing. More complex concordancers can
help us to extract examples from wery particular contexts and even discriminate between spoken
or written language use”.

Peachey, N. Concordancers in ELT fftp:
2005

En resumen, un gestor de corpus es un software que nos permite trabajar con un corpus linghistico y
automaticamente extraer concordancias, listas de expresiones mas frecuentes, colocaciones, etc.

Para nuestra unidad didictica, emplearemos AntConc.

Podéis descargarlo siguiendo este enlace: pifpofww Jaurenceanthony net/software/anteoncy

2. las palabras vacias (o stop words)

"In computing, stop words are words which are filtered out prior to, or after, processing of natural
language data (text).”

Rajaraman, A.; Ullman, J. D. (2011). "Data Mining”. In: Rajaraman, A.; Ullman, ). D. Mining of
Massive Datasets. pp. 1-17

"Todas aguellas partes de una lengua que tienen una funcidn gramatical, pero un pobre
significado semantico independiente, por ejemplo, pronombres, articulos, adverbios, etc. Para
mischas lenguas, incluyendo el catalan, el castellano v el inglés, acostumbran a salir al menos unas
300 palabras de este tipo.”

Abadal, E.; Codina, L. (2005) Bases de Datos Documentales: Corocteristicas, funciones y método.
Capitulo 2. pp. 29-92. Madrid: Sintesis

El propdsito de introducir una lista de palabras vacias en nuestro gestor de corpus antes de analizar el
corpus gue hemos creado con los guiones es el de quitar el “ruido” de nuestros resultados: Si gueremos
un listado de las palabras mas frecuentes en la serie, probablemente, no guerremos que aparezcan “the”,

“a" o "he".

Ejercicios
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Ejercicio 1:

A partir de las definiciones de Rajaraman y Ullman y de Abadal y Codina del docu-

mento introductorio, elaborad, en parejas, una lista de 50 palabras vacias del inglés.

A qué categorias gramaticales pertenecen en su mayoria? ;Os habéis documenta-

do? En caso afirmativo, citad las fuentes.

Ejercicio 2:

Buscad vuestras 50 palabras en esta lista de palabras vacias delinglés de la Universidad

de Glasgow:

a
about
above
across
after
afterwards
again
against
all

almost
alone
along
already
also
although
always
am
among
amongst
amoungst
amount
an

and

another
any
anyhow
anyone
anything
anyway
anywhere
are
around
as

at

back

be
became
because
become
becomes
becoming
been
before
beforehand
behind
being
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below
beside
besides
between
beyond
bill

both
bottom
but

by

call

can
cannot
cant

co
computer
con
could
couldn’t
cry

de
describe

detail



do

done
down
due
during
each

€d

eight
either
eleven
else
elsewhere
empty
enough
etc

even
ever
every
everyone
everything
everywhere
except
few
fifteen
fifty

fill

find

fire

first

five

for
former

formerly

forty
found
four
from
front
full
further
get

give

go

had

has
hasn’t
have

he
hence
her
here
hereafter
hereby
herein
hereupon
hers
herself
him
himself
his

how
however

hundred
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in

inc
indeed
interest
into

IS

it

its
itself
keep
last
latter
latterly
least
less
Itd
made
many
may
me
meanwhile
might
mill
mine
more
moreover
most
mostly
move
much
must
my

myself



name
namely
neither
never
nevertheless
next
nine

no
nobody
none
noone
nor

not
nothing
now
nowhere
of

off
often

on

once
one

only
onto

or

other
others
otherwise
our

ours
ourselves
out

over

own
part

per
perhaps
please

put
rather

re

same

see

seem
seemed
seeming
seems
serious
several
she
should
show

side

since
sincere
SiX

sixty

o)

some
somehow
someone
something
sometime
sometimes
somewhere

still
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such
system
take

ten

than

that

the

their
them
themselves
then
thence
there
thereafter
thereby
therefore
therein
thereupon
these
they
thick

thin

third

this

those
though
three
through
throughout
thru

thus

to

together



too were whoever

top what whole
toward whatever whom
towards when whose
twelve whence why
twenty whenever will

two where with

un whereafter within
under whereas without
until whereby would
up wherein yet
upon whereupon you

us wherever your
very whether yours
via which yourself
was while yourselves
we whither

well who

.Las habéis encontrado todas? ;Cuél habéis hecho constar en vuestra lista y no

aparece en esta? ;Cual creéis que es la causa?

Ejercicio 3:

Para nuestro propésito final, que es eliminar estas palabras de la lista de palabras mas
frecuentes de un personaje de ficcion, ;os parece esta lista adecuada? ;Eliminariais

de la lista alguna de ellas? ;Por qué?

Ejercicio 4:

Guarda esta lista como texto sin formato y cargala en AntConc siguiendo las indica-
ciones del tutorial para que estas palabras no aparezcan en la lista de palabras mas

frecuentes de Jerry Seinfeld.

Tutorial
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TUTORIAL 2:

Conpun Firn | | i vimw | Canrars | Conscates | Word it | Keywerd st

Lo o ) Larrna s Fosnin)

1) Abre AntConc, carga tu corpus y ve a la pestana “Tool Preferences”.

4@ Tool Preferences l = S

Category Word List Preferences
Concordance
Clusters Display Options

EHUS ¥ Rank v Frequency |v Word v Lemma Word Formis)
Ware 150

Kepword List Other Options
[ Treat all data as lowercase

[~ Treat case in sort

Lemma List Options

[~ Use lemma list file [~ Treat Word List Range as Lemma List Range

Lemma List File | | Open | Load

Word List Range Options

{" Useallwords 1 Use specific words listed below % Use a stoplist listed below

Add Word | [ adg
Add Words From File | | Open

| Clear

i Apply | Cancel |

[ Regex L

I
l

2) En la columna de la izquierda, selecciona “Word List” y en la Gltima opcion

“Word List Range Options” selecciona “Use a stoplist listed below”.

3) Enelcuadro “Add Words from File” haz clic sobre “Open” y selecciona nuestra

lista de palabras vacias.
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“# Tool Preferences

Category Word List Preferences

Concordance Display Options

Clusters/N-Grams Rark Frequency word Lernma Ward Formis)
Collocates

word List Dther Options
Keyword List Treat all data as lowercase
[ Treat case in sort
Lemma List
| e )
[ Treat word List Range as Lernma List Range

Word List Range
O Use all waords O Use spedific waords below & Use a stoplist below

Add Word | [ [ add ]

Add Words From File | | [ Cpen ]

oot S
= e:ar
about \
above 0
across
\ after e

('[ Apply T\ ) Cancel
__

Nuestra lista aparecera en el recuadro.

Ya solo queda hacer clic sobre “Apply”.

“% AntConc 3.4. 1w (Windows) 2014

File @lobal Settings  Tool Preferences  Help

Corpus Files

ERRY. et Concordance | Concordance Plot |File Wiew | Clusters/MN-Grams CD\IUEates| Waord List |Keywurd List

Word Types: 2210 Word Tokens: 67593 Search Hits: O

Rank Frenq winrd Lernrna Word Formnis) ~
8 987  yeah =
9 809  just

10 801 like
11 634 hey
12 626 right
13 585 |l

14 528  think
15 522 got
16 460 did
17 433 want
18 428 going
19 419 really
20 380 | good
21 366 gonna

hd
Search Term [¥] words [ Case [] Regex Hit Location
‘[ Advanced ] [ Siearch Only ] [a] E

Total No. Start Sort Lemma List
1 Sort by [ Invert Order
Files Processed

Sort by Freg V| Clone Results
1 J

Finalmente, vete a la pestania “Word List”, haz clic sobre “Start” y asi obten-
dras una lista de las palabras mas frecuentes del personaje sin que las palabras

vacias elegidas entorpezcan el analisis de los resultados.
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Los materiales de la sesién 3 también incluyen guiones de la serie “limpios”, con el

formato requerido para que constituyan el corpus que se pretende analizar.

4.2.4. Tarea 4: Obtencion de expresiones recurrentes

La cuarta tarea consiste, fundamentalmente, en mostrar el uso de un gestor de

corpus, en este caso AntConc.

Los alumnos ya tienen cargado el corpus y la lista de palabras vacias y pueden ya

empezar con el analisis.
> Extraer un listado de palabras mas frecuentes y analizarlas en contexto

> Obtener grupos de expresiones frecuentes por nUmero de palabras: expresio-

nes mas frecuentes de dos palabras, de tres, de cuatro, etc.

> Observar en qué momentos de la serie aparece una expresion determinada, etc.
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Ficha de la tarea:

FICHA 4: Obtencion de expresiones recurrentes en la serie/
perfil lingiiistico del personaje: indentificacion de las palabras/
expresiones mas frecuentes.

Objetivos de aprendizaje:

> Localizar expresiones recurrentes con AntConc

> Consultar el contexto, frecuencia y localizacion dentro de un archivo de

una palabra o grupo de palabras en AntConc

> Discernir entre las que tendran peso en la serie y es conveniente incluir en

un glosario antes de empezar con la traduccion y las que no.

Desarrollo:

1) Extraer un listado de palabras mas frecuentes y analizarlas en contexto

2) Obtener grupos de expresiones frecuentes por nimero de palabras:

expresiones mas frecuentes de dos palabras, de tres, de cuatro, etc.

3) Observar en qué momentos de la serie aparece una expresion deter-

minada, etc.

Organizacién: Trabajo individual.

Material: Tutorial 3

Evaluacion: Localizar otra expresion recurrente de la serie, decidir si deberia in-

cluirse o no en un glosario y justificar la decision en clase. (Autoevaluacion)

Tutorial
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TUTORIAL 3

1) UnavezcargadoslosguionesenAntConc,vetealapestana“Clusters/N-Grams”.

El autor del programa define la herramienta N-Grams del siguiente modo:

The N-Grams Tool, on the other hand, scans the entire corpus for ‘N’

(e.g. Tword, 2 words, ...) length clusters. This allows you to find common expres-

sions in a corpus.

Esto es, precisamente, una lista de agrupaciones de un determinado ndmero

de palabras, lo que queremos obtener en este caso.

% AntConc 3.4. 1w (Windows) 2014

Fle Global Setings  Tool Preferences  Help
Corpus Files

1 18
18
3 18
4 14
5 12
o 12
7 12
8 11
9 10
10 10
11 10
12 10
13 10
14 &
15 &
16 &
17 &
18 &
1 &

< b

Total No.

3 Sort by Freq
Files Processed

3

e e e e e NN NN W RN W W W

Search Term [] words [] Case

Sort by [ Invert Order

= . Concordance | Concordance Plat | Fils @w | Clusters/N-Grams |co) 1ates | Word List | Keyword List
ttle Brit: . Of M- Lof M
Little Britain_Seasan 2, :;;'::I No. F‘: N- Era;:nTy;pesN_lfm ) Total No. of m Tokens 508
Little Britain_Season 3. z o g

but yeah butno but yeah

na but yeah but no but

the only gay in the village
yeah but no but yeah but
inta my eyes you re under
look into my eyes the eyes
yes yes yes yes yes yes

but no but yeah but no
around the eyes look into my
eyes look into my eyes you
look into my eyes youre

the eyes loak into my eyes
youre back in the room
eyes the eyes not around the
get out the way get out

into my eyes the eyes not
my eyes the eyes not around
out the way get out the

the eyes not around the eyes

N-Grams  N-Gram Size
Min, B % |Ma, |6 -
Min. Freq. Min. Range
Search Term Position 3 EAES £

.

Espafiol [slfab

Clone Results

En este caso, indica al programa que muestre los N-grams (grupos) de seis

palabras mas frecuentes en la serie. Se puede indicar una frecuencia minima

para que el programa no muestre los que tan solo aparecen una vez. En este

caso, marca que, Como mMinimo, aparezcan tres veces para que los muestre.

2) Puedes guardar los resultados para consultarlos cuando quieras en formato txt.
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Para ello, vete a “File”>"Save Output to text file” o utiliza el método abreviado

“Ctrl+S™

AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

G| Globial Settings  Tool Preferences  Help
Open Filets). . CHF nee | Concardance Plat| File View | Clusters/N-Grams |collncates | ward List | Keyward List.
Open Dir. 0 | of N-Gram Types 173 Total No. of N-Gram Tokens 808
Close Selected Fie(s) - S R ) had
Close Al Files 18 3 but yeah but no but yeah
Clear Taol 18 3 na but yeah but no but
e 2 F teonyaymmeaige L
3 yeah but no but yeah but
2 into my eyes you re under
‘;:EZ: EZE::SE FTT :Ea 12 2 laok into my eyes the eyes
Restore Default Settings 12 L VES YES yES yes yes yes
o 11 3 but no but yeah butno
10 2 around the eyes look into my
10 10 2 eyes look into my eyes you
11 10 2 look into my eyes youre
12 10 2 the eyes loak into my eyes
12 10 2 youre back in the room
14 3 1 eyes the eyes not around the
15 3 1 get out the way get out
16 a 1 into my eyes the eyes not
17 3 1 my eyes the eyes not around
18 3 1 out the way get out the
19 8 1 the eyes not around the eyes
- . . . . L
Search Term [7]words [JCase  7oocr MM-Grams  N-Gram Size N
around the eyes look into my eyes you | Advanced i, Max‘
< | @ Start Stop [ st ] Min. Freq. Min. Range
Total No. Sort by [ Invert Order Search Term Position 3 EAES £
3 Sort by Freq v on Left On Right.
Files Processed [—]C\une N
_ _ [E snafiol [afabetizacia L

Los resultados se guardan en un formato compatible con Word con el listado
de N-grams de seis palabras, el nUmero que ocupan en el ranking de mayor a

menor frecuencia y el nUmero total de apariciones:

H92 - uU)+ antconc_results N-grams Size 6 - Microsoft Word - 8 X
Inicio | Insertar  Disefio depagina  Refersncias Carrespondencia Revisar  Vista  Acrobat @
(= = == 33 Buscar -
Courler New 105 < |[A W == %
LB AaBbCcDe AaBbCcDe AaBbCi (o R
Pegar - * Aav|[®2- A~ # _ Cambiar
Ll IN & § ~abe x, x Aa~||¥2- A~ THomal Tsinespa.  Thuiol o Camblar) oo
| |Portapapeles = Fuente i Parrafo i Estilos = Edicién
- spen: 1m © s e -
VS IEDELR oL EUATTEL
: T e e e Ryt I
H I Sememem o @4} e s s e
H 3 R e e e i Bl e e e ae i
H 3 e e e e FEE s o o 22
H ; EEDOUETI R ey
H P o =4 i IEaIETL
H 3 Doum o D o aem mr wor 3 IIETAIE
ﬁ 1 o ae o e e Tt 3 vt oo vee wam
non DRI s L1 ATESLOT
Do oZmmonmmae N
P G iyt e ToL 3 mmemons
= 51 SEEEED worol EELEN e
FR ke & g o = Bl mmmen S
B maEmomnin E i iytie
B 73 Thmie e v e oLl EmmmIomLTT.
=1 mEIELOL SR el veieg
B o: o3 immemn s Toi 3 wmm e
R iy el nor o mESINOL e
FU Ryt fleny g E I iyl
3 of 3 RELEITLTATL wos i Pty
R tpetimalyre iyl n ol R e e
Bt 3 i e e e s B33 me e o o ey
= or 3 DTRESTEW =i e o 1
i3 mee o mm o B 3 maiar e i s mosmy s
¥ i1 PASSTAST Bl SEWTLSWEL
= i 1 SILFIUTED I ey el
R ol SIS e s
G o:oa LIRS eo:oi WEEILLL
S T e e e nmaer M 3D B e i e we
Wi 1 Eimc e i1 amve s e
A et s = gt mosod [ iy
G i 3 e e s B 3 am e m e
woro DELSTRILL w2 e
L or 3 EerhnaaTan e 33 e e e peine mtmire 5
wo: o1 TELITLICLS R ooyl sl
s 5= rrget et e s R gy
PO Py rile gl Dl mikmmiam
311 NESELET Pl RERESS
R - e s e
AR R s ek e 31 T o i ey s
w i oL EEmSTS ERE Ryl
R Ry DRSNS
Pagina:1de4 | Palabras:1.569 | 5%  Inglés (Estados Unidos) | ‘
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3) Una vez detectes una expresion que te llame la atencion, puedes hacer clic
sobre ella. Fijate, por ejemplo, en la tercera expresion de seis palabras mas
frecuente: “the only gay in the village” que aparece 18 veces a lo largo de la

serie Little Britain:

.4.1w (Windows) 2014

File  Gichal Settings  Taol Preferences Help
Corpus Files Concordance | Concordance Plat | File View | Clusters/N-Grams |Collacates | ward List | Keyword List
Little Britain_Seasan 2. ;‘;,::I Nu.Flr:EqufEraRr:nTgyepesNéfm Total No. of N-Gram Tokens 508 =
Little Britain_Season 3. —
1 18 3 but yeah but no but yeah
2 18 3 )
3 18 3 the only ga lage B
4 14 3  ~hhutno but yeak -
5 12 2 into My €y&s Jou re under
6 12 2 look into my eyes the eyes
7 12 1 €S [/BS yes yes yes yes
8 11 3 but ne butyeah butno
9 10 2 around the eyes look into my
10 10 2 eyes look into my eyes you
11 10 2 loak into my eyes yaure
12 10 2 the eyes loak into my eyes
13 10 2 youre back in the room
14 & 1 eyes the eyes not around the
15 a 1 get out the way get out
16 3 1 into my eyes the eyes not
17 3 1 my eyes the eyes not around
18 8 1 out the way get out the
19 3 1 the eyes not around the eyes
- - . . L
Search Term [ words [] Case M-Grams  N-Gram Size N
| e
< | 2| | start [ Sort ] Min. Freq. Min. Range
Total No. Sort by [ Invert Order Search Term Position u u
Files Processed [(Core Rz |
Espaiol (allabslizacion intemacional)

4) Si hacemos clic sobre ella, aparecen las 18 ocasiones en las que aparece con
un poco de contexto y el nombre del archivo en el que aparece, que, en este

caso, nos indica a cual de las tres temporadas pertenece la frase en cuestion:

AntConc 3.4.1w (Windows) 2014
File Global Settings  Tool Preferences  Help

Corpus Files Concardance ‘Cuncurdance Plot | File Yiew || Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List,

Cittls Britain Saason 2. Concordance Hits 18 J
Little Britain_Season 3. s KW " -\
down. - Why is that? It's so hard, being the only gay in the village.I dream of meeting € _Season L.txt )
2 said I should talk to you because you're the only ga, in the village. - Mow youre not —
3 had a bit of cock there. "Oh, T m the only gay in the village. ™ You're full of _Season Lt
4 far gay people to do.It's lanely being the only gay in the village. What are you an Season Lt
S gay. I think that's very unlikely. T am the only gay in the village. Hiya! I'm Ifan, Season Lt
3 gay scene in Llandewi Breffi. Justme.Tam the only gay in the village. Mot any more, dear.  Season Ltxt
7 . Have you had any sexual parmers? Mo.I'm the only gay in the village, you see. What from  _Season Lt
a Itwas doomed. Timagine T'll always be the only gay in the village. Good night toyou. {  Season Lixt
9 adate butl can'tasI'm the onl, ga, in the village. - Yes, of course you | Season Ltxt
10 .Thatwonr'the very easy asLam the only gay in the village. Come to think of Season 2.t
11 Datydd? - T don't think T have. - Dafydd Thomas, the only gay in the village. Hello. I'm Glyn, Season 2.t
12 nton. - Oh, right - It's not easy being the only gay in the village. - Books like this hav  Season 2.t
13 veryone, this is Dafydd. - Hello, yes. The only gay in the village. ctually, Dafydd we  Season 2t
14 . then? Oh, no, it's justme.Tam the only gay in te village. Funny. Twas here Season 2.4t
15 "Il pick up any trade. Everybody knows | am the only gay in the village. "Seuse me. Are you  Season 3.txt
16 My girlfriend. Butyau are a gay. | know, the only ga, in the village, but the people here  Season 3.txt
17 For Gays Party. - That's nice. - As I'm the only gay in the village, | shouldn’t think Season 3.4t
18 .- He's been such an inspiration to me as the only gay in the village. So brave the way _Season 3.t
< J L I
Search Term [ words [] case [ Regex search window Size
< |20 Jthe oy gay in the village] | aavanced | [0 =]
Tatal No. Start Sort
Fa;les Processed uac Sart
(TTTITIITITIT) 1R 4| Level 2[2r 4 [ Level 3[3R = Clone Results
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5) Los resultados mostrados en la pestana “Concordance plot” son los que fi-
nalmente permiten ver si es un término/expresion recurrente a lo largo de
la serie y si, en consecuencia, se debe decidir su traduccion de antemano e
incluirla en un glosario que se repartira a los traductores que participen en la

traduccion de la serie:

% AntConc 3.4.1w (Windows) 2014 E@

Concordance | Concordance Plot |File view | Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
Concordance Hits 18 Total Plots 2
HIT FILE: 1 FILE: Little Britain_Season 1.txt

HIT FILE: 2 FILE: Little Britain_Season 2.txt

HIT FILE: 3 FILE: Little Britain_Season 3.txt

n 2
Little Britain_Season 3.

Mo. of Hits = @
File Length {in chars) = 141580

Mo. of Hits = 5
File Length (in chars) = 103279

Mo. of Hits = 4
File Length (in chars) = 88086

En este caso, el resultado muestra muy claramente que es una expresion que
aparece durante toda la serie, repartida en distintos capitulos: nueve veces en

la primera temporada, cinco en la segunda y cuatro en la tercera.

Podria darse el caso de encontrar otra expresion que apareciera también
18 veces en total, pero que esas 18 veces sucedieran dentro de un mismo
capitulo. En ese caso, esa expresion, aunque muy frecuente en la serie, no
deberfa afnadirse al glosario, ya que su traduccion la decidiria el traductor
encargado de ese capitulo y su eleccion no repercutiria en la traduccion de

ningln otro capitulo.

Ejercicio: Siguiendo estos cinco pasos, localiza otra expresion frecuente de
esta serie y decide si deberia incluirse o no en un glosario previo. Justifica tu

decision.
4.2.5. Tarea 5: TAREA FINAL. Traduccion de las marcas y creacion de

un glosario

Una vez extraidas las expresiones recurrentes, identificadas las peculiaridades en
el habla de alguno de los personajes o localizada la terminologia especializada de

una serie documental, podremos proceder a la creacion de un glosario. Para ello,
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aprovecharemos una de las funciones de AntConc en la que se muestra el contexto

completo en el que aparece una palabra o expresion.

Con el anélisis realizado con AntConc obtenemos una perspectiva de 360 grados del
término / expresion que debemos analizar: frecuencia en la serie, momentos de la
serie en los que aparece y todos los contextos de los momentos en los que aparece.
Toda esta informacion, por supuesto, debemos complementarla con la imagen, ya
que no podemos perder de vista que se trata de traduccion audiovisual y que, por lo

tanto, sin ver la imagen, no podemos crearnos una idea completa del contexto.

Si con esto no tuviéramos suficiente, por supuesto, podemos completar la docu-
mentacion consultando las fuentes habituales: diccionarios monolingles, bilingues,
textos paralelos, etc. y, con bastante probabilidad, obtendremos una buena traduc-

cion para ese término o expresion sin necesidad de ver toda la serie.

Si seguimos este procedimiento con todos los términos que el gestor de corpus ha
identificado como recurrentes, obtendremos un glosario que podremos enviar a
todos los traductores implicados antes de que estos empiecen a trabajar en la tra-

duccion de la serie.

Esta Gltima tarea es la que finalmente incorpora la fase traductora al método. Los
alumnos aquiaprenden y ponen en practica conocimientos tan fundamentales como
la necesidad de tener mucha informacion sobre un término para poder traducirlo

con acierto.

También practican el trabajo en equipo, ya que esta Ultima tarea deben llevarla a cabo
en grupos de tres y consensuar las traducciones de los términos para que la creacion

del glosario sea un trabajo colectivo.
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FICHA 5: Traduccion de tres expresiones frecuentes

Objetivos de aprendizaje:

> Entender la importancia del contexto a la hora de traducir

- Utilizar los datos extraidos de un corpus de guiones con un gestor de

corpus para traducir

> Comparar una primera traduccion sin visionado de la expresion en la serie

con la traduccion tras el visionado

> Reflexionar sobre si el anélisis con gestor de corpus aporta los datos ne-
cesarios para poder traducir correctamente expresiones frecuentes (sin

visionado de la serie)

Desarrollo:

1) Estudiar los contextos de tres de las expresiones mas frecuentes de

Little Britain en AntConc

2) Traducir estas expresiones

3) Ver clips de la serie en los que aparecen estas expresiones y modificar
nuestra traduccion, si es necesario

Organizacion: En grupos de tres.

Material: Documento con las indicaciones para realizar la tarea 5 y documento

para anotar las traducciones (de la tarea 5)

Evaluacion: Entregar el documento “Respuestas tarea 5” con las traducciones de

la tarea 5. (Sumativa y formativa del formador y autoevaluacion)
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MATERIALES:

Indicaciones:

A continuacion vamos a traducir las expresiones mas frecuentes.

Miembro A: El primero de los miembros del grupo deberéa buscar los distintos con-

textos en los que aparece esa expresion.

Para ello, acude a AntConc y haz clic sobre la expresion o el término elegido:

-+ AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

File Global Settings  Tool Preferences Help
I:r us Files Concordance | Concordance Plat | File view | Clusters/N-Grams |collocates | wrd List | Keyword List
Littls Britain_Seasan 2. ;2,::‘ Nn.F?:quGra:;n';yEpesNé?aam Total No. of N-Gram Tokens 808 =
Little Britain_Season 3.
1 18 3 butyeah but no but yeah
2 18 3 no but yeah but no but
4 14 3 veah but no butyeah but
S 12 2 into my eyes youre under
6 12 2 look into my eyes the eyes
7 12 1 S @S yes yes yes yes
2 11 3 but no butyeah butno
9 10 2 around the eyes look into my
10 10 2 eyes look into my eyes you
11 10 2 look into my eyes youre
12 10 2 the eyes look into my eyes
13 10 2 youre back in the room
14 8 1 eyes the eyes not around the
15 & 1 getout the way get out
16 8 1 into my eyes the eyes not
17 8 1 my eyes the eyes not around
18 b3 1 out the way get out the
19 b3 1 the eyes not around the eyes
R . . . L
Search Term [¥] words [ Case N-Grams  N-Gram Size
Min. |5 % |Max, |6 *
< > Min. Freq. Min. Range
Total No. Sortby [JInwert Order  Search Term Position 3 1 S
3 Sort by Freq v
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Eso te llevara a los minicontextos de cada una de las ocasiones en las que aparece:

AntConc 3.4.1w (Windows) 2014

Fle Global Settings Tool Freferences  Help
Corpus Files Concordance | Concordance Plot| File Wiew | Clusters/N-Grams | Collocates | Word List | Keyword List
Little Britain_Season 2, a‘ctlncurda:x?cmts 18 Fie
Little Britain_Season 3.
1 down. - Why is that?It's so hard, being the only ga, in the village. I dream of meeting  1_Season Lt
2 said I should talk to you because you're the only gay in the village. - Mow you're not 1_Season Lt
3 had a bit of cock there. "Oh, I'm the only gay, in the village. ™ You're full of 1_Season L.t
4 for gay people to do.It's lanely being the only gay in the village. What are you on 1_Season 1ot
5 gay. L think that's very unlikely. T am the only gay in the village. Hiya! I'm Ifan, 1_Season Lt
6 gay scene in Llandewi Breffi. Justme.Tam the only gay in the village. Mot any more, dear.  1_Season Ltxt
7 . Have you had any sexual partmers? MNo.I'm the only ga, in the village, you see. What from  |1_Season Ltxt
8 Itwas doomed. Timagine I'll always be the only gay in the village. Good night to you. { 1_Season Lt
9 adate, butl can'tasI'm the only gay in the village. - Yes, of course you  1_Season Lt
10 . Thatwon'tbe very easy asTam the only ga, in the village. Come to think of 1_Season 2ot
11 Dafydd? - I don’t think I have. - Dafydd Thomas, the only ga, in the village. Hello. I'm Glyn, 1_Season 2.txt
12 Dale Winton. - Oh, right - It's not easy being the only gay in te village. - Boaks like this hav  1_Season 2.0t
13 riends. - Everyone, this is Dafydd. - Hello, yes. The only gay in the village. Actually, Dafydd, we h_Season 2.txt
14 then? Oh, no, it's justme. Tam the only ga, in the village. Funny. T'was here 1_Season 2.t
15 I pick up any tracle. Everybody knows | am the only gay in the village. "Scuse me. Are you  1_Season 3.4t
16 My girlfriend. But you are a gay. | know, the only gay in the village, but the people here  _Season 3.txt
17 For Gays Party. - That's nice. - As I'm the onl, ga, in the village, | shouldn't think 1_Season 3.t
18 .- He's been such an inspiration to me as the only ga, in the village. So brave the way 1_Season 3.4t
< 3@ >
Search Term [V waords []case [ Regex Search Window Size
& > lthe only gay in the villags 50 Ed
F?;Ies Processed Kwic Sart
R ez 2 Mleelsfz® 2

Aguivemos un poquito de contexto de las 18 ocasiones en las que aparece esta frase

y a qué archivos pertenecen (lo cual, en este caso, nos indica la temporada).

Si vas haciendo clic sobre ellos, obtendras visiones completas del archivo en el que

aparecen y, por tanto, todo el contexto:

1w (Windows) 2014

File Global Settings  Tool Preferences  Help

Corpus Files

= . Concordance | Concordance Plot| File Wiew | Clusters/N-Grams | Collocates | word List | Keyword List
i n

File View Hits o File Little Britain_Season 1.txt

Little Britain_Season 2. | [ yoia ner to send nifm Gver Nere tnignt 5o ol coula Meet fim ~
Little Britain_Season 3.

This must be him now.

Hello.

Canlhave a Bacardi and Coke, please? Oh, you must be Daffyd.
There you ga.

- Tl leave you boys to it

- o, don't go Just passing through, are you? o, I've got a job here.
I'm looking for samewhere to live.

I saw a very nice cottage, but that's another story! - Is it? - Yes.

And, er you claim to be a gay, do you? Yes, T am.

IMrs Evans said I should talk to you because you're
- Mow you're not

Fow there's two of us,

- Io, you're not a gay

Iam gay.

-TAM gay.

- All right.

Wha played Dorothy in "The Wizard of Oz (BOTH) Judy Garland.

- How do YOU know that? - Everyone knows that

This'll get you.

wha is the gay character in "Are You Being Served?7 (ALL) Mr Humphries.
- Wasit? - Ves,
That's very subtle, then,

< 3| Search Term [¥] words [ Case []Regex Hit Location

Total No. the only gay in the village 2 B

;

Files Processed

Clone Results

I3
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Consulta tantos contextos como creas necesarios (no menos de tres), documéntate
en otras fuentes, si con los contextos no tienes suficiente (diccionarios, textos para-

lelos, etc.) y decide una traduccion para el término.

Miembro B:

Aqui tienes dos momentos de la serie en los que aparece este término:

http://youtu.be/KrlzaBNgz-M

» Little Britain - Daf

http://youtu.be/x0zUOzkHwWAE

Little Britain meet

Tras oir el término en contexto en estos dos fragmentos, y realizando las consultas
que estimes necesarias (en diccionarios, textos paralelos, etc.) traduce la expresion

al castellano.

Miembro C:

Lee las dos traducciones para este término elegidas por tus dos companeros de
grupo. Si son distintas, ambos deberan justificar su eleccion para intentar conven-
certe de que su traduccion es mejor que la de su companero (@ menos que a uno de
ellos también le parezca mas apropiada la de su compariero).

También tU deberas justificarles tu eleccion de una u otra opcion.

Repite este procedimiento con todos los términos / expresiones que hayan apareci-

do de forma destacada en vuestro analisis de corpus alternando los roles.

Documento de respuestas para el alumnado
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http://youtu.be/KrlzaBNgz-M
http://youtu.be/x0zUOzkHwAE

Respuestas tarea 5

Por favor, escribe aqui las traducciones correspondientes a la tarea 5 (documen-

to “Tarea 5 —Traduccion de expresiones recurrentes.pdf”) que encontraras en la

carpeta de la Sesion 5.

Cuando lo hayas rellenado, sbelo a la entrega individual de la tarea 5 que encon-

traras en el Campus Virtual. Muchas gracias.

Traduccion con AntConc

Traduccion con videos

The only gay in the village

Computer says no

Look into my eyes

No olvides incluir tu nombre:
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0. PILOTADO
PRELIMINAR
(SESIONES
ONLINE)

Se realizd un pilotado preliminar en sesiones online con alumnos de la asignatura

Traduccion B-AT(EN>ES) (6 ECTS, cédigo de asignatura: 101341, 2° curso del Grado

en Traduccion e Interpretacion de la UAB, nUmero aproximado de alumnos: 40).

Tras impartir las sesiones a distancia con la distribucion presentada en el capitulo
anterior y utilizando las fichas, ejercicios y ejemplos mostrados, estos fueron los re-

sultados obtenidos en los cuestionarios finales a los estudiantes:

9.1. Resultados cuestionarios pilotado online

5.1.1. Resultados cuestionario autoevaluacion

A continuacion se muestran los resultados del cuestionario en el que los alumnos eva-
luaban las competencias adquiridas y su capacidad para repetir de manera autébnoma

las técnicas aprendidas en la unidad didactica.
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Valorade 1a10 (1 = no, en absoluto; 10 = si, totalmente)

Soy capaz de modificar el formato de un texto en MS Word con facilidad.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 2,27 1
10
2 0 0 9
3 0 0 8
7
4 0 0
6
5 4,55 2 5
6 18,18 8 4
7 15,91 7 3
2
8 22,73 10
1
9 13,64 b 0 = = =
10 22.73 10 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Soy capaz de cargar uno o varios originales en un gestor de corpus y obtener datos

relevantes para mi traduccion.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 4,55 2 12
2 0 0
10
3 2,27 1
4 2,27 1 8
5 11,36 o) 6
6 6,82 3
4
7 13,64 b
8 25 11 2
9 9,09 4 B I s l l
10 25 11 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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Soy capaz de identificar con este método si una serie de TV/pelicula/obra literaria

tiene expresiones caracteristicas propias de alguno de sus personajes.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 4,55 2 10
2 0 0 9
3 0 0 8
7
4 0 0
6
5 13,64 6 5
6 6,82 3 4
7 15,91 7 3
2
8 22,73 10
1
9 18,18 8
0 ————s
10 1818 8 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Soy capaz de traducir estas expresiones a partir de la informacion que me proporcio-

na el analisis del texto original con un gestor de corpus.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 4,55 2 16
2 2,27 1 14
3 0 0 12
4 4,55 2 10
5 6,82 3 8
6 6,82 3
6
7 34,09 15
4
8 25 11
2
9 6,82 3 . l ] _ l
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El analisis del texto de partida antes de empezar a traducir me parece ahora mas

importante que antes de completar esta unidad didactica.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 2,27 1 10
2 0 0 9
3 0 0 8
7
4 0 0
6
) 13,64 6 s
6 15,91 7 4
7 9,09 4 3
2
8 18,18 8
1
9 22,73 10 l
0 = = =
10 1818 8 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Después de hacer todas las tareas, ;te animarias a repetir este proceso en el mundo

profesional si se presentara la ocasion?

Valores % Estudiantes n Grafico
1 2,27 1 18
2 0 0 16
3 2,27 1 14
4 0 0 12
5 4,55 2 10
6 4,55 2 8
6
7 11,36 o)
4
8 22,73 10
2
9 13,64 6 0 ' = l = l I
10 38,64 17 1 3 4 5 6 7 8 9 10
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5.1.2. Resultados cuestionario evaluacion general

Se incluyen aqui los resultados de la evaluacion general que los alumnos hicieron de
la unidad didactica: del planteamiento, organizacion, indicaciones, ejercicios, evalua-
cion, etc.

. Te parece que los objetivos de cada tarea eran claros?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 97,67 42
No 2,33 1
Otra 20,93 9

Comentarios®

Se entienden desde el inicio, y se cumplen a lo largo de la tarea.

Las explicaciones eran muy claras.

Si, todos los manuales detallados vy claros.

Especialmente para los estudiantes intercambios.

En la tarea 3 no me quedod claro si teniamos que recoger las 6 expresiones mas
frecuentes o las 6 palabras de expresiones maés frecuentes. El resto de veces he

entendido el objetivo sin problema.

De paso a paso el objetivo de cada sesion fue avanzando y eran bastante claros.

Se cumplen los objetivos de cada tarea.

Si me han parecido claros, pues en los ficheros que nos han mandado, se nos
indicaba el objetivo de cada aprendizaje, sus méetodos, materiales y como se uti-

lizaban de manera correcta.

Las tareas iban muy relacionadas a los objetivos que se especificaban en las fichas

8 Los comentarios de los estudiantes se transcriben aqui de forma literal, tal y como ellos mismos
los introdujeron en los diversos cuestionarios.
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. Te parece que los tutoriales eran claros?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 97,67 42
No 2,33 1
Otra 23,26 10

Comentarios

Estan explicados paso a paso, no se saltan nada ni se dejan cosas que se supone
que un estudiante ya deberia saber. A comentar un error sin importancia en la
tarea 2 en el punto 1.7 cuando dice que pulsemos reemplazar todo hasta que

salgan O reemplazos, pero este nunca sale, siempre se queda a 1.

Quiza excesivos; no podiamos investigar o deducir, solamente seguir una serie

de pasos.

Si, son muy claros, aunque no sea facil la tarea sobre los macros, lo explicd muy

bien!

Las instrucciones eran muy claras, muy detalladas, y muy facil entender con las

capturas de pantalla.

iEs muy muy claro! Me encantan mucho. Como una extranjera, no sé muchas
iE laro! M t ho. C t h
palabras sobre el uso de las herramientas de ordenador, pero con los tutoriales
muy claros, no solo he estudiado la manera de traducir, también he aprendido

como tengo usar el ordenador para terminar una traduccion mejor.

Su explicacion era clara y concreta.
Solo destacar un error minimo en el tutorial de la tarea dos, en el punto 1.7
cuando nos pide que reemplacemos hasta que salga O, este nunca sale, siempre

es.

iMuchisimo! Los tutoriales estaban muy bien hechos y creo que sin ellos no

habria podido resolver las tareas adecuadamente.

Muy completos y faciles de seguir.
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Comentarios

Lo mismo que comento en el anterior.

Al principio pensaba que hacer clases no presenciales seria muy dificil para mi,

pero los ejemplos y los tutoriales eran muy claros y no me costo seguirlos.

. Te parece que los materiales de cada tarea eran adecuados?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 95,35 41
No 2,33 1
Otra 18,60 8

Comentarios

Quiero leer textos mas interesantes. Como proverbios, cuentos y eso.

Me parece que los materiales eran claros. Pero en mi caso, el programa
AntConc no me funcionaba. Creo que se deberian usar materiales que todos
tengamos o que al menos los ordenadores de la facultad tengan para no tener

estos problemas.

El uso de guiones de Little Britain me parece adecuado acorde a nuestra edad, y

AntConc es perfecto para llevar a cabo las tareas.

Todo estaba adecuado, pero a causa de mi ordenador no pude utilizar las herra-
mientas. Si se hubiese usado un programa online probablemente habria resulta-

do maés sencillo y no habria habido problemas de descargas del programa.

Me ayudaron y a la vez me he divertido con la serie, era muy buena.

Pero me parece que las caracteres de the little britain hablan un poco rapido.

Se nos daba todo el material necesario para llevar a cabo las tareas. Ademas, el

uso de la serie Little Britain lo hizo mas llevadero.

Creo que nos han demostrado su utilidad para la traduccion audiovisual.
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. Te parece que las indicaciones para la evaluacion eran claras?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 100 43
No 0 0
Otra 6,98 3

Comentarios

Nos muestran el porcentaje de nota que vale cada tarea, y se cumple la materia

a aprender.

Eran bastante claras y facil entender.

Se nos presentaba el temario y los % evaluables de cada tarea.

Puntda del 1al 10 la utilidad que para ti ha tenido esta unidad didactica.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 2,33 1 14
2 0 0
12
3 0 0
10
4 2,33 1
8
5 2,33 1
6 9.3 4 6
7 25,58 11 4
8 32,56 14 2
9 18,60 8 . | N
10 698 3 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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. Qué te ha resultado de maés utilidad de todo lo aprendido?

Respuestas

Aprender la diferencia entre las estructuras de inglés y espafiol.

El hecho de poder observar en una misma pestaria todos los contextos que
rodean a un grupo de palabras y facilitarme el proceso de llevar a cabo una tra-

duccion precisa.

El tutorial para limpiar guiones y aprender a manejar un corpus.

El hecho de conocer el RegEx en MSWord creo que ha sido lo mas atil.

El uso de AntConc

Crear el corpus.

Nada en particular.

Lo que me ha servido mas ha sido aprender a usar AntConc.

AntConc y el manejo de los guiones, pues podria ser de utilidad en un futuro

trabajo de traductor.

AntConc

Me ha resultado Gtil aprender a seleccionar solo la informacion que se quiere

traducir i a omitir el resto.

El programa AntConc.

Creo que aprender a utilizar el programa AntConc ha sido una de las cosas mas

atiles.

Crear el corpus para poder traducir

La creacion de macros.

Coémo utilizar un gestor de corpus.

El hecho de poder observar en una misma pestaria todos los contextos que
rodean a un grupo de palabras y facilitarme el proceso de llevar a cabo una tra-

duccion precisa.
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Respuestas

Sobre todo, haber conocido los gestores de corpus y como usarlos. A parte de
esto, siempre he tenido interés por la traduccion audiovisual, por lo que estas
sesiones me han ayudado a formarme una idea mas clara de como se lleva a
cabo este tipo de traduccion y en qué consiste. La verdad, es que me estoy plan-

teando hacer el master en traduccidon audiovisual una vez termine la carrera.

Aprender a gestionar una tarea, como enfrentarte ante un encargo.

Lo cierto es que conocia practicamente todas las herramientas que hemos utili-

zado, pero si debo elegir una, repasar el AntConc ha sido beneficioso.

Una parte de la limpieza de guion.

De hecho, aprendi a arreglar un texto con el cual nunca trabajé y creo sea Util a

la hora de hacer una traduccion de ese tipo.

El recuento de palabras automatico y expresiones.

Aprender como trabajar con Macros y AntCont, creo que son herramientas ne-

cesarias para cada traductor.

Lo mas Gtil para mi es que el link de las web cites.

AntConc

convertir un guion en un corpus lingUistico para saber las palabras mas usadas y

sus usos mas frecuentes.

Lo mas Gtil creo que ha sido aprender a utilizar un gestor de corpus, y el haber
hecho varios ejercicios con €l ya que creo que es algo que me puede servir para
un futuro. A su vez me he familiarizado con el vocabulario utilizado en la serie y
he mejorado mi habilidad de comprension oral. Los actores hablaban demasiado

rapido y finalmente acabé entendiéndolos mejor.

El uso de MS y del corpus. Para traductores me parece imprescindible conocer

estos aparatos y son Utiles.

aprender a utilizar el programa AntConc me ha parecido de gran utilidad, asi

como aprender a limpiar guiones de todo aquello que no nos interesa.

El uso de AntConc.

La manipulacion de guiones y encararlo hacia el oficio de traductor.
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Respuestas

La actividad para limpiar el documento de Word a través de una macro vy la de

cdmo utilizar AntConc

El hecho de familiarizarme con el uso de unas herramientas que no conocia.

Creo que no podria decir un apartado en concreto, cada uno formaba parte de

un todo y cuando mas Gtiles son es cuando se aplican todos.

La actividad del gestor de corpus AntConc. Pero la primera sesion, a pesar
de ser la mas simple y basica, me ha ayudado para ponerme a pensar y darme

cuenta de la importancia y complejidad de traducir material audiovisual y qué se

necesita para ello.

El ejercicio de la macro es lo que me ha parecido mas Gtil porque es una manera

de ahorrar tiempo a la hora de hacer el trabajo.

Lo que me ha parecido mas Util es conocer la importancia del contexto a la hora
de traducir, pero no solamente del texto, en este caso el guion (como se nos

ensefa desde el primer dia que entramos en la carrera, si no previamente), sino
también como se utiliza en la serie, esto es, con qué tonalidad, énfasis y sentido.

Esto nos ayudara a realizar una traduccion mas acertada.

Aprender a usar AntConc, ya que creo que me puede ser (til en el futuro.

Lo que me ha sido de mas ayuda es haber aprendido a eliminar las partes sobran-
tes para realizar una buena traduccion. Creo que esto me servira mucho en el

futuro.

Ha servido para introducirse, en cierto modo, al mundillo de la traduccion au-
diovisual. Para tener alguna idea de los procedimientos y materiales con los que
se suele trabajar en este tipo de traduccion. No solo eso, sino que también ha

servido para ambientarse en lo que puede ser trabajar en esta especializacion.

El uso de AntConc y de los corpus lingUisticos ya que pensaba que no tenian
utilidad y ahora creo que es una herramienta muy Gtil que puedo usar en un

futuro laboral.

Aprender a utilizar AntConc

153




. Qué es lo que menos te ha gustado?

Respuestas

Nada

La parte de limpiar el corpus. Especialmente ese preciso momento en el que

decia “haz click tantas veces como sea necesario”

Trabajar con el programa AntConc, ya que no he podido hacer ninguna de las
tareas relacionadas con este programa ya que no me funcionaba bien ni en mi
ordenador personal, ni en el de la facultad. También, envié dos e-mails comen-
tando unos problemas que tenia con las tareas y nadie me respondio, cosa que
puedo llegar a entender dado el volumen de trabajo que puede tener el profe-
sor/a. El problema del primer e-mail lo pude solucionar yo sola pero el sequndo

me fue imposible y no pude entregar esta tarea.

No hay especial.

Me ha parecido todo correcto.

El hecho de que las clases hayan sido a distancia.

Tener que hacer macros, ya que a veces no se me guardaban y tenia que volver a
empezar. lampoco me ha gustado que se tuviera que trabajar con MS Word, ya

que es de pago y no dispongo de él.

Tener que repetir la tarea 3 para hacer la tarea 4.

Tarea 4

Me ha gustado todo.

Todo me ha gustado, me ha resultado Gtil e interesante.

Personalmente lo que menos me ha gustado no ha sido el temario en si, sino el
hecho de tener que hacer las clases a distancia, porque cuando surge una duda
o tienes algin problema no lo puedes solucionar en el momento en el que te

pasa.

No ha habido nada en especial que me haya gustado menos

Las tareas resultaban algo cortas. Creo que lo que se ensena en ellas es Util, pero

quizé se podria profundizar mas.
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Respuestas

Lo que menos me ha gustado ha sido la tarea en la que habiamos de utilizar
Word, porque habia muchos pasos a seguir y si te equivocabas tenias que volver

a empezar, aunque lo encontré muy Gtil.

No hay nada que me haya disgustado.

Sinceramente, el hecho de que no hayamos podido hacer estas clases de forma
presencial, porque creo que podriamos haber aprovechado mucho mas el
tiempo del que disponiamos y podriamos haber profundizado mas en el tema
de la traduccion audiovisual. Ademas, antes de empezar y también durante las
primeras sesiones me agobiaba mucho el hecho de no tener una persona que
nos pudiese ensenar de primera mano como hacer las cosas, pero la verdad es
que los tutoriales eran muy claros y no he tenido apenas dificultades para llevar

a cabo las tareas.

Me ha gustado todo, no hubiera cambiado nada.

La falta de clases presenciales. Esta parte de la asignatura era la que mas interés
me despertaba, y he echado de menos una guia personal en la clase. Muchos
estudiantes de Erasmus necesitan ayuda directa, y quienes hemos tenido que
ayudar hemos sido los alumnos que, obviamente, tenemos menos idea que un
profesor. No tenfamos un medio de comunicacion inmediato con el instructor,
lo que nos ha dificultado el aprendizaje. Y, aunque no es un fallo de los profeso-
res, es muy desalentador pagar una asignatura y no tener profesor durante tanto

tiempo.

Solo se trata del comico.

No pude trabajar con todas las herramientas a causa de problemas en descar-
garme el programa, asi que no me ha gustado haber aprendido menos a causa

de estos problemas.

Que no hemos descubierto nuevos programas de traduccion.

La serie. No entiendo humor inglés.

Lo que menos a mi me he gustado pasar mucho mas tiempo para entender lo

que es la tarea que hacerla.

la 4, porque era muy dificil
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Respuestas

La calidad de los videos.

Al principio me resultaba dificil entender el registro en el que hablaban los per-
sonajes, pero al escucharlo mas veces consegui comprenderlo. Lo que menos
me ha gustado ha sido la extraccion de didlogos, que fue una tarea que no logré
entregar por lo dificil que me resulta crear Macros, a pesar de que pueda ser la

tarea mas facil.

Nada

Sinceramente, todo me ha resultado interesante.

Creo que nada, me gusta todos de esta clase”™”

Nada, todo bien en general, aunque se limita al uso de MS Word.

Me han gustado todas las actividades.

Nada en concreto, sinceramente.

El apartado de limpiar los guiones. Especialmente la parte de “clica cuantas

veces sea necesario”.

No es lo que menos me ha gustado, pero es lo que no pensaba que fuese tan

importante para traducir series o peliculas: la extraccion de dialogos.

Lo que menos me ha gustado de la unidad didactica ha sido la serie que

teniamos que ver para hacer los ejercicios.

Lo que me ha parecido quiza menos divertido ha sido limpiar el texto, aunque
igualmente atil. Ademas, yo desconocia que este trabajo lo hacia el propio tra-
ductor, aunque me atreveria a decir que se tratara del autonomo y no del que

trabaja en una empresa de traduccion audiovisual.

Tener que hacer macros porque a veces no se quedaba guardado y tenia que
repetirlo. Ademas, no he podido descargar MS Word porque es de pago y no he

podido hacerlo con mi ordenador.

No hay nada que me haya disgustado. Todo estaba muy bien explicado y

detallado.
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Respuestas

Lo que menos me ha gustado es la segunda sesion, en la que no he podido solu-
cionar lo que se me pedia, me pedian que el texto me diera O resultados al final
de todo, y siempre me daba 1 resultado. Lo intenté varias veces y cada dos por
tres el texto desaparecia, no sé si me estaba pasando por alto un procedimien-
to o si era del ordenador en si. En cuanto al resto de sesiones, todas me gusto

hacerlas y aprender un poco de cada cual.

Las traducciones de la ficha 4, ya que no encontré una diferencia clara a la hora
de traducir las frases propuestas segln el guion y una vez visto el video que

teniamos en el enlace, para mi el contexto vy la traduccion era el mismo.

Realizar una macro.

. Como lo cambiarias?

Respuestas

La profesora mezcla los estudiantes locales con intercambios.

No cambiaria nada

Imagino que al ser un proceso fijo como mucho podria intentar usar una macro

para agilizar parte del proceso, pero nada mas.

Primero, como ya he comentado, trabajar con programas que todos tengamos
como el Word o que los ordenadores de la facultad tengan por defecto y no
haya que descargarselo. También, veria bien que se respondiera a los e-mails de

los alumnos con mas rapidez, aunque esto sé que es mas complicado.

Era buen explicado y nada de cambiar.

Hacer las clases EN clase. Me habria gustado profundizar mas el tema sobre la

traduccion audiovisual pero de esta manera no he aprendido mucho.

Haria los tutoriales para otro tipo de formato que no fuera Gnicamente MS

Word.

Juntando las dos tareas en una, pues tienen mucha continuidad.

No sé

No cambiaria nada.

157



Respuestas

Esta bien asi.

Al no ser un problema con el temario no sé qué solucion podria aportar.

No cambiaria nada

Alargando ciertas tareas o facilitando algunos tutoriales para aquellos alumnos

que quieran profundizar en algin tema.

No lo cambiaria porque es asi como debe hacerse esa tarea y los pasos a seguir

estaban marcados y expuestos de manera muy clara.

No cambiaria nada.

No esta en mi mano cambiarlo, pero me hubiese gustado haber hecho las clases

de forma presencial.

No cambiaria nada, el tema de la serie me ha parecido muy curioso.

Teniendo una persona presente en las clases de los dias acordados que nos guie

y nos pueda ensefnar mas de lo que podemos aprender a distancia

Quiero tratar temas mas variados.

Utilizaria un programa en paginas web abiertos o con inscripcion para que todos

puedan usarlo sin demasiados problemas o sin complicaciones.

Haciendo una practica sobre programas.

No lo cambiaria.

Tomando algunas clases del ordenador.

No lo cambiaria porque es una tarea muy importante

Descargar HD

Creo que han sido problemas personales, creo que si tuviera mas practica en
comprension oral me hubiera resultado maés facil la comprension de los dialogos
y que si hubiera practicado o realizado mas Macros a lo largo de la carrera

hubiera sido capaz de entregar la extraccion de dialogos.

Nada

Esta bien asi.

Nada.
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Respuestas

Lo dejaria tal cual, esta bien como esta.

No cambiaria ninguna.

No cambiaria nada.

No lo sé.

Hacer hincapié en la facilidad y comodidad que nos proporciona la extraccion

del didlogo sobrante y/o innecesario a la hora de traducir un dialogo.

Lo Unico que cambiaria es la serie, me parece que todo lo demas nos va a ser de

mucha ayuda.

No se me ocurre ningln cambio significativo, puesto que el tutorial es claro
y conciso, y simplemente teniamos que seguir las instrucciones y completar
la limpieza de guion. Ademas, una vez lo haces por primera vez, si grabas una

macro, es facil evitar el trabajo que conlleva.

Me gustaria que las instrucciones para hacer los ejercicios en MS Word estuvie-

ran disponibles en otro formato, ya que no puedo descargarlo.

No cambiaria nada la verdad.

No lo sé, tal vez me saltaria esa sesion y pondria otra en la que se pudiera
traducir algunas expresiones, a pesar de tener ya una sesion en la que nos pedia

de traducir las expresiones indicadas.

Pondria ejemplos mas claros donde se pudiera ver perfectamente donde cambia

el significado de la frase, dentro de la serie o con otra.

Realizando la sesion presencial o realizar alguna actividad mas dinamica.

5.1.3. Resultados cuestionario evaluacion de contenidos de la unidad
didactica

Este apartado muestra la valoracion de los contenidos de la unidad didactica por
parte de los estudiantes; en algunos casos se valora, ademas, si se trataba de con-
tenidos totalmente nuevos para los estudiantes o si, por el contrario, los ejercicios

reforzaban conocimientos adquiridos previamente en otras asignaturas.
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.Conocias la posibilidad de trabajar con Regkx en MS Word? («Marca de parrafo»,
«cualquier nimerov, «texto en negrita», etc.) En caso afirmativo, ;lo habias hecho en

alguna ocasion?

Respuestas

No lo sabia. Pero si tengo alguna ocasion, quiero hacerlo.

Conocia la posibilidad, pero no lo habia usado nunca.

Si. En la asignatura Tecnologias aplicadas a la traduccion de primero de carrera.

No.

No.

Si, he aprendido una clase técnica de ordenador en Japon. Lo utilicé solo en

clase. Y no me acuerdo como lo utilicé.

No

No

No.

No, no lo sabia. Nunca lo habia usado.

ST, la conozco.

Lo he hecho cuando hacer trabajo

No lo conocia.

Dado que el curso pasado dimos una asignatura de informatica en la que traba-
jamos Word a fondo, muchas de las opciones ya las conocia. El programa RegEx

no lo conocia.

Silo conocia, pero nunca lo he utilizado para nada.

No sabia que se podia trabajar con RegEx en MS Word.

No.

Conocia la posibilidad pero no lo habia usado nunca.

No.

No lo conocia.

Si, si que lo conocia, lo utilizamos en otra asignatura.

Si, lo habia utilizado para ayudar a un amigo traductor con sus encargos.
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Respuestas

Si, cuando hice deberes que tenian que traducir el inglés en el castellano.

No, nunca lo hice antes.

Si

No conocia esas funciones, como Macros, reemplazar u otras. Solo empecé a

usarlas en clases de Tecnologias de traduccion y en esta asignatura.

No.

Si, ya lo habia utilizado para otra clase y ha salido muy Gtil.

Antes no lo conocia, pero ahora a través de los ejercicios, creo que tengo un

concepto general de eso.

No conocia esta posibilidad.

El curso pasado, tuvimos una asignatura de informatica en la que aprendimos a
usar Word de forma mas profunda (macros, por ejemplo), pero lo aprendido en

estas sesiones con RegEx lo desconocia.

No

Si, lo conocia. En China, he trabajado en una compania como un traductor (pero

de inglés a chino), entonces he usado estos.

No.

Si. Cuando, por ejemplo, reviso trabajos vy, con la herramienta de sustituir, tengo

que cambiar cosas que se han hecho mal durante todo el trabajo.

No

Si. En la asignatura de primero Tecnologias para la traduccion.

No

No, no lo conocia.

Silo conocia, puesto que lo habiamos trabajado en una asignatura de primer

curso cuando dimos el MS Word.

No lo conocia.

No, no lo habia utilizado hasta ahora.

No, no conocia esa posibilidad.
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Respuestas

No, nunca antes lo habia hecho.

No

. Estas herramientas de MS Word, te parecen préacticas para un traductor? ; Por qué?

Respuestas

Creo que éstas ayudan para traducir mas facil.

Si, me parecen (tiles porque facilitan y automatizan el trabajo del traductor.

Si. Agilizan mucho algunos procesos que de otra manera serian muy tediosos.

Si, para ahorrar tiempo al traductor en edicion de paginas.

Si, para ahorrar tiempo al traductor en edicion de paginas.

Si, porque es mas facil de distinguir las cosas que traduzca.

Si, porque hacen que la faena sea mas facil y répida.

No sé. No me queda claro que es.

Me parecen practicas porque se pueden hacer macros con estas funciones, que

después pueden resultar Utiles en otra traduccion que tengamos que hacer.

Si, porque nos permiten manipular el texto a un nivel mas técnico. Como por
ejemplo con los guiones, al permitirnos limpiarlos, dejando solo la informacion

importante.

Si, porque pienso que estas son utilidad para traducir

Si, porque te permiten seleccionar solo la informacion importante que se quiere

traducir.

Si, porqué simplifican nuestro trabajo.

Son Gtiles a la hora de centrarse en un texto sin “partes inGtiles” que despistan.

Si, creo que pueden ser Utiles para el traductor ya que ayudan en la traduccion

en el momento en que algunas funciones se automatizan.

Si. Facilitan el trabajo y te permiten hacerlo de manera mas rapida y automatica.

Si, me parecen Utiles porque facilitan y automatizan el trabajo del traductor.

Si, porque facilitan y hacen mas répida la modificacion de los documentos.
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Respuestas

Si, porque permiten al traductor ahorrarse muchisimo tiempo y, como ya se

sabe, en esta profesion el tiempo nunca sobra.

Si, optimiza el trabajo del traductor. La tecnologia tiene la capacidad de optimi-

zar el trabajo del traductor.

Si, porque aparte de ser una herramienta bastante universal, es sencilla, pero

contiene muchisimas opciones Utiles para un traductor.

Creo que es muy practicas. Porque puedo hacer una forma que vea mas claro y

no hace falta hacer un trabajo repetido gracias a este programa.

Aunque tuve problemas con el ordenador y no pude hacer el trabajo utilizando
esas herramientas, me parecieron recursos muy Utiles a la hora de traducir un

texto largo porque te da la posibilidad de modificar cosas a lo largo del texto.

Si, porque te hacen el trabajo mas ligero y rapido.

Algunos macros, por ejemplo, pueden ser Utiles para revision y correccion, o

para trabajar con formatos de textos, o traduciendo paginas web.

Si, es para la gente que puede usar porque hace el proyecto terminado

rapidamente.

Si porque de tal manera el traductor no tendra que repetir las cosas varias veces,

asi que podra ganar tiempo y dinero porque todo se hace mas rapido.

Si, porque facilitan a los traductores a seleccionar las partes de un texto que nos

interesan con un proceso automatico.

Me parecen préacticas ya que nos ayudan a organizarnos y a realizar una traduc-

cion mas rapida y practica.

Si, porque facilitan el proceso de traduccion, nos ayudan a llevar a cabo nuestro

trabajo en un tiempo menor.

Si porque podria quitar las informaciones innecesarias muy facilmente y eso

ahorraria mucho tiempo.

Claro si, como se puede evitar muchos trabajos repetidos.
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Respuestas

Si, porque te permite ver el texto de una forma mucho mas analitica, i poder
manipularlo mucho mas facilmente. Como en el caso de los guiones al poder

limpiarlos i quitar la informacion innecesaria.

SI.
Creo que Word es un muy buen programa y que apenas sabemos utilizarlo co-
rrectamente. Creo que cuantas mas cosas sepamos de Word que nos ayuden a

la hora de tratar un texto, mejor.

Si. Todo lo que sea conocer nuevas herramientas para la traduccion es siempre

positivo.

Si. Agilizan muchos procesos que, de otra manera, aunque no serian especial-
mente dificiles, si que serian muy tediosos. En traduccion ahorrar tiempo es muy

importante.

Si, porque asi nos facilita la traduccion.

Estas herramientas me parecen muy Utiles ya que nos pueden ahorrar mucho
tiempo a la hora de hacer trabajos de la facultad y también considero que

pueden ser Gtiles en un futuro.

Si, porque podemos reemplazar o eliminar lo que necesitemos para facilitar el

trabajo previo a nuestra traduccion.

Me parecen Gtiles porque se pueden buscar y remplazar expresiones recurren-

tes que pueden aparecer en otra traduccion

Si. Porque te permiten centrarte en las partes que hay que traducir y puedes

deshacerte del resto.

Si, porqué al “limpiar el texto” te permite enfocarte en tu principal objetivo.
Como localizar las expresiones que se van a traducir y consultar mas facilmente
todos sus contextos posibles. Con lo cual, permite una mayor rentabilidad y una

mayor calidad de traduccion.

Si, porque agilizan el trabajo y disminuyen el riesgo de error.

Si porque te ayudan a despejar el texto que se tiene que traducir.
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;Sabias lo que era un corpus lingUistico? En caso afirmativo, ;habias consultado

alguno en alguna ocasion? ; Cual?

Respuestas

No lo sé.

No sabia qué era.

No.

No

No

No, no lo sabia.

No

no, no lo sabia.

No.

Si, el CREAy el CORDE.

no lo sabia

No lo sabia.

No.

No lo sabia.

Si que sabia lo que era un corpus lingUistico, habia consultado el Corpus de

Referencia del Espariol Actual (CREA) de la Real Academia Espafiola.

Si. No habia consultado ninguno.

No sabia qué era.

No.

Si que lo sabia pero no habia consultado nunca uno.

Si, si sabia lo que era. Habia estudiado para qué sirve pero nunca lo habia

utilizado.

Si, pero no habia llegado a consultar ninguno.

Si, para ver cual frase uso mas frecuente.

No, no lo sabia.
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Respuestas

ST, habia consultado el de memoQ

Si, en Praga usamos el corpus de la lengua checa para saber en qué ocasiones se

puede usar qué palabra, porque hay muchas diferencias en registros.

Si, por ejemplo, British National Corpus.

Sabia lo que era un corpus pero nunca habia utilizado uno. Me parece una herra-
mienta esencial para un traductor, para que pueda estudiar las palabras en varios

contextos y entender mejor sus sentidos.

Si. Es un conjunto amplio y estructurado de ejemplos reales de uso de la lengua.
Si, lo he consultado una vez. Soy de Shanghai, el dialecto de Shanghai estos
anos esta disminuyéndose. Muchos usos son olvidados por los jovenes porque
el gobierno prohibe que los profesores de las escuelas y guarderias infantiles
den clases en dialecto. Como Mandarin es la lengua oficial, los nifios incluso no
pueden comunicarse con sus abuelos en Shanghai dialecto. A veces, si no estoy
100% segura del uso de una palabra, consulto a un web, pero no es un corpus

linguistico oficial porque alin no se ha establecido un tal.

No sabia lo que era hasta realizar la segunda tarea.

No lo conocia.

Si porque en Japdn tuve algunas clases sobre lingUistica y me explicaron como

se usa, pero no me acuerdo cual he visto.

Si. He consultado British National Corpus.

Si, el CREAy el CORDE de la RAE.

S
El CREA.

No

No.

Si, pero nunca habia consultado uno anteriormente.

No.

Si, lo conoci a través de la asignatura de Introduccion a la Traduccion del curso

pasado. Consultamos Unicamente el CREA.
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Respuestas

No.

No lo sabia.

Si, me han ensefado algunos como los corpus de la Rae o también algunos

corpus en bases juridicas.

No, nunca habia trabajado con un corpus.

No

.Conocias los gestores de corpus?

Respuestas % Estudiantes n Grafico

Si 13,73 7

No 86,27 A

.El gestor de corpus utilizado en la unidad didactica (AntConc), te ha parecido facil

de usar?
Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 84,09 37
No 15,91 7
NS 2,27 1
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. Crees que puede serte de utilidad en el ejercicio de la traduccion?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 100 43
No 0 0
NS 2,27 1

. Qué usos se te ocurren?

Respuestas

Para aprender como se usa mismo palabra o frase en escenas diversas.

El uso principal es el de poder observar con facilidad el contexto de una palabra
determinada y saber como traducirla mejor. También permite que el traductor
ahorre tiempo buscando la palabra que le sirve, en vez de buscarla documento

por documento, podré realizar la busqueda en la base de datos de AntConc.

Un caso como el ejercicio que se nos planteaba es mas que posible en esta

carrera, y también puede ser Gtil, por poner un ejemplo de muchos posibles, en
caso de que se nos encargase traducir alguna obra literaria. En muchas se usan
expresiones y palabras de forma recurrente, de manera que un corpus ayudaria

mucho para evitar incoherencias, especialmente si no se trabaja en solitario.

Traduccio de textos con muchas frases o palabras que se repiten. Como guiones

de series, television e incluso algun libro,

Traduccid de textos con muchas frases o palabras que se repiten. Como guiones

de series, television e incluso algan libro,

Al comparar una palabra que aparece muchas veces, se puede saber diferentes

usos de la palabra.

para buscar palabras iguales o frases repetidas.

Permite realizar glosarios y observar palabras o grupos de palabras en un

contexto determinado.
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Respuestas

Encontrar expresiones o palabras en textos largos, y su frecuencia de uso.

todavia no sé

Te permite omitir datos no Utiles para realizar una buena traduccion y saber los

distintos significados de una palabra o expresion dependiendo del contexto.

Practicamente en la traduccion de cualquier tipo.

El de buscar las frases recurrentes y traducirlas siempre del mismo modo.

Puedes crear tu propio corpus con términos de diferentes traducciones y lo
puedes consultar en un futuro en caso de duda en el momento de hacer una

traduccion.

Puede ser (til para encargos de gran volumen o para encargos que vayan a divi-
dirse en varias entregas y tengamos que traducir ciertas cosas que se repitan en

varios de estos encargos.

El uso principal es el de poder observar con facilidad el contexto de una palabra
determinada y saber como traducirla mejor. También permite que el traductor
ahorre tiempo buscando la palabra que le sirve, en vez de buscarla documento

por documento, podra realizar la busqueda en la base de datos de AntConc.

Podria servirme sobre todo para traducir determinadas frases que son recurren-
tes en una serie de television, por ejemplo, y para no cometer el error de tra-
ducirlas de manera diferente dependiendo del contexto cuando realmente son
frases que aparecen muy a menudo a lo largo de la serie y son conocidas y que
por eso deben traducirse de manera homogénea a lo largo de las temporadas.
También podria ser Gtil para comparar los contextos en los cuales aparece un

determinado término o concepto y asi facilitar su traduccion.

El mismo uso que le hemos dado en estas sesiones, el de buscar expresiones que
se repiten muchas veces para poder consultar los diferentes contextos en los
que aparecen y que nuestra traduccion sea lo mas precisa posible y pueda adap-

tarse a todos ellos.

Puedes hacer cualquier tarea con menos tiempo. Permite tener mas agilidad y

flexibilidad a la hora de trabajar.
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Respuestas

Como ya hemos visto en las tareas, la traduccion correcta de guiones es el uso

mas probable que podemos darle a un gestor de corpus.

Buscar mismas palabras que tenia que cambiar otras.

Como no usé este corpus directamente, no puedo contestar a la pregunta.

En casos de traducciones de didlogos o libros, o bien obras de un mismo autor.

Buscar contextos, referirse a textos mas largos y buscar solo cosas que nos inte-

resan, como expresiones problematicas etc.

Se usa para encontrar la informacion correcta y confiable.

Podria ser muy Gtil para un traductor que en general tiene que traducir textos

que se parecen muchos como textos juridicos, cuando hay muchas repeticiones.

Si es una palabra de sentido ambiguo, puedo localizar esta palabra en diferentes
contextos, asi puedo seleccionar una forma adecuada de traducirla.

Y traducir el vocabulario especializado (por ejemplo los términos de medicina)
de una manera formal.

El gestor puede ayudar en la compilacion de un diccionario.

Permite consultar el contexto de la palabra que queremos traducir y a su vez
ganar tiempo ya que es un gestor de corpus rapido y facil de usar. Lo podemos
utilizar para analizar palabras y también es de gran utilidad a la hora de recuperar
informacion. Hace falta anadir que crea cuerpos linguisticos y hace unas estadis-
ticas en las cuales podemos ver reflejado el nUmero de veces que aparece una

palabra.

Es muy Gtil para saber en qué contexto se encuentran ciertas palabras o expre-

siones dificiles de traducir o cuantas veces aparece.

Como lo hemos hecho en clase, podriamos saber distintos o mismos usos de

una palabra, frase en contextos diferentes.

Creo que siempre para traducir, pero se puede servir de una herramientas Util

para la traduccion de diferentes idiomas.

Hacer de cualquier texto un corpus, y poder encontrar diferentes expresiones i

su frecuencia de uso.
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Respuestas

El que hemos usado nosotros en los ejercicios me parece el uso mas Gtil y
correcto del programa. Ver como una expresion se repite constantemente a lo
largo de un conjunto de textos relacionados entre si ayuda a que podamos crear

un texto traducido homogéneo.

Sobre todo para compartir traducciones y trabajar en grupo.

Aparte del uso que se le daba en el ejercicio, que es un uso muy real en nuestra
profesion y no descarto que algln dia pueda acabar usandolo, también puede
aplicarse a todo tipo de escritos extensos, como sagas literarias o novelas,
donde se usa de manera recurrente y repetida ciertos términos, dependiendo
de la novela. Tener un herramienta que nos permita acceder a la traduccion de
esas palabras nos ahorra tiempo y nos permite evitar incoherencias, especial-

mente si trabajamos en grupo.

Saber cuéles son las expresiones o grupo de palabras mas utilizadas, con qué
frecuencia y ademas, saber en qué temporada se encuentra (si el material sobre
el que estamos trabajando contiene temporadas).

Que nos facilite el contexto donde se encuentran dichas oraciones para ayudar-
nos a adoptar una correcta traduccion.

Poder buscar oraciones pero limitando el nimero de palabras que contienen.

Uno de los usos que se me ocurre es poder utilizar un gestor a la hora de hacer
cualquier tipo de traduccion no solo la pretraduccion de las series. Creo que lo
utilizaré de aqui en adelante en la asignatura de traduccion porque considero

que podria facilitarme el trabajo de traduccion.

Principalmente en el caso concreto de la traduccion de series, para conocer las
expresiones de los personajes y asi poder traducir de manera consciente y saber
que tiene que concordar con todas las veces que ese término o esa frase se

repite en los episodios.

Realizar glosarios, observar palabras en un contexto determinad, clasificar

términos, ver concordancias de términos.
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Respuestas

Te permite saber con exactitud el significado de la frase o palabra que hay que
traducir. Ademas, también te facilita traducir solo lo que se quiere transmitir en

la lengua de destino dejando de lado el resto.

Pues, en general usos destinados a la traduccion audiovisual. Desconozco su
utilidad en otro tipo de traducciones, pero supongo que también la puede haber

dependiendo de su encargo.

Sobre todo en la traduccion de guiones, como hemos visto en las tareas, pero
también en cualquier traduccion de textos o libros puede ser Gtil para ordenar

mejor las palabras y agilizar el trabajo de traducirlas segin el contexto.

Para generar corpus linguisticos, para realizar glosarios y observar palabras o

grupos de palabras en un contexto determinado.

5.2. Conclusiones pilotado online

De los resultados mostrados en los cuestionarios del pilotado online, se desprende

un mensaje muy claro.

Porun lado, los estudiantes valoran positivamente el contenido de la unidad didactica:
a pesar de que el 66 % de los estudiantes no habia trabajado nunca con expresiones
RegEx en MS Word, al 100 % le parecen muy Utiles para el ejercicio de la traduccion.
Del mismo modo, aunque un 57 % no sabia qué era un corpus linguistico y un 86 %
no conocia los gestores de corpus, de nuevo al 100 % le parece una herramienta muy

Gtil para el traductor y sugieren todo tipo de aplicaciones practicas.

Ademas, los estudiantes valoran muy positivamente los materiales de la unidad di-
dactica: mas del 97 % del alumnado opina que los tutoriales eran claros, mismo por-
centaje de alumnos que piensa que los objetivos para cada tarea estaban también
expresados con claridad. Ademas, el 100 % piensa que las indicaciones para la eva-

luacion eran claras también.

172



Cuando preguntamos al alumnado por lo que mas y lo que menos les ha gustado de
la unidad didactica, empezamos a encontrar las primeras pistas sobre el mensaje de
estos resultados: destacan la utilidad de aprender a utilizar AntConc y de trabajar con
macros y RegEx en MS Word y aparece como una de las quejas mas recurrentes que

la unidad didactica se impartiera de manera online.

Este mensaje sugerido en el parrafo anterior, se confirma en los resultados del cues-
tionario de autoevaluacion: los alumnos valoran muy positivamente el contenido de
la unidad didactica y los materiales utilizados para su aprendizaje, pero no valoran del
mismo modo su capacidad para aplicar los conocimientos aprendidos; no se sienten
seguros de haber adquirido los conocimientos que la unidad didactica pretende
ensefiar: cuando se les pregunta por su capacidad para realizar las actividades por
si mismos, la mayoria se otorga puntuaciones de entre el 6 y el 10, para algunas de
actividades, incluso de entre 5y 10: por ejemplo, ante la pregunta “soy capaz de iden-
tificar con este método si una serie de TV/pelicula/obra literaria tiene expresiones
caracteristicas propias de alguno de sus personajes”, tan solo un 18,18 % se puntda

con un 10 y destaca que hasta el 13,64 % tan solo se otorga un 5.

Asi mismo, a la pregunta “soy capaz de traducir estas expresiones a partir de la infor-
macion que me proporciona el analisis del texto original con un gestor de corpus’, la

nota mayoritaria es un /7, con un 34,04 % de los votos.

El mensaje quedo, pues, bastante claro: el alumnado valora positivamente el con-
tenido y objetivos de la unidad didactica y el material preparado para su adquisicion
y, a pesar de ello, la valoracion de dicha adquisicion no es tan positiva. A la hora de
analizar qué falla, por qué aprueban el objetivo y los contenidos y no los resultados,

ellos mismos sugieren que echan de menos sesiones presenciales.

Estos resultados nos mostraron que ibamos por buen camino en cuanto a los obje-
tivos de aprendizaje y materiales preparados, pero nos convencieron de la conve-
niencia de repetir el pilotado en sesiones presenciales, de esta o de otra asignatura
en la que la unidad didactica fuera igualmente aplicable, y ver si los resultados de la

autoevaluacion mejoraban con la profesora en clase.
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PILOTADO
PRESENCIAL

Tras el pilotado preliminar (online) se llevo a cabo un pilotado de la unidad didacti-

ca con sesiones presenciales a alumnos de la asignatura Traduccion B-A 3 (EN>ES)
(6 ECTS, codigo de la asignatura: 101329, tercer curso del Grado en Traduccion e

Interpretacion de la UAB, nimero aproximado de alumnos: 40).

Queremos destacar que este segundo pilotado no ha pretendido ser en ningin
momento una version presencial del pilotado online y, por tanto, comparable, ya que,
para ello, habria sido necesario controlar muchas variables que no fueron controla-

das; para empezar, que la asignatura fuera la misma.

El pilotado online se hizo como pilotado preliminar para tener una primera impresion
de las reacciones de los estudiantes ante la unidad didactica y si sirvié, como hemos
comentado anteriormente, para ver que resultaba conveniente realizar un segundo
pilotado, pero presencial, ya que el caracter online del primer pilotado fue la queja

principal del alumnado con el que se llevd a cabo.

6.1. Materiales

Como se relata en el diario de las sesiones presenciales (6.2. Diario del pilotado),

se comprimid en una sola sesion (la tercera) el contenido que en el pilotado online
correspondia a las sesiones tercera y cuarta. Por este motivo, se afadidé una tarea
integradora evaluable para la cuarta sesion en la que los alumnos debian poner en
practica el método de principio a fin y con un largometraje, para que vieran también
la utilidad del método como analisis pretraduccion en otros productos mas alla de las

series de TV: largometrajes, novelas, etc.
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El material que se usd en las tres primeras sesiones fue idéntico al usado en las

cuatro sesiones del pilotado online (ver seccion 4.2. Tareas y materiales de la unidad

didactica).

Pero, tal y como se detalla en el diario del pilotado (seccion 6.2. Diario del pilotado),

los tutoriales y actividades funcionaron mejor de lo esperado, de modo que los estu-
diantes completaron la unidad utilizando una sesion menos de las previstas. Por este
motivo, se anadid una Ultima sesion en la que los alumnos debian aplicar el méetodo
aprendido al analisis de un largometraje: Casablanca. Este fue el material nuevo para

esta Ultima cuarta sesion presencial:
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Lingjiistica de corpus aplicada

a la pretraduccién de series de TV Verdnica Lopez-Garcia
c idn | blel:
Aplicacion del meétodo
Indicaciones:

1. Lee el articulo sobre “Here's looking at you kid™.

2. Abre el guion de Casablanca. Antes de limpiarlo, hablaremos de las expresiones comoding mas
adelante, puedes ampliar conocimientos sobre este tema leyendo este articulo:

http://www _gonduana.com/comodines-de-word-en-profundidad)

3. Limpia el puicn de Casablanca de todo el texto gue no necesites y pudrdalo como texto sin
formato (tx). Mantén el nombre de los personajes.

4. Cargalo en AmtConc.
5. Introduce los nombres de los personajes principales [maximo 6) como stopwords.

6. Busca las expresicnes [N-grams) mas frecuentes de entre 5 y 12 palabras. ¢0ué te llama la
atencion del resultado a primera vista?

7. Consulta los contextos de |as siguientes tres expresiones frecuentes y propdn una traduccion:
7.1 Here's looking at you, kid.
7.2 Play "As Time Goes By"™

7.3, __stick my neck out for._.

*Cuando acabes, mandame este documento con tus respuestas + el guion limpic en t«d 2
weronica.lopez@outlook.oom

** Deberes para estas Navidades: ver la pelicula (o volverla a ver) tanto en versicn criginal como
doblada al espafiol y reflexionar sobre tus opciones de traduccion y sobre las opciones de la traduccion
oficial.
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ojo”, 22 de mayo de 2008 hitps:
en-a-traduccion-de_html

"Here's looking at you, kid" (literalmente "aqui estd, mirandote, pequenia”) es |a frase que
suele decirle Rick, Humphrey Bogart, a llsa, Ingrid Bergman, siempre que quiere dirigirle un
comentario carineso. Por sumanera de ser, no es capaz de dedr directamente "te quierc”,
pero con esta frase lo expresa.

Se dice que Bogart improviso esta frase (ya la habia usado en Midnight, de 1934) porque entre
tomias les estaba ensefiando a jugar al péguer a los demas actores y, como Bergman todavia
estaba aprendiendo inglés, cuande &l se quedaba observando como jugaba, se decia esa
expresion —un brindis tradicional de los pubs de borrachos— con la que ella se quedd como
parte de su vocabulario inglés.

Como tal, es probablemente intraducible. Por lo tanto no oritico gque se haya sustituido por
otra cosa, pedemos comprender que hayan buscado una frase diferente a la original que
incluso tenga otro significado. Por ejemplo, en aleman se dijo "lch seh' Dir in die Augen,
Kleines": "te miro a los ojos, pequena”, o en japonés: "un brindis per tus ojos”. El "por ti,
peqguena"” del subtitulo al castellano si tiene mias que ver, aungue tampoco conserva todo el
significado del original.

Pero ko minimo que tendrian que haber hecho es mantener siempre la misma en las cuatro
veces que se pronuncia porque el hecho de repetirla en el original no es aleatorio, sino que
tiene un efecto muy buscado: hacernos comprender que es [a forma de Rick de decir "te
quiero". Las tres primeras veces gue Rick la pronuncia —dos de ellas en el flashback parisino—
funcionan como un "planting™ que tendra su recompensa dentro esa despedida famosisima, es
decir, en la dltima ocasién que tiene Rick de pronunciarta. De hecho, el personaje |a emite con
mas contundencia aun que el archimepetido "siempre nos quadara Paris" y es lo dltimo que le
dirige a llsa, es decir que emplea |a frase de derre, por lo que, por légica, deberia ser lo mas
importante que le dice. Mo solo eso: todo lo que le ha dicho hasta entonces es negativo, pero
en ese momento ella sonrie pergue la frase es muy reconfortante.

Ese efecto tan buscado y planificado se pierde por un lado porque no se ha repetido una frase
que los espectadores se habrian aprendide de memoria, sino que en cada ocasion se ha
traducido de una manera distinta: la primera vez, dice "Entonces, por nosotros”. La segunda:
"Toda la suerte, llsa". En la tercera ocasion repite |a frase que acaba de pronunciar lisa: "Por
todos nosotros". Por otro lado, porque, por si eso fuera poco, en la cuarta ocasion, es decir, un
momento tan crucial, |a frase mas importante se ha sustituido por algo drounstancial y banal,
inventado para el doblaje: "Vamos, vamios, ve con &l, llsa™.

Resulta que la mejor frase (o la quinta mas famosa segun otros medios) de la historia del cine
para nosotros ni siquiera es una frase, sino cuatro tonterias que podrian no decirse y no
pasaria nada o repeticiones de lo gue acaba de decir ella.

También se facilitaba a los alumnos el guion original de Casablanca y el guion “limpio”;

listo para convertirse en nuestro corpus y ser analizado con AntConc.
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6.2. Diario del pilotado

Primera sesion: conocimientos sobre la serie

Fecha:

Horario:

martes 28 de noviembre de 2017

de 09:00 a 11:00 h.

Materiales: 1. Indicaciones primera tarea

2. Guion primer episodio de la primera temporada de Little Britain

3. Video del episodio

Descripcion clase:

Se introduce la unidad didactica al alumnado gradualmente.

Primeramente, se les menciona que se trabajara la traduccion audiovisual y, mas con-

cretamente, la traduccion de sitcoms para doblaje.

Se pregunta al alumnado sobre la serie (Little Britain). La mayoria no la conoce, de

entre los que la conocen, la mayoria lo hace porque la vio en TV3, que emitiod la serie

doblada al catalan en el afio 2011.

a)

BlUsqueda de informacion sobre la serie en internet (10 minutos)

b) Visionado de la serie (30 minutos): Cuando ya tienen una idea aproximada

c)

del contenido de la serie, se pasa el primer capitulo en clase para verlo de
manera conjunta haciendo hincapié en que el objetivo no es tanto enten-

derlo todo como formarse una idea mas precisa del contenido de la serie.

Debate sobre anticipacion de dificultades que conllevara la traduccion de
esa serie (15 minutos): Tras el visionado, entre todos hace un listado de las

dificultades que prevén puede comportar la traduccion de esta serie.

Las dificultades que mencionan son: humor, referentes culturales, dialec-
tos, sociolectos, idiolectos, juegos de palabras, las limitaciones de tener

también informacion visual a la hora de buscar soluciones creativas, etc.

Se debate acerca de la localizacion de este tipo de series y de que, aunque

existen casos de éxito: El principe de Bel Air (The Fresh Prince of Bel-Air
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d)

e)

1990-1996 NBC, EE.UU.), Sabrina, cosas de brujas (Sabrina, the Teenage
Witch 1996- 2003 ABC, EE.UU.), etc. el caso que nos ocupa es una serie
que va en el titulo revela que el humor de su contenido girara en torno
a Gran Bretafia y sus costumbres, por tanto, el espectador claramente
esperara referentes culturales britanicos y todos los alumnos estan de

acuerdo en que localizarla demasiado seria un error.

Hablamos de esta pareja dificil de casar: el humor y la fidelidad al original
y sus referentes culturales y debatimos donde deberiamos situarnos para
enfocar la traduccion de esta serie; aunque el humor es muy importante,

hay consenso en que es importante mantener los referentes britanicos.

Traduccion de un sketch (el nimero 9). En parejas, los alumnos disponen

de 30 minutos para traducir uno de los sketches del capitulo visto en clase.

Debate final - presentacion del objetivo de la unidad didactica. (15 minutos)

Ninguna pareja consigue acabar la traduccion del sketch; esto da pie a
hablar sobre los tiempos de los que disponen los traductores profesionales
y a plantear la cuestion del reparto de una serie entre varios traductores.
Al alumnado le parece una mala idea y exponen varios motivos para jus-
tificar su opinion. Rapidamente aparece el motivo de la falta de consis-
tencia. Cuando se les piden soluciones, todas ellas requieren de mucho
tiempo: el visionado de la serie completa antes de empezar para acordar
la traduccion de la terminologia caracteristica de la serie, crear un sistema
de comunicacion constante entre los traductores para ir consultando las
opciones de cada uno, etc. El alumnado se da cuenta de que el traduc-
tor no dispone de ese tiempo si quiere que su labor resulte rentable. Es
en este momento cuando concretamos el objetivo de la unidad didactica:
aprender un método sencillo y muy rapido que permite analizar el conte-
nido de toda la serie y consensuar la traduccion de la terminologia mas
importante antes de repartir la serie entre viarios traductores. El alumnado

muestra interés en dicho objetivo.
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Segunda sesion: creacion de un corpus de guiones

Fecha:

Horario:

martes 5 de diciembre de 2017
de 09:00 a 11:00 h.

Materiales: 1. Guion del primer episodio en formato MS Word

2. Tutorial con el proceso de “limpieza” del guion paso a paso.
3. Ejecutable de AntConc (Lawrence Anthony’s software) (No previsto

inicialmente para esta sesion)

Descripcion clase:

a)

b)

c)

El primer objetivo de la clase es familiarizar a los alumnos con el concepto
de corpus; para ello, se les introduce al CRAE (Corpus de referencia del
espafiol actual de la RAE) vy al British National Corpus. Los alumnos mani-
fiestan conocerlos, pero haberlos usado muy poco o nada. Se les introduce
entonces en la idea de crear un corpus ad hoc con una finalidad muy es-
pecifica y que este corpus esté formado precisamente por los guiones de

nuestra serie. (15 minutos).

Seintroducelasiguiente actividad haciendo veralalumnado que los guiones
de que disponen contienen mucha “paja” (contenido que no queremos que
forme parte de nuestro corpus). El segundo y gran objetivo de esta unidad
es introducir las acciones con expresiones regulares y las macros de MS
Word: con las expresiones regulares automatizamos los reemplazos y con
las macros, grabamos todos los pasos aplicados en la limpieza del primer
guion y los aplicamos con un simple atajo del teclado al resto de guiones de
la serie. Los alumnos dicen desconocer las operaciones con expresiones
regulares y haber visto las macros en una asignatura de primer curso, pero

no haber vuelto a aplicarlas. (5 minutos)

Antes de darles acceso al tutorial, los alumnos proceden a la limpieza
del guion conmigo, paso a paso. El resultado es bastante bueno; todos
siguen el proceso y consiguen el resultado deseado. Entonces se les pasa
el tutorial para que repitan el proceso ellos solos. En este caso, el resultado

es tan bueno e inesperado que finalizan el ejercicio mucho antes y con mas
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d)

facilidad de lo esperado (una de las grandes diferencias con lo ocurrido en

las sesiones online). (30 minutos)

La sesidon acaba, en consecuencia, con los alumnos entrando en la web
del programa, descargandolo y abriéndolo. Cargamos el primer guion de
la serie Little Britain (el que acaban de “limpiar”) y realizan las primeras
bUsquedas. Estas ya dan resultados interesantes, a pesar de realizarse en
tan solo uno de los guiones de la serie y sirve de introduccion a la tercera
sesion, en la que las busquedas se realizaran en el corpus conformado por

todos los guiones de la serie. (30 minutos)

Tercera sesion: creacion de un corpus de guiones

Fecha:

Horario:

martes 12 de diciembre de 2017
de 09:00 a 11:00 h.

Materiales: 1. Guiones limpios de las tres temporadas de Little Britain

2. Stopword list de la Universidad de Glasgow.

3. Ejecutable de AntConc (Lawrence Anthony’s software)

4. Tutorial con el proceso de carga del corpus ad hoc en Ant Concy
ejemplos de busquedas.

5. Tarea 4: Traduccion de expresiones recurrentes.

Descripcion clase:

a)

b)

Empezamos la sesion con una breve introduccion a los concordancers o
gestores de corpus y a las palabras vacias o stopwords. Se aporta la lista
de palabras vacias del inglés de la Universidad de Glasgow como ejemplo
y para que la carguen en AntConc y vean como afecta a sus bldsquedas.

(15 minutos)

Los alumnos vuelven a descargar el ejecutable de Ant Conc para utilizarlo
en esta sesion, ya que los ordenadores del aula no conservan las descar-
gas de una semana para la otra, esto es bueno para que se familiaricen
con el proceso de descarga del programa. Una vez abierto, cargan los

guiones limpios de las tres temporadas de Little Britain (tres archivos, uno
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c)

d)

por temporada) y la lista de palabras vacias de la Universidad de Glasgow.

(10 minutos)

Siguiendo el tutorial, empiezan a realizar busquedas de expresiones fre-
cuentes, a consultar los contextos en los que aparecen, etc. *Una alumna
aporta una idea brillante: mantener los nombres de los personajes cuando
se realiza la limpieza del guion (en la limpieza de la semana pasada, se
habian eliminado) y anadirlos a la stopword list para que no aparezcan en
la lista de palabras frecuentes. Argumenta, con toda la razén, que cuando
se consulta el contexto en el que aparece una expresion, mantener los
nombres de los personajes, permite identificar rapidamente qué persona-
je pronuncia esa expresion (ademas de la informacion de que ya dispone-

mos, como en qué contexto y en qué episodio y temporada). (20 minutos)

Ejercicio de traduccion. Este ejercicio en pareja, consiste en traducir tres
expresiones frecuentes de la serie, en primer lugar, tan solo a partir de la
informacion obtenida a través de Ant Conc y el andlisis de nuestro corpus
Yy, una vez tenemos nuestra primera version, tras el visionado de esa ex-
presion en una escena de la serie. *Este ejercicio pone de manifiesto un
error en el planteamiento de la unidad: dos de las tres expresiones de esta
actividad aparecen en el primer capitulo (cuyo visionado se realiza conjun-
tamente en clase durante la primera sesion). Los alumnos hacen el ejer-
cicio y me mandan sus dos traducciones de las tres expresiones elegidas.

(30 minutos)

Cuarta sesion: puesta en practica del método: Casablanca

Fecha:

Horario:

martes 19 de noviembre de 2017/

de 09:00 a 11:00 h.

Materiales: 1. Guion completo de la pelicula Casablanca

2. Articulo sobre la traduccion al espanol de la expresion de
Casablanca “Here’s looking at you, kid”

3. Indicaciones actividad evaluable
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Descripcion clase:

Una de las grandes diferencias entre las sesiones online y las presenciales es la distri-
bucion del tiempo. En tres sesiones presenciales se ha podido ver el contenido de las
cinco sesiones online; por este motivo, se anade una tarea evaluable para la cuarta
sesion en la que los alumnos deben aplicar el método de principio a fin. Para ello se

elige la pelicula Casablanca.

No es una eleccion aleatoria; esta responde a varios motivos:

1) Que el alumnado vea que el método es también aplicable a la traduccion de
una pelicula, no solamente a la de una serie (en consecuencia, también a la de

una novela).

2) Es un clasico con expresiones muy populares que han pasado al lenguaje

cotidiano.

3) La version espafola presenta algunos errores/descuidos de traduccion.

La tarea consistia en:

a) Leer el articulo sobre la traduccion al espafiol de la frase de Casablanca
“Here’s looking at you, kid” impiar el guion de la pelicula eliminando el texto
que no queremos que forme parte de nuestro corpus, pero manteniendo
los nombres de los personajes, siguiendo la sugerencia de la alumna de la

tercera sesion.

b) Cargar nuestro guion limpio en Ant Conc y los nombres de los personajes

principales como stop words.
c) Realizar bUsquedas de n-grams (expresiones mas frecuentes de extension n).
d) Comentar si hay algo que les llame la atencion en los resultados obtenidos.

e) Traducir tres de las expresiones mas frecuentes solamente con la informa-

cion obtenida del analisis del guion con Ant Conc. (90 minutos)
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6.3. Cambios a la unidad didactica aplicados a partir
del pilotado

A partir de lo ocurrido en el pilotado presencial, detallado en el apartado anterior

(6.2. Diario del pilotado), estos son los cambios que sufrieron las fichas de cada tarea

y alguno de los tutoriales y enunciados de los ejercicios:

FICHA 1: Conocimientos sobre la serie

Objetivos de aprendizaje:

- lIdentificar aspectos fundamentales de la serie objeto de estudio y proble-

mas potenciales de traduccion

> Captar la importancia de la deteccion de expresiones recurrentes en la

traduccidn de sitcoms (o comedias de situacion)

- Comprender la relevancia de estos aspectos clave para la TAV

Desarrollo:

1) Ver un episodio
2) Documentarse sobre la serie

3) Traducir un sketch

Organizacién: En parejas

Material: Enlace al primer episodio de la serie en Youtube; breves lecturas sobre

la serie y sus personajes.

Evaluacion: Rellenar un cuestionario para reflexionar sobre los aspectos clave de

la serie desde el punto de vista de su traduccion. (Formativa, autoevaluacion).
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FICHA 2: Elaboracion de un corpus ad hoc y primer contacto
con AntConc

Objetivos de aprendizaje:

> Entender qué es un corpus linguistico
> Manejar una macro en MS Word
- Crear un corpus ad hoc con los guiones de una serie

- Utilizar un gestor de corpus

Desarrollo:

1) Leer el documento “Introduccion a la lingUistica de corpus”

2) “Limpiar” un guion de la serie para quitar la informacion irrelevante para

el corpus
3) Descargar el programa AntConc
4) Cargar el guion limpio del episodio

5) Observar resultados preliminares

Organizacién: Trabajo en grupo guiado, en clase

Material: Documento introductorio, tutorial 1 “Extraccion de didlogos” y guion del

primer episodio de Little Britain en MS Word; enlace para la descarga de AntConc.

Evaluacion: Entregar el guion “limpio” en formato txt (Formativa, autoevaluacion)

A la siguiente ficha se afiadié contenido de las fichas 4 y 5 del pilotado online debido
a la rapida compresion y buen seguimiento de los alumnos, cosa que acelerd el ritmo
de los contenidos y permitié adelantar contenido de la ficha tres en la sesion dos y, a

su vez, condensar los contenidos de las fichas 3,4 y 5 en una Unica sesion:
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FICHA 3: Corpus, stopword list y expresiones mas frecuentes

Objetivos de aprendizaje:

> Entender qué son las listas de palabras gramaticales o stopwords
- Utilizar un gestor de corpus
> Entender la importancia del contexto a la hora de traducir

- Traducir a partir de los datos que proporciona un gestor de corpus con los

guiones COMO COrpus

- Comparar una primera traduccion sin visionado con una traduccion tras el

visionado

> Reflexionar sobre si el analisis con el gestor de corpus aporta los datos
necesarios para poder traducir correctamente las expresiones frecuentes

(sin visionado de la serie)

Desarrollo:

1) Descargar el programa AntConc de nuevo
2) Cargar el corpus y una stopword list
3) Extraer las expresiones méas frecuentes

4) Estudiar los contextos de tres de las expresiones mas frecuentes de
Little Britain, traducir estas expresiones, ver clips de la serie en los que

aparecen estas expresiones y modificar la traduccion, si es necesario
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Organizacion: En pareja

Material: Documento de introduccion a la Tarea 3 (con enlace para la descarga
de AntConc), Tarea 3 (con tutoriales 2 y 3), lista de palabras gramaticales del
inglés de la Universidad de Glasgow, guiones completos “limpios” de la serie Little
Britain, documento con las indicaciones para realizar el punto 4 de “Desarrollo”,

documento para anotar las traducciones (del punto 4).

Evaluacion: Traducir tres de las expresiones mas frecuentes de Little Britain

(Formativa, autoevaluacion)

La ficha 4 se cred para el pilotado presencial, debido a la condensacion del contenido

de las fichas anteriores, como ya se ha expuesto anteriormente:
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FICHA 4: Puesta en practica del método: Casablanca.

Objetivos de aprendizaje:
-> Comprender la versatilidad del método
> Aplicar el método de analisis de guiones basado en corpus

> Reflexionar sobre si el método puede ayudar a evitar algin error de

traduccion

Desarrollo:

1) Lectura previa de un articulo sobre la traduccion de la expresion “Here’s

looking at you, kid” en la version espafiola de la pelicula

2) Limpiar el guion de la pelicula Casablanca manteniendo los nombres de

los personajes

3) Cargar el guion limpio en AntConc y los nombres de los personajes

principales como stopwords

4) Buscar los n-gramas mas frecuentes en la pelicula y, a partir de la in-
formacion proporcionada por AntConc, proponer una traduccion para

tres de ellos

Organizacion: Trabajo individual

Material: Guion de Casablanca, articulo sobre la traduccion de “Here’s looking at
you, kid” en la version espafiola de Casablanca, documento con las indicaciones

para realizar el punto 4 del apartado “Trabajo”

Evaluacion: Entregar individualmente las traducciones de tres de las expresiones
mas frecuentes junto a una pequefia reflexion sobre los resultados obtenidos en
AntConc + guion “limpio” de la pelicula. (Sumativa y formativa del formador y

autoevaluacion)
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Paginas alteradas en el tutorial de la extraccion de didlogos (tarea 2):

Lingiiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV Werdnica Lopez-Garcia

Y arrastrarlo hacia la izquierda para ampliarko:
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Ahora, fijate que el texto que no te interesa, como indicaciones, rembrosdelos personajes{para

ndisarsuciniorensionas-rodipos de tiempo, etc. esta en negrita. No obstante, tambign aparecen en

negrita los nombres de los personajes antes de cada intervencion y nos interesa conservarlos para

identificarios cuando realicemos bisguedas.

15 Procede, pues, a eliminar todo el texto del guion que aparece en negrita_z excepoion del gue, ademas,

aparece subrayado, gue es comno aparecen los nombres de los personajes.

Para ello, vuelve a la pestana "Reemplazar” del mend “Inicio” y haz clic sobre "Formato™:
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Lingiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV

Verdnica Lopez-Garcia
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En el desplegable, selecciona "Fuente”™.

En "Estilo de fuente” selecciona "Megrita" y en “Estilo de subrayado” [muy importante
seleccionaremos Euno”:
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Lingiiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV
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Haz dic en "Aceptar” y aparecerd este cuadro:
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Verdnica Lopez-Garcia

Deja en blanco tanto el espacio "Buscar:" (en "Formato™ nos aparece "Fuente: Negrita, Sin

syibravado™) como el de "Reemplazar con:". De este modo, le pides a MS Word gque reemplace todo el
texto en negrita [menos el texto en negrita subrayado) por nada, es decir, que lo elimine.

Haz dic en "Reemplazar todos".

El texto ahora presenta este aspecto, en el gque vemos dos cosas que nos "molestan”:

Los numeros de pagina y el excesivo espacio entre frases:
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Lingiiistica de corpus aplicada

i ki

a la pretraduccion de series de TV
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Verdnica Lopez-Garcia

1.6.Para eliminar los numeros, es importante fijarse en que van seguidos de una marca de parrafo:

Ve de nuevo a "Reemplazar" y antes que nada haz clic sobre "5in Formato™ para que

desaparezca el "Fuente: Negrita™
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Lingiiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV

Verdnica Lopez-Garcia
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Este es un paso importante porque sin hacer clic en "Sin Formato", Word seguira aplicando tus

| comandos solamente al texto en negrita zin subravar.

Heche esto, haz clic sobre "Especial” y en el desplegable, selecciona "Cualgquier ndmero™:
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Aparecera el simbolo de "Cualguier ndmero”: *# en |a casilla "Buscar:"

Entonces vuelve a hacer clic sobre "Especial” y selecciona esta vez "Marca de parrafo”.

La casilla "Buscar:" quedara asi:
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Lingiiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV

Euscz=y rezirakzar

Verdnica Lopez-Garcia
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Con los simbolos de "Cualguier nimero” y "Marca de pamrafo”.

5im escribir nada en la casilla "Reemplazar con", haz dic sobre "Reemplazar todos".

** Acto seguido, repite la operacion, ya que habia nimeros de dos cifras.

El guion ya no tiene numeros de pagina.

1.7.Para eliminar los espacios de mas ente lineas, lleva a cabo los siguientes pasos:

Vuehre a "Reemplazar” y a seleccionar "Marca de parrafo”:
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Entra tres marcas de parrafo en "Buscar:" y dos marcas de pdrrafo en "Reemplazar con:”
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Lingiiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV Verdnica Lopez-Garcia
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Deberas hacer dic sobre "Reemplazar todos” tantas veces como sea necesario hasta que aparezca el
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Tazaz ac fnvac dea zalven Sebrepadsc e ciaeer
AT st
Focrabe - Fezardsi =

**En este momento deberias detener la macro. Para ello, vuelve al mend “Vista” y en el desplegable

que aparece bajo la opcion “Macros”, selecciona “Detener Maoo” (o “Detener Grabacion”). Tu macro

estaria lista para ejecutar todos estos pasos automaticamente en el resto de guiones.
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Lingiiistica de corpus aplicada
a la pretraduccion de series de TV

1.8_¥a solamente quedara eliminar el titulo (esto lo puedes hacer manualmente):

I.‘:R.IbLl'JLF'!
Willen ayy

AT LGRS ARG AN T
WEL ] 1akEe

Bim . Bdac.rdbdedacdearao ol
aum b 1 r g s Fan, 1 e ol
tardd koo uran sz et o foed!

LEZ PR FEAEE IEARIAE T L AT S S L
Tt Lo B s oo o B b g B e
LT V| T ]

biak

L vl el hws d o pad wres e o Pk

Komm: b e pempcaa w7l
-

[T T FRTI TR ee dm
rewzyeve

[ TR

Verdnica Lopez-Garcia

1.9 Guarda el archivo comeo "Texto sin formato" y nombrale "Ep 1 Temp 1". Veras la importancia de

ponerie por nombre el nimero de episodio y |2 temporada cuando trabajes con el gestor de corpus:

[
dwr i Brapaan 1 SERE ,_ &
- @
FRlizte s T, AR AT
Wibyn D diw e
14
| [ au
LS B e W
s =
B e e Ty
Sl 4 Tk fe
[ e in KT

Wik

LD

a mw n Eiyd
T A e s
e i

iEnhorabuena, tu guion ya esta listo para trabajar con €l en un gestor de corpus!

196




Cambios en la tarea 4:

Lingiiistica de corpus aplicada
a |a pretraduccidn de series de TV

Veronica Lopez-Garcia

Eso te llevard a los minicontextos de cada una de las ocasiones en las que aparece:

A oo |

= EFTIUH [ 4 FEFS P
kK ar T e ol Le T
' 2

“En larked Teeb Lorres Tan
wi o b el pa me e MR

£y

11

12

1

1 .

" N

Bt avaiBs e Sris Sha el R il
< = laskge rbns s T CE—

v s
wh ek e T B

SR IF TR IFY

s lep kR
R P

g kL
UL RN R Ve

cilup Ddai ok
R P

el Bt T
1epP o Ao e e, e

(5 TR TEITRRE B o

PP AT T
¥ o =fe e hirs
fad

Agui vemos un poguito de contexto de las 18 ocasiones en las que aparece esta frase y a qué archivo

pertenece cada una (lo cual, en este caso, nos indica la temporada).

4. Sivas hacendo clic sobre estos contextos, obtendrds visiones completas del archivo en el que aparecen
¥, por tanto, todo el contexto. Fijate que ahora estas en ka pestana File View:

Bk tmer o =R o

= andd s pleseai CF ceintiss e Lokl

The = Wi
2w, b e

e n A RTTVR T ARt s, T ok beas
e o Y
R R e T s e i b e

(LR ERRETO]

dand 0 e

g

Ubeade mn He S o o b Lk Snbaed
Ve ol Laavdachias e

e Dl e

L TTIES [T S I TR LR B
e YRR

I faony lak de
ArhiHY Cr3d m EH

ISP N TR

r . LRI

(ERCE] L

M Famrcan
ST LI D

-3 4RT |

S~—LConsulta tantos contextos de esta expresion como creas necesario (no menos de tres), para lo cual

tendrads que volver a la lista de concordancias hacdendo clic sobre |a pestania Concordance. Ademds,
documéntate en otras fuentes, si te parece necesario (diccionarios, textos paralelos, etc.] y decide una
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Lingiiistica de corpus aplicada
a |a pretraduccidn de series de TV Veronica Lopez-Garcia

traduCCion Para 12 SxpNesiON. i e i s S ki

;-

Aqui tienes, ademas, dos clips de Ia serie en los gue aparece esta SXPresion: Al-rrs-deemraemmns

hitp:/fyouty_befHrizaB Mgz-M

F—5_ ;Cudl seria tu propussts de traduccion para esta expresion? ¢ Crees gue con la informacion que te

proporciona Ant Conc tendnias suficiente para obtener una buena fraduccion de esta expresion? ¢ Te

parece imprescindible verla en el video? Argumenta tu respuesta. Bespuds-dever lo-cxpresionenla

e R e e e A S

B

e
banansmen|§ e Ul omtien CUTHIL D tn mme |2 | En s |
Imiw e W G g 1% TedalHe 28 0w Lk FTE
wA e mp wgm -
i L :.
- £ ;
- = E
25 = F
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T F i b e
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Lingiiistica de corpus aplicada
a |a pretraduccidn de series de TV

ffyoutube 3K¥VD OYz6e

pars esta expresion. Crees gue con |3 informadion gue te proporciona Ant Conc tendrias suficiente

S expresion? i Te

e gnelyideg?

lugar 88 del ranking {spstess-16 veces durante |a serie)_ = trata de bz ex

“Computer says no™:

[T iy :
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Lingiiistica de corpus aplicada
a |a pretraduccidn de series de TV Veronica Lopez-Garcia
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£—Haz clic sobre |a expresion para consultar los minicontextos y contextos y, sin haberla visto en la
serie semehas-heche-corla-cupresionanterar, decide como la traducirias. Essribesu-sadussienaneal

~=2_Ahora mira estos dos clips en los que aparece “Computer says no™:

hittps: )/ fyoutu be [N Ykbrt-rM

Z be FO4Y

&0 _Despues de ver la expresion en la serie, icambiarias tu traduccion? En caso afirmativo, escribe tu
traduccion modificada y argumenta por que &l visionado de [3 expresion en el video te ha hecho
i g A A . 2 T iz
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Lingiiistica de corpus aplicada
a |a pretraduccidn de series de TV
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6.4. Resultados cuestionarios pilotado presencial

6.4.1.

Resultados cuestionario autoevaluacion

A continuacion se muestran los resultados del cuestionario en el que los alumnos eva-

luaban las competencias adquiridas y su capacidad para repetir de manera autbnoma

las técnicas aprendidas en la unidad didactica.

Soy capaz de modificar el formato de un texto en MS Word utilizando expresiones

regulares. (1 = No, en absoluto; 7 = Si, con facilidad)

Valores % Estudiantes n Grafico

1 0 0 10

2 3,85 1 8

3 3,85 1 6

4 7,69 2 A I
5 26,92 7 5

6 34,62 9 e g8 § l

7 23.08 b 1 2 3 4 5 6 7

Soy capaz de identificar las palabras mas apropiadas para conformar una stopword

list; las que “entorpecerian” el anélisis del texto original.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 3,85 1 16
2 3,85 1 14
12

3 3,85 1 10
4 0 0 8

6
5 19,23 5 4 |

2
6 11,54 3 0 M [ ] ju ) _ l
7 57 69 15 1 2 3 4 5 6 7
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Soy capaz de obtener una lista de las palabras maés frecuentes de una serie/pelicula/

obra literaria (funcion “Frequency list”).

Valores % Estudiantes n Grafico
1 3,85 1
12
2 0 0 10
3 0 0 8
4 3,85 1 6
4
5 3,85 1
2
6 42,31 11 , 8 - _ 8 B
7 46,15 12 ! oo e

Soy capaz de obtener una lista de las expresiones mas frecuentes de una serie/

pelicula/obra literaria (funcion “N-grams”).

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 "
2 0 0 12
1

3 0 0 0

8
4 3,85 1 6
5 0 0 4

2
6 50 13 0 = = = [ | ==
7 46,15 12 1 3 4 5 6 7

Soy capaz de extraer las concordancias de una palabra o expresion que considere

relevantes o interesantes en un corpus (funcion “Concordance”).

Valores % Estudiantes n Grafico
1 3,85 1
8
2 0 0 7
6
3 3,85 1 5
4 0 0 4
3
Q) 30,77 8 2
1
6 30,77 8 0 ' = l -
7 30,77 8 1 2 3 4 5 6 7
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Soy capaz de consultar el contexto de cada una de estas palabras o expresiones mas

frecuentes (pestafia «File»).

Valores % Estudiantes n Grafico
1 3,85 1 14
2 0 0 12
10
3 0 0
8
4 3,85 1 6
5 11,54 3 4
2
6 26,92 7 , 8 - _- B
7 5385 14 1 2 3 4 5 6 7

Soy capaz de consultar la posicion de una palabra o expresion dentro de un corpus

(funcidon “Plot™).

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0
12
2 0 0 10
3 3,85 1 8
4 7,69 2 6
4
5 23,08 6
: ]
6 23,08 6 o - - B
7 4231 1 1 2 3 4 5 6 7

Soy capaz de traducir estas expresiones a partir de la informacion que me proporcio-

na el analisis del texto original con un gestor de corpus.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 7,69 2 10
5 15,38 b 5
6 69,23 18 ) —— [ | l 1]
7 7 69 2 1 2 3 4 5 6 7
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Soy capaz de identificar con este método si alglin personaje de una serie/pelicula/

obra literaria tiene expresiones caracteristicas propias.

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 14
2 0 0 12
10

3 0 0

8
4 0 0 6
5 7,69 2 4

2
6 42,31 11 o = = _ _ l
7 50 13 1 2 3 4 5 6 7

El analisis del texto original antes de empezar a traducir me parece ahora mas impor-

tante que antes de completar esta unidad didactica.

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 100 26
No 0 0
Otra 3,85 1

Después de hacer todas las tareas, ;te animarias a repetir este proceso en el mundo

profesional si se presentara la ocasion?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 100 26
No 0 0
Otra 3,85 1
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Comentarios autoevaluativos:

Personalmente disfruté mucho de como evoluciond nuestro punto de vista de
la traduccion audiovisual desde que tuvimos el primer contacto con el capitulo
que teniamos que traducir hasta que estudiamos en profundidad el guion con
AntConc, ya que, aunque viendo el capitulo ya se podian prever posibles pro-
blemas de traduccion, no fue hasta que trabajamos el guion con el gestor de
corpus que pudimos comprobar que aln habian muchos otros aspectos en los
que no habiamos caido. Es por eso que espero profundizar en el futuro herra-

mientas como el uso de gestores de corpus.

Gracias a la claridad de las explicaciones, y con la ayuda de los tutoriales, seria

capaz de volver a usar un corpus y de poder extraer informacion de él. Lo Unico
que me cuesta mas dominar son las expresiones regulares del Word vy la gestion
de las macros. Pero insisto, con la ayuda del tutorial no me supondria problema

alguno.

6.4.2. Resultados del cuestionario de evaluacion general de la unidad
didactica

Se incluyen aqui los resultados de la evaluacion general que los alumnos hicieron de
la unidad didactica: del planteamiento, organizacion, indicaciones, ejercicios, evalua-
cion, etc.; en la mayoria de los casos, se les pide que valoren la claridad y adecuacion

de los mismos.

Los objetivos de cada tarea te han parecido: (1 = Nada / 7 = Mucho)

206



CLAROS:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 14
2 0 0 12
10
3 0 0
8
4 0 0 6
5 7,69 2 4
2
6 38,46 10 0 = — — = l
7 53,85 14 1 2 3 4 5 6
ADECUADOS PARA ESTE NIVEL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
5 11,54 3 5
6 19,23 5 0 = = = = l I
7 69,23 18 1 2 3 4 5 6
Los tutoriales te han parecido:
CLAROS:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
5 3,85 1 5
6 19,23 5 0 S= — = = | |
7 76,92 20 1 2 3 4 5 6
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ADECUADOS PARA ESTE NIVEL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 .
2 0 0 20
3 0 0 15
4 0 0 10
5 3,85 1
5
6 7,69 2 o P |
7 88,46 23 1 4 5 6
Los materiales para la realizacion de cada tarea te han parecido:
CLAROS:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 14
2 0 0 12
10
3 0 0
8
4 0 0 6
5 11,54 3 4
2
b 38,46 10 - =
0 = =
7 50 13 1 4 5 6
ADECUADOS PARA ESTE NIVEL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
5 7.69 2 5
6 19.23 5 ) - B l
7 73,08 19 1 4 > 6
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;Crees que el tiempo dedicado a cada tarea/actividad ha sido el apropiado?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 96,15 25
No 3,85 1
Otra 7,69 2

;Las indicaciones para la evaluacion de la unidad didactica te han parecido claras?

Respuestas % Estudiantes n Grafico
Si 100 26
No 0 0
Otra 0 0

Puntda la utilidad que para ti ha tenido esta unidad didactica (1 = Ninguna / 7 = Mucha)

Valores % Estudiantes n Grafico
1 3,85 1
14
2 0 0 12
3 0 0 10
8
4 7,69 2 6
5 11,54 3 4
2
6 50 13 o M—— l l
7 26,92 7 1 2 3 4 5 6 7

. Qué te ha resultado de mas utilidad de todo lo aprendido?

Respuestas

El descubrimiento de las herramientas para llevar a cabo este tipo de traduccion.
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Respuestas

Aprender a detectar las frases recurrentes de un guion cinematografico

mediante una herramienta especifica.

Lo que mas Util me ha resultado ha sido aprender a vaciar un guion con las

macros v a utilizar el programa AntConc

El hecho de conocer una herramienta nueva que aporta nuevas soluciones a una
problematica que desconociamos porque todavia no nos habiamos enfrentado a

ella.

Me ha servido mucho para aclarar dudas que tenia sobre algunos aspectos de la

traduccion audiovisual.

Conocer como se divide el trabajo a la hora de hacer una traduccion de una

serie o de una pelicula y aprender a limpiar el guion.

Me ha parecido muy Gtil y curioso todo lo que nos explicaba Verdnica sobre el

mundo laboral actual de los traductores.

Me ha parecido curiosa la herramienta AntConc.

Los factores que se han de tener en cuenta a la hora de traducir o subtitular
audiovisual, como el poco tiempo del que dispone el traductor, que encajen las

mismas frases durante toda la pelicula o serie, etc.

Las diferentes técnicas que tendriamos que utilizar para hacer una traduccion

audiovisual.

Me ha parecido muy interesante y Gtil utilizar herramientas como el AntConc

o las macros vy aplicarlas al proceso de traduccion, ya sea durante la traduccion
o en la pretraduccion. Querria destacar, también, la gran utilidad de los tuto-
riales que nos pasd Verodnica, ya que son muy claros, estan muy buen hechos 'y
nos van a ser muy Gtiles. También me ha gustado mucho que la profesora con
la que hemos hecho las actividades relacionadas con la traduccion audiovisual
tenga experiencia en este ambito. Encuentro, también, muy bien que no haya
habido un examen en si sobre audiovisual porque nuestros conocimientos de
este campo son, como cabe esperar, muy limitados y el hecho de habernos
evaluado con una actividad con la que ya estabamos familiarizados ha sido muy

reconfortante.
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Respuestas

Aprender a gestionar procesadores de corpus y a ver algunas de las técnicas

para detectar las frases mas importantes y repetitivas de un guion.

Crear macros con MS Word y el programa AntConc.

Corpus como el AntConc para buscar expresiones o frases recurrentes dentro

del guion de una serie.

La practica en si. Es decir, el haber practicado con guiones reales y poder com-

probar qué tipo de traduccion se realiza.

Lo que me ha resultado de mas utilidad ha sido aprender a como quitar todo
lo innecesario de un Word con la macro, y también aprender cémo funciona el

programa AntConc, ya que creo que es muy Util.

Saber como identificar una expresion o palabra propia de un personaje en una

serie.

El programa AntConc.

Principalmente conocer los recursos que hemos usado, ya que ni siquiera me

habia planteado que podria necesitarlos.

El programa AntConc.

Todo. Todo me ha parecido Gtil e interesante, sobre todo porque mis conoci-
mientos del tema eran minimos. Lo mas Gtil probablemente hayan sido las listas

de vocabulario y expresiones que permiten ver repeticiones y similares.

Aprender a preparar un texto para poderlo traducir y examinar con cualquier

programa.

Aprender a identificar repeticiones/elementos importantes de un texto.

A diferenciar palabras claves y saber interpretar guiones, asi como qué hacer

ante referentes culturales distintos a los nuestros

La limpieza de guiones y su analisis en el corpus.

Me ha parecido muy Gtil el hecho de aprender a “limpiar” textos en Word, en

este caso en particular, guiones.
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;Qué es lo que menos te ha gustado y como lo cambiarias?

Respuestas

El tiempo que hemos invertido, aunque creo que esto ya es limitacion de horario

de la asignatura en si.

Lo que menos me gusto fue tener que subir una lista en AntConc solamente
porque tanto a mi como a mi companera no nos funciond bien el programa.

No creo que pueda cambiarse ya que no es culpa de la sesion sino del propio
programa, pero tal vez podria hacerse una breve explicacion de qué hacer

cuando no se cargan las listas, por decir algo.

Considero que la tarea era adecuada al nivel y a los plazos que teniamos para
hacerla. Me hubiese gustado poder profundizar mas en la herramientas y en
otras posibles funciones pero comprendo que debiamos ajustarnos a las leccio-

nes destinadas a ello.

No puedo decir que me haya disgustado nada. Sin embargo, el programa

AntConc ya lo conocia pero he podido descubrir alguna utilidad y funciéon mas.

Pocas clases.

Lo que menos me ha gustado es que dedicabamos mucho tiempo en analizar el
corpus pero no demasiado en traducir. Y creo que podriamos haber traducido

mas, pero, aun asi, me parecio bien.

Todo me ha parecido muy Gtil y adecuado para nuestro nivel.

Nada.

Me habria gustado dedicar mas tiempo a la traduccion en siy no a aspectos

técnicos de programas.

Nada.

Se dedica el tiempo suficiente para las actividades, pero quiza si hubiera mas
tiempo se podria aprender mas, hacer otros ejercicios... ampliar el temario, en

general.

Nada.
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Otros comentarios sobre la unidad didactica:

Respuestas

Me ha parecido muy Gtil sobre todo para los que nos apasiona la traduccion

audiovisual.

Considero que las lecciones de traduccion audiovisual deberian impartirse mas a
menudo ya que motivan mucho a los alumnos a descubrir mas caminos enfoca-

dos a la traduccion como trabajo.

Me ha encantado como se ha llevado a cabo esta unidad (y a mi, personalmente,
no me llama mucho la atenciéon el mundo audiovisual y soy bastante lenta con
las TAO y herramientas CAT): encuentro que Veroénica, junto a Patricia, nos

han dado explicaciones muy claras, las actividades eran también muy simples y
nada rebuscadas, las herramientas no eran complejas, nos han proporcionado
material (como los videos tutoriales) muy necesario, etc. Querria destacar,
también, la excelente eleccion de los textos a traducir. Me ha gustado mucho.
He intentado poner algo a mejorar pero no tengo nada que decir. Ha sido todo

estupendo. (Enhorabuena!

Me ha gustado mucho la claridad con la que la profesora se explicaba, era impo-

sible perderse y no entenderlo todo. Asi que genial.

Me gustaria haber hecho maés clases.

6.4.3. Resultados del cuestionario de evaluacion de los contenidos de
la unidad didactica

Este apartado muestra la valoracion de los contenidos de la unidad didactica por
parte de los estudiantes; en la mayoria de casos, se les pide valorar la utilidad, relevan-

cia y adecuacion (a su nivel) de dichos contenidos y si les han parecido interesantes.

M«

Aprender a trabajar con RegEx en MS Word (“marca de parrafo”, “cualquier nimero”,

“texto en negrita”, etc.) me ha parecido: (1 = Nada / 7 = Mucho)
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INTERESANTE:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 10
2 0 0 3
3 0 0 6
4 12 3 4
5 16 4
2
6 36 9 =
0 = =
7 36 9 1 2 3 4 5 6 7
UTIL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 16
2 0 0 14
12
3 0 0 10
4 0 0 8
6
5 12 3 4
2
6 24 6 l
0o - = = =
7 b 16 1 2 3 4 5 6 7
RELEVANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 10
2 0 0 3
3 0 0 6
4 16 4 4
5 12 3 5
6 36 9 — = =
0
7 36 9 1 2 3 4 5 6 7
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ADECUADO PARA ESTE NIVEL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 16
2 0 0 14
12
3 0 0 10
4 4 1 8
6
5 8 2 4
2
6 28 7 . - - s B
7 60 15 1 2 3 4 5

Crear un corpus ad hoc (para un uso puntual y especifico) me ha parecido: (1 = Nada

/ 7 = Mucho)
INTERESANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 10
2 4 1 8
3 4 1 6
4 12 3 4
5 16 4
2
6 28 7 e g §
7 36 9 1 2 3 4 5 6 7
UTIL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 12
2 0 0 10
3 4 1 8
4 4 1 6
4
Q) 8 2
2
6 44 11 o = == . . l
7 40 10 1 2 3 4 5
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RELEVANTE:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 4 1 14
2 0 0 12
3 4 1 10
8
4 8 2 6
5 8 2 4
2
6 52 13 0 i | = | l
7 24 6 1 2 3 4

ADECUADO PARA ESTE NIVEL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 12
2 0 0 10
3 4 1 8
4 0 0 6
4
5 8 2
2
6 48 12 o S — ' =
7 40 10 4 2 3 4

Trabajar con AntConc me ha parecido: (1 = Nada / 7 = Mucho)

INTERESANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 14
2 0 0 12
10
3 4 1
8
4 4 1 6
5 4 1 4
2
b 32 8 o = = | i |
7 56 14 1 2 3 4
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UTIL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 16
2 0 0 14
12
3 0 0 10
4 0 0 8
6
5 8 2 4
2
6 28 7 S [ |
7 bl 16 1 2 3 4 5 6 7
RELEVANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 14
2 0 0 12
10
3 0 0
8
4 4 1 6
5 4 1 4
2
6 40 10 g = = = i} 7
7 52 13 1 2 3 4 5 6 7
ADECUADO PARA ESTE NIVEL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 14
2 0 0 12
10
3 0 0
8
4 0 0 6
5 4 1 4
2
6 40 10 R e
7 56 14 1 2 3 4 5 6 7

Consultar la lista de palabras mas frecuentes de un texto antes de traducirlo me ha

parecido: (1= Nada /7 = Mucho)
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INTERESANTE:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0
14
2 0 0 12
3 4 1 10
8
4 8 2 6
5 16 4 4 l I
2
6 20 5 0o - — [ l
7 59 13 1 2 3 4 5 6 7
UTIL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0
16
2 4 1 14
12
3 0 0 10
4 0 0 8
6
5 8 2 4
2
6 24 6 0o - . | = = l
7 bl 16 1 2 3 4 5 6 7
RELEVANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0
20
2 0 0
15
3 4 1
4 0 0 10
5 12 3 5
6 12 3 0o - = j | = l l
7 79 18 1 2 3 4 5 6 7
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ADECUADO PARA ESTE NIVEL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
5 4 1 5 '
b 24 6 0 = — — = |
7 72 18 1 2 3 4 5 6

Utilizar las stopword lists me ha parecido: (1 = Nada / 7 = Mucho)

INTERESANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 12
2 4 1 10
3 4 1 8
4 8 2 6
4
5 16 4
2
6 20 5 , - B8 l
7 48 12 1 2 3 4 5 6
UTIL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0
16
2 0 0 14
12
3 4 1 10
4 8 2 8
6
5 8 2 4 '
2
P P s 88
7 60 15 1 2 3 4 5 6
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RELEVANTE:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 12
2 0 0 10
3 8 2 8
4 4 1 6
4
5 12 3
: ] ]
6 28 7 0 = = .
7 48 12 1 2 3 4 5 6 7

ADECUADO PARA ESTE NIVEL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 4 1
15
3 0 0
4 4 1 10
5 8 2 5
6 16 4 , -~ & - = 7 '
7 68 17 1 2 3 4 5 6 7

Consultar las expresiones mas frecuentes de un texto (de extension determinada)

antes de traducirlo (n-grams) me ha parecido: (1= Nada /7 = Mucho)

INTERESANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 2
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
9] 8 2 5
6 20 5 - ———— l
7 72 18 1 2 3 4 5 6 7
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UTIL:

Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 25
2 0 0 20
3 0 0 15
4 0 0 10
5 0 0
5
6 12 3 P ]
7 88 29 1 2 3 4 5 6
RELEVANTE:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
5 4 1 5 '
6 20 5 g = = = _ m
7 76 19 1 2 3 4 5 6
ADECUADO PARA ESTE NIVEL:
Valores % Estudiantes n Grafico
1 0 0 20
2 0 0
15
3 0 0
4 0 0 10
5 4 1 5 I
6 24 6 0 = — = = [
7 72 18 1 2 3 4 5 6
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Comentarios sobre los contenidos:

Respuestas

Creo que los contenidos han sido en general muy Gtiles, y ademés pueden
usarse para muchas otras cosas que no tienen por qué estar relacionadas con la

traduccion.

6.5. Conclusiones del pilotado presencial

En los resultados del pilotado presencial no observamos la diferencia observada en
el pilotado online entre la valoracion de los contenidos y materiales de la unidad di-
dactica, por un lado, v la autoevaluacion que hace el alumnado de su capacidad para

aplicar los conocimientos aprendidos, por el otro.

Todos ellos, sin excepcion, respondieron que el analisis del texto original antes de
empezar a traducir les parece ahora mas importante que antes de completar esta
unidad didactica, y que, después de hacer todas las tareas, se animarian a repetir este

proceso en el mundo profesional si se presentara la ocasion.

Al igual que en el pilotado online, los materiales de la unidad didactica obtuvieron
muy buenas valoraciones de los estudiantes; los objetivos, tutoriales y el resto del
material didactico fueron valorados como “muy claros” y “muy adecuados para el

nivel” por mas del 88 % de los estudiantes.

También como en el pilotado online, destacan de entre los contenidos mas bien va-
lorados, el trabajo con MS Word y el descubrimiento de AntConc: el 72 % encontro
interesante y relevante aprender a trabajar con Regkx de MS Word y el 88 %, muy
practico y adecuado para su nivel. A su vez, trabajar con AntConc fue valorado como
muy Gtil e interesante por el 88 % de estudiantes, como relevante por el 92 %y como

muy adecuado para su nivel por el 96 %.

Cabe destacar que uno de los objetivos finales del método presentado, consultar

las expresiones mas frecuentes de un texto (de extension determinada) antes de
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traducirlo (n-grams), obtuvo una valoracion muy destacable: el 92 % de los estudian-
tes lo encontrd muy interesante, el 100 % muy Gtil y el 96 % lo encontrd relevante y

adecuado.

Una diferencia destacable entre los resultados de este pilotado y el anterior, aunque
insistimos en que es una comparacion formal porque no se nos escapa que los
alumnos tienen niveles distintos (un curso de diferencia) y esto puede jugar en favor
de los alumnos del pilotado presencial, es que sus autoevaluaciones estan claramente
mejor valoradas: el 58 % afirma, con las dos puntuaciones mas altas, que son capaces
de modificar el formato de un texto en MS Word utilizando expresiones regulares.
También se ven capaces de realizar con facilidad (con puntuaciones muy altas) todas
las acciones aprendidas a llevar a cabo con AntConc: identificar las palabras mas
apropiadas para conformar una stopword list, obtener una lista de las expresiones
mas frecuentes de una serie/pelicula/obra literaria (funcion “N-grams”), consultar el

contexto de las expresiones mas frecuentes (funcion “File”), etc.

Finalmente, cabe destacar que los alumnos se ven capaces, una vez finalizada la
unidad didactica, de identificar con este método si algin personaje de una serie/
pelicula/obra literaria tiene expresiones caracteristicas propias, lo cual demuestra
que la unidad didactica consigue ensefar a los estudiantes a poner en practica el

método aqui presentado.

6.6. Unidad didactica final

Tras los dos pilotados y los cambios que estos provocaron en la unidad didactica

justificados en secciones anteriores (ver 6.2. Diario del pilotado y 6.3. Cambios a la

unidad didactica aplicados a partir del pilotado) consideramos pertinente incluir aqui

las fichas de las tareas de la unidad didactica en su version definitiva:
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6.6.1. Tarea preparatoria: Conocimientos sobre la serie

FICHA 1: Conocimientos sobre la serie

Objetivos de aprendizaje:

- lIdentificar aspectos fundamentales de la serie objeto de estudio y proble-

mas potenciales de traduccion

> Captar la importancia de la deteccion de expresiones recurrentes en la

traduccidn de sitcoms (o comedias de situacion)

> Comprender la relevancia de estos aspectos clave para la TAV

Desarrollo:

1) Ver un episodio
2) Documentarse sobre la serie

3) Traducir un sketch

Organizacién: En parejas

Material: Enlace al primer episodio de la serie en Youtube; breves lecturas sobre

la serie y sus personajes.

Evaluacion: Rellenar un cuestionario para reflexionar sobre los aspectos clave de

la serie desde el punto de vista de su traduccion. (Formativa, autoevaluacion).
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6.6.2. Tarea 2: Elaboracion de un corpus ad hoc + descarga y primer
contacto con AntConc (Tutorial 1)

FICHA 2: Elaboracién de un corpus ad hoc y primer contacto
con AntConc

Objetivos de aprendizaje:

- Entender qué es un corpus linguistico
> Manejar una macro en MS Word
> Crear un corpus ad hoc con los guiones de una serie

- Utilizar un gestor de corpus

Desarrollo:

1) Leer el documento “Introduccion a la lingUistica de corpus”

2) “Limpiar” un guion de la serie para quitar la informacion irrelevante para

el corpus
3) Descargar el programa AntConc
4) Cargar el guion limpio del episodio

5) Observar resultados preliminares

Organizacion: Trabajo en grupo guiado, en clase

Material: Documento introductorio, tutorial 1 “Extraccion de didlogos” y guion del

primer episodio de Little Britain en MS Word; enlace para la descarga de AntConc.

Evaluacién: Entregar el guion “limpio” en formato txt (Formativa, autoevaluacion)
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6.6.3. Tarea 3: Carga en AntConc de nuestro corpus y de una stopword
list y obtencion de expresiones mas frecuentes (Tutoriales 2 y 3)

FICHA 3: Corpus, stopword list y expresiones mas frecuentes

Objetivos de aprendizaje:

- Entender qué son las listas de palabras gramaticales o stopwords
- Utilizar un gestor de corpus
- Entender la importancia del contexto a la hora de traducir

- Traducir a partir de los datos que proporciona un gestor de corpus con los

guiones como corpus

> Comparar una primera traduccion sin visionado con una traduccion tras el

visionado

> Reflexionar sobre si el anélisis con el gestor de corpus aporta los datos
necesarios para poder traducir correctamente las expresiones frecuentes

(sin visionado de la serie)

Desarrollo:

1) Descargar el programa AntConc de nuevo
2) Cargar el corpus y una stopword list
3) Extraer las expresiones mas frecuentes

4) Estudiar los contextos de tres de las expresiones mas frecuentes de
Little Britain, traducir estas expresiones, ver clips de la serie en los que

aparecen estas expresiones y modificar la traduccion, si es necesario
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Organizacion: En pareja

Material: Documento de introduccion a la Tarea 3 (con enlace para la descarga
de AntConc), Tarea 3 (con tutoriales 2 y 3), lista de palabras gramaticales del
inglés de la Universidad de Glasgow, guiones completos “limpios” de la serie Little
Britain, documento con las indicaciones para realizar el punto 4 de “Desarrollo”,

documento para anotar las traducciones (del punto 4).

Evaluacion: Traducir tres de las expresiones mas frecuentes de Little Britain

(Formativa, autoevaluacion)

6.6.4. Tarea 4: Puesta en practica del método: Casablanca

FICHA 4: Puesta en practica del método: Casablanca.

Objetivos de aprendizaje:

> Comprender la versatilidad del método
> Aplicar el método de analisis de guiones basado en corpus

> Reflexionar sobre si el método puede ayudar a evitar algin error de

traduccion
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Desarrollo:

1) Lectura previa de un articulo sobre la traduccion de la expresion “Here’s

looking at you, kid” en la version espafiola de la pelicula

2) Limpiar el guion de la pelicula Casablanca manteniendo los nombres de

los personajes

3) Cargar el guion limpio en AntConc y los nombres de los personajes

principales como stopwords

4) Buscar los n-gramas mas frecuentes en la pelicula v, a partir de la in-
formacion proporcionada por AntConc, proponer una traduccion para

tres de ellos

Organizacion: Trabajo individual

Material: Guion de Casablanca, articulo sobre la traduccion de “Here’s looking at
you, kid” en la version espaniola de Casablanca, documento con las indicaciones

para realizar el punto 4 del apartado “Trabajo”

Evaluacion: Entregar individualmente las traducciones de tres de las expresiones
mas frecuentes junto a una pequeria reflexion sobre los resultados obtenidos en
AntConc + guion “limpio” de la pelicula. (Sumativa y formativa del formador y

autoevaluacion)
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/. CONCLUSIONES

Esta tesis presenta un uso innovador de la linguistica de corpus en la rutina de trabajo

de traductores audiovisuales, agencias y estudios de doblaje.

Vivimos en la era de la inmediatez informativa, que es también la de la inmediatez
en el ocio y el entretenimiento y los estudios y agencias deben traducir y doblar (o

subtitular) series, documentales y programas de telerrealidad en tiempo récord.

El presupuesto para dichas tareas, lejos de aumentar, ha disminuido y la exigencia de
las audiencias (en muchos casos, fieles seguidores de estos productos y, en ocasio-
nes, consumidores también de la version original) ha aumentado; las (pocas) criticas
que antano se quedaban en los circulos privados, han crecido considerablemente y
han pasado a publicarse en las redes sociales, multiplicando, de este modo, su reper-

cusion y la toma de conciencia de publico y distribuidoras / productoras.

En consecuencia, los estudios de doblaje y las agencias de traduccion que ofrecen
servicios audiovisuales necesitan optimizar sus procesos para ofrecer a sus clientes
traducciones de calidad sin aumentar los plazos de entrega y sin que esta oferta

mejorada repercuta negativamente en las condiciones de trabajo de sus traductores.

El método mostrado en el presente trabajo utiliza MS Word y AntConc (software
de libre acceso), con lo cual, no implica coste econémico para la gran mayoria de
traductores o empresas (@ menos que no dispongan de MS Office), y consigue, en
apenas unas horas, hacer un anélisis exhaustivo del contenido de una serie y extraer
los puntos mas importantes a tener en cuenta para una mas rapida y eficiente tra-
duccion sin errores de consistencia, aunque esta deba, como es habitual, repartirse

entre varios traductores.
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Como se ha visto en los ejemplos de aplicacion del método, este detecta desde ex-
presiones recurrentes en comedias de situacion, imprescindibles para la popularidad
de muchas de ellas, hasta marcas de idiolecto de algin personaje, importante a la
hora de definir su caracter. También, aunque no se haya expuesto en el presente
trabajo, detecta terminologia semiespecializada en documentales cientifico-técni-

cos y terminologia especializada en videos corporativos.

Con esto, se ha alcanzado el primer objetivo principal de la tesis, que era crear un
meétodo de andlisis del texto original (quion de un documento audiovisual) mediante

el uso de un gestor de corpus electronicos.

Una vez creado el método y probada su utilidad en el analisis de guiones originales,
y de cara a su aplicacion didactica, fue necesario abordar el marco tedrico en el
que apoyarse. Asi, se elabord el marco conceptual de la linguistica de corpus y sus
campos de aplicacion (objetivo especifico 1), asi como el de la didactica de la traduc-
cion en general y de la traduccion audiovisual en particular apropiado para integrar
la metodologia de la linguistica de corpus (objetivo especifico 2). En estos marcos
conceptuales, que establecen los conceptos mas importantes de la tesis, se seleccio-
nan y definen aquellos mas relevantes para el estudio que se propone, en concreto

los relacionados con corpus y enfoques didacticos en traduccion.

También se elabord el marco metodoldgico para el analisis del texto original como
corpus (objetivo especifico 3), incluyendo la exposicion del origen y descripcion del

método de analisis, asi como la justificacion de la seleccion del corpus de trabajo.

Las series elegidas para ilustrar el método resultaron idoneas, ya que, por un lado,
Little Britain mostré que las expresiones mas populares de una serie son muy fa-
cilmente detectables aplicando nuestro método, ya que resultaron ser también las
mas frecuentes y estar repartidas bastante homogéneamente a lo largo de la serie;
nuestro método las detectaria, las incluiria en un glosario y decidiria su traduccion
antes de repartir la serie entre varios traductores, con lo cual, cumpliria el objetivo
principal del método: evitar problemas de consistencia y hacer que la traduccion
gane en calidad, cosa que contribuye en gran medida al posible éxito de la serie en

los paises consumidores de la version traducida.
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La segunda serie, Seinfeld, mostré que no siempre las expresiones mas populares
son también las mas frecuentes; pudimos observar que algunas aparecian en uno
solo de los 180 episodios de la serie. De haber aplicado nuestro método antes de
empezar con la traduccion de esta serie, estas expresiones no se habrian incluido
en un glosario, dado que no son las méas frecuentes, pero no se habria dado ningdn
problema de consistencia, ya que la traduccion de estas expresiones habria sido obra

de un solo traductor, al estar presentes en un solo capitulo.

También nos ayudo a ilustrar otra aplicacion del método: la deteccion de marcas de
idiolecto en los didlogos de los personajes; a partir de las expresiones mas frecuen-
tes de Jerry Seinfeld, adivinamos el caracter dubitativo, negativo e inseguro de este
personaje; su expresion mas frecuente a lo largo de toda la serie es “I don’t know”,
ademaés de otras como “I don’t want”, “What are you doing?”, “| don’t think”, “I can’t

believe” etc.

Saber esto de antemano, nos ayuda a conocer al personaje y esto, sin duda, contribu-

ye a una mejor traduccion de sus intervenciones.

Metodoldgicamente, los programas utilizados en la unidad didactica, el gestor de
corpus AntConc vy el procesador de textos MS Word, dieron muy buenos resulta-
dos por motivos muy distintos; AntConc resultd una novedad para la mayoria de
los estudiantes, pero su facil manejo y rapida obtencion de resultados hizo que los
alumnos se mostraran predispuestos a incorporar herramientas de gestion de corpus
de textos a su rutina traductora. MS Word, en cambio, es una herramienta de uso co-
tidiano para la practica totalidad de los alumnos y fue este un factor de mucho peso
a la hora de despertar el interés de todos ellos por adquirir conocimientos que les
permitan hacer un uso avanzado de esta herramienta automatizando tareas y aho-

rrando mucho tiempo.
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Respecto al segundo objetivo principal de esta tesis, no solo se consigue aplicar
este método a la didactica de la traduccion audiovisual, sino, ademas, mostrar las
bondades de dicha aplicacion. En un sector con una competencia tan salvaje como
el de los traductores autonomos, producir traducciones aceptables ya no es lo Unico
que se espera de un traductor; también se espera rapidez y poseer las herramientas
y conocimientos necesarios para integrar su trabajo en los procesos y protocolos de
las agencias de traduccion; no en vano las agencias otorgan un peso prominente a las
habilidades tecnoldgicas de sus traductores. No hace falta recordar que hace afios
que no trabajan con traductores que no utilicen herramientas TAQO; lejos de ser un

plus, hace ya tiempo que es algo imprescindible.

Al sector de la traduccion audiovisual se van incorporando también, aunque tal vez
mas lentamente, herramientas para agilizar el proceso traductor. En este trabajo

queremos mostrar que los gestores de corpus podrian ser una de ellas.

La aplicacion didactica del método aqui presentado contribuye a la adquisicion de
competencias importantes para el estudiante de traduccion con un interés especial
por la traduccion audiovisual (aunque no solamente): se trabaja la importancia del
analisis del texto fuente, la variacion linguistica, el trabajo en equipo, aspectos pro-
fesionales del traductor audiovisual y, de un modo destacado, la aplicacion de herra-
mientas tecnoldgicas (la introduccion de algunas nuevas vy la optimizacion en el uso

de las habituales) a la rutina del traductor audiovisual.

Una vez elaborado dicho marco conceptual, el disefio de la unidad didactica, objetivo

especifico 4, se hizo siguiendo el enfoque por tareas de traduccion (Hurtado 1992).

La unidad didactica presentada tenia, inicialmente, una tarea introductoria, tres tareas

de analisis y una tarea de traduccion.

Tras dos pilotados de la unidad didactica (uno a distancia y otro presencial), que repre-
sentan el objetivo especifico 5 (evaluar la propuesta disefiada de uso de corpus elec-

tronicos para la ensefanza de la traduccion audiovisual), la unidad se modificd para
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adaptarla al ritmo de los estudiantes y para mostrar otras aplicaciones interesantes
del método: se condensaron los contenidos de las tres tareas de analisis y se anadio
una tarea en la que los estudiantes aplican el método a un largometraje (Casablanca),

para mostrar su utilidad mas alla de la traduccion de series de television.

La unidad didactica resultante esta compuesta por una tarea introductoria, dos tareas
de anélisis y una tarea final de traduccion en la que los estudiantes deben aplicar todo
lo aprendido en las tareas anteriores al analisis del guion y traduccion de algunas de

las frases mas populares de Casablanca.

Los dos pilotados de la unidad didactica aqui presentada como aplicacion didactica
del método descrito muestran claramente que los alumnos encuentran los conteni-
dos interesantes y provechosos y que dicha unidad les ayuda a adquirir estos conoci-

mientos de un modo adecuado a su nivel.

Destacamos la mayor claridad en los resultados del pilotado presencial con respecto
a los del online, cosa que sugiere la preferencia del alumnado por la aplicacion de
estos contenidos de un modo presencial, asi como la necesidad de pulir algunos

aspectos del primer pilotado.

Més alld de las aplicaciones concretas (que el alumnado pueda aplicar el método
presentado si, en su actividad profesional, debe traducir una serie, documental o
pelicula) pensamos que la incorporacion en cursos de traduccion de unidades didac-
ticas que hacen hincapié en el uso de herramientas tecnolégicas novedosas (gestores
de corpus) y en el mejor uso de herramientas habituales (automatizacion de tareas
en MS Word), sin duda contribuira a hacer que los traductores salgan de la facultad
mejor preparados para satisfacer las demandas del mercado actual de la traduccion

audiovisual.
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