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“What'’s the good of a research agenda

without a planet to conduct it?”
(Orr, 1992)

“La Terra és la nostra mare, I’aguila la
nostra cosina. L’arbre bombeja la sang i
I’herba creix. Els avantpassats digueren:

Ara hem fet totes aquestes coses, heu de
vigilar-les pergue restin per sempre

meés. Aixi fou com els éssers humans
s’encarregaren de ser els guardians del
planeta”

(Conte gagudju de la creaci6 — Australia)
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Presentaci¢: organitzacié delatesi

Presentacio: organitzacio de la tesi

La present tesi consta de dos volums. El volum I, esta estructurat en tres

parts.

La Part I, la configura el capitol 1 d’introduccio, amb la finalitat de situar el
context i les motivacions, les arrels i la visié de la recerca feta, aixi com el

seu proposit i objectius.

La Part Il, és el marc teoric de la tesi, i consta de quatre capitols. Hem
pretes passar del nivell més tedric de I'Educacié Ambiental a nivells més

concrets en el camp educatiu.

En el capitol 2, en primer lloc ens situem en la perspectiva de I'Educacio
per al Canvi i el paper de I'Educaci6 Ambiental en ella. Tot seguit es
revisa la reorientacio i reconceptualitzacio de I'Educacié Ambiental, en la
qual estem immersos, i les tendéncies actuals en aquest ambit. Finalment,
fruit d’'una acurada revisid, exposem els components que, segons alguns

dels autors revisats, conformen I'Educacié per a la Sostenibilitat.

El capitol 3, passa a un nivell de major concrecié en el sistema educatiu
formal i pretén oferir una revisié de l'estat de I'Educaci6 Ambiental en
'etapa d’Educacié Primaria, ja que son els futurs mestres d’aquest
periode educatiu amb qui s’ha treballat en aquesta investigacio i és I'espai
educatiu que aqui ens interessa. En aquest capitol també mostrem les

dificultats o resistencies detectades per a la plena incorporacio de



Presentaci6: organitzaci6 de latesi

'Educacié Ambiental en el sistema educatiu. De fet, aquests dos capitols

ens condueix al desenvolupament del seglent.

El capitol 4, incideix en I'Educaci6 Ambiental en la Formacié hicial del
Professorat, ja que la formacié és una prioritat si es pretén incorporar
'Educaci6 Ambiental amb garanties reals d’eficacia en el sistema
educatiu. En aquest capitol s’ha fet una revisié de l'estat actual de la
incorporacié d’aquest ambit, una exploraci6 de factors limitadors a
aquesta incorporacié, i els enfocaments pedagogics de [I'Educacio
Ambiental que reconeguts autors, des del camp de la investigacio, han

enunciat.

En el capitol 5 s’hi tracten els fonaments del curs i els seus referents
teorics. Tot seguit es planteja I'enfocament metodologic elaborat, que es
troba a la base del desenvolupament del curs d’Educacido Ambiental, i que
es recolza en tres processos interdependents: reflexié, investigacio i
treball cooperatiu. El desenvolupament del curs també hi és explicitat, aixi

com les eines utilitzades per a promoure la reflexié col-lectiva i individual.

La Part lll, que consta de tres capitols, constitueix I'exposicié de la
investigacié que pretén analitzar I'impacte que I'enfocament metodologic
utilitzat en el curs ha tingut sobre la formacié en educacié ambiental en un
grup classe d'estudiants de 3r curs de Magisteri, curs 98/99, de la

Universitat de Girona.

10



Presentaci¢: organitzacié delatesi

En el capitol 6, primer es fa una revisio dels paradigmes en investigacié
educativa, per passar a I'estat de la investigacié en Educaci6 Ambiental,
en general, i concretar després en la formacié del professorat. Aquesta
revisié ens permet situar-nos en un paradigma interpretatiu d’investigacio
educativa. Tot seguit s’exposen el proposit i objectius de la investigacio, la
metodologia, la mostra, els instruments per a l'analisi qualitativa i el

procés d’analisi que se segueix.

El capitol 7 recull els resultats sorgits de I'analisi qualitativa del conjunt
d’'instruments: els diaris de grups, els questionaris de reflexié individual,
aixi com l'analisi dels documents produits pels grups, especialment les

aplicacions didactiques.

Finalment, el capitol 8 es dedica a exposar les conclusions de la
investigacio en relacio als objectius definits i es plantegen les possibilitats

immediates de futur de la recerca.

El volum IlI, agrupa els annexos de la tesi: les plantilles dels instruments,
els diaris de grup complets i estructurats, les graelles de l'analisi de
contingut dels questionaris, els objectius que els estudiants han definit en
les aplicacions didactiques i una mostra de les anotacions de la memoria

de seguiment del curs.

* El disseny del desenvolupament i la proposta metodologica del curs d’Educacio
Ambiental que s’aplica en aquesta investigacio ha estat presentat a: 25" ATEE
Annual Conference (Barcelona, agost 2000), i al International Network
Reorienting Teacher Education to Adress Sustainability, (Toronto, Octubre 2000).

11



Capitol 1. Introduccié

Capitol 1. INTRODUCCIO

Sense dir res, sospeso la densitat dels mots, la consisténcia.
No n’escriuré ni un que no em complagui profundament.

Els mots sén el relleu d’aquest paisatge que dibuixo,

i han de ser plens, suggeridors, compactes

(M. Marti i Pol, 1978)

1.1 Origen i context de la investigacio

La investigacié que es presenta s’inscriu en una de les linies del
Grup de Recerca en Educacié Cientifica i Ambiental de la UdG (GRECA),
del qual en forma part la investigadora del present estudi, en concret en la
recerca emmarcada en el Desenvolupament Professional en Educacié
Ambiental del Professorat. La prioritzacié d’aquesta linia, ja a mitjans de la
decada dels noranta responia a la necessitat de contribuir, des de I'ambit
de la formacié del professorat, a la reconceptualitzacié de I'educacio
ambiental que en aquell moment s’estava vivint. La linia endegada estava
en plena coheréncia amb el que a nivell internacional també s’havia
constatat i reafirmat: la formacié del professorat en Educaci6 Ambiental
com la prioritat de les prioritats en la reorientacid de I'educacié cap al

desenvolupament sostenible.

Aixi doncs, s'’inicia una sublinia de recerca per analitzar la formacio
en Educacio Ambiental en la Formaci6 Inicial del Professorat d’Educacio
Primaria, prenent com a base el desenvolupament d’'un curs d’Educacié
Ambiental en el qual es fa convergir un determinat model d’educacio

ambiental i una metodologia basada en la investigacio, la reflexi6 i el
treball cooperatiu.

13
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Capitol 1. Introduccié

Aquesta linia esta ara connectada, i pot fer aportacions i rebre’'n, a
un dels eixos actuals d'investigaci6 del GRECA: L’Ambientalitzacié

Curricular de les Universitats.

Igualment, des de la linia de recerca en formacié del professorat
podrem contribuir en el treball de I'Estrategia Catalana d’Educacio i
Comunicaci6 Ambiental, ja que el GRECA és el responsable, com a
representant de la Universitat de Girona, de la coordinacié en el sector

d’Espais Naturals i ONGs d’aquesta estratégia.

Voldriem esmentar també, dins el context de la investigacio, la
contribucio que a través d’ella realitzem en el network internacional
Reorienting Teacher Education to Adress Sustainability (UNESCO).

1.2 Motivacions

El projecte que es presenta sorgeix de la necessitat de reduir el buit
gue existeix entre el marc teoric de I'Educaci6 Ambiental i la seva
transposicié didactica en la formacié inicial del professorat i, al mateix
temps, contribuir a la formacié d'un professorat investigador, critico-
reflexiu, amb capacitat d'assumir i incorporar una dimensio ambiental en

la seva activitat professional.

Reduir aquest buit implica comprometre’s, com a docent i com a
investigador, en la recerca de vies adequades i en la construccié

d’aquestes vies.

Actualment els educadors disposem d’'un idea molt potent que és la
gue s’engloba en el que anomenem constructivisme. Des daquesta
perspectiva, aprendre és fonamentalment un procés a través del que, a
partir d’'unes concepcions inicials personals de cada individu, aquest les

amplia, revisa, i, fins i tot, canvia a través del contrast amb les altres
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visions, de la discussi6 i de la reflexié. Per tant, des d’aquest punt de vista
no s’aprén perqué una persona digui i transmeti que ha de fer-se o
pensar, o perqué cada individu descobreixi autbnomament el coneixement
fent “coses”, sind sobretot perqué cada membre d’'un grup social pren
consciencia de les propies maneres de fer i de pensar en contrastar-les

amb les dels altres (Sanmarti, 1995).

Educar ambientalment implicara evolucionar des d'uns models
reduccionistes a altres més complexos en els que la part d’actuacié
personal i social sigui un component important. Perd aquesta evolucié no
es pot reduir a la incorporacio de noves informacions, a la identificacié de
noves variables, sind que implica un canvi en el model global. El canvi en
el model, més que el fruit de la suma de molts coneixements és una nova
manera de mirar el fenomen a través del qual aquells coneixements

s'interrelacionin de manera diferent.

L’Educacio Ambiental demana enfocaments pedagogics diferents a
models tradicionals d’ensenyament que han d’incloure interdisciplinarietat,
identificacio i resolucio de problemes, investigacio activa en problemes de
la comunitat, desenvolupament de capacitats de voluntat, compromis i
participacio. En consequéncia, no podem inscriure I'educacié ambiental
en qualsevol model de formacié del professorat, sind que haurem de
considerar el model de formacié que advoca pel desenvolupament de

professionals reflexius, critics, investigadors.

Estem d’acord amb els nombrosos autors que actualment defensen
una formacié del professorat que desenvolupi una cultura professional tot
potenciant ser un agent de canvi, individualment i col-lectiva, i que si bé és
important saber qué s’ha de fer i com, també ho és saber per qué i per a
qué fer-ho. La tendéncia general en la formaci6 inicial del professorat
consisteix en presentar, als professors en formacio, el coneixement com

guelcom ja donat, objectiu, absolut, indiscutible, en front a una concepcio
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del coneixement com a problematic, construit, provisional, subjecte a

influencies politiques, socials i culturals (Ginsburg & Clift, 1990)

Va perdent vigencia I'estudi de la conducta del professorat davant
un fet educatiu, que ja no sera prioritari en les investigacions; a partir d’ara
ho sera molt més el procés que recolza aquesta conducta. Aixi doncs,
sera més important centrar I'atencié sobre com el professorat elabora la
informacié pedagogica que disposa i les dades que perceben en les
situacions de I'ensenyament, i sobre com aquesta elaboracié o
processament de la informacié es projecta sobre els plans d’accié de

'ensenyament i el seu desenvolupament practic (Imbernén, 1997)

La investigacid que es presenta pren en la seva base aquestes
idees i les aplica a la formacio inicial del professorat, amb el proposit
d’entendre i analitzar com podem incidir en la seva formacié com a
professionals investigadors, critico-reflexius, a través d'un determinat

programa i metodologia

Creiem que la formacio investigadora i reflexiva ha de ser també
integrada en la formacio inicial del professorat. Una de les vies més
adequades és a través del Practicum, perdo no [l'Unica. Els futurs
professors haurien de reflexionar sobre el seu propi aprenentatge, el seu
treball, I'elaboraci6 del seu model didactic, d'una manera global, integrada
al llarg de la seva formaci6. Per tot aix0 caldria aplicar una nova
metodologia i, al mateix temps, un procés constant que els proporcioni
quelcom més que un conjunt de coneixements i formes culturals
preestablertes i inamovibles, un procés que tingui en compte tant la

perspectiva tedrica com la practica.

En relacio a la recerca educativa, en els ultims anys s’ha produit un
avang especific en materia d’investigacio en Educacié Ambiental, pero és
dificil trobar investigacié que tracti directament amb els aspectes

pedagogics de l'educaci6 ambiental. Diversos estudis el tracten de
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manera col-lateral, perd ben pocs es focalitzen en el propi procés de
'Educaci6 Ambiental (Tilbury, 1998a). La literatura mostra la gran
guantitat de bibliografia adrecada a la definicié d’objectius, identificacié de
caracteristiques, d’enfocaments i de conceptes de I'Educacié Ambiental; i
més endavant, el mateix procés per definir 'Educaci6 Ambiental per al
Desenvolupament Sostenible. Tanmateix, sense menysvalorar aquesta
recerca més connectada al camp conceptual, des de I'Educacié Ambiental
interessa molt especialment aprofundir sobre com I'estudiant va entenent
com i per qué convé actuar d’'una manera en un lloc i en un moment
determinats, al mateix temps que va aprenent a actuar i a prendre
responsabilitats (Sanmarti, 1995)

La direccié que havia pres la recerca, fins no fa massa, s’havia
focalitzat en investigacio sobre 'Educacié Ambiental, més que no pas en o
per a. Pensem que és important, i imprescindible, per continuar
progressant, reforcar la recerca en el procés i necessitats pedagogiques
de I'Educacié Ambiental, aixi com en les assumpcions del procés en

Educacio Ambiental.

Pensem que hem de connectar la recerca educativa a la practica,
gue hem de contribuir a potenciar una recerca “Util”, sense oblidar la
necessitat de trobar models tedrics que donin una base solida a
'Educaci6 Ambiental, ja que sovint en aquesta han dominat massa
models empirics, de tempteig. La recerca ha d'orientar-se a I'accid i a la
promocié de canvis. Sense recerca, dificilment promourem canvis

sostenibles.
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1.3 Proposit i objectius de la investigacid

El proposit de la investigacio se centra en analitzar l'impacte de la
metodologia utilitzada en un curs d’Educaci6 Ambiental de Formacié
Inicial del Professorat d’Educacié Primaria, des del propi procés de

reflexié dels estudiants.
Aquest proposit implica els seglents objectius:

1. Dissenyar i aplicar un determinat enfocament metodologic en un curs

d’Educacié Ambiental en la Formacié Inicial del Professorat

2. Dissenyar i aplicar eines que han de promoure un procés de reflexio

en els estudiants

3. Explorar el procés de formaciéo en Educacié Ambiental des del propi
pensament dels estudiants i a través de les eines de reflexio:

col.lectives (diari de grup) i individuals.

4. Valorar I'enfocament metodologic utilitzat en la formacié en Educacio

Ambiental dels futurs mestres d’Educaci6 primaria.

En el capitol 6 retrobem la definicié6 d’aquests objectius i en els diferents
capitols de la tesi es fa relacié a la seva consecucio, especialment, en el
capitol de conclusions, on aquestes son establertes a la llum d’aquests

objectius.

La investigacié se situa en el paradigma interpretatiu de la investigacio
educativa i s'utilitza una metodologia d’analisi qualitativa (capitol 6). La
mostra I'ha constituida el grup d’estudiants de 3r curs dels estudis de
Mestre/a d’Educacido Primaria, del curs academic 1998/99, de la

Universitat de Girona.
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Capitol 2. EDUCACIO AMBIENTAL PER AL CANVI

“La sostenibilitat no és ni un dogma, ni un discurs retoric,
ni una formula magica. Es un procés intel-igent i
autoorganitzatiu que aprén, pas a pas, mentre es
desenvolupa.”

(CCCB, La ciutat sostenible , 1998)

2.1 Introduccio

El proposit d’aquest capitol és explorar el cami seguit, sobretot, en
els darrers anys, en 'Educacié Ambiental ja que pensem que coneixer les
seves arrels, ens ajudara a entendre els seus fonaments, a reflexionar
sobre el nostre paper en ella, i a implicar-nos en la seva promocié d’'una

manera més adequada.

L’evolucido de I'Educaci6 Ambiental ha estat un procés dinamic,
receptiu al canvi social que des de molts ambits es demana per adrecar la
nostra societat cap a una de sostenible, psta i equitativa. El paper de
'educacié en aquest procés, que estem vivint dia a dia, és vital, i en

consequéncia també I'és el rol del professor com a agent de canvi.

El procés dinamic i evolutiu de 'Educacio Ambiental es fa a la llum
d’'un altre procés, el de la sostenibilitat; per tant, és un procés complex,
divers, ideologic, que requereix voluntat, compromis, responsabilitat, accio
i il.lusié. Un procés on hi intervenen diferents perspectives, algunes de les
quals hem volgut mostrar en el present capitol, que I'enriqueixen i li donen

consisténcia.
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2.2 Educacid per al canvi

L’educacio ha estat proclamada, al més alt nivell, com la clau per a
una societat més sostenible i equitativa. Actualment hi ha un ampli
consens, dins d’'una diversitat de matisos, en la consideracio de I'educaci6
com a agent per a una transformacié vers una societat sostenible i que,
per tant, el rol del professor com a agent de canvi és vital (per citar
algunes de les moltes referéncies: Fien & Rawling, 1996; Sterling, 1996,
UNESCO,1997; Hesselink, F.; van Kempen, P.; Wals, A.,2000; Hopkins i
McKeown, 2001).

En el Tractat sobre Educacié Ambiental per a Societats Sostenibles i
Responsabilitat Global, document elaborat dins el FOorum Internacional

d’Organitzacions No Governamentals (Rio de Janeiro, 1992) s’explicita:

“Ens comprometem a dur a terme un procés de transformacié en
'educacié encaminat a implicar-nos, nosaltres mateixos, les nostres
comunitats i les nacions, en la creacié d’unes societats equitatives i

sostenibles” (p.133)

Hi ha diverses perspectives sobre qué vol dir educacio per al canvi i
quin hauria de ser, actualment, el rol de l'educaci6. Com a mostra
d’aquesta diversitat podem citar algunes de les consideracions que
diversos experts han manifestat en el International Debate on Sustainable
Development (IUCN, 1999), a I'hora de respondre a la pregunta sobre
quin hauria de ser el paper de I'educacié (notem el condicional de la

guestid):
L’educacio hauria de:

“Ajudar les persones a aprendre a trobar la informacié adequada, a
reflexionar sobre aquesta informacid, els seus judicis i els seus

valors” (M.Pieters)



Capitol 2. Educacié Ambiental per al canvi

“Preparar les persones per actuar per a un millor (sostenible) mén”
(R. Carvalho)

“ Educar les persones per ser ciutadans participatius” (K.Walker)

“ Preparar les persones per al canvi, abans que siguin forcades, de

manera absoluta, cap al canvi’ (K. Mulder)

“Involucrar els estudiants en el desenvolupament local a través de la
reinterpretacio de I'aprenentatge: els objectius de I'aprenentatge no
haurien de ser només I'adquisicié de coneixements i competencies
per utilitzar-les en un futur, sind tambeé les contribucions per construir
les condicions ambientals en les que les persones viuen ara i aqui”
(P.Posch)

“Proveir de coneixements, capacitats, perspectives i valors per
ajudar els individus i les seves institucions economiques i socials
(p.e. governs, administracié local, llocs de treball, etc.) a
desenvolupar de manera pacifica el canvi social.

L’educacio formal, no formal i informal inclou, pero no es limita a,:
construir interés i preocupacié per I'estat del medi ambient; millorar
les capacitats de les persones per fer-se preguntes adequades;
afavorir la construccio de diversitat de visions; desenvolupar
capacitats de comunicacié i gestié i, de manera general, proveir a
un public informat del coneixement, capacitats, perspectives, valors
per guiar-se ell mateix en un procés democratic. "

(C.Hopkins)

“Motivar i autoritzar les persones a fer canvis cap a un mon

sostenible. L’educacio ha de proveir als aprenents:
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0) reflexié critica sobre els seus habits personals, assumpcions i
estils de vida,

(in) reflexié critica sobre el pensament i les assumpcions que
informen les accions dels altres: individuals, grups i
organitzacions, i que afecten a la qualitat de vida (p.e.
politics, multinacionals,  grups ambientals | de
desenvolupament, etc.);

(i)  explorar futurs probables i possibles;

(iv)  treballar cap a I'assoliment d’'una visié del futur a través de

vies democratiques " (D. Tilbury)

El consens d'una educacié per al canvi no ha d'amagar, pero,
aquelles opinions i arguments que ens mantenen alerta en front de
possibles desviacions del paper de I'educacié en reproduir una societat
insostenible (Sterling 1996).

Orr (1992) comenta que l'educacié en el mén modern fou
dissenyada per fomentar la conquesta de la natura i la industrialitzacio del
planeta; pretenia produir persones que encaixessin en la moderna
economia. L'educacié postmoderna ha de tenir una agenda diferent, una

agenda dissenyada per connectar, alliberar, autoritzar, crear i celebrar.
En aquesta linia, Trainer (1995) considera que:

“Les nostres institucions educatives actuals estan predominantment
preparades per a la reproduccié d’'una societat industrial, opulenta i

consumista”. p.166

Mayer (1998) explicita que sembla ser que I'escola ha renunciat al
seu paper de diposit-biblioteca del coneixement immutable que s’apren de
memoria, perd no esta encara clar quin sera el seu nou paper, ja que

malgrat adoptar enfocaments constructivistes i daprenentatge actiu, les
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estructures s’han modificat només superficialment i els mestres es

preparen com fa vint anys.

També la UNESCO (1997) fa notar el doble paper que pot tenir
'educacio:

0] reproduir determinats aspectes de la societat actual,

(i) preparar els alumnes per transformar la societat, i preparar-la per

al futur.

Aquests papers no sempre s’exclouen matuament. No obstant, si
no hi ha un compromis de tota la societat vers la sostenibilitat, els plans
d’estudi de I'educacio formal, i els programes i projectes en educacio no
formal, tendiran a reproduir un entorn insostenible, en comptes de

capacitar els ciutadans per pensar i treballar cap a la seva solucid.

Sterling (2000), des d'una posici6 de democracia ecologica,
argumenta que gran part de la teoria i de la practica educativa manté
practiques insostenibles, i que esta ampliament reconegut que I'educacio
no ha fet una contribucié essencial cap al desenvolupament sostenible
(sostenibilitat) com es creia necessari. Segons el mateix autor, des de la
UN Conference on the Human Environment de 1972, hi ha hagut un
considerable nombre de demandes, tant a nivell nacional com a nivell
internacional, per un canvi en I'educacié, per tal que el canvi social i
ambiental pogués ser adrecat a través d’ella. Quasi trenta anys després,
la retorica sembla encara adequada, pero gran part de I'educacié roman

formada i informada per valors que sén, ells mateixos, insostenibles.

Potser, doncs, caldria parlar de I'educacié com a agent desitjable i
possible de canvi i transformacié. Perd a més a més d’agent, I'educacié
esdeveé subjecte de canvi en ella mateixa.

El “canvi a través de l'educacio” i el “canvi en educacié”, son

interdependents, i s’entén com a canvi a través de I'educacio, la que és
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dissenyada per provocar canvis individuals i socials. Mentre que canvi en
educacio, I'entenem com el conjunt de canvis en la filosofia, teoria i

practica educativa, que poden fer possible I'educacio per al canvi.

Una societat encarada a limperatiu d'aconseguir una base
socialment, economicament i ecologicament justa i sostenible ha de
reavaluar molts aspectes de la seva organitzacio; I'educacié ha de ser el

nucli d’aguesta tasca, com a subjecte i com a agent (Sterling,1996).

2.2.1 L’Educacio Ambiental com a catalitzador de I'educacio per al canvi

L’Educacié Ambiental pot ser el catalitzador per produir una real
educacio per al canvi. Aquesta perspectiva ja va ser fermament
explicitada en el document World Conservation Strategy - Caring for the
Earth: a strategy for sustainable living (JIUCN/UNEP/WWEF, 1991), on
s’establia I'educacioé per a la sostenibilitat com a un objectiu central de
I'educacioé ambiental per a la deécada dels 90:

“Una vida sostenible ha de ser el model per a tots els nivells:
individuals, comunitats, nacions i el mon. Adoptar el nou model
exigira un canvi significatiu en les actituds i practiques de moltes
persones. Necessitem assegurar que els programes educatius

reflecteixin la importancia d’'una ética per a una vida sostenible”

(IUCN/UNEP/WWF, 1991, p.5)

Aquesta orientacié de I'educacié ambiental continua sent tractada,
formulada i ratificada en posteriors conferéncies i seminaris

internacionals:

“Considerem que I'educacié ambiental de cara a la sostenibilitat

equitativa €s un procés d’aprenentatge continu, que afermavalors
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i practiques que contribueixen a la transformacié social i a la
conservacio ecologica”

Tractat sobre Educacié Ambiental per a Societats Sostenibles i
Responsabilitat Global, Forum Internacional d’Organitzacions No
Governamentals (Rio de Janeiro, 1992, p.133)

Els educadors ambientals poden fer importants contribucions per
desenvolupar respostes i solucions als reptes plantejats en la societat
actual, i introduir elements dinamics en I'educacid. Per a Posch (1997),
els dos fenomens que estan en augment en les societats industrialitzades
sén la complexitat i la individualitzacio, i suposen reptes particulars a
'ensenyament/aprenentatge en I'educacio formal. L’Educaci6 Ambiental
pot i ha d’adrecar-se a aquests grans reptes, ja que té el marc i les
estratégies per fer-ho.

Pero no hem doblidar que [I'Educaci6 Ambiental, com a
contribuidora essencial en l'educacié per al canvi, gaudeix, o pateix,
també d’'un doble paper: subjecte de canvi i agent per al canvi. Com un

exemple de concrecio del qué significa aquest doble rol:

“La dimensié humana en la qual es prenen les grans decisions
que afecten els canvis de valors i els consequents canvis de
comportament és la dimensio etica. Aixo obliga a plantejar-se quin
tipus d’ética ha d'inspirar la tasca educativa en I'Educacio
Ambiental i quin tipus dética ha de propiciar I'Educacio
Ambiental” (Sosa, 1998)

Aquest doble rol fa que mantingui un procés continu de redefinicid,
atés el seu lligam amb la societat i les seves necessitats. Segons el nostre
parer, aquest procés, necessari i amb un valor intrinsec, és sovint tan

rapid que no permet assentar prou, i durant un periode suficient de temps,
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un marc conceptual, assequible a tots els agents que intervenen en
'educacio, no només als investigadors, de manera que pot ser un factor

que dificulta la seva practica real i efectiva.

Es important, doncs, esmercar I'esfor¢ que calgui per superar
barreres i contribuir a construir una Educacié Ambiental per al canvi com a

nucli essencial d’'una Educacié per al Canvi.

2.3 L’Educaci6 Ambiental en la decada dels 90: una

reorientacio

2.3.1 Breu panoramica abans dels anys 90

La filosofia de I'Educaci6 Ambiental actual, la seva finalitat i
objectius, la seva orientacio, logicament, és fruit d’anys de treball, de
debat i d’'investigacio, sobretot a partir del canvi profund en la percepcio
de les relacions Societat-Natura, que tingué lloc en les darreres decades

del segle XX.

Tal com manifesta Novo (1995), Il'explosi6é demografica; la
consciencia que el desenvolupament economic no sempre ha suposat
beneficis per al conjunt de la humanitat, sin6 que en molts moments, ha
generat alteracions ecologiques de greus consequeéencies; la previsié d’'un
futur incert amb enormes problemes com I'esgotament de recursos, etc.,
provocaren una presa de consciencia generalitzada sobre que el cami
gue havia iniciat la societat i, concretament, la manera com s’havien
enfocat les relacions humans — medi s’havien de replantejar si voliem
oferir a les properes generacions un futur en equilibri. Era el moment de

guestionament d'una llarga tradicié antropocéntrica i el moment de
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replantejar-se el lloc que ocupa la humanitat en el teixit d’interaccions de

la biosfera.

També és important considerar aqui el paper dels mitjans de
comunicacié en la informacio i divulgacié de la problematica ambiental, la
qual passar a ser un fet viscut quotidianament. La questi6 ambiental va
deixar de ser només una questid cientifica, per esdevenir també una

questid politica i social.

Feta aquesta introduccio, no és proposit d’'aquest apartat oferir una
exhaustiva visio de I'evolucié de I'Educacié Ambiental, ja que considerem
gue aquesta, i sobretot durant el periode que abasta els anys 70 i 80, esta
suficientment tractada en la literatura (algunes referencies: Fensham,
1978; Greenall Gough, 1993; Tilbury, 1993;1994; Novo, 1995; Sosa et
al.,1998; Palmer, 1998, Carlsson , 1998) i no fariem realment cap nova

aportacio.

Ens agradaria, pero, destacar la seguent idea, de Lahiry et al.
(1988), citada a Tilbury (1994):

“El periode Stocolm-Belgrad-Thilisi (1972-1977) no és ni el
comencament ni el final de l'educaci6 ambiental o de la
preocupacio vers el medi. Perd, segurament, és una fase
catalitica en ambddés ambits. Probablement podem dir, sense
prejudicis, que la conferencia de Thilisi fou l'inici d’'un moviment

mundial i que potser no hauriem trobat un millor comencament.”

(Lahiry et al.,1988:8)

Com a sintesi dels fets més rellevants de I'Educacié Ambiental, i
que poden oferir una panoramica de la seva evolucio, presentem una
taula de Cronologia de 'Educacié Ambiental a nivell internacional (taula 1)

i una altra sobre 'Educacié Ambiental a Catalunya (taula 2).
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CRONOLOGIA EDUCACIO AMBIENTAL

Primeres respostes institu-

1968 cionals:

Council for Environmental

Education (UK)

Paisos Nordics

Franca

Advertia de la inviabilitat del | Informe: Elslimits del
1971 Club de Roma desenvolupament basat en el | creixement.

creixement economic. Fonament

del que avui es coneix com a

desenvolupament sostenible

Necessitat de fomentar I'EA.
1971 UNESCO Esfixen alguns principis sobre Programa MAB (Man

I'educaci6 relativa al medi. and Biosphere)

Consideracié ambiental que depas-| Conferéncia de les
1972 NACIONS UNIDES sa els limits del natura. Medi | NN.UU. sobre el Medi

natural i medi modificat igualment | Huma (Estocolm)

importants per a benestar.

L'educacio alabase delapolitica

ambiental.

Recull les recomanacions de la| Programa de les NN.
1973 NACIONS UNIDES Conferencia d'Estocolm. UU. per a Med

L'EA, tant en el camp escolar com | Ambient ( PNUMA)

en |'extraescolar, per proporcionar,

en tots els nivells i a qualsevol

edat, unes bases d'informacié i una

presa de consciéncia que porten a

unes conductes actives d'Us

correcte del medi.

La seva creaci6 va servir per|Programa Internacio-
1975 UNESCO assentar les bases dun|nal dEducaci6 Am-

desplegament coordinat d'accié | biental (PIEA)

educativo-ambiental en tot el mon,

gue continua en |'actualitat.

Plataforma de Ilangament del | Seminari Internacio-
1975 | UNESCO PIEA. nal d'EA de Belgrad.

La "Carta de Belgrad" fixa alguns | Carta de Belgrad.

conceptes basics que han de

formar part de qualsevol programa

educatiu d'EA.

Sestabliren els criteris i directrius | Conferéncia Intergo-
1977 UNESCO-PNUMA gue haurien dinspirar tot el |vernamental de Thilisi

desenvolupament d'aguest movi-
ment educatiu en els decennis
seglients. Acord de 66 estats de
Seguir les recomanacions.

Declaraci6 de Thilisi.
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Esreforcalaideaque conservacié | World ~ Conservation
1980 WWF/ TUCN/ UNEP i desenvolupament son matuament | Strategy: Living Re-
interdependents. sources for Sustainable
Development.
Examinar les contribucions del | Congrés Internacional
1987 UNESCO - PNUMA PIEA d desenvolupament de I'EA. | de M oscou.
Recerca de noves estrategies| Estratégia |Internacio-
dacci6 de cara als anys 90:|nal dEducaci6 Am-
"decada mundial per al'EA" biental.
Deixa definitivament establerts els | World Comission on
1987 CEE vincles entre els models de| Environment and De-
desenvolupament i la problematica | velopment
ambiental. Informe  Brundtland:
Hi ha també una proposta d'accié | " OurCommon Future"
gue es plantegja com desenvolu-
pament sostenible.
Caring for the Earth. A
1991 IUCN/UNEP/WWF El document ofereix I'estratégia| Strategy for Sustai-
per a un desenvolupament que|nableLiving.
proporcioni millores reals en la
qualitat de la vida humana i, a
mateix temps, conservi la vitalitat i
diversitat delaTerra
La finalitat és el desenvolupament
gue troba aguestes necessitats en
un cami sostenible.
160 estats. Conferencia de les
1992 NACIONS UNIDES Es planteja, per primera vegada a | NN.UU. sobre el Medi
nivell internacional, la necessitat | Ambient i el Desen-
de trobar una politica ambiental | volupament (Rio de
integradai de desenvolupament. Janeiro):
Declaraci6 de Rio (27
Es demana la reorientacié de| principis, no vinculant)
I'Educaci6 cap al desenvolupament | Agenda 21 (programa
sostenible. d'accio)
1992 Debat de la societat civil | Jornada |nternacional
Forum Global interessada en avangar en la|d'EA.
(Paral-lel alaCimerade | consciencia ambienta i en la
Rio) formulacio de propostes | Tractat d'EA per a
alternatives. Societats Sostenibles i
En e Tractat, a costat dels| Responsabilitat Global.
aspectes ecologics, es destaguen
els aspectes étics i socids
.. Conferéncia Interna
1097 | UNESCO Educacio per a un fullligona  de  Medi
sostenible Ambient i Societat:
Visi6 transdisciplindria per a una Edupgcm I Sensibili-
tzaci6 per a la

accio concertada

Sostenibilitat
Tessalonica (Greécia)

(Taula 1. Adaptada a partir de Pujol. R.M., 1995)
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L’Educacio Ambiental a Catalunya

anys 60

resistéencia

“esplais”, excursionisme
tradicid naturalista lligada a I'estima per
al pais

anys 70

eclosié

1r Itinerari de Naturalesa (Santiga,
1975)

Llibre: Natura, Us o abus?

Campanya Salvaguarda del Patrimoni
Natural

Publicacié Quaderns d’Ecologia
Aplicada

Escola de Naturalesa (publica) Can
Lleonart (1977) Montseny

Programa de creacio de Parcs Naturals
Llibre: Ecologia i Educacié Ambiental (J.
Terradas, 1979)

anys 80

formalitzacié

Trobades “itinereros”

Seminaris

I Jornades d’EA a Sitges (1983)
Societat Catalana d’EA (1985)

anys 90

Oficialitzacio /
Generalitzacid

DMA, Direcci6 General d’EA,
Generalitat de Catalunya (1991)
Jornades d’EA

Seminaris Permanents

Congrés Nacional d’EA a Reus

2000

Maduraci6

Seminaris d’Ambientalitzacié Curricular
(FCE de les universitats catalanes)

Forum 2000 d’EA (forum civic)
Estratéegia Nacional d’Educacio
Ambiental (institucional)

Projecte “Escoles verdes”

(Taula 2. Adaptada de Franquesa, 1997)
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2.3.2 El concepte de desenvolupament sostenible

La historia de 'Educacio Ambiental revela una estreta connexio
entre les preocupacions canviants entorn del medi, i els problemes
associats, i la manera com s’ha definit i promogut I'Educacié Ambiental
(Tilbury, 1995)

Tal com es va expressar en la Carta de Belgrad (1975) i en la
Declaraci6 de Thilisi (1977), I'Educaci6 Ambiental va sorgir de la
modernitat com a una reaccié dels impactes del “progrés” modern. Per
aixo, en els seus inicis, tal com ja hem comentat, I'Educaci6 Ambiental
prengué un caracter reformista, ja que pretenia resoldre i prevenir
problemes generats en la interrelaci6 humans-medi, és a dir, problemes
causats per l'impacte de l'activitat humana en els sistemes biofisics.
Juntament amb aquest caracter reformista i enfocat a I'aprenentatge del
procés de solucié de problemes i al de la gesti6 ambiental, romania una
Educacio Ambiental amb un to naturalista, on s’identificava el medi amb
natura. L'Educaci6 Ambiental en els anys 70 i 80 era encara apolitica,
naturalistica, emfatitzadora del treball cientific (Tilbury, 1995), malgrat que
el terme “sostenibilitat” ja havia aparegut, sobretot com a

“desenvolupament sostenible”.

Novo (1995) fa wuna revisi6 de I'evoluci6 del concepte de
desenvolupament sostenible. Aquesta revisio la inicia al voltant de la
Conferéncia d’Estocolm de 1972, on es parlava d’ecodesenvolupament, el
qual va néixer com a resposta a la necessitat de preveure I'impacte de les
nostres accions sobre els sistemes naturals i socials en el seu conjunt i
harmonitzar els projectes economics amb les exigencies ecologiques.
L’ecodesenvolupament es basa en la idea que el procés de
desenvolupament en els termes regional i local ha de ser congruent amb

els potencials especifics de cada regio i s’ha de considerar amb especial
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atencid I's adequat i racional dels recursos naturals, aixi com els estils
tecnologics i formes d’organitzacié que respectin els sistemes naturals i

les modalitats socio-culturals.

Al final dels anys 70, el concepte evoluciona cap a -"nou
desenvolupament”. Un grup de 18 experts procedents de 17 paisos
diferents, sota l'auspici de UNESCO, van debatre i identificar els
components d'aguest nou desenvolupament, i van definir, en el seu

Informe final, el caracter “global”, “integrat” i “endogen”:

- global, qualifica una visié de conjunt de les dimensions d’'un tot huma i
la diversitat d'aspectes que han de considerar-se en les seves

relacions, més enlla d’analisis particulars;

- endogen, evoca les forces i els recursos interns d’una nacioé i el seu Us

i aprofitament coherents,

- integrat, quant a associacié pluriregional i una major cohesié de

sectors, regions i classes socials.

En els anys 80 destaquem les aportacions importants de
IUCN/UNEP/WWEF (1980) i la World Commission on Environment and

Development “Informe Bruntland” (1987), on la sostenibilitat és referida a :

() la necessitat de la reconciliaci6 entre el desenvolupament

economic i la conservacioé del medi

(i) la necessitat de situar la comprensio de la problematica ambiental

dins d’un context politic i economic

(i) la necessitat de combinar i integrar els interessos i preocupacions

entorn el medi, amb els de desenvolupament.
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“desenvolupament sostenible és aquell desenvolupament que satisfa
les necessitats del present sense comprometre la capacitat de les

generacions futures per satisfer les seves propies necessitats”

WCED, Our Common Futur “Informe Brundtland” 1987:43)

“Pero el respecte només per al medi ambient no sera suficient per
salvar el nostre futur comu. Sera igualment important un sentit de
solidaritat amb els no privilegiats. No hi ha manera de guanyar la
batalla per salvar el medi ambient, siné ens enfrontem de ple amb la
pobresa en el mén” (Brundtland, 1991, 4-5)

El concepte de sostenibilitat, identificat majoritariament com a
concepte de desenvolupament sostenible, €s, en realitat, dificil de definir i
podem dir que es manté en un proceés de definicio, la qual depen en gran
part des quina perspectiva economica, social, ambiental, ideologica,
historica, etc, és considerada. Per aix0, al llarg dels recents anys podem
anar trobant diverses accepcions d’aquest concepte, en nols diferents
contextos i ambits; a tall d’exemple de definicions des de col.lectius,

generalment, no massa citats, McKeown (2000) presenta les seglients:

- El Great Law of the Hau de no sau nee (Six Nations Iroquois
Confederations) argumenta que en cada deliberacié s’ha de considerar

'impacte en la setena generacio.

- Els educadors economics diuen que sostenibilitat és viure en linteres,

més que no pas en el principi.

- La comunitat de drets humans opinen que la sostenibilitat és possible

a través de la pau, justicia i democracia, i suportada per elles.
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- El National Town Meeting on Sustainability, 1999 (Detroit, Michigan)
argumenta que el terme “desenvolupament sostenible”, encara que
molt utilitzat, no esta ben entés. Ells creuen que significa noves
tecnologies i noves maneres de fer negocis, les quals permetin una
millora de la qualitat de vida actual en totes les dimensions:
economiques, ambientals i socials, sense hipotecar la capacitat de
futures generacions per gaudir d’'una qualitat de vida i les oportunitats

al menys tan bones com les nostres.

D’altres es posicionen en un model de desenvolupament basat en la

sostenibilitat, més que en els termes de desenvolupament sostenible:

“...significa situar-se davant d’una panoramica de millora de la
gualitat de vida a escala global que, tot afavorint el
desimboltament endogen de les comunitats humanes, estigui
d’acord amb la possibilitat de renovacio dels recursos naturals,
en un marc economic i tecnologic adequat on cada projecte
resulti viable i oportl. Aquest desenvolupament ha de regir-se
per criteris de solidaritat intra i interregional.”
(Novo, 1995:145)

2.3.3 Reorientacio de I'Educacié cap al Desenvolupament Sostenible
(Sostenibilitat)

S’ha de reconeixer que limpuls més important de la noci6 de
sostenibilitat com a perspectiva nuclear de I'educacié es dona en la
Conferéncia de les Nacions Unides sobre Medi Ambient i

Desenvolupament (Rio de Janeiro, 1992).
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En aquesta cimera s’identifica la necessitat de vincular els assoliments
de la sostenibilitat ambiental amb els problemes interdependents del
desenvolupament economic, I'equitat social, la pobresa, I'analfabetisme,
el militarisme. Aquesta identificacio va portar a contemplar en ’Agenda 21

(Capitol 36) la reconceptualitzacié del medi i de I'educacié ambiental:

“Una prioritat principal és la reorientacié de I'educacié vers el
desenvolupament sostenible mitjancant la millora de les
capacitats de cada pais per incloure el medi ambient i el
desenvolupament en els seus programes educatius. ... L'
educacié hauria d'abordar, en totes les disciplines, la dinamica
del medi fisicobiologic i socio-economic i també el

desenvolupament huma

L’educacié és igualment fonamental per adquirir consciéncia,
valors i actituds, tecniques i comportament ecologics i étics
d’acord amb el desenvolupament sostenible i que afavoreixin la
participacié publica efectiva en el procés dadopcié de
decisions "

(Nacions Unides. Conferencia de les Nacions Unides per al Medi
Ambient i el Desenvolupament ,1992b:70, 87)

A partir de la Cimera de Rio els seminaris i conferéncies nacionals i
internacionals assumiren la nova reorientacié de I'educacié ambiental. Aixi
en la Conferencia Environment and Society: Education and Public
Awareness for Sustainibility (Tessalonica, 1997) s’emfasitza el caracter
encara emergent i dinamic del concepte de sostenibilitat (i
desenvolupament sostenible). En el document final de la Conferéncia
s’'assenyala que I'Educaci6 Ambiental haura de facilitar I'analisi critica
dels nostres mitjans de producci6 i consum i les capacitats necessaries

per canviar-los progressivament. “L’educaci6 ambiental per al
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desenvolupament sostenible suposa l'analisi critica del marc
socioeconomic que ha determinat les actuals tendéncies insostenibles i la

potenciaci6 de les capacitats humanes per transformar-lo”

També conclou, sense gosar donar-ne una d’Unica i tancada, que les
diverses definicions integren una equacié entre les exigencies ambientals,
les necessitats del desenvolupament, I'equitat en i entre el present i el

futur, els valors democratics, la pau i la justicia.

Aixi doncs, veiem que en la década dels 90, per tant, en anys
recents, hi ha hagut un intens debat, a nivell nacional i internacional,
sobre l'essencia de l'educaci6 ambiental a la llum d’'un nou concepte

emergent: sostenibilitat.

D’aquest debat una de les idees essencials que va sorgir és el
consens, entre els acadéemics i investigadors, sobre la direccid de
'Educaci6 Ambiental cap a la Sostenibilitat (Orr, 1992; Sterling, 1992;
Fien, 1993;Tilbury, 1993, 1995).

Aquesta orientacio, no amaga dificultats, ja que, i tal com hem
comentat abans, 'Educacié Ambiental, com a catalitzadora de I'educacio
per al canvi té un doble rol: subjecte i objecte de canvi; perd a més ha

d’estar receptiva a la redefinicié continua del concepte de sostenibilitat.

Tanmateix, no tot esta tan clar per a tothom i alguns autors com
Sauvé (1999) i Sterling (2000), els anys 90 han vist retrocedir 'Educacié
Ambiental en el seu discurs oficial i hi ha el risc que esdevingui reduida a

una simple eina per al desenvolupament sostenible.
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2.4 Educacié Ambiental vs. Educacié per al Desenvolupament

Sostenible

Ens trobem, doncs, que des de la Conferencia d’Estocolm (1972),
on es va prioritzar el medi i la seva protecci6 i conservacio, I'evolucio de
'educacié ambiental ha anat cap a la integracio dels conceptes
interdependents de desenvolupament huma i desenvolupament economic
amb els mediambientals, sota els criteris de sostenibilitat i dins d’'un marc

conceptual holistic i interdisciplinari.

Aquesta nova concepcié de |IEducaci6 Ambiental es comenca a
anomenar com Educacié per al Desenvolupament Sostenible (Hopkins,
Damlamian, Lopez Ospina, 1996) i de manera cada vegada meés
majoritaria: Educacié per a la Sostenibilitat ( Huckle, 1992; Huckle i
Sterling, 1996; Fien, 1998; Fien i Tilbury, 1998a,b).

Aixi doncs, el procés evolutiu de I'Educaci6 Ambiental s’ha vist
també reflectit en la terminologia emprada. A finals dels anys 90, ens
trobem que una de les més utilitzada és la d’Educacio per al
Desenvolupament Sostenible, o bé Educacié per a la Sostenibilitat, de
manera intercanviable. De fet aquesta és la terminologia adoptada a nivell
internacional i en els documents de les NN.UU (Hopkins i McKweon,
2001)

Si el que considerem és la terminologia emprada en la denominacié
de diferents estratégies governamentals ens trobem amb certa diversitat:

Guatemala (1990): Estrategia Nacional de Educacidon Ambiental en

Guatemala.
Finlandia (1991): A National Strategy from Environmental Education.

Autralia - Estat de Victoria (1992): Learning to Care for Our

Environment. Victoria’s Environmental Strategy.
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Mexic (1993): Hacia una Estrategia Nacional y Plan de accion de

Educacion Ambiental.

Estats Units (1994): Education for Sustainibility. An agenda for action.
Cuba (1997): Estrategia Nacional de Educacion ambiental.

Hongria (1998): Hungarian Environmental Education Strategy.

Polonia (1998): Through Education to a Sustainable Development. The

Polish Strategy for Environmental Education.

Espanya (1998): Libro Blanco de la Educacion Ambiental. Documento

Base.

Estrategies d’educaci6é ambiental a I’estat espanyol:

- Estratexia Galega de Educacion Ambiental (1997)
- Estrategia de Educacion Ambiental de Castilla i Leon (1998)
- Estrategia Nacional Navarra de Educacién Ambiental (1999)

- Estrategia Catalana d’Educacié i Comunicacié Ambiental (1999)

Ara bé, segons el nostre parer, sovint els canvis en la terminologia
sén els primers canvis que es produeixen quan hi ha un procés de
reconceptualitzacié. Pero aquest canvi terminologic respon a un real canvi
en la definicié o en la conceptualitzacio? Les persones més implicades en
'ambit han pogut assumir un marc teoric i practic, reflexionar-hi, avaluar-
lo, etc. abans del seglent canvi? Son canvis, en ells mateixos,

sostenibles?
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24.1 Que diferencia I'Educaci6 Ambiental de I'Educacio per al

Desenvolupament Sostenible? O bé, que les relaciona?

Son, aguestes, unes preguntes no facils de respondre, ja que
comporten una revisid personal i un posicionament inserit en unes
assumpcions sobre el propi concepte de medi, de desenvolupament
sostenible, de sostenibilitat, etc., conceptes que, per altra banda, no tenen

tampoc una definicié Unica i universal.

Per tant ens podem trobar una gran diversitat. Per exemple, en el
document base del Libro Blanco de la Educacion Ambiental en Espafia

(1998), en 'apartat de Principis Basics ens diu:

L'Educaci6 Ambiental esta unida a [I'Educaci6 per al
Desenvolupament Sostenible i la millora de la qualitat de vida, per

promoure una major equitat, solidaritat i justicia social" (p.18)

En llegir aquest principi hom pot deduir que I'Educacié Ambiental i
Educacié per al Desenvolupament Sostenible sén considerats dos ambits

diferents, encara que interdependents.

Un altre exemple seria el que trobem en el document Good Earth-
Keeping. Education, Training and Awareness for a Sustainable Futur,:
(UNEP-UK ,1992) on :

"L’Educaciéo per a la Sostenibiltat assevera la validesa dels
diferents enfocaments dels aspectes que hi contribueixen, especialment

I'Educacié Ambiental i 'Educacié per al Desenvolupament” (p.3)

Tornant a la pregunta amb la qual iniciavem la seccio, fou una de
les plantejades en I' International Internet Debate on Education for
Sustainable Development (ESDebate) que va tenir lloc duranr el periode
gue va del Setembre-1999 al Desembre-1999. En aquest debat hi

participaren 40 experts de 25 paisos, tots ells de reconeguda valua
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internacional, i es condui a través de cinc blocs de discussid entorn

'Educacio per al Desenvolupament Sostenible (EDS). Tres moderadors:

F. Hesselink, A.Wals, P.P. van Kempen van realitzar I'analisi dels resultats

del debat i van elaborar I'informe corresponent.

Es tracta d'un debat divers, rigoros i rellevant que ofereix una visio

prou real i global entorn 'ambit de 'Educacié per al Desenvolupament

Sostenible i la seva conceptualitzacié. Per aquest motiu s’ha cregut

necessari i pertinent reflectir algunes de les opinions:

Larelacio entre EA | EDS:

42

“Simplement una retorica canviant” (J.Taylor)

“Depén de com es defineix desenvolupament sostenible i, com
sabem, hi ha diverses definicions d’aquest. Penso que EA és un
terme més ampli. D’altra banda, el terme EDS és més precis i
possiblement més facil que la comunitat I'entengui”

(K.Walker)

“L’EA és un component essencial de 'EDS, un entre d’altres. Hi ha
altres camps que han de ser portats cap a I'equacié de I'EDS:
sistemes dinamics, economia sostenible, globalitzacio6 i teoria global,
educacié cultural transversal, futurisme, planificacid6 d’escenaris,

pensament estratégic, i altres.” ( K.A.Wheeler)

"Per mi, EA | EDS serien bastant el mateix. A Holanda hi ha una

estranya frontera entre Educaci6 Ambiental i Educacio per al

Desenvolupament. L’EDS hauria de ser la unié d’ambdues”
(M.Vreeburg)
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“L’EDS té un enfocament més agut i critic que I'EA. EDS, com
'educacié per a la pau o la democracia, €s un procés essencial i
democratic de reflexié i d'accié en la nostra problematica societat
(insostenible, violenta, no democratica) . EDS, a diferéncia de 'EA,
té fortes connexions amb [I'educacié social, politica i de

desenvolupament” (J.Huckle)

"L'EA i 'EDS tenen una amplia superposicio, pero el seu focus i
emfasis és diferent. EDS tracta més temes amb un enfocament
huma i subratlla la relaci6 entre el medi ambient i el

desenvolupament” (K.Sarabhai)

“La relaci6 entre EA i EDS és una questio de definicié. En I'Europa
de I'Est, EA és més que I'home i el medi; EDS és més que I'’home i
societat” (E.Csobod)

“L’EDS dona una orientacié a I'EA, encara que sigui un terme forca
ambivalent. Hi ha el risc que legitimitzi la nocié d'un creixement
economic infinit, encara que amb una marxa sostenible. Aquesta
interpretacié no esta en la linia de les concepcions de I'EA. Una altra
interpretacié es concentra en I'ecologitzacié: donar forma a la
interaccid humana amb el medi a través d'un sentit intel.lectual,
material, social i emocional per assolir una duradora qualitat de vida
per a tots. Si el desenvolupament sostenible és interpretat d'aquesta
manera, llavors proveeix a I'EA d’una util orientacio”
(P.Posch)

De manera sintetica, I'informe del debat revela que hi ha un ampli

consens sobre que s’ha de tenir en compte I'Educacié per al
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Desenvolupament Sostenible com a un component o eina dins I'educacié

contemporania, tant formal com no formal.

Menys acord hi ha respecte a les relacions entre I'Educacio

Ambiental i I'Educacié per al Desenvolupament Sostenible i s’arriben a

identificar quatre perspectives al voltant d’aquesta relacio (fig.2):

(ii)

(iii)

(iv)

molts dels experts veuen 'EDS com la propera generacio de I'EA,
la qual inclou temes d’etica, equitat, noves maneres de pensar i

d’aprendre.

d’altres consideren que 'EA és una part, un component de I'EDS,
ja que aquesta és meés exhaustiva en incloure temes de
desenvolupament, relacions Nord-Sud, diversitat cultural, equitat

social i ambiental

altres opinen que I'EDS hauria de ser una part de I'EA, ja que
aguesta és meés amplia i menys restrictiva. El desenvolupament
sostenible seria un ambit entre d’altres, el conjunt dels quals seria

la sostenibilitat.

un quart grup estaria en la definicié que hi ha una superposicié de

tematigues entre les dues vessants educatives.

Malgrat les diferéncies d'opinid detectades entorn la relacié entre

'EA i 'EDS, la majoria de participants en el debat semblen considerar

'EDS com el seguent estadi d’evoluci6 o nova generacio de I'EA, i

s’identifica Educacié per al Desenvolupament Sostenible amb Educacié

per a la Sostenibilitat.
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EA com a part de 'EDS

EDS com a part de 'EA

EDS com la seguient generacié d'EA
EA i EDS parcialment superposades

(fig.2)Quatre perspectives de la relacio entre EA i EDS. (IUCN 2000, ESDebate)

2.5 Anar més enlla: Educacio Sostenible

El debat actual de les tendéencies o direccio de I'educacio ambiental
no es redueix a EA vs EDS, sind que s’hi estan incorporant altres
concepcions. En aquest sentit, voldriem destacar les idees de Sterling

(2000) entorn el que ell anomena “educacié sostenible”.

En el seu estudi, Sterling explora, des d’una posicié de democracia
ecologica, la natura politica i perceptiva de les barreres a la plena
manifestacid6 de I'Educacio per al Desenvolupament Sostenible. La
democracia  ecologica  questiona l'orientacié individualistica i
antropoceéntrica de la democracia liberal, i en canvi demana un pensament

holistico-integrador i una societat genuinament participativa.
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L’educaci6 no pot fer una contribuci6 efectiva a un mén
ecologicament sostenible i equitatiu, siné6 és que, i de manera urgent,
evoluciona cap a una “educacié sostenible”. Aquesta va més enlla
d’'una marginal educacié per al desenvolupament sostenible i d'una
reorientacié reformadora, encara que aquestes poden ser fases de

transicio cap a I'educacié sostenible.

Per a Sterling, la discussio és sobre educacio sostenible, més que
no pas sobre EDS. L’articulaci6 d'una EDS com a subsistema d'un
paradigma educatiu, per altra banda, sense canvis, pot ser una desviacio
de la tasca principal, que és la transformacié de I'educacio en la seva
totalitat. L'EDS hauria de ser considerada com a un pilot per a aquesta

tasca, més que un cos de coneixements.

La transformacié implica un canvi de percepcio i émfasi des d’'una
“educacio sobre desenvolupament sostenible” cap a una “educacié per al

desenvolupament sostenible”, i d’aqui a una “educacio sostenible”

Massa sovint oblidem que l'educacié, com a subsistema de la
societat, esta molt més condicionada per la societat que viceversa. La
nostra preocupacié ha de canviar des de “com I'EDS pot canviar el
comportament de les persones cap a la sostenibilitat” cap a “com

I'educacié i la societat poden canviar juntes, en un cami mutuament

afirmatiu, cap a models sostenibles per ambdues”. Aquesta seria la idea

nuclear de 'Educaci6 Sostenible.

2.6 Necessitat de la interaccio entre diferents agents en la

reconceptualitzacio i incorporacio de I'Educacio Ambiental

De fet, la idea tractada en el paragraf anterior confirma la

importancia de I'aprenentatge social i la necessitat de revaloritzar-lo.
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Lépez Ospina (2000) explicita que [I'Educaci6 per al

Desenvolupament Sostenible significa:

situar un sistema de valors i una etica en el centre de les

preocupacions de la societat,

- fomentar I'educacio a partir de la vida, basar-se en un gran desig de

transformacio radical de la societat,

- afirmar la cultura ciutadana i revaloritzar els actors socials (ONGs,

grups, etc)

- mobilitzar la societat, a partir del consens, contra totes les formes de

violéencia i d'injusticia, que posin en perill el futur i la qualitat de vida,

- inculcar els valors de la pau, a fi de promoure eficagment noves formes

de vida.

Fixem-nos la rellevancia que Lépez Ospina dbéna, en aquesta

definicid, a la societat i als agents socials, entre altres aspectes.

En relaci6 a aquesta necessaria interacci6 educacio-societat,
voldriem emfasitzar la necessitat de ser més receptius, des del mon
considerat com a académic i d’'investigacio, a les aportacions que des dels
nous moviments socials se'ns ofereix. L’Educacié Ambiental i aquests
nous moviments socials han d’aprofundir en una influencia matua que ara
per ara és desigual i insuficient. Segons Carlsson (1998), I'educacio
ambiental ha estat una area massa académica, en un sentit d’educadors
per a educadors, sense tenir en compte el public a qui s’havia de dirigir,
de manera que no hi ha hagut una comunicacié adequada i per aixd molts
esforgos educatius han fallat. L'educacié ambiental ha d’adaptar-se a les
noves tendencies i subcultures de la societat per continuar sent

motivadora i atraient per a grups, sobretot, de joves.
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Tal com manifesta Heras (2000), malgrat que des de molts sectors
s’ha tractat aquests grups civics (moviments ecologistes, pacifistes, etc)
de folklorics, superficials i poc rigorosos en la informacié que subministren
i les analisis que realitzen, el cert és que la seva credibilitat com a font
d’'informacié és molt superior a la dels mitjans de comunicacio, als
professionals de I'ensenyament o I'administracio publica. Per exemple, en
'estudi d’ambit nacional “Ecologia y medio ambiente”, realitzat pel CIS
'any 1996, davant la pregunta “de les segients fonts d’informacié sobre el
medi ambient, quines son les dues que considera més fiables?, les
respostes recollides foren:

les organitzacions ecologistes 70%;

- els cientifics 39.8 %;

- els mitjans de comunicacio, 25.2 %;

- els organismes internacionals (UE, NN.UU.) 11.7%;
- les associacions de consumidors, 9.4 %;

- els professionals de I'ensenyament 6.3 %;

- l'administracio publica, 4.0% (font: CIS 1997)

Una de les vies a través de les que els nous moviments socials
estan influint en el camp dels valors, les actituds i els comportaments és la
generacié i difusi6 de models alternatius. Els nous moviments socials
tenen entre els seus principals actius una magnifica forca creativa. Des
dels col.lectius s’ha fet un esfor¢ notable per imaginar altres futurs i crear
altres presents. S’han explorat noves formes de relacions personals, de
consum, d’oci i d'accié col.lectiva. Aquests models estan aportant, com a
minim, valuosos punts de contrast i de referéncia en uns moments en els

quals els processos d’'uniformitzacié i globalitzacié s6n molt intensos.
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Els punts febles detectats en aquests moviments socials es poden

sintetitzar de la manera seguent:

- Sovint es constata certa manca de rigor en la definicio

d’objectius i en I's d’estratégies didactiques

- Deficit en l'avaluacié i comunicacié dels resultats de les
intervencions desenvolupades

- Poden mostrar facilment tendéncies adoctrinadores

- Es posa sovint molt d’émfasi en la sensibilitzacié davant de
problemes, més que no pas en el desenvolupament de capacitats

necessaries per contribuir a resoldre’ls

Una major interaccié dels agents educatius amb els moviments
socials, podria afavorir una resolucioé d’aquests punts febles i avancar amb
una Educacié Ambiental més global, rigorosa i integrada a tots els ambits
de la societat, una Educaci6 Ambiental més efectiva en el seu procés

participatiu cap a la sostenibilitat.

Per tant, quan parlem de canvi hem de tenir en compte que des de
'educacié no estem sols en veure’n la seva necessitat, siné6 que hem de
ser conscients de la realitat de tots aquests moviments socials que van
cap al mateix sentit. Sovint, des del mon educatiu tenim i manifestem la
nostra tendéncia a anar a contracorrent, a no superar la pressio d’'una
societat consumista, competidora, sense valors. A vegades, aquesta
actitud pot ser una actitud de conformisme i d’'inseguretat per encarar-se a
la realitat de la necessitat del canvi i de I'exigencia d'un esfor¢ que,
personalment i educativament, el propi canvi suposa. Cal aprofitar
moments com aquests, on els moviments socials i el voluntariat estan

emergents, per treballar conjuntament.

Tal com argumenta Tilbury (2001), la complexitat i el canvi natural
del debat ambiental suggereix que l'educacié ambiental continuara

evolucionant. Sembla probable que canviara per respondre, no només a
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una reorientacio a nivell politic, sin6 també per involucrar un nombre
creixent de professionals, els quals desafiaran la practica dominant. La
intervencié d’altres professionals ambientals en l'educacié ambiental

donara fortalesa i validesa a formes alternatives de coneixement.

2.7 Components i caracteristiques de I'Educacio (Ambiental)

per a la Sostenibilitat

Plantejarem en aquesta secci6 algunes de les propostes entorn a
quins sén els components o caracteristiques que conformen I'Educacio
(Ambiental) per a la Sostenibilitat, propostes d’autors reconeguts que,
pensem, han realitzat aportacions importants, reals, i ara per ara

imprescindibles, en el debat en aquest ambit.

Aquestes propostes ens portem a un cami de concrecié del que en
les anteriors seccions d’aquest capitol s’ha tractat, i a una clarificacio del
gue vol dir a un nivell més practic I'Educaci6 Ambiental per a la

Sostenibilitat.

2.7.1 Nou components de I'Educaci6 per al Medi Ambient (Huckle, 1992)

Des d'una posici6 de socialisme verd, Huckle identifica nou
components de I'educacio per al medi ambient, tal com ell la va anomenar
en aquell moment, ja que ara normalment utilitza el terme d’Educacié per

a la Sostenibilitat
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Els nou components sén els seglents

1. Coneixement del medi natural i del seu potencial per a

I'0s huma

L’educacié ambiental s’ha de basar en un coneixement dels
sistemes ecologics principals, dels processos que els sostenen i de
la seva vulnerabilitat a la modificaci6 humana. Les ciencies i la
geografia han de desenvolupar els coneixements apropiats i,
juntament amb les humanitats han de proporcionar un sentiment de

meravella i de respecte per la natura.

2. Una comprensié teorica i practica de la tecnologia

apropiada

Les llicons sobre ciéncia i manualitats, sobre disseny i tecnologia,
han de considerar el desenvolupament tecnologic en societats
diferents i el seu impacte en la natura i el medi ambient. Els alumnes
han de desenvolupar una comprensié teorica i practica de les

tecnologies apropiades.

3. Un sentit de la historia i un coneixement de I'impacte de

formacions socials en canvi sobre el mén natural

L'estudi de la historia mediambiental ha de desenvolupar la
comprensio per part dels alumnes de les formacions socials en canvi
i el seu Us de la natura. Els alumnes han de comprendre com la
transformacio de la natura permet el desenvolupament social; com
els entorns humans sén construits socialment i com les relacions
socials influeixen en les relacions ambientals. Han d’ésser capacos
de reconeixer I'evidéncia dels processos i les estructures socials en

el paisatge i en les explicacions de problemes ambientals.
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Des del moment en que una vasta majoria de les societats es troben
actualment integrades en un sistema mundial Unic, els alumnes han
de desenvolupar una comprensié basica de la historia i de la
naturalesa de la societat global. Han d’ésser capacos de relacionar
guestions ambientals amb el procés de desenvolupament combinat i
desigual que va formant aquesta societat i reconeixer els impactes
més importants dels intents recents per resoldre les crisis

economiques i ecologiques relacionades amb la societat global.

4. Una conscienciaci6 dels conflictes de classe i dels

moviments socials

Les matéries de ciéncies socials han de conscienciar els alumnes
del fet que els costos i els beneficis derivats de I'Us de la natura son
compartits desigualment en la majoria de les societats. Les llicons
han de centrar-se en les lluites del moviment obrer i del moviment
ecologista per mitigar I'explotacié economica, per protegir la salut i la

seguretat de les persones, i per millorar el seu benestar ambiental.

Els alumnes han destudiar un conjunt de temes de
desenvolupament i medi ambient en diferents llocs del moén, que
il-lustrin les caracteristiques de les politiques mediambientals en
societats localitzades diversament dins del sistema mundial. En
aguests estudis s’ha d’avaluar criticament el treball dels grups locals
i ecologistes, unint programes per al desenvolupament sostenible

amb lluites per estendre la democracia.

5. Cultura politica

Ja que I'Estat és I'arbitre principal en les disputes sobre I'Us social de

la natura, I'educacio politica ha de desenvolupar la cultura politica
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dels alumnes de tal manera que siguin capacos d’entendre |
participar en la politica del medi ambient. Coneixements, aptituds i
actituds apropiades s’han de desenvolupar mitjancant una aplicacié
real o simulada en temes de desenvolupament i medi ambient a
totes les escales, de la local a la global. S’ha de posar una atencio
apropiada a I'is social de la natura i a la politica mediambiental en

societats diferents a la que pertanyen els alumnes (veure punt 4).

6. Una conscienciaci6 de futurs socials i ambientals
alternatius i de les estratégies politigues mitjancant les quals

aguests futurs esdevindran realitzables.

L’educacié social ha d’encoratjar els alumnes a considerar un ambit
de futurs mediambientals i socials, i les ideologies i les utopies que
aquests futurs reflecteixen. Han de reconeixer la necessitat del
desenvolupament sostenible i les contradiccions que aquest
desenvolupament fa sorgir dins de I'actual sistema mundial. El desig
i la practica del socialisme verd s’ha d’explorar juntament amb altres

opcions.

7. Una comprensié de laideologiai del consumisme

Els estudis sobre els mitjans de comunicaci6 han d'ajudar els
alumnes a interpretar les imatges, les creences i els valors de la
natura i el medi ambient transmesos per la cultura popular. Els
alumnes han de desenvolupar una comprensié basica de les
principals ideologies i utopies ambientals (veure punts 5 i 6) i una
capacitat per detectar i tractar amb biaixos les noticies que
apareixen als mitjans de comunicaci6. També se’ls ha d’ajudar,
perque entenguin la politica del consumisme i els limits del

consumisme verd.
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8. Participacié en temes reals

S’ha d’encoratjar els alumnes, perque identifiquin per ells mateixos
maneres practiques mitjancant les quals puguin treballar per a una
relaci6 més sostenible amb el moén natural. En teoria, les escoles
haurien d’estar plenament integrades dins la vida comunitaria i
participar en projectes que promoguessin la sostenibilitat, tant a
nivell local com a nivell global.

9. Provisionalitat i optimisme

L’educacié ambiental ha d’evitar I'adoctrinament i al mateix temps
introduir els alumnes en un vast nombre de temes i idees. Si bé els
mestres han d’estar compromesos amb la justicia, la racionalitat i la
democracia més que amb una forma de neutralitat que deixi
intocables poders i privilegis actuals, també han de protegir els
alumnes dels nostres poders de persuasio6 i conrear la provisionalitat

i un escepticisme constructiu.

Si no es vol aclaparar els alumnes amb els problemes del mén, els
mestres han d’ensenyar també amb un esperit optimista. Han
d’incloure en el curriculum histories exitoses de desenvolupament i
medi ambient i desenvolupar una conscienciacié sobre fonts
d’esperanca en un mon on tecnologies noves i apropiades ofereixen
ara l'alliberament per a tothom.
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2.7.2 Components de I'Educaciéo Ambiental per a la Sostenibilitat (EAS)
(Tilbury, 1995)

Tilbury (1995) va definir els components essencials de I'Educacié
Ambiental per a la Sostenibilitat, el desenvolupament dels quals respon a

la necessitat de la reorientacio de I'educacidé ambiental.

Els components definits son els seguents:

1. L’EAS és rellevant.

1.1 Es rellevant a les necessitats de la societat
1.2 Es rellevant a les necessitats presents i futures dels estudiants

1.3 Es rellevant al Curriculum

2. L'EAS és holistica

2.1 Es holistica en la seva visié del medi ambient, en referéncia a:

0] Escales mediambientals (local a global)
(i) Dimensions mediambientals (social, econdomica, politica,

historica, cultural, estetica, fisica i biologica)

(i)  Perspectives mediambientals (p.e. génere, poblacio

indigena)

2.2 Es holistica en la seva visio dels problemes ambientals i de

desenvolupament.

2.3 Es holistica en el seu plantejament per a l'aprenentatge i
considera totes les arees d’experiéncia (social, historica,
estetica, creativa, linglistica, matematica, moral, fisica,

cientifica, espiritual i tecnologica)
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2.4 Es holistica en el seu plantejament per a desenvolupar a la

persona de manera integra.

3. L’'EAS esta orientada cap als valors (values orientated)
3.1 Ensenya valors per a la sostenibilitat (etica mediambiental),
gue inclou:

0] valors de responsabilitat social
(i) preocupacio per a totes les formes de vida
(i)  harmonia amb la natura

(v)  compromis de treballar amb i per als altres

3.2 Orienta la clarificacio i la integracio dels valors
3.3 Ensenya sobre valors i inclou:

() consciéncia de I'existéncia de diferents valors, els quals

influeixen en la qualitat mediambiental.

(i) consciencia de la influéncia de la cultura, religid, classe

socio-economica, génere, valors.

4. L’EAS és basa en temes/problemes (Issue-based)
4.1 Implica els estudiants en:

() identificaci6 de temes/problemes

(i)  investigaci6é de problemes

(i)  recerca de solucions als problemes

(v)  dur aterme accions adregades als problemes

(V) avaluacio de I'impacte d’accions mediambientals



Capitol 2. Educacié Ambiental per al canvi

5. L’EAS esta orientada cap al’accio

5.1 Implica els estudiants en accions mediambientals reals i

simulades

5.2 Proporciona coneixement i experiencia en una Vvarietat

d’accions mediambientals i inclou:

(i)

negociacio; (i) persuasio; (iii) consumisme; (iv) accio

politica; (v) accio legal; (vi) ecogestio.

6. L'EAS és educacio critica

6.1 Implica formar alumnes socialment critics, a través del

desenvolupament de:

(i)

(i)

(iii)

coneixement reflexiu i critic respecte a:

- poder i presa de decisions

- recursos-produccio, Us i distribucio

- organitzaci6 social

- media-bias, construccio social de la natura

- vincles entre estils de vida, fets quotidians i temes

ambientals i de desenvolupament.
aptituds/habilitats de pensament critic quant a:

- principals discussions politiques i ideologiques
- implicaci6 personal en temes ambientals i de

desenvolupament
aptituds i valors democratics:

- compromis amb valors democratics de llibertat
d’eleccio, tolerancia, justicia, respecte per la veritat i
per al raonament.

- Capacitat i compromis per participar en accions

mediambientals democratiques.
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(iv)  experiéncia en processos de politica mediambiental:

- participar en processos reals i simulats de politica

mediambiental en diversos nivells.

2.7.3 Caracteristiques de I'Educacio per a la Sostenibilitat (Sterling,
1996)

Sterling (1996) en el seu treball sobre “Educacié en canvi’ identifica les

seguents caracteristiques de 'Educaci6 per a la Sostenibilitat (ES)

1. Contextual, plenament alerta i compromesa vers la crisi de la
modernitat. On sigui possible, 'ES hauria de ser aplicada i
fonamentada en un context local, economic, social i ecologic, seguit

pels contextos regionals,nacionals i internacionals.

2. Innovadora i constructiva, porta inspiracio des d’'un “nou paradigma”
de pensament postmodern cap a una gamma de camps (incloent-hi
ciencia, etica, politica, economia, disseny i psicologia), i ofereix
perspectives i camins cap a un futur segur, huma i mediambientalment

sostenible i no cap a un amenacat i caotic futur.

3. Enfocada i infusiva, primer fonamentada en, perdo no limitada a, el

desenvolupament social i 'ecologia humana, equitat i futurs, cap a un

enfocament holistic que implica totes les altres arees.

4. Holistica i a escala humana, reconeix que totes les dimensions
educatives, com el curriculum, pedagogia, estructures, organitzacio i
geni (ethos) s’afecten mutuament i han de ser considerades com un
tot; i aixo funciona millor a una escala associada amb les necessitats

d’aprenents i d'educadors. Es també holistica en el sentit de
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considerar tant el desenvolupament integral de la persona com d'estar

orientada socialment (reconstruccionista)

5. Integradora, posa més emfasi en la indagacio interdisciplinaria i
transdisciplinaria, reflecteix que els subjectes, temes o factors no
existeixen aillats. Transdisciplinari significar trencar les percepcions i
tradicions disciplinaries per crear nous significats, comprensions i

maneres de treballar.

6. Orientada cap al procés i I'’empowerment”, més que no orientada
cap al producte. ES és compromesa i participativa, més que no pas
passiva; l'emfasi es posa en [l'aprenentatge més que en
'ensenyament. Reflexié critica, cicles d’aprenentatge experiencial i

propietat democratica de canvi son inherents a ES.

7. Critica, ideologicament alerta i socialment critica. Reconeix que no hi

ha valors educatius politicament neutrals.

8. Equilibradora, busca l'equilibri entre aspectes personals com son el
coneixement i els valors, l'aprenentatge cognitiu i [lafectiu, la
racionalitat i la intuicid, I'objecte i el subjecte, el material i I'espiritual; i
aspectes col-lectius com economia i ecologia, present i futur, local i

global, individu i comunitat.

9. Sistémica i connectiva, anima a una consciéncia sistemica-
participativa en relacié al disseny de sistemes fisics, ambientals,

socials i econdmics sostenibles i a diversos nivells.

10.Etica, pretén clarificar temes étics, i afavorir-ne una construccio

individual i col-lectiva.

11.Intencionada, explora, examina, critica i nodreix de valors i

alternatives de sostenibilitat, amb una explicita intencié de canvi
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12.Inclusiva i duradora, no selectiva, siné per a totes les persones en

tots els ambits, i estenent-se a tota la seva vida

2.7.4 Educaci6o per a la Sostenibilitat. Institute of Environmental
Studies, UNSW(1999)

Les propostes presentades fins ara tenen el valor d’oferir una
concrecio a diferents marcs educatius i curriculars, ja que poden marcar
unes directrius o guies molt utils, i prou flexibles i adaptables, a diferents

contextos i nivells.

Propostes com les anteriors han estat incorporades en algunes
guies o directrius curriculars. Aixi, i com a exemple, la University of New
South Wales, Sydney, gaudeix d’'una guia on s’explicita que educar, de

manera efectiva, per a la sostenibilitat, requereix una educacid que sigui:

> Flexible i adaptable

» Interdisciplinaria i transdisciplinaria
> Col-laboradora

» Experiencial

> Holistica

» Localment significativa

> Emfatitzadora de valors

» Orientada cap al futur

» Orientada a I'accio

» Centrada en 'aprenent

» Orientada a la resolucié de problemes

» Sistematica
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2.8 Dimensio de futurs en I'Educacié Ambiental

La dimensié de futurs és un dels components comuns en les
diverses categoritzacions desenvolupades entorn als components de
'educacié ambiental per a la sostenibilitat, i voldriem dedicar-hi, per la

seva importancia una seccio en el present capitol.

La dimensiéo de futurs és, precisament, un dels elements que
diferencia I'actual Educaci6 Ambiental d’enfocaments convencionals
anteriors (Tilbury, 1995). Tanmateix, mentre que durant els anys 80
s’'argumentava que una dimensio global es trobava desapareguda en el
curriculum escolar, en els anys 90 és la dimensié de futurs la que esta
absent (Hicks i Holden, 1995). Quants projectes escolars sobre la
destruccio de la selva, per exemple, consideren escenaris alternatius per
al futur? Estudiar Gnicament problemes porta, com a minim, a la

indignacia i, pitjor encara, al desesper.

El debat sobre sostenibilitat €s important, perquée canvia I'émfasi
des d’'una preocupacié quasi exclusiva sobre problemes del present cap a
futurs preferibles. Ara bé, si I'educacio és per al futur, llavors I'estudi del
futur hauria de tenir una consideracié meés alta en educacié. Un nombre
d’autors com Wagar (1992), Beare & Slaughter (1992) i Hicks (1994) han
comencat a destacar la necessitat per una meés explicita educacié per al
futur. L'interes en el futur és generalment implicit més que no pas explicit,
en consequencia, sovint esta mancat de rigor i molt del debat generat al

voltant dels futurs ambientals alternatius perd els seus limits.

Les imatges del futur juguen un paper essencial en el funcionament
de la societat. Poden ser optimistes, cap a un futur més sostenible; pero
també d'un futur pessimista. Un dels més amplis estudis que compara

visions de futur en 10 paisos diferents (Ornauer et al, 1976, citat per
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Hicks, 1995) va concloure que la capacitat de les persones per pensar i
visualitzar el futur no estava prou ben desenvolupada. Les visions

pessimistes del futur eren més comunes que les visions optimistes.

Galtung (1976, citat per Hicks, 1995), en aquesta recerca, remarca
que, per als paisos on s’ha fet I'estudi, el futur sembla ser sinonim de futur
tecnologic. El futur és vist en termes tecnics, no en termes de cultura,
enriquiment huma, equitat social, justicia social, o en termes d’assumptes
internacionals... La gent també pot pensar en termes de futur social, pero
el considera com a inalterable. Sembla més probable que les persones
nomeés han estat formades per pensar tecnologicament i no tenen altres
tipus de pensaments com a resposta a I'estimul “futur”; o al menys no han

estat formades per expressar altres pensaments.

Com a exemplificacid, les imatges occidentals del futur han canviat
dramaticament al llarg del segle XX. En els 1890, el nou segle era esperat
per portar progrés tecnologic i social. Aquest optimisme va durar fins a la |
Guerra Mundial, on el futur esdevingué un escenari no de promeses, sind
d’ambivaléncia. El creixement del feixisme i la Il Guerra Mundial, no va
portar un mon de pau i llibertat, sin6 a una cursa armamentistica
poderosa. Aixi, durant 40 anys, el futur era un escenari de malsons, on

s’esperava I’holocaust nuclear.

Els joves veuen i llegeixen molt més sobre el futur de la seva area
local, que no pas hi pensen o en parlen. La majoria pensen que la vida,
considerada en sentit global, sera igual o pitjor en el futur. No és
sorprenent, per tant, que molts sentin que no poden fer res o quasi res per

contribuir a fer un mén millor.

Es important que incorporem de manera explicita, en els marcs
educatius, objectius i estrategies d'educacié per al futur per donar un

millor fonament i una visioé d’alternatives dins 'Educacio Ambiental per a la
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Sostenibilitat, i evitar posicionaments pessimistes que sols servirien per

inhibir la capacitat d’accio, individual i col-lectiva.

Ara per ara, probablement el déficit en el tractament i la integracio
de I'estudi de futurs en I'educacio rau en que els professors i educadors
ambientals sovint pateixen la manca de la formacié necessaria, tant
personal com professional, per explorar futurs alternatius i les estratégies
adequades per fer-ho; i també de la consciencia de la necessitat

d’incorporar aquest treball en la seva tasca professional

La dimensié de futurs no es pot deixar de banda, n donar-li un
paper marginal en 'Educaci6 Ambiental. Es necessaria, no només per
visionar la sostenibilitat, siné per avancar cap a ella. No podem parlar de
'educacié com a agent de canvi, si en ella no hi considerem el treball
prospectiu, el treball de pensament critic i reflexié sobre futurs i futurs

alternatius.

2.9 El Triple Enfocament: educacio sobre el medi, educacio

en el medi i educacio per al medi

No volem acabar aquest capitol sense fer referéncia al que
coneixem com a triple enfocament integrat de I'Educacié Ambiental, ja
gue considerem que és una perspectiva important i, a meés, 'emprem com
a criteri per analitzar les orientacions didactiques del Curriculum, analisi

gue realitzem en el seguent capitol.

L'Educacié Ambiental hauria de ser ensenyada des de la integracio
de tres enfocaments per aconseguir el desenvolupament efectiu dels seus

objectius (algunes referéncies: NCC 1990; Queensland Board of Teacher
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Registration, 1993; Disinger, 1993;Tilbury 1995a; Palmer/Neal, 1994;
Fien, J.1993, 1996; Jiménez Aleixandre i Garcia-Rodeja, 1996).

Aquests enfocaments son
- educacio sobre el medi
- educacio en o a través del medi
- educacio per al medi

Foren ja identificats per Lucas (1972) i formalitzats en el Project
Environment del Schools Council de Gran Bretanya,1974 (Tilbury 1995a,
Palmer 1994) i es troben a la base de la planificaci6 de Il'educacio
ambiental de diversos programes i dissenys curriculars, com és el cas del
National Curriculum (NCC 1990).

Cada un d'aquests tres diferents enfocaments de I' educacié
ambiental té els seus propis objectius i estils pedagogics (NCC 1990;
Tilbury, 1995a):

0] Educacio SOBRE el medi:

és la referida al desenvolupament de coneixement i comprensio
sobre les interaccions humans/medi ambient. Els objectius sén

principalment cognitius.

A través dell, els alumnes desenvolupen principalment una
comprensio ecologica 0 mediambiental, i a vegades en pot resultar una

preocupacioé vers el medi ambient.

L'émfasi a I'escola en I'educacio SOBRE el medi ambient ha centrat
la practica escolar en els conceptes ecologics i les solucions técniques a
problemes mediambientals a expenses dels factors humans, els quals

també han de ser considerats.
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Ara bé, concentrar-se nomeés en aquest enfocament pot portar a
desenvolupar habilitats com observacio, identificacio i descripcio, perdo no
al pensament critic o habilitats d'analisi (Tilbury referencia a Neal 1984;
Parry 1987; Dorion 1990).

No obstant, com a part d'un triple enfocament a I'estudi del medi
ambient, l'educaci6 SOBRE el medi és una important contribucié a

l'alfabetitzaci6 mediambiental.

(i) Educacio EN el medi

Aquest enfocament normalment pren la forma d'activitats a l'aire
lliure (outdoor education). Té una orientacid d'experimentacié, de
creixement personal amb contacte amb la natura. EI medi s'utilitza com a
recurs, ja sigui com a mitja de la investigacié i descoberta, o com a font
material per a activitats realistes en llenguatge, matematiques, ciéencies,

tallers, tecnologia, etc.

Contribueix a intensificar el procés d'aprenentatge i a desenvolupar
una conscienciacié i preocupacié mediambientals, pero sovint deixa de
banda les influéncies socio-economiques i politiques sobre el medi

ambient.

(iif) Educacio PER AL medi

Considera la millora ambiental com un objectiu real de I'educacio.
Mentre que els anteriors enfocaments es limiten a promoure la
comprensio, I'apreciacio i la preocupacid/interés, I'educacio PER AL medi
va més enlla, ja que la seva finalitat és desenvolupar actituds i nivells de

comprensio que portin a una etica mediambiental personal, i, per tant,
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desenvolupar un sentit de la responsabilitat i una activa participacio dels

estudiants en la resolucié de problemes mediambientals.

Aquest enfocament rep menys suport en les escoles, perd ha de
formar part de qualsevol curriculum en educacio ambiental.

Aixi doncs, l'educacié per al medi pretén comprometre els
estudiants en la resolucié activa de les questions, temes i problemes
mediambientals. Aix0 implica una amplia gamma d'objectius de
coneixement, capacitats, valors i participacio, els quals no estan
contemplats en l'ensenyament de fets i conceptes mediambientals
(educacié sobre el medi) o en I'aprenentatge experiencial de la natura
(educacio a través del medi) (Fien, 1993). L'educacié per al medi esta
adrecada a unir més estretament els principis de I'educacioé per al medi
sostenible, pero lI'educacié en i sobre sén recolzaments importants per

aconseguir-ho. (Fien 1996)

Com ja s’ha dit, per aconseguir els objectius de I'educacid
ambiental s'han d'integrar els tres enfocaments en una mateixa estrategia
d'aprenentatge. Qualsevol que sigui responsable en la planificacio del
curriculum o en tasques d'aprenentatge relatives a educacié ambiental ha
de considerar aquests tres enfocaments interrelacionats (Palmer &Neal,
1994)

A la practica aix0 voldra dir assegurar que els programes
d'ensenyament/aprenentatge  incloguin  desenvolupar  consciéncia
mediambiental, coneixement, valors, interes/preocupacio, responsabilitat i
accio, encara que no necessariament en aquest ordre, ja que no es tracta
d'un procés lineal, sind que les estratégies d'ensenyament han de reflectir
un procés ciclic integrat que ens permetra moure'ns cap a un model

holistic i més real:
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Consciéncia
Acci6 Coneixement

Responsabilitat Comprensio

N

Interes/Preocupacio

(Adaptat de Tilbury 1995a, 1995b)

L'area d'aprenentatge ha de ser percebuda com un procés ciclic,
com una espiral a través dels diferents nivells. Aixd exigiria que tots els
elements fossin desenvolupats simultaniament a cada estadi educatiu,
perdo progressant en diferents nivells de complexitat i aprofundiment

(Tilbury 1995a).

2.9.1 Consideracions entorn dels tres enfocaments

En relaci6 a aspectes relacionats amb el triple enfocament de
'educacié ambiental pensem que s6n molt interessants i valuoses les
argumentacions de Mayers (1998), i Corraliza (1999), i en farem

referéncia en aquest apartat.

"Si fem de bou el recorregut de la historia de I'educacio
ambiental, veiem que des de les primeres "investigacions de
I'ambient " de I'escola activa dels anys cinquanta i seixanta en les
que el medi ambient es veia com un expedient pedagogic que
permetia implicar activament els alumnes, es passa en els anys

setanta al reconeixement de la importancia de I'ecologia, digna de
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ser ensenyada juntament amb les altres " ciéncies naturals " i,
més tard, amb el descobriment del “risc” ambiental a finals dels
setanta, a la introduccio en els llibres escolars de “nocions” sobre
la importancia dels recursos naturals i sobre els possibles

perjudicis de la contaminacié”.
(Mayers, 1998:217)

2.9.1.1 Lainformacid i I'educaci6 sobre el medi

Per a Mayers (1998), la primera forma de “educacioé sobre el medi

ambient” porta una premisa implicita:

els problemes ambientals estan causats per una manca de coneixement i
gue la solucié, per tant, esta en la informacié: si la gent sabés més, no es

comportaria aixi.

Tot i que el problema és més complex, aquesta visié de 'Educacio
Ambiental és la que predomina en molts llibres de text i encara s6n moltes
persones les que creuen en el poder de la “informacidé objectiva”. La
guestio important no és garantir I"objectivitat” de la informacié, siné la

pluralitat de la informacio.

No neguem la necessitat i la utilitat d'una adequada i correcta
informacio, perd hem de reconeixer que només amb ella no avancem cap
a canvis de comportament. A meés, segons Corraliza, (1999), podem

diferenciar tres tipus d’'informacio:

0] informacié sobre el problema

(i) informacié sobre les estrategies d’accid

(iii) informacio sobre les consequéncies de la propia accio de les
persones
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Segons opinid del mateix autor, la major part de la informacio
ambiental és del primer tipus, tanmateix les hipotesis, i alguns resultats
d’investigacié, mostren que la informacio estratégica (qué puc fer?) i la
informaci6 de feed-back sobre la conducta de la persona (quines
consequeéencies tenen lloc amb el que faig?) és possible que tinguin un
efecte més gran sobre el comportament i I'accio efectiva de les persones.
Aquestes reflexions son, per exemple, essencials per als educadors i
tecnics ambientals a I'hora d’avaluar i decidir quin tipus i quantitat

d’'informacié és I'adequada sobre cada tema que es vulgui tractar.

2.9.1.2 El vincle emotiu i I'educacio en el medi

De les diferents consideracions entorn a la informacié sobre el
medi, de la seva naturalesa i les seves implicacions en canvis de
comportament, van néixer en els anys vuitanta les propostes d' “educacio
en el medi” (Mayers, 1998). L'educacié en I'ambient reconeix que els
comportaments vénen guiats molt més per les nostres emocions i valors
gue pels coreixements i que, per tant, és necessari no nomeés oferir
informacions, siné també proposar experiencies que reconstrueixin la

connexid entre els humans i el medi.

En aquest cas, la teoria implicita és que el vincle emotiu amb el

medi sera prou fort per impulsar i promoure canvi en els comportaments.

Un vincle emotiu que ens pot conduir a una presa de consciéncia, a

un interés pel medi, a un desig de contribuir a preservar-lo i millorar-lo.

No dubtem de [l'absoluta necessitat de la importancia de la
conscienciacio ambiental a partir del coneixement i de I'experiéncia
vivencial en el medi. Pero també hem de tenir present, justament per
evitar-lo, que la “conscienciacié ambiental” pot operar com un mecanisme

dissociatiu el qual permet a les persones construir un doble discurs
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(Corraliza, 1999): el discurs de la representacio de la realitat i el discurs
de la realitat mateixa. S’assumeix una dimensié ideal de la realitat,
dissociada d'una dimensié de la inevitable realitat mateixa. Aixi, en
diversos estudis en Psicologia Ambiental, s’ha mostrat com les persones
poden reconeéixer la seva preocupacié ambiental, sense que aixd comporti

cap canvi en I'esfera del comportament.
La conscienciacio no porta al sentiment d’obligaciéo moral:

“En relacié a alguns temes ambientals de caracter global (p.e.
desforestacié, biodiversitat) es produeix un efecte de
desimplicacio paral lel a la conscienciacio; per exemple, jo estic
molt preocupat, pero no puc fer res perque els altres no fan res.
Es genera aixi un doble discurs: la conscienciacié no condueix al

sentiment d’obligacié moral” (p.15)

2.9.1.3 Enfocament global i educacio per al medi

Davant les consideracions als anteriors enfocament, el problema
dels anys noranta fou englobar-ho tot: de les emocions als coneixements,
dels valors als comportaments; sense buscar simples relacions causa-
efecte, sinG acceptant relacions circulars, on valors, comportaments,
coneixements i emocions es recolzen i reforcen uns als altres (Tilbury,
1995; Mayers, 1998).

El medi, també, és l'ambient proper, quotidia, on les petites
iniciatives poden comencar a modificar actituds, maneres d'actuar i
maneres de jutjar; no només el medi que sovint, com a individus, no hi
podem intervenir directament. Es la fase resumida en I'expressio, tan

divulgada en aquell moment: Actua localment, pensa globalment.

Per a Mayers, en el mateix estudi, 'educaci6 per al medi també pot

caure en una trampa, la de I'activisme com finalitat en ell mateix, el de la
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investigacio dels resultats i de les solucions, oblidant que les iniciatives en

les escoles s6n un instrument per construir quelcom més:

"una consciéncia ecologica que esta feta de coneixements i
emocions, no només d’accions; de reflexions sobre les practiques

i els valors i no només d’ecologisme militant”

(Mayers, 1998:220)

2.9.2 Reflexions sobre el triple enfocament

Pensem que la proposta de Lucas (1972) en relacié als tres
enfocaments ha anat molt lligada a la propia evolucié de I'educacio
ambiental durant aquests darrers trenta anys. Han sorgit moments de
debat, de discussio, d’aclariment de possibles contradiccions o

“trampes” que cal coneixer per, justament, evitar-les.

Es tracta d’'una proposta simple, clara, i entenedora, encara que
no reduccionista, que permet copsar I'enfocament complex i global que
'Educacié Ambiental requereix, perqué no es vegi reduida a una area
de coneixement del medi, o a una area d’activisme dogmatic
ecologista.

Creiem que aquest valor d'intel-ligibilitat de la proposta és molt
valudés per connectar teoria i practica, connexié sovint dificil de dur a
terme. Permet, a persones i col-lectius, implicats en [I'educacio
ambiental a diferents nivells, perd potser no en I'ambit teoric, entendre
facilment i poder endegar projectes i accions dins d’'un enfocament mes

global i efectiu.
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2.10 REFLEXIONS

L’educacio s’ha d’orientar cap a la sostenibilitat i cap a un canvi que
permeti viure en una societat sostenible, justa i equitativa. Aquest és el

significat que prenem quan parlem d’educacio per al canvi.

El nostre posicionament en el debat presentat en aquest capitol,
sobretot en el cas de les quatre perspectives sorgides del IUCN-
ESDebate, estaria més en la linia de la concepci6 de I'EDS com a
evolucié natural de I'EA, sempre i quan el terme desenvolupament
s’allunyi de concepcions reduccionistes i restrictives, que poguessin estar
orientades cap a ambits exclusivament relacionats amb creixement
economic. Per evitar caure en aquesta interpretacid simplista preferim

moure’ns en els termes d’Educacié Ambiental per a la Sostenibilitat.

Potser, per ser més especifics, no hauriem de situar-nos en la
perspectiva d’evolucié natural de I'EA (pot semblar que es margini, deixi

de ser valida) siné d'impregnacio de sostenibilitat en I'EA.

Reconeixem la necessitat d’'una reorientacié de I'educacio i de
I'Educacié6 Ambiental fonamentada en la Sostenibilitat i adrecada a ella,
no entenent aquesta sostenibilitat com a finalitat sin6 com a proceés

dinamic i perdurable.

Ens ubiquem en una visi6 cada vegada més integradora, i

sistemica del moén i de la nostra relaciéo amb ell, i viceversa.

Tanmateix la terminologia que utilitzem al llarg de la investigacio és

el d’Educacié Ambiental per diverses raons:

- tal com hem comentat anteriorment, el concepte de Sostenibilitat el

considerem integrat en els fonaments de I'Educacié Ambiental. Forma
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part del seu marc, i és el que la suporta, li déna consisténcia i d’alguna

manera, I'existéncia, i la fa avancar.

Hem de reconéixer que en els darrers anys hem passat de la
denominacié d ' Educacio Ambiental a la d’Educacié Ambiental per a la
Sostenibilitat, i també per Educacio per a la Sostenibilitat, per retornar
a la primera. Aquest procés fou generat pel propi procés viscut de
reconceptualitzacié de I'educacié ambiental i del treball que hi duiem a
terme. Pero, finalment, hem optat per la terminologia més breu, tot

assegurant-nos que el marc on estem situats és el de la sostenibilitat.

pensem que el terme “Educacié Ambiental” porta incorporat el terme
de Medi (Ambient).

El concepte de medi que hem considerat des dels inicis de la nostra
tasca en aquest ambit, en plena década dels 90, ha estat lligat a
termes com interdependencia entre els diferents ambits que el
conformen (natural, social, economic, politic, historic, cultural, eétic,
estetic,...). Ha estat una nocid6 de medi entesa com una xarxa de
relacions que interactuen i li donen forma, per tant, en aquest medi hi
ha relacions que poden generar desequilibris ecologics, socials,
economics; i també hi ha relacions que generen benestar, qualitat,
sostenibilitat, valors democratics, entre altres. El reconeixement i
estudi d’aquestes Ultimes seran claus per superar les primeres. El
concepte de complexitat 'entenem com a inherent al de medi i n’hem

de ser molt conscients en la investigacio (teoria) i en la practica.

El terme “Educaci6 Ambiental” ens concreta que partim de quelcom
especific, encara que aquesta concrecio sigui la concepcio, tan amplia
del med..
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Capitol 3. L'ETAPA D’EDUCACIO PRIMARIA | L’EDUCACIO
AMBIENTAL

“Els analfabets del segle XXI no seran aquells que no sapiguen
llegir i escriure, sind aquells que no sapiguen aprendre,
desaprendre i reaprendre”

(A.Toffler,assagista nord-america, 1928- )

3.1 Introduccié

En aquest capitol volem apropar-nos a un nivell més concret de
'Educacio Ambiental i ens centrarem en el sistema educatiu formal. Per
aguest motiu, en aquest capitol 3, es pretén incidir en I'etapa d’Educacié
Primaria, ja que la investigacio se centra en la formacio del professorat

d’aquest periode educatiu.

En el primer apartat mostrem com les propies caracteristiques dels
nens i nenes de I'etapa d’educacio primaria tenen importants implicacions

en relacio a poder dur a terme una bona Educacié Ambiental.

Tot sequit es fa una analisi del Curriculum d’Educacié Primaria a la
llum del marc de 'Educacié Ambiental, amb el proposit de copsar el seu
nivell d’integracio, i el nivell d’explicitacid quant a contingut i procés de
'Educacié Ambiental.

En aquesta analisi revisem, breument, algunes de les dificultats o
resistéencies que alguns autors destaquen quant a per qué I'Educacié
Ambiental no esta més integrada i incorporada dins el sistema educatiu

formal.

Finalment es fa referéncia a una de les iniciatives actuals, a nivell
institucional, entorn la creaci6 de centres escolars amb una dimensio

ambiental
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3.2 Caracteristigues de [I'etapa d’educacié primaria |
implicacions respecte a I’'Educacié Ambiental

L'etapa de l'educacié primaria és essencial per proveir d’una
adequada i significativa Educaci6 Ambiental per al nen i la nena. Els
primers anys escolars son primordials en el desenvolupament d’actituds
mediambientals adequades. (UNESCO, 1977; Palmer, 1992; Tilbury,
1992, 1993, 1994; Symons, 1996).

Hi ha evidencia, des de la recerca, que els nens i nenes en l'estadi
de 7 a 11 anys manifesten una gran obertura cap al mén (Torney, 1972,
citat a Symons 1996). S6n curiosos i oberts, i encara no mantenen de
manera massa forta les actituds fonamentals i estereotipus que més tard
limiten la receptivitat a noves idees. A més, el seu desenvolupament
cognitiu esta suficientment avancat per acceptar una varietat de punts de
vista. Aquesta, per tant, €s una edat vital per animar als nens i nenes a

desenvolupar una actitud interrogativa.

Symons (1996) argumenta que I'emfasi que dona I'educacié per a
la sostenibilitat a l'equitat, la justicia social, I"'empowerment”, porta
'educacié ambiental cap a una zona de controversia. Ara bé, evitar temes
controvertits reforca els valors i percepcions predominants contingudes
actualment en la nostra societat, que poden allunyar-nos d'un futur
sostenible i perpetuar la injusticia i la no equitat. La controvéersia és part
de la vida quotidiana; els nens i nenes hi estan enfrontats dins i fora de
laula. Aprendre a respondre de manera seriosa i reflexiva a aquests
temes és un aspecte molt important del seu creixement i cal que sigui part

del curriculum escolar (McFarlane, 1991)

En aquesta seccid, tal com hem dit, volem mostrar com les
caracteristiques dels nens i nenes de l'etapa d’educacio primaria tenen

importants implicacions en relacié a poder dur a terme una bona Educacié
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Ambiental (atenent al marc: finalitat, orientaci6, components /

caracteristiques; comentat en el capitol 2)

Per a realitzar aquesta analisi, primer ens adrecem al Curriculum
d’Educacié Primaria del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya, concretament en I'apartat on es defineixen les caracteristiques
d’aquesta etapa (CEP, pp.11-12), Assenyalarem i destacarem del text,
aquelles caracteristiques propies d’aquest periode d’edat que pensem
tenen més relacié amb I'Educacié Ambiental i que fan que aquesta sigui
necessaria en aquesta etapa per fonamentar-la i desenvolupar-la
auténticament i possibilitar que en etapes posteriors es pugui avancar de
manera més efectiva.

En el Curriculum d’Educacié Primaria trobem:

a) Desenvolupament emocional

En aquesta etapa els nens i les nenes consoliden la seva identitat,
comencen a tenir consciencia de les seves capacitats i
limitacions i perceben la seva situacio en el medi social i cultural.
En el transcurs dels cicles, els nens i nenes poden destinar una
guantitat més gran d’energia a l'aprenentatge, i en la mesura que
aguest sigui objectiu i racional els permet de captar i comprendre el
mon que els envolta, mitjancant els seus coneixements. Al llarg de
'etapa es va accentuant la curiositat vers I'aprenentatge i I'alumnat
es dedica a emmagatzemar i a classificar informacid, coneixements i
tecniques, complaent-se en el domini i la superaci6o de les

dificultats.

b) Desenvolupament psicomotriu

En estreta relacié amb el coneixement del cos, té lloc el coneixement

de I'espai. L'adquisicié del coneixement de I'espai s'inicia de forma
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d)
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vivenciada i evoluciona cap a un coneixement més abstracte de I'espai

representat i, per tant, mesurable.

Desenvolupament cognoscitiu

Des d'un punt de vista intel-lectual, I'alumnat d’aquesta etapa raona
sobre situacions o objectes concrets que els son coneguts i
familiars. L’'observacié de canvis o transformacions de les coses
permet una comprensiéo progressiva dels aspectes que hi

intervenen i dels processos que hi s6n implicats.

Al llarg de I'etapa es desenvolupen comportaments que manifesten la
curiositat intel-lectual, l'acceptaci6 de la necessitat d’observar
caracteristiques de la realitat i daltres que afavoreixen

I'apropament al mon de la ciéncia.

Tot aixo és afavorit pel desenvolupament de la capacitat
d’organitzaci6 i tractament de les dades sobre la realitat, la qual
cosa li facilita la comprensié progressiva d’aquesta realitat.
Tanmateix, les contradiccions entre el seu pensament i la realitat les

superara molt lentament.

Interacci6 social

Al llarg de letapa, a poc a poc, van descentralitzant el seu
pensament, la qual cosa els permet d’observar les coses, els fets i
a ells mateixos des del punt de vista dels altres. Aixi, cap al final de
I'etapa, es manifesten comportaments i actituds fonamentals per a

la convivéncia democratica.
La capacitat critica es troba vinculada a un sentit cada vegada

més estricte de la justicia.
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Progressivament perfilaran una individualitat propia, al mateix temps

gue s’accentua el predomini del grup i la seva articulacio.

Aquesta analisi, a la llum del Curriculum de Primaria, la volem
completar amb la que Tilbury (1993) presenta en la seva tesi doctoral
(University of Cambridge).

De la seva analisi destaquem els seguents punts:

a) Transici6 _des una _perspectiva egocentrica _a una

perspectiva socio-centrica

Durant aquest periode hi ha una progressiéo des d'un pensament
individual cap a una visid socio-céntrica del mon (Piaget,1952). Es un

procés que permet desenvolupar un sentit de comunitat.

Hungerford & Ramsey (1989) i Marcinkowski et al.(1990)
manifesten que aquest desenvolupament és facilitat per la interaccio
social. Aquesta interaccié permet al nen/a aprendre que hi ha altres punts

de vista i I'allibera d’'una perspectiva egocentrica.

El grup comenca a guanyar més importancia, i també més
influéncia, per al nen/a, aixi com altres aspectes del mon entorn seu, de
manera que desenvolupa una creixent comprensio cap a les necessitats i
drets de les altres persones, aixi com un augment d’interés per I'entorn i el

medi.

Es un periode en el qual s6n capagos d’una comprensio, en certa
profunditat, de les relacions entre ells i el medi i comencen a apreciar la

causa i les consequéncies de les seves accions.

L’Educacié Ambiental, per la seva propia natura i filosofia, facilita

aquesta transicié, des d'un posicionament egocentric a un de socio-
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centric. L’Educaci6 Ambiental anima els nens i nenes a treballar
cooperativament a través d'un enfocament pedagogic que promou la
participacio activa en activitats de grup i de comunitat. També ofereix un
context on els nens i nenes poden analitzar i discutir els seus punts de
vista, les seves visions, els seus temors i sentiments, i en un context real i

divers.

b) Creixent sensibilitat vers ideals de justicia, imparcialitat i

cooperacio

La tendéncia al “grup d’iguals” €s acompanyada per un creixent
sentit de la necessitat de guiar-se per les “normes de grup”. Emergeix un
sentit d'imparcialitat, i també una major apreciacié de les diferents normes

presents a la societat.

Els nens i nenes d’aquest periode estan interessats i sén capacos
de discutir temes com la pressié demografica sobre el medi, distribucié de
recursos i altres connexions entre medi i desenvolupament. Les respostes
cooperatives a aquests temes poden ser molt efectives. Es una etapa
adequada també per als jocs de rol que permeten explorar com poden

pensar i actuar altres grups, altres persones, cap al medi.

c) Desenvolupament d’'una autoavaluaciéo més objectiva.

En passar d’'una perspectiva egocéntrica a una de socio-céntrica
ajuda a desenvolupar una autoavaluaci6 més objectiva (Carson, 1978).
Aquest procés té també un alt grau dimplicaci6 per a I'Educacio
Ambiental, ja que a través d’ella el nen i la nena poden ser capacos de
guestionar actituds presents vers el medi i poden comencar a construir

una postura ambiental realista/autentica.
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La conclusi6 d'aquesta revisi6 és que l'etapa de I'Educacid
Primaria, donat [lintens creixement en formacido actitudinal,
socioemocional i de desenvolupament cognitiu, és una etapa critica per
formar els nens i nenes en el marc de I'Educaci6 Ambiental per a la

Sostenibilitat.

3.3 El Curriculum d’Educacio Primaria i I'Educacié Ambiental.

Tot seguit presentem l'analisi de la consideracio, explicitacio i
incorporacio de I'Educacié Ambiental en l'actual Curriculum d’Educacié

Primaria.

3.3.1 Consideraci6 de I'Educacié Ambiental com a eix transversal

En el Curriculum d'Educacié Primaria (CEP) es defineixen els eixos
transversals com aquells aspectes destacables en la nostra societat que
també han de formar part del curriculum i, per tant, del procés

d'ensenyament-aprenentatge.

També es manifesta que si bé no sempre tenen un tractament
explicit en els continguts i objectius de l'etapa, si que de manera implicita
se'ls déna cabuda i se'n propicia la seva incorporacié en els projectes

curriculars de centre.

Els eixos transversals esmentats son:

-tecnologia de la informacio
-seguretat viaria

-educacio per al consum
-educacio per a la salut

-educaciod mediambiental

81



Capitol 3. L’etapa d’ Educaci6 Primariai I’ Educacié Ambiental

-educacio no discriminatoria

-educacié per ala pau

Es posa cert émfasi en subratllar el tractament interdisciplinari que
haurien de tenir aquests eixos transversals. En l'apartat de "El procés
d'ensenyament-aprenentatge”, (p.16) de les Orientacions i Organitzacio
General de I'Etapa es clarifica el terme interdisciplinarietat respecte del de

globalitzacio de la manera seguent:

"Habitualment s'equipara el significat i la practica del terme
globalitzacié amb el terme interdisciplinarietat.

El terme (globalitzaci6 es fonamenta en [I'estructura
cognoscitiva, afectiva-social de l'alumne/a; les bases son
aportacions de la Psicologia i la Pedagogia.

El terme interdisciplinarietat té els seus origens en la necessitat

d'establir relacions entre diverses disciplines a fi de realitzar

intercanvis i enriguiments mutus. "

Continuant en els eixos transversals, un cop citats en aquest capitol del
curriculum, es donen unes definicions més concretes i orientacions per al

tractament dels seglents eixos:

-educacio per al consum
-educacio per a la salut
-educacio viaria

-la tecnologia de la informaci6
-la diversitat intercultural
-educacio no discriminatoria

De manera que ens trobem mancats d'un tractament més especific
per a uns eixos transversals com soén |' Educacio per a la Pau i I' Educacio
Ambiental. Aqui voldria tornar a recordar que en el Principi 25 de la

Declaracio de Rio s'estableix que:
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“La pau, el desenvolupament i la proteccié del medi ambient sén

interdependents i inseparables”.

Aquest principi reforca, doncs, la idea que I'educacié per a aquests
tres ambits ha de ser una i que, com ja hem comentat anteriorment,

'anomenem Educacié Ambiental per a la Sostenibilitat.

En no existir, en aquesta sintesi oferta en el Curriculum, unes
orientacions concretes per a una Educacio Ambiental, passem a analitzar
si es poden trobar integrades en altres capitols del Curriculum i, més
concretament, en I'Area de Coneixement del Medi Natural i en la de
Coneixement del Medi Social i Cultural, ja que son les arees, on de

manera tradicional s’hi ha integrat aspectes d’Educacié Ambiental.

Tot seguit anem al primer nivell de concrecio.

3.3.2 Analisi en el Primer Nivell de Concrecio

El primer nivell de concrecié conté les capacitats a assolir en
finalitzar I'etapa i els objectius generals, els continguts i els objectius
terminals de cadascuna de les arees; les introduccions corresponents a
cada area que orienten la lectura pedagogica del curriculum i unes
orientacions didactiques que aporten criteris per dissenyar activitats

d'aprenentatge i d'avaluacié (CEP p.25)

Les capacitats a assolir en finalitzar I'etapa, definides en aquest
primer nivell, i que considerem més estretament relacionades amb el marc

d'Educacio Ambiental sén:

() Mostrar-se participatiu i solidari de forma responsable, i
respectar els valors morals, socials i étics propis d'altri, per
exercitar-se en els principis basics de la convivéncia i d'estima

per la pau.
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(i) Comprendre el medi fisic i natural, els principals
mecanismes que el regeixen, a partir de I'observacié rigorosa
de fets i fenomens senzills, i la importancia que la seva

conservacio i millora té per a la humanitat.

(iii) Mostrar actituds de respecte, conservacio i Us correcte dels

recursos materials, teécnics i naturals

(iv) Aplicar els coneixements adquirits per resoldre de forma
creativa problemes diversos, amb els recursos apropiats i

coneguts

3.3.2.1 Comentaris al primer nivell de concrecié

Respecte a aquesta relacié de capacitats voldriem fer alguns comentaris i
aportacions:

a)

b)

Considerem que estariem més d'acord amb els objectius de I'Educacio
Ambiental si hi afegissim, en la participacié i solidaritat, com a

persones individuals i com a col-lectivitat.

En la segona capacitat hi ha una certa visid6 antropocentrica en
considerar la importancia només per a la humanitat. D'acord amb
Meadows (1989) la Natura té el seu propi valor, independentment del
seu valor per als humans. Una relaci6 harmonica entre els éssers
humans i el medi ambient no és només essencial per al benestar, sin

gue també és quelcom d'intrinsec, espontani, natural.

En el seglent punt podria afegir-se la questié de comportament, no
nomeés de mostrar actituds, ja que una questio sovint plantejada en
educacié ambiental és la seglent: mostrar actituds vol dir tenir o

canviar cap a un comportament determinat?
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“El comportament huma no sempre es correspon en la
practica als valors i a les actituds que declara, i son
notables les dificultats que suposa la motivacié dels
humans per aconseguir un canvi en les seves conductes
respecte a aquest assumpte. No sempre sembla haver-hi
relacio entre actituds i comportaments, i, encara menys,
entre nivells de coneixement (informacid) i comportaments.
Hom pot tenir forca informaci6, expressar una actitud
favorable a la proteccié ambiental i, a I'hora de la veritat, no

actuar en consequencia” (Ludevid 1995, p.214)

Corraliza (1999:15) també incideix enaquesta idea:

“En diversos estudis realitzats en Psicologia Ambiental,
s’ha mostrat com les persones poden reconeixer la seva
preocupacié ambiental sense que aix0 porti a cap canvi en
'esfera del comportament efectiu. La preocupacio seria una
condicié necessaria, perd0 en molts pocs casos resulta

suficient per promoure canvis en I'esfera del comportament”

Per tant creiem que no és suficient mostrar actituds, siné que
hauriem d'especificar més explicitament la intencio6 de manifestar

comportaments.

d) Quan es parla de problemes diversos podria concretar-se més, i
considerar, també, especificament els problemes del medi,
evidentment entenent el terme medi en el seu significat ampli. En
relacié a aquest terme la "Carta de Belgrad" (1975) i en els principis

rectors de la Declaraci6 de Thilisi (1977) s'estableix que:

“L'educacio relativa al medi ambient haura de considerar el

medi com un tot sota els seus aspectes naturals i els creats
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per I'home, tecnoldgics i socials (economics, politics,

cientifics, historics, culturals, morals, estétics).

Aquesta complexitat o visio global del medi, amb les interrelacions

gue entre els diferents aspectes el conformen, hauria de ser basica
perque el CEP integrés el marc de I'Educaciéo Ambiental.

3.3.3 Analisi de I’Area de Coneixement del Medi Natural (CEP) des d'una
perspectiva de I'Educacié Ambiental.

Passem a analitzar si trobem integrats aspectes del marc de

I'Educacié Ambiental en I'Area de Coneixement del Medi Natural

3.3.3.1 Analisi dels Objectius Generals
Hem iniciat I'andlisi en la seccidé dels Objectius Generals (CEP,
p.47), que tal com es defineixen, sén els que s’han d’haver assolit en

finalitzar I'etapa d’Educacié Primaria.

S'han destriat aquells objectius que creiem que més clarament

podem relacionar amb I'Educacié Ambiental:

(1) Identificar propietats d'objectes i d'organismes a partir de

I'observacid, la comparacio i la classificacio

(2) Reconéixer fets, fenomens i processos que s'esdevenen en

ells mateixos i el seu entorn.
(3) Fer servir correctament els termes cientifics

(4) Preguntar-se pels fets que observem quotidianament.
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(5) Buscar respostes creatives i originals als interrogants
plantejats utilitzant els procediments adequats (processos i

tecniques cientifiques)

(6) Manipular correctament els materials, aparells i instruments
de laboratori i de camp previstos per a l'aprenentatge

experimental.

(7) Recolzar amb arguments les propies afirmacions i saber-les
contrastar amb les d'altres persones. Avancar en el

pensament critic.

(8) Entendre la salut personal, social i del medi ambient com

un bé de lindividu i de la comunitat que cal conservar,

preservar i potenciar

(9) Tenir una visi6 positiva de les aportacions de la ciéncia i la

tecnologia a la societat

(10) Coneixer les principals riqueses i mancances de

I'entorn natural, especialment de Catalunya.

Adquirir actituds de respecte, conservacio i aprofitament

dels recursos humans, naturals i técnics.

3.3.3.1.1 Comentaris

Des de la nostra perspectiva, en el punt 8 queda reflectida la
dissociacié que es fa entre social i medi ambient. La manera més facil
d'interpretar-ho, tal com esta redactat, és que el medi ambient es refereix
al medi fisic que ens envolta i podriem aventurar a dir que sovint aquesta

interpretacio es decantara cap al terme de natura.

En el punt 10, ens parla de I'entorn, pero només del natural, i de

l'adquisicié d'actituds. Segurament caldria reforcar-no amb el canvi de
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comportaments (Us podeu adrecar al comentari de l|'apartat anterior

entorn actituds i comportament.

3.3.3.2 Analisi en relaci¢ als Objectius Terminals

No esmentem els objectius relacionats sobretot amb I'ecologia i que

tradicionalment formen part de les Ciéncies Naturals.

Ens centrem en aquells que formarien part més essencialment dels
objectius d'Educacié Ambiental(CEP pp.48-50):

(28) Saber dir el paper que juga l'espécie humana i els éssers

vius en el modelatge i la modificacié del paisatge.

(29) Explicar i descriure en termes senzills el cicle de l'aigua,
els beneficis que reporta per al manteniment de la vida i

els diversos usos que en fem.

(30) Tenir una actitud reflexiva sobre la influéncia de I'activitat
humana en el medi, identificar els factors i les activitats
concretes que provoquen el deteriorament de la natura i

enumerar mitjans adients per a la prevencio.

(31) Enumerar algunes especies protegides a Catalunya i la

situacio dels parcs naturals del nostre pais.

(58) Identificar alguns recursos energéetics que es fan servir en
I'actualitat i adonar-se de la necessitat de valorar-los i no

malversar-los.

3.3.3.2.1 Comentaris
Ens adonem que els verbs predominants defineixen uns objectius més

cognitius i procedimentals, que no pas d'actituds, valors o comportament.
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3.3.3.3 Analisi de les Orientacions Didactiques

En la part corresponent a oferir unes orientacions didactiques (CEP, 50-
52) s’ha fet l'analisi des de la perspectiva del triple enfocament de
I'educacié ambiental: educacié sobre el medi, educaci6 en el medi i

educacio per al medi.

A) Relacionades amb I' educacié en el medi:

"En I'ensenyament del coneixement del medi natural cal donar
un relleu considerable a les experiencies viscudes pels
alumnes en el seu entorn. La connexi6é del treball escolar amb
les questions que hi ha presents en la realitat quotidiana
garanteixen la participacié activa dels alumnes en l'adquisicio

de nous coneixements."

"Dins les activitats experimentals en el coneixement del medi

natural, les sortides de camp tenen un paper insubstituible.”

B) Relacionades amb I'educacié sobre el medi:

"Els alumnes han d'aconseguir un coneixement de la matéria
gue contingui elements per comprendre progressivament tres
conceptes basics: la unitat de l'estructura de la materia, la
diversitat de formes de presentar-se i la seva conservacié en

els canvis fisics i quimics que no inclouen la desintegracio.”

"L'observacio i la descripcié d'organismes del mon animal i del
mon vegetal, i la comparacié entre ells per extreure'n les

caracteristiques, son activitats que cal promoure..."
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C) Relacionades amb I'Educacio per al medi:

No s'hi ha trobat orientacions especifiques en aquest sentit.

3.3.3.3.1 Comentaris

Queda reflectida la mancanca, des d'aquesta area de coneixement,

en relacié al triple enfocament integrat i s'omet I'educacio per al medi.

En aquest punt, també voldriem contrastar un paragraf d'aquest
apartat d'orientacions amb una referencia de Meadows (1989).

El paragraf del CEP diu és el seglent:

"La comprensi6 de les multiples interrelacions existents en els
éssers vius i el medi és un procés que supera les possibilitats
dels alumnes d'aquestes edats per implicar fets i conceptes
massa complexos. Aixd0 no impedeix, pero, posar aquelles
bases que els permetran abordar posteriorment en profunditat
la interpretacio del medi natural.... En I'Ultima fase de l'etapa
conveé recollir i ampliar I'estudi i I'observacié dels elements que
intervenen en situacions concretes de I'entorn de l'alumne/a (un
bosc, un terrari, un medi aquatic, etc.) per tal d'anar introduint el

concepte d'ecosistema” (CEP a.52)

Segons Meadows, A. (1989:10) :

"Encara que sembli sofisticat, tots aquests conceptes poden ser
comunicats als nens/es, i a tot el public en general, visualment
o oralment, a través de jocs, simbols, poemes, cancons, a
través d'activitats practiques i trobades ambientals i de la

multimedia."

Els conceptes als quals es refereix sén:
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-Nivells d'existéncia

-Cicles

-Sistemes Comple xos

-Creixement de la Poblacio i Capacitat de Carrega
-Desenvolupament Ecologicament Sostenible
-Desenvolupament Socialment Sostenible
-Coneixement i Incertesa

-El propi valor de la Natura

3.3.4 Analisi de I'Area de Coneixement del Medi Social i Cultural des
d'una perspectiva d'Educacié Ambiental.

Fem el mateix procés d’analisi en I'Area de Coneixement del Medi

Social i Cultural.

3.3.4.1 Analisi dels Objectius Generals

Com s'ha fet en el punt anterior, s'han destriat els objectius que

relacionariem meés especialment amb I'Educaciéo Ambiental (CEP p.39)

En finalitzar I'etapa I'alumne/a ha de ser capag:

(1) Saber utilitzar diverses fonts d'informacié directa i indirecta,
per adquirir la informacié que linteressa, processantla,

interpretant-la.

(2) Formular-se preguntes i fer prediccions, arribant a
conclusions o generalitzacions a partir de temes proxims,

coneguts i concrets.

(5) Tenir un coneixement d'ell mateix en interacci6 amb
I'entorn. Emetre judicis critics i constructius davant diferents
situacions i problemes, tant de l'entorn més proxim com

d'altres més allunyats en l'espai o en el temps.
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(8) Reconeixer, valorar i complir les normes socials
relacionades amb el respecte a ell mateix i a les altres
persones i aquelles que regulen les relacions i la
convivencia entre la diversitat de grups que configuren la

propia comunitat.

(9) Respectar els valors morals, socials i etics propis i d'altri a
partir de I'exercici dels drets i deures democratics en les

seves actuacions convivencials.

(10) Valorar el medi ambient a partir dels coneixements
adquirits, considerant-lo en les seves dimensions naturals,

historico-artistiques i estetiques.

3.3.4.1.1 Comentaris

Podem veure que des del Coneixement del Medi Social i Cultural
es consideren més els aspectes relatius a valors i ética, i al
desenvolupament d'un pensament critic, fonamentals en [|'Educacio
Ambiental, perd continuem sense parlar de comportament. Comportament

coherent amb el desig d'una societat sostenible.

Es positiu el sentit global de medi ambient que es déna (punt 10),

tot i que no contempla les relacions socio-economiques i les politiques.

3.3.4.2 Analisi dels Objectius Terminals
(CEP p.41)
(2) Realitzar, interpretar i utilitzar planols i mapes a gran

escala, tenint en compte els signes convencionals i I'escala

grafica.

) Emprar tecniques i aparells senzills per obtenir

informacions procedents de I'entorn social i fisic...
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(8) Plantejar preguntes referides a fets observables i

problemes coneguts.

9 Simular mitjangcant jocs i dramatitzar fets i

esdeveniments...

(10)  Debatre i discutir, de forma raonada, esdeveniments
que exemplifiquin situacions geografiques, historiques,

socials, sobre les quals es posseeixi informacio

(14) Assenyalar les caracteristiques de [l'estructura i

distribucio de la poblaci6 a Catalunya.

(18) Identificar el treball i les activitats economiques de

I'entorn quotidia.

(20)  Identificar i classificar els diferents tipus de fonts
energetiques i saber 'origen de I'energia que es consum a

Catalunya.

(22) Distingir diferents tipus de paisatges agropecuaris,
industrials i terciaritzats de Catalunya, Espanya, l'area

mediterrania i Europa

(37) Prendre consciéncia de la necessitat de fer aportacions
personals a la vida col-lectiva, participant i col-laborant amb
els altres, utilitzant el dialeg com a forma de resoldre els

conflictes.

(39) Valorar la slidaritat i la tolerancia com a actituds de

cooperacio entre les persones.

(40) Entendre els drets humans i els drets dels pobles com

a drets propis inalienables.

(43) Mostrar sensibilitat envers la necessitat de conservacio
del medi natural i actuar decididament en favor de la seva

defensa i proteccio.
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(44) Interessar-se per diferents formes de vida i de cultura

relativitzant similituds i diferéncies.

3.3.4.2.1 Comentaris

Fixem-nos amb I'ls més evident de verbs que ens defineixen
objectius orientats a les actituds i valors respecte als que hem trobat en el

Coneixement del Medi Natural

Els objectius 9 i 10 s6n molt aplicables a situacions

mediambientals, per tant seria bo que s'‘esmentessin.

En el punt 43 s'expressa, finalment, el fet d' actuar. Com hem vist
l'accid és un dels components essencials en l'educaci6 ambiental.
L'esmena que feria en aquest punt seria actuar envers la protecci6 i

millora del medi, ja que només es parla d'accio respecte al medi natural

3.3.4.3 Analisi de la secci6 d’Orientacions Didactiques
(CEP p.42)

S'esmenta una de les estratégies d'ensenyament-aprenentatge

essencials en I'Educacié Ambiental:

"A I'escola primaria la metodologia de treball s'ha d'orientar, en
la mesura del que sigui possible, cap a la potenciacid de
l'observaci6, I'experimentacié i la recerca, utilitzant la gran
varietat de tecniques que ofereix el coneixement del medi
social i cultural.

S'ha d'engrescar l'alumne/a en la realitzacio de projectes al seu
abast, exploracions i resolucions de problemes reals, que el
capacitin amb vista a un coneixement autonom de la realitat

social. "



Capitol 3. L’ etapa d' Educacié Primariai I’ Educacio Ambiental

En relacio al triple enfocament de I'educacié ambiental:

A) Educacio en el medi

"... L'espai extern de l'escola haura d'esdevenir una aula
descentralitzada que l'alumne/a utilitzi com a eina frequent de
treball."

"Amb la finalitat de coneixer el mén social caldra que sovint es
planifiquin sortides de treball. Aquestes poden portar tant a
conéixer diferents indrets com a la contrastacio de diverses
realitats:  rural-urbana, paisatges maritims-muntanyencs,

industrials, turistics, comercials,..."

B) Educacio sobre el medi

Nombroses referéncies des d'una optica geografica i historica d'adquisicié

de coneixements.

C) Educacio per al medi

Mancanca d'elements orientadors

3.3.4.3.1 Comentaris

Com en el cas de I'area de Coneixement del Medi Natural queda reflectida
la mancanca, des d'aquesta area, en relacié al triple enfocament integrat i
s'omet I'educacio per al medi. No sén unes directrius significatives i Utils

en relacié a una bona incorporacié de 'Educacié Ambiental.

El Curriculum d'Educacié Primaria, vist de manera global i
contrastant amb el marc teoric de 'Educacio Ambiental, i tal com ha anat
guedant explicitat en els comentaris realitzats al llarg de I'apartat, pateix
un deficit real de dimensio ambiental, que s'aguditza en no haver-hi unes
orientacions especifigues per a [I'Educaci6 Ambiental com a eix

transversal.
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3.4 Factors de resisténcia o dificultats per a la integracio de
I’Educacio Ambiental en el sistema educatiu

Son multiples i diverses les experiéncies que es duen a terme en
els centres escolars entorn de I'Educacié Ambiental, encara que per a la
incorporaciéo de manera general, que no vol dir uniforme, resta molt de

cami per fer.

Podem trobar, des de diferents autors i moments, algunes de les
resisténcies o dificultats que fan dificil una plena incorporacié, i que cal
coneixer i considerar ja que sera I'inica manera de treballar per superar-

les.

Gil (1994) (citant a Fernandez, 1992; Cano et al. 1992; Herrero et
al. 1991) identifica els segients factors de resisténcia com els meés

importants:

- Ambientalitzar el curriculum significa també introduir una nova cultura

basada en un sistema de valors.

- Lamanca de formaci6 del professorat.
- L’exigéncia d’interdisciplinarietat, aixi com la complexitat dels temes,

incrementa la dificultat docent.

- Necessitat d’'un model tedric que acabi amb el calaix de sastre en que

es pot convertir 'educacié ambiental

Davant d’aquests factors de resistencia, si ho se superen, hi ha el risc que
'Educacié Ambiental quedi com quelcom d’afegit a la resta de continguts

escolars

Sanmarti (1994) categoritza en tres ambits les dificultats que, la
majoria d’ensenyants, tenen per integrar els temes transversals en el

curriculum de les disciplines. Sén els seguents:
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Manca de temps: treballar des d'una perspectiva transversal implica
dedicar més temps a cadascun dels temes, ja que no només s’ha
d’aprofundir en aspectes conceptuals o procedimentals, sin6 també en
els aspectes actitudinals i de comportament. Segons els ensenyants

aixo requereix d’'un temps que no es té.

Manca de recursos adequats. Les escoles de primaria i de secundaria
es troben amb una gran quantitat d’ofertes de materials didactics i de
recursos per a accions puntuals, pero els llibres de text es continuen
elaborant des de punts de vista més disciplinaris. Es dificil per a un
ensenyant reelaborar les seves programacions quan els models que

rep no estan en aquesta linia.

Manca de formaci6é. El coneixement que es té sobre educacio
ambiental, objectius i continguts, aixi com les estrategies

metodologiques, €s massa superficial.

Seguint a Tilbury (1998), destaca dos ambits que haurien de ser

considerats especialment:

Recursos: aquesta darrera decada hem vist incrementar-se de manera
important els recursos d’Educaci®6 Ambiental i la seva qualitat.
Tanmateix, tot i que aquests recursos provoquen una resposta
pedagogica particular i fan assumpcions de com hauria de ser
ensenyada I'Educacié Ambiental, no ho fan explicit a l'usuari. El
resultat és que els professors trobaran excel-lents materials dificils
d’utilitzar, ja que no contenen detalls ni informacié sobre per que
aguestes activitats constitueixen una bona practica en Educacio

Ambiental.

Investigacioé: la investigacié en Educaci6 Ambiental encara no ha
aprofundit en aquest ambit. Es dificil trobar recerca que tracti

directament amb els aspectes pedagogics de I'Educacio Ambiental.
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Molts estudis tracten el tema superficialment o marginalment, pero
pocs tenen el seu focus en el propi procés de 'EA. L’émfasi ha estat
més en la investigacié sobre, més que no pas en o per a I'EA (Tilbury
1994).

Pujol, R.M. (1996), en la seva recerca dins I'ambit de I'Educacio del
Consumidor, concreta tres prioritats que cal tenir en compte per ajudar als
equips de professors a concretar aquesta educacié en el seu centre.
Pensem que, com a eix transversal, aquestes prioritats son aplicables a

'Educacié Ambiental:
- necessitat de partir de situacions reals del centre

- intentar que en el naixement del projecte s’hi vinculi tot el professorat,

perque tots els membres tinguin quelcom a aportar i a dir

- ajudar que I'equip accepti progressivament el plantejament de les

disciplines des d’una optica diferent a I’habitual. Canvi, aquest, dificil.

La necessitat de la implicacio dels professors també és emfasitzada en
el treball de Grace i Sharp, (2000) on expliciten que en el disseny de
gualsevol programa escolar d’'EA han de considerar-se els punts de vista i
les circumstancies dels professors. Sén els professors que tenen el
coneixement sobre els contextos i necessitats dels seus alumnes —
professors amb anys d’experiéncia reconeixent i dibuixant les seves
capacitats pedagogiques per elaborar les estrategies meés efectives en el

desenvolupament cognitiu i afectius dels seus alumnes.

Fixem-nos, doncs que els elements de dificultat o de resistencia

identificats son factors comuns:

- manca de temps, la qual és pensem evident si pretenem incloure

'educacié ambiental de manera interdisciplinaria en una estructura
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massa poc flexible, com sol ser la que trobarem en la majoria de
centres escolars. Com hem comentat, ambientalitzar no vol dir només
integrar 'Educaci6 Ambiental, sin6 que afecta també a l'estructura

organitzava i de gestio del centre, i per tant suposa canvis en ells.

- poca formacié del professorat en Educaci6 Ambiental, fet que implica,
per tant, no conéixer prou bé ni el seu marc teoric (objectius,
caracteristiques, conceptes), ni les estrategies metodologiques més
adequades, ni tampoc com seleccionar, adaptar, avaluar els recursos
ja existents.

Caldria, aqui, esmentar la manca de marc teoric de referencia (Garcia,
1994).

Aquesta manca de formacié reforcara la inseguretat del professor i,
possiblement, una certa inhibicid davant el tractament del tema. Per
aquest motiu, és molt important poder, si és possible, endegar el
treball en equip. La cooperacié ajudara a compartir coneixements,
pero també inquietuds, dubtes, preguntes, diferents perspectives, i per

tant obrira la via per avancar.

- la manca dimplicaci6 del professorat pensem que ve molt
condicionada pels factors anteriors i també perque cal que el treball
gue es porti a terme sigui realment significatiu i rellevant, no només

pels alumnes, sin6 també pels propis professors.

La investigacio en els contextos reals dels centres i de la formacié del
professorat, és a dir, la investigacié connectada també a la comunitat, ha
de poder contribuir a superar els esculls que ens anem trobant. Es a dir,
com manifesta Tilbury (1994) investigaci6 no només sobre EA, sino

investigacio en i per a 'EA.
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Cal un esfor¢c important d’investigacié per poder aprofundir en les
deficiencies qualitatives que Garcia (1994) considera pateix I'Educacio

Ambiental i que sén degudes a:

- no haver caracteritzat de manera adequada el canvi de conducta que

es proposa en I'educacié ambiental,

- no considerar el canvi de les propies creences dels professionals

interessats en educacio ambiental

3.5 El Projecte “Escoles Verdes”

Sense oblidar ni menysvalorar iniciatives que a nivell de cada
centre escolar o a nivell de professors individuals o en equip, es duen a
terme per tal d’incorporar I'Educacié6 Ambiental a les escoles, volem
mostrar en aquesta seccié una de les iniciatives, que s’han endegat a
nivell institucional, en relaciéo a 'Educaci6 Ambiental en I'ambit educatiu
formal: el Projecte Escoles Verdes. Aquest projecte és una iniciativa del
Departament de Medi Ambient de la Generalitat de Catalunya coordinada

per la Societat Catalana d’Educacié Ambiental.

La prova pilot del Projecte s'inicia el curs 1998 amb dotze centres

de Catalunya.

El projecte és un clar exemple de la concrecio, a nivell escolar, de
les recomanacions de I'Agenda 21. Com recordem, una de les prioritats
recollides en aquest programa d’accio és la reorientacié de I'educacio vers
el desenvolupament sostenible i proposa, en aquest sentit, que s’ajudi les
escoles a dissenyar plans de treball relacionats amb el medi ambient ben

integrats en els seus plans d’estudi.
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3.5.1 Objectius del projecte

1. Ambientalitzar els centres educatius, tant en I'ambit curricular com pel

gue fa a la seva gestio.

Si el que es vol aconseguir és un canvi d’actituds i la realitzacio
d’accions concretes més respectuoses vers el medi, seria una
incoherencia que l'organitzacio i administracié del centre restessin fora

del projecte

2. Promoure la participacido de l'escola en projectes locals de millora

ambiental.

No hem d’oblidar que la realitat escolar no ha de ser mai una realitat
diferent i aillada de la realitat social que I'envolta. Fins i tot, aquestes
escoles podem esdevenir un dels motors del programa de sostenibilitat

a escala local, és a dir de les agendes 21 locals.

El projecte “Escoles Verdes” vol contribuir a reforcar el paper que
poden, per decisio propia, assumir les escoles, en el seu ambit d’actuacio,
a favor de la sostenibilitat. La implicacio social és un element clau, ja que

aguest procés necessita de la participacio de tothom.

3.5.2 Plade Cohesié Ambiental: principis generals

Cada centre adherit al projecte ha d’elaborar el seu Pla de Cohesié

Ambiental.

Previ a la redaccio del Pla de Cohesio, el centre educatiu haura de
dur a terme una Diagnosi Ambiental, la qual permetra determinar el punt
de partida del centre, analitzar el nivell existent d’ambientalitzacio, que

significara: analitzar el nivell d’inclusio curricular de I'Educacié Ambiental,
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la preséncia o no de criteris ambientals en Il'organitzacié i gesti6 del

centre, i la participacio del centre en actuacions de millora del medi local.

Els principis generals que cal considerar en I'elaboracié del Pla de

Cohesio Ambiental sén els seguents:

- Continuitat: incloure I'ambientalitzacio del centre com un dels principis
del projecte educatiu de centre (PEC), ja que és un projecte a llarg

termini, no es tracta d’'una actuacio puntual i aillada

- Obertura: ha de ser un pla dinamic, que es pugui revisar, modificar,

incorporar-hi noves iniciatives
- Particularitat: connectat a la realitat particular de cada centre.
- Socialitzacio: ha de reflectir la realitat social que envolta el centre

- Progressivitat: s’anira avancant progressivament en abastar els ambits

d’actuacio

- Positivitat: haura d’afavorir una visi0 positiva i constructiva del

tractament de la problematica ambiental

- Globalitat ha de permetre la participacié de tots els agents implicats

en temes ambientals a escala local

- Integracid: incorporar-se a l'activitat docent i extradocent propia del
centre. No es tracta didear noves actuacions com de donar una

presencia ambiental a les existents.

Amb l'objectiu de portar a terme les propostes recollides en el Pla de
Cohesié Ambiental, cada curs escolar, el centre haura d’elaborar un
Programa d’Actuacié. Les accions establertes en el programa

s’avaluaran i revisaran.
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Pensem que iniciatives com aquestes sGn importants, sobretot si €s té
cura d’oferir una formacié permanent del professorat que té les ganes i el
compromis d’implicar-s’hi, formacié en el centre, en I'horari de treball.
També és important que es consideri I'edicié i publicacié dels diferents
projectes, per donar a conéixer el treball que es fa, i que es pugui valorar
meés enlla de cada centre. Seria important, tambe, potenciar els
intercanvis, aprofitant xarxes ja establertes, amb altres escoles de fora del

pais compromeses amb projectes semblants (Green Schools).

3.6 REFLEXIONS

Tal com ha quedat reflectit en el primer punt d’aquest capitol,
l'etapa de I'Educacié Primaria, donat lintens creixement en formacio
actitudinal, socioemocional i de desenvolupament cognitiu, és una etapa
critica per formar els nens i nenes en el marc de 'Educacié Ambiental per

a la Sostenibilitat.

El fet que és una de les etapes d’ensenyament obligatori i, per tant,
tothom podria gaudir d’'una adequada Educacié Ambiental, reforca encara

més el reconeixement de la seva prioritat.

Segons el nostre parer, el Curriculum d'Educacio Primaria, vist de
manera global i contrastant amb el marc teoric de 'Educacié Ambiental, i
tal com ha anat quedant explicitat en els comentaris realitzats al llarg de
I'apartat, pateix un déficit real de dimensié ambiental, que s'aguditza en no
haver-hi unes orientacions especifiques per a I'Educacié Ambiental com a

eix transversal.

Considerem que en el primer nivell de concrecio hi trobem objectius

gue podem relacionar amb els de I'educacié ambiental, perd no hi ha una
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intencionalitat i un compromis vers [I'Educaci6 Ambiental per a la
Sostenibilitat, tal com es demana en els darrers informes i conferencies
governamentals, i que hauria de sorgir després d'un debat seriés sobre el

tema en I'ambit educatiu.

En l'andlisi de les arees de Coneixement del Medi Natural i
Coneixement del Medi Social i Cultural hi ha, evidentment, elements que
formen part de l'educaci6 ambiental, pero s'hi troba a faltar una
aproximacio real a un triple enfocament integrat: educacié sobre el medi,

en el medii per al medi.

Es fa evident la necessitat d'oferir el marc teoric referencial amb la
finalitat, objectius, components, conceptes i, particularment, la
metodologia de I'Educacié Ambiental per a la Sostenibilitat que permetés
elaborar un segon nivell de concrecié amb una clara dimensié ambiental, i
que alhora possibilités wa elaboracié facil i contextualitzada del tercer

nivell amb aquesta dimensio.

Malgrat aquests comentaris, no massa positius de la relacié entre
Curriculum d’Educacio Primaria i 'Educacié6 Ambiental, pensem que sén
multiples i diverses les experiéncies que es duen a terme en els centres
escolars entorn de I'Educaci6 Ambiental, i no seriem justs si aixdo no ho
reconeguéssim, pero continuem pensant que per a la seva incorporacié

de manera general, que no vol dir uniforme, resta forga cami per fer.

Per gque no podem parlar d'una plena incorporacido es deu a
diferents factors, tal com hem tractat en I'apartat corresponent. Ara bé,
pensem que es resumeixen en incidir de manera contundent en la
formacié del professorat, inicial i permanent, amb un adequat marc teoric
de referéncia i una metodologia coherent amb els principis de 'Educacié
Ambiental. Formacié del professorat fonamentada en la recerca en el

propi procés de I'Educaci6 Ambiental, emfasitzar com i per que (com
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ensenyem, com aprenem, com poden actuar, per qué actuar, com podem

canviar, per que canviar, etc).

Cal considerar totes les iniciatives que ja s’estan duent a terme,
valorar-les, detectar-ne els punts forts i febles, revisar-les i modificar-les si
cal, donar importancia al que professionals de I'educacié estan duent a
terme en Educaci6 Ambiental, convergir teorics i practics en el mateix
procés de dimensionar ambientalment I'educacid en els nostres centres

escolars.
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Capitol 4. L'EDUCACIO AMBIENTAL i LA FORMACIO INICIAL
DEL PROFESSORAT.

“L’educacié ambiental hauria de ser sempre una mica subversiva. |,
per damunt de tot, hauria de formar persones segures d’elles
mateixes, amb confianca en les seves capacitats per refer la societat”
(Hoogendijk, 1991)

4.1 Introduccid

Tal com ja hem tractat en el capitol 2, I'educaci6 ha estat
proclamada, al més alt nivell, com la clau per a una societat més
sostenible, justa i equitativa i podem afirmar que hi ha un ampli consens
en la consideracio de I'educacié com a agent per a una transformacio vers
aquesta societat desitjable. Hem analitzat, també, el paper essencial de

'Educacio Ambiental com a catalitzadora de I'educacio per al canvi.

En el capitol 3, hem tractat la necessitat d’'incorporar de manera
plena, real i efectiva 'Educacio Ambiental en el sistema educatiu formal, i
ens hem centrat, de manera particular, en I'analisi de I'etapa d’Educacio
Primaria. Aquesta incorporacio es va fent, potser de manera desigual o
irregular, ja que depen de molts contextos, pero hi ha un factor comu que
s’ha de cuidar especialment per aconseguir una auténtica dimensié

ambiental en els centres escolars: la formacié del professorat.

En el sistema educatiu formal el rol del professor com a agent de
canvi és vital i per tant la seva formacio, inicial i permanent, per treballar i
actuar educativament, amb plena capacitat i responsabilitat en el marc de

la sostenibilitat, és absolutament necessaria.
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4.2 Reconeixement de la formacio del professorat en
Educacié Ambiental com una prioritat

La formaci6 del professorat ha estat reconeguda, en les
successives conferéncies UNESCO-UNEP i en gran nombre d’informes,
com la prioritat més important en la recerca i actuacid adrecades a
promoure I'Educaci6 Ambiental (UNESCO 1980; Wilke, 1985; World
Commission on Environment and Development, 1987; Wilke, Peyton &
Hungerford 1987; Robottom i Hart, 1993; Fien & Tilbury (1996);UNESCO,
1997; McKeown-Ice & Hopkins, 1997, 2001; Oulton, 1997; Comision
Tematica de Educacion Ambiental, 1998; UNESCO-UNEP 1988, 1990):

“Inherent a qualsevol proposit de reorientar I'educacié cap al
desenvolupament sostenible (sostenibilitat) hi ha la necessitat de
reformar la preparacio i la formacié continua dels professors. Les
administracions i facultats de formacié de professorat tenen el
potencial per ser agents clau de canvi per reorientar I'educacio

cap a la sostenibilitat.

Com a tasca directora, la UNESCO ha identificat la reorientacio
de la formacié del professorat com la major prioritat dins del
programa de treball de l'educacié per al desenvolupament

sostenible (sostenibilitat) "

“Report of the UNESCO Teacher Education Consultation” (McKeown-
Ice & Hopkins, 1997:3)

En el document base del Libro Blanco de la Educaciéon

Ambiental en Espafia (Comision Teméatica de Educacion
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Ambiental, 1998), en la Recomanacio 2, de I'apartat 6.3 referent

al sistema educatiu, s’expliciten els punts seglents:

Recomanacié 2: Reforcar i millorar el tractament de I'Educacié Ambiental

en la formacié del professorat.

2.1 Incorporar I'Educaci6 Ambiental i les estrategies per a la seva
integracié en el curriculum en els ensenyaments que reben els futurs
professionals d’Educaci6 Infantil i Primaria, i en els cursos especifics

gue capaciten els futurs professors d’Educacié Secundaria

2.2 Fomentar que les unitats administratives de suport als centres
considerin  I'existéncia d’assessors especialistes en Educacio
Ambiental, i que la seva tasca sigui de formacié i assessorament del

professorat

2.3 Vetllar per tal que les administracions educatives ampliin i millorin la
qualitat i varietat d'oferta de cursos d’Educaci6 Ambiental per al
professorat, que han de tenir un caracter eminentment practic, dins

d’'una concepcié realment globalitzadora del concepte ambiental.

A nivell nacional, podem dir, doncs, que també s’explicita la formaci6 del
professorat, inicial i permanent, com un dels elements clau per a la

integracio real i efectiva de I'Educacié Ambiental en el sistema educatiu.

En un dels més recents articles de McKeown-Ice & Hopkins (2001)
es continua incidint amb la necessitat d'influir decididament en la formaci6

inicial del professorat:

"mentre que es pot comencar I'esfor¢ (en formacié) en l'actual
quadre de professionals en educacio, és clar que les institucions
de formacié del professorat necessiten reorientar la formacié
inicial del professorat vers l'educacié per a la sostenibilitat.

Reorientar les institucions de formaciéo del professorat és un
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element clau en el programa de treball de la Comission on

Sustainable Development” (p.11)

4.3 Estat actual de la incorporacio de I'Educacio Ambiental en
la formacio del professorat

Podem afirmar que en els darrers anys s’ha posat més atencié en

incorporar I'educacié ambiental en la formacid inicial i permanent del

professorat. En aquest sentit, volem fer esment, breument, de dos dels
projectes europeus dels 90, el EEITT Project i el OECD-ENSI Project:
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EEITE (Environmental Education into Initial Teacher Education in
Europe), és un dels antecedents més prematurs de la necessitat de
promoure I'Educacié Ambiental en la Unié Europea. Aquest projecte es
consolida com una linia de treball dins de I'ATEE (Association for
Teacher Education in Europe) en el Grup de Treball sobre Educacié
Ambiental i Formacié del Professorat (WG-17) i es realitza entre 1993 i

1995, subvencionat per la DG XI.

L'objectiu principal fou: el desenvolupament coordinat d’unitats de
formacio per ser emprades en la formacié de professors i dirigides a la
preparacio dels professors per a la integraci6 de 'EA en educacio
primaria, secundaria i vocacional. El projecte es va basar en els
informes que cada pais (12 en total) van presentar entorn I'estat de
'EA en cada pais, i 'avaluacio de la situacio de I'EA en els programes
de formacio inicial del professorat. Una analisi d’aquest informe pot ser
consultat a Brikman & Scott (1994)

Una de les conclusions de I'analisi de Scott (1996), €s que el treball
d’aquest projecte ha subratllat els problemes de desenvolupament que

resulten d’'una diversitat amb multiples facetes (multi-faceted) trobada
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en els programes de formacié del professorat. La provisié en formacio
inicial no només ha de tractar amb una multiplicitat de factors i temes
amb una doble dimensié, cognitiva i afectiva, sind també des d’'una
diversa experiencia i compromis. La visi6 dun cicle de
desenvolupament, segons el qual els graduats educats ambientalment
es preparen per esdevenir professors, que al seu torn contribuiran a
'Educaci6 Ambiental en les escoles és encara lluny de realitzar-se.
Qualsevol teoria d’implementaciéo que sigui desenvolupada ha de ser

fonamentada en les complexitats d’aquesta diversitat.

el OECD-ENSI Project (Environment and Schools Initiative),
s’establi com a programa cooperatiu de desenvolupament curricular
basat en centres de primaria i de secundaria en diversos paisos
europeus. Hi participaren 200 ensenyants de 19 paisos i se’ls va
proposar utilitzar les iniciatives per a I'Educaci6 Ambiental, que
estaven posant en practica a les seves classes, com a context en el
qual formular-se preguntes “legitimes” sobre com desenvolupar en
els alumnes la sensibilitat pel medi i les “capacitats dinamiques”, és
a dir, capacitats d’autonomia, de responsabilitat social i individual,
de solidaritat. Un dels resultats fou, per a molts docents que van
participar, la posada en discussié del propi rol, de la imatge del que
ha de ser I'escola, de les disciplines i de la recerca de procediments
i de diferents maneres de construir coneixement (Posch,
1991,1995; Oulton i Scott, 1995; Scott, 1996; Mayer, 1998)

Posch (1995), citat a Scott (1996), en relacié a I'ENSI project,
suggeria que les circumstancies de les escoles no eren sempre
plenament propicies als enfocaments densenyament /
aprenentatge necessaris per als canvis curriculars i de rols de
professors. Pero feia notar que, malgrat el marc indiferent/hostil de
condicions estructurals determinants del corrent educatiu, hi havia

diversos desenvolupaments a nivell local.
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En relacié a la incorporacié de 'Educacié Ambiental en la formacio
universitaria i del professorat i, concretament, en l'estat espanyol, al
menys les Universitats de les llles Balears, La Laguna, Complutense i
Autonoma de Madrid, Central i Autonoma de Barcelona, Girona, Santiago
de Compostela, Malaga, Granada, Sevilla, Oviedo, Alacant i Valéncia han
implementat, dintre dels seus nous programes de Pedagogia, Biologia,
Psicologia o Ciéncies Ambientals alguna matéria relacionada amb
'Educaci6 Ambiental, encara que en moltes ocasions sOn assignatures
amb caire optatiu (Benayas, 1997). Aquest en concret seria el cas de la
Universitat de Girona, on es va incorporar, en el curs 1996-97, una
assignatura optativa a la llicenciatura de Ciencies Ambientals, i més
recentment, curs 2000-01 a la llicenciatura de Pedagogia. En relaci6 a la
UdG, els nous plans destudi conserven I'Educaci6 Ambiental com a
assignatura obligatoria en I'Educacio Primaria, i com a optativa per a les
altres especialitats dels estudis de mestre/a. De fet, son les Facultats de
Ciencies de I'Educacio les que de manera més nombrosa han incorporat

la matéria d’Educacié Ambiental en els seus estudis.

Ara bé, malgrat les iniciatives esmentades i d’altres que s’estan
duent a terme, malgrat el consens existent, a nivell nacional i
internacional, quant a considerar la necessitat d’incidir de manera
contundent en la formacidé del professorat com a una de les majors
prioritats per reorientar I'educacié cap a la sostenibilitat, i malgrat que el
reconeixement d’aquesta necessitat té ja forca anys, l'estat actual de
'Educaci6 Ambiental en la formacié general universitaria i en la del
professorat resta encara en un nivell insatisfactori (Disinger,1993;
Robottom & Hart, 1993; Martin Molero, 1997; Martin Sosa, N. 1997;;
McKeown-Ice & Hopkins, 1997; Fien & Tilbury, 1996, 1998b).
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“La qualificacié i formacid, inicial i permanent, del professorat es
considera un factor d’atencié prioritari per afavorir la qualitat i
millora de I'ensenyament. Tanmateix, la insuficient formacio en
relaci6 amb I'Educaci6 Ambiental queda constatada per la
demanda creixent, per part del professorat, d'activitats de
formacio dirigides a integrar I'Educaci6 Ambiental en el
curriculum, aixo fa necessari I'increment d’aquestes activitats en
la formacié inicial i permanent que respongui a aquesta
necessitat”

(Comision Tematica de Educacion Ambiental, 1998:55)

En la seva recerca, Oulton i Scott (1994), exposen que evidencies a
Gran Bretanya suggereixen que la provisio de la formacié inicial del
professorat en Educacié Ambiental és irregular i desigual.

Fien & Tilbury (1996), també des de la seva recerca en aquest camp,
i com a excel-lents coneixedors de 'estat de la questio a través de la seva
col-laboracio i treball dins la World Wide Fund, a nivell mundial, i en la
regi6 Asia-Pacific de la UNESCO, consideren també la formacio
adequada del professorat com a essencial, perd al mateix temps també

expressen la seva preocupacio davant el déficit del qual tenen evidencies:

"Malgrat l'interés creixent en educacié ambiental en les escoles i
les expectatives dels governs sobre que l'educacié ambiental
tindra un paper en el manteniment de la sostenibilitat, diversos
estudis d'avaluacié de I'Educaci6 Ambiental indiquen motius de
preocupacio. Aquests estudis assenyalen que una bona practica
en educaci6 ambiental no esta difosa tal com desitjarien els
sistemes educatius i que, encara que amb la millor de les
intencions, moltes escoles i professorat tenen dificultats en
implementar l'amplia serie d'objectius i estrategies per a

I'educaci6 ambiental. Una de les explicacions és el baix
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percentatge de professors que han rebut formacid inicial o

continua en educacio ambiental”. (p.5)

En la seva recerca centrada en paisos d’America Llatina, Houston
(1998) també constata la manca d’educacié ambiental en la formacio
inicial del professorat en la major part de paisos llatinoamericans, i la
considera com la principal feblesa per al desenvolupament professional.
En destaca, que aquest fet és una limitacié per adrecar el Capitol 36 de
'Agenda 21 cap a l'accié en el procés de reorientar I'educacié cap al

desenvolupament sostenible.

Amb la relaci6 d’aquestes referéncies no voldriem donar una idea
gue es fa molt poc o que el que s’esta duent a terme no té cap valor,
simplement, que la revisio de literatura en aquest ambit no ofereix massa
evidéncies d’'una incorporacié amplia, a nivell nacional i internacional, en
la formacio inicial del professorat, de 'Educacié Ambiental. Aquesta idea
la trobem reafirmada quan ens endinsem concretament en la investigacio

en Educacié Ambiental (ambit tractat especificament en el capitol 6).

En aquest sentit, en la reunié del UNESCO-International Network:
Reorienting Teacher Education to Address Sustainability (8-14 d’Octubre
de 2000, York University, Toronto), en la qual la Universitat de Girona hi
va participar, a través del seu Grup de Recerca en Educacié Cientifica i
Ambiental, com a membre d’aquest action research network, es va fer
evident la gran diversitat i les grans diferéencies, no només en el nivell
d’incorporacié de I'Educacié Ambiental en les universitats, sind també els
diferents nivells de concepci6 i de comprensié del marc teoric referencial.
No és gens estrany, per tant, el tractament irregular i desigual a nivell

internacional de I'Educaciéo Ambiental en la formacié del professorat.

Cal dir que en aquesta xarxa hi participem, ara per ara i amb el

suport de UNESCO, trenta universitats/institucions d’educacié d’arreu del
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mon (entre altres: York University, Canada; Bath University, UK; University
of Edinburgh, UK; Griffith University, Australia; Federal University of
Parana, Brasil; Rhodes University, SudAfrica; Florida Goalf Coast
University, EE.UU.; Mico Teachers’ College, Jamaica; Christchurch
College of Education, Nova Zelanda; UARCCN, Nicaragua; National
Institute for Educational Science, Vietnam; University of Zambia, Zambia;
Instituto Superior de Profesorado, Argentina; Freie University Berlin,
Alemanya; National Council for Teacher Education, india). La participacié
en la xarxa permet, doncs, tenir una visid molt apropada a la realitat de
I'estat de la gquestio, en relacié a la formacio del professorat en educacio
ambiental, a nivell internacional, ja que com es pot veure, els membres
sén de molts diversos paisos. Pensem que networks internacionals com

aguests son una de les vies per adrecar la questio.

4.3.1 Explorant factors limitadors a una incorporacio de I'Educacio
Ambiental en la Formacio Inicial del Professorat

En aquest punt explorarem quins son els factors o aspectes que
dificulten o limiten la incorporacié plena de I'Educaci6 Ambiental en la

formacid inicial del professorat.

Un dels primers estudis sobre el tema es deu Williams (1992), a
Gran Bretanya. En l'informe d’aquest estudi nacional sobre la provisié de
'educacié ambiental en la totalitat de les institucions britaniques de
formacié de professorat, Williams llista un nombre de factors que poden
actuar en contra d’'una incorporacio efectiva de I'educacié ambiental en

els cursos de formacio inicial. Aquests factors els sintetitza en:
0] Limitacions de temps, professorat i recursos

(i) Manca d’experiencia i pericia del professorat entorn els

objectius, continguts i metodologia de I'educacié ambiental.
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(iii) Competéncia entre prioritats (per exemple, altres cursos)

(iv) Interessos i prioritats dels estudiants, els quals poden estar

influits per la seva propia experiencia escolar.

A aquests factors, els quals, depenent dels contextos, es donaran
tots a I'hora o bé parcialment, hi podem afegir el compromis, real, a nivell
politic, envers I'educacié ambiental, del qual en parlen Oulton i Scott
(1994) en el sentit que aquest compromis no es reflecteix prou en les
regulacions que haurien de dirigir el contingut dels cursos de formacio
inicial. Esperem, que les diverses estratégies d’educacié ambiental, i
especialment en el nostre pais, I'Estrategia Catalana d’Educacié i
Comunicacié Ambiental, representin un aven¢ important i exemplar en

aguest sentit.

Scott, W. (1996), un dels investigadors més involucrats en formacié del
professorat, suggereix que el fet que I'Educaci6 Ambiental no sembli
haver estat introduida, de forma general en els cursos de formacié inicial i
en la formacié permanent, de manera consistent o coherent, és degut a

guatre aspectes, particularment significants:

1. manca d'una perspectiva compartida sobre que és [I'educacio
ambiental o hauria de ser en els cursos de formacio inicial, i la manca

d’un conjunt d’objectius convinguts

2. l'abséncia d'un enfocament pedagogic compres i convingut per

treballar amb futurs professors en aquest aspecte del curriculum

3. un emfasi en la transmissié de coneixement sense el suficient Us, si és
gue n’hi ha, d’enfocaments interdisciplinaris, centrats en I'aprenent, i

dirigits per la investigacio

4. una consideracio insuficient de les competencies professionals que els
futurs professors i professors novells necessiten en el seu treball a les

escoles
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Als quatre aspectes identificats per Scott, hi afegiriem altres

elements. Com a previ, al primer d’ells, esmentariem:

(i)

manca de consens, en I'staff docent, de la necessitat de I'Educacio
Ambiental. Sovint, els professors no son prou conscients de la
necessitat de la seva incorporacio, ja sigui per desconeixement del qué
significa EA, per manca de formacio, per les dificultats que cal superar
per a dur a terme un treball interdisciplinari, o per, simplement, en

alguns casos, per manca de voluntat.

Aquest punt connecta amb un cert buit en la relacié recerca i practica, i

en un doble vessant.

La recerca sovint no arriba al nivell practic de la millor manera:

Hart (1990) cita a Schon (1983): en The Reflective Practitioner,
argumenta que les nostres universitats assumeixen un model de
racionalitat técnica on la comprensi6 és fonamentada
objectivament (objectively based) i on Ila investigacid és
fonamentada empiricament. Aquells que generen coneixements
sobre curriculum i instruccié, per exemple, i aquells que generen
investigacid, utilitzant procediments analitics sofisticats sén els
especialistes, no aquells que experimenten els problemes de la
practica. Tanmateix, s’espera que aquells que duen I'experiencia
de la practica, apliquin i implementin els resultats de la investigacio
per millorar la seva practica. Aquest abisme entre investigacio i
desenvolupament (teoria) i ensenyament (practica) és una de les
raons mes importants que contribueixen a la crisi de seguretat i
confianga en les professions.

Perque un projecte funcioni primer cal garantir les maneres perquée
les persones se sentin que poden aportar quelcom i que no se’ls
considera uns simples aplicadors d’'una teoria que algu altre ha

elaborat.
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(ii)

Un segon vessant, rau en la necessitat d’incrementar la recerca en
Educacié Ambiental en la Formacié del Professorat, i sobretot en

formacid inicial, tal com comentem en el capitol 6.

Aquesta darrera fou també una de les conclusions del Il Seminari

d’Ambientalitzacié Curricular de les Facultats de Ciéncies de I'Educacio
(Universitat de Girona, 1999):
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per aconseguir canvis necessitem aprofundir en la investigacio i és
imprescindible afavorir la interdependéncia entre investigacio i
desenvolupament professional en educaciéo ambiental, a fi i efecte que

les innovacions i canvis curriculars siguin sostenibles i continus.

Ambientalitzar el curriculum implica i exigeix canvis en la naturalesa de
la formacié del professorat. S’ha de continuar treballant en les
estratégies que permetin canvis dinamics, profunds i duradors, Per
mantenir els canvis en la formacio del professorat cal canviar el

curriculum, no simplement intentar ambientalitzar-1o.

Un marc de competencies per a I'Educaci6 Ambiental del
professorat (Wilke, Peyton i Hungerford, 1987; Fien i Tilbury, 1996,
1998) pot tenir certa utilitat com a marc referencial, perd no es
considera sigui I'eina que permeti canvis profunds i sostenibles en la
formacié i ambientalitzaci6. D’acord amb Oulton i Scott (1995),
aquestes llistes de competéncies poden ser Utils per definir qué s’ha
d’aconseguir, pero diuen poc de com fer-ho. Un llistat de competéncies

no afavoreix el desenvolupament de processos per al canvi.

Pensem que és clara la necessitat de processos de formacio en
investigacié com a element essencial d'un adequat desenvolupament
professional. Tilbury (1998b) en “The Role of EE Research in Initiating
and Sustaining Developments in Teacher Education”, aprofundeix en
'analisi entorn el paper de la recerca en la introducci6 i el sosteniment

de progressos en la formacié del professorat, a partir de la perspectiva
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oferta per diversos investigadors d’Educacié Ambiental en actiu i

implicats en la formacié del professorat.

Un altre aspecte a considerar és que creiem que:

No hi ha hagut els mecanismes en les institucions de formacioé per
implicar-se en els canvis que ha experimentat la propia Educacio
Ambiental en els darrers anys i trobar les vies per a la seva

incorporacio assumint tots aquests canvis.

Finalment, en relacié als enfocaments pedagogics, apuntats també per

Scott, pensem:

hi ha dificultats a diferents nivells: des de la propia formacio
professional dels docents en estratégies metodologiques en Educacio
Ambiental, als de caire organitzatiu (p.e. horaris poc flexibles i molt

fragmentats en disciplines).

Segons Fien i Tilbury(1996), es presta una major atencié que fa uns
anys a la practica educativa professional i quotidiana en Educaci6
Ambiental, pero la seva objeccido és que sovint, en els cursos de
formacio, es posa més emfasi en proveir d’informacié mediambiental,
especialment entorn el medi natural, més que no pas en considerar
enfocaments i metodologies. S’enforteixen els elements cognitius a

expenses dels components afectius de I'Educacié Ambiental.
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4.4 Enfocaments pedagogics en I’Educacié Ambiental

Com hem explicitat, hi ha un lligam entre el déficit en la integracio
de I'Educaciéo Ambiental en les escoles i la mancanca en la formacio del
professorat, quan tots estem d’acord que el desenvolupament curricular i
els models pedagogics sOn aspectes interdependents en el procés

d’ensenyament/aprenentatge.

Una educacio per al canvi i una educacié ambiental, que es troba en
els seus fonaments, exigeix enfocaments pedagogics allunyats del
concepte de professor com a disseminador del coneixement disciplinar.
De fet, el perfil del professor actual s’allunya d’aquesta idea, pero la

practica educativa sovint fa pensar que no del tot.

“Actualment, prop dels trenta anys de la seva primera
concepcid encara existeixen contradiccions entre els objectius i
el procés de I'Educacié Ambiental. Aquests conflictes tenen lloc
a nivell de curriculum ocult i sén perpetuats pels documents
clau, en ometre qualsevol consideracio al procés pedagogic en
EA’ (Tilbury, 1998a:16)

La propia natura de IP'Educaci0 Ambiental exigeix enfocaments
pedagogics marcadament diferents als estils tradicionals d’ensenyament.
Un dels principals objectius, com ja hem vist, de 'Educaci6 Ambiental és
desenvolupar una ciutadania que no només estigui ben informada, sin6
gue també sigui capa¢ de comprometre’s activament cap al procés de

sostenibilitat.

Educar ambientalment implicara evolucionar cap a models on

'actuacié personal sigui un component important. Per tal d’aconseguir
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aquesta orientacio activa, les estratégies d’ensenyament-aprenentatge
hauran de convidar a la participacio i a fomentar un pensament critic i
innovador. Només un aprenentatge participatiu podra afavorir la creacio
d’'un ambient on s’explicitin valors, es reafirmi cada persona, sautoritzi a
lindividu i a la col-lectivitat a I'exercici de la responsabilitat sobre les
propies vides i per al medi (Tilbury, 1998a)

Tot seguit passem a exposar els fonaments sobre els enfocaments
pedagogics a partir dels treballs d’autors com Robottom, Hart, Posch; i,
préviament, la consideracio de la transcendéncia del curriculum ocult en el

procés de formacio.

4.4.1 Consideracio de la transcendencia del model de formacié com a

curriculum ocult.

La metodologia en la formacié inicial, el curriculum ocult, hi tenen

molt a dir en la reproduccié d’enfocaments tradicionals.

Seguint a Sanmarti, N. (2000), des de fa molts anys se sap que en
la formacié del professorat és més important com s’ensenya que el
contingut del que es diu. Els futurs ensenyants poden haver rebut molta
informacio sobre “nous” metodes d’ensenyament, de marcs teorics on
fonamentar-los, de qué, per que i com avaluar, perd0 si aquests
coneixements s’han transmes amb els metodes tradicionals, s’aprenen

més aquests i els seus marcs teorics que els que s’han verbalitzat.

Aquest és un dels majors problemes i contradiccions que ha de
resoldre la formacio professional dels futurs mestres, ja que aquesta é€s
I'nica en la qual com s’ensenya és, al mateix temps, contingut del que

s'ensenya.
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Tot i que la preocupacié per l'estudi del curriculum ocult en
'ensenyament ha evolucionat considerablement en els dltims anys,
existeixen pocs treballs referits a ell en la formacio inicial del professorat
(Marcelo Garcia, 1995:264). Ginsburg & CIlift han sintetitzat aquestes
investigacions en un capitol del Handbook of Research on Teacher

Education. En aquest article utilitzen la definicié de Giroux & Penna:

“Conceptualitzem el curriculum ocult com el contingut dels
missatges que es transmeten als estudiants a través de les
estructures subjacents al significat, tant en el seu contingut formal

com a traves de les relacions socials” (citats a Ginsburg & Clift,
1990:451).

Una conclusio a la que arriben és que la tendéncia general en la
formacio inicial dels professors consisteix en presentar el coneixement
com quelcom ja donat, objectiu, absolut, indiscutible, en front a un
coneixement com a problematic, construit, provisional, subjecte a
influencies politiques, socials, culturals; juntament amb unes concepcions
de [l'escola, dels alumnes, de [Iensenyament, com també poc
problematiques, destacant que “les institucions i les relacions socials sén
naturals, neutrals, legitimes o, simplement, ja donades”. Evidentment,
aguesta concepcid és incoherent amb la propia filosofia i pedagogia de
'Educacié Ambiental.

Es important que la institucié de formacio inicial es replantegi tant
els continguts de la formacié com la metodologia amb que aquests es
transmeten, ja que el model de formacié actua sempre com a curriculum
ocult de rensenyament. Es a dir, els models amb els quals els alumnes
aprenen s’estenen amb l'exercici de la professio, ja que es converteixen

inclis de manera involuntaria en model de la seva actuacio.

A més, quan el nucli és I'Educacio Ambiental no podem

menysprear en absolut la seva base ética. Les actituds, valors i conductes
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en el procés de I'ensenyament formaran part del curriculum ocult i, per
tant, no poden entrar en incoherencies flagrants amb els principis de

I'educacié ambiental.

4.4.2 Principis per a la formacio i el desenvolupament professional
en Educacié Ambiental (Robottom, 1987)

Robottom (1987) argumenta que una perspectiva d’educacio
ambiental planteja un doble repte per a la formacié del professorat. El
primer d’ells rau en els objectius de canvi social de I'educacié ambiental
gue pretenen una transformaci6 des d’enfocaments ecologicament
sostenibles. Com a resultat, 'EA demana dels seus practicants I'adopcié
d’enfocaments  pedagogics diferents de  models tradicionals
d’ensenyament, que han d’incloure interdisciplinarietat, identificacio i
resolucié de problemes, investigacio activa en problemes de la comunitat,

desenvolupament de capacitats de voluntat, compromis i participacio.

El segon repte implica la practica d’experiéncies i processos de
desenvolupament professional que poden introduir als professors en la
naturalesa transformadora de I'educacié ambiental i donar-los confianga i

autoritat per ser actius, practicants critico-reflexius en la seva professio.

Per a Robottom aquest procés és lantitesi del “paradigma
tecnocratic” de la formacié basada en competéencies que pot sorgir de

I'adopcio acritica d’un conjunt d’aquestes.

Aquest autor ha proposat cinc principis pedagogics que haurien de
formar part de qualsevol programa de formacioé continua del professorat

en EA. Els programes haurien de:
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a)

b)
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ser participatius i basats en la practica: significa que els programes
de formacié del professorat haurien d'estar basats en una
epistemologia del coneixement construit, on el desenvolupament
curricular i les activitats d’ensenyament que es necessiten per
construir-lo sén considerats, en termes de processos d’'aprenentatge, a

través del filtre de I'experiencia.

Implica disseny de cursos i estrategies on l'estudiant analitzi les
relacions entre les seves creences amb les de la societat, entre el
medi i I'educacio, ... i reflexioni sobre les practiques i experiéncies

d’ensenyament/aprenentatge.

El fet de treballar activament amb altres per resoldre tensions i
contradiccions entre les creences personals i practiques professionals
pot proveir de la reflexié personal necessaria per a canvis significatius

en les practiques professionals d’Educacié Ambiental.

basats en la indagacio, per tal d’animar els participants a adoptar una
postura de recerca cap a les seves propies practiques en Educacio
Ambiental, cap a les seves capacitats de desenvolupament curricular i

d’ensenyament.

ser critics, que impliquin una critica ideologica dels valors i

assumpcions mediambientals i educatives.
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d) estar connectats a la comunitat i involucrar els estudiants en la
investigacié activa i en la resolucié de problemes reals rellevants a la

seva comunitat.

e) ser col-laborador. Treballar de manera col-laboradora amb altres
col-legues fa més facil reconéixer casos de consciencia erronia i
pressions institucionals que  poden  restringir  practiques
transformadores en EA. Aixi mateix, I'accio col-lectiva és comunament
més productiva que els esforcos individuals per controlar les

influéncies que actuen en contra de les millores en EA.

4.4.3 Perspectiva per a la formacido del professorat en educacid
ambiental (Hart, 1990)

Cal, en aquesta seccié mostrar les reflexions de Hart (1990) sobre
la pedagogia en Educacié Ambiental. L'autor explica que el problema de
la pedagogia en Educaci6 Ambiental és que I'educaci6 ambiental ha
reconceptualitzat objectius educatius a nivell de la practica, pero ha
fracassat en reconceptualitzar practigues pedagogiques que sén part
d’aquesta filosofia curricular. Aixi doncs, continuem duent a terme
practiques contradictories com a curriculum obligatori d’educacié
ambiental i, a més, la investigacié de la seva eficacia, es basa quasi

exclusivament en metodes empirics.

Per entendre les inconsisténcies en la teoria i practica pedagogica
de P'Educaci6 Ambiental, hom ha de reconéixer la seva relacio amb

'ensenyament de les ciencies (science education). Historicament
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'Educaci6 Ambiental té lligams directes amb I'ensenyament de les
ciencies i donades aquestes connexions, hi ha hagut una tendéncia
natural a fonamentar la no convencional, la no disciplinada nouvinguda
Educacié Ambiental dins dels canons del “legitimat” desenvolupament
curricular i la investigacio de I'ensenyament de les ciencies (el fracas de
les assumpcions sobre la teoria posada a la practica directament i I'Us
facil del standard RDDA<research-development-diffusion-adoption> en el
desenvolupament curricular, i una tendéncia a confiar exclusivament en
els models cientifics/agricoles d'investigacié com a il-luminacio teodrica. Es
ironic que els educadors ambientals intentin emular un camp com el de
'ensenyament de les ciencies, un camp, ara per ara, en un serios estat de

crisi degut al fracas de les convencions d’investigacié i desenvolupament.

Per a Hart, donada I'estreta relacio entre I'epistemologia de reflexio
en accié (seguint els treballs de Schoén) i la que regeix I'Educacio
Ambiental, semblaria til, en el desenvolupament dels professors com a
educadors ambientals, indicar la consisténcia logica d’ambdues

epistemologies.
Una perspectiva de reflexio en accié en la formacio del professorat:

0] concep els professors com a decision-makers professionals, els
judicis dels quals estan basats en la indagacié informada i la

reflexid critica.

(i) posa emfasi en objectius i consequéncies educatives, aixi com en
les capacitats tecniques de I'ensenyament. Els professors son
encoratjats a considerar temes basats en ética i valors, i aixo
facilita finalitats de I'EA. Els professors sén animats a contribuir al
plantejament d’una politica a la classe, i a nivells locals i nacionals,
reconeixent d'aquesta manera la natura politica de les

interpretacions humanes.
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(i)  focalitza en el desenvolupament d’aquelles capacitats implicades
en la investigacié accid practica. Per a aixd es requereixen certes

actituds vers I'ensenyament, com:

- mentalitat oberta Openmindedness) (voluntat de reflexionar
sobre les propies assumpcions, prejudicis i ideologies, aixo

com sobre les dels altres);

- un genui entusiasme (wholeheartedness), i compromis cap a

la qualitat del procés d’ensenyament/aprenentatge;

- responsabilitat (consciencia social que predisposa a I'accio).

(iv)  emfatitza un model de procés educatiu on els professors aprenen a
controlar i avaluar la seva propia practica de manera reflexiva, aixo
és un model d’investigacio-accio, un procés ciclic en el qual la
accio-reflexié-accié millorada és vista com una dialéctica entre

teoria i practica.

(v) Un enfocament de reflexié6 en acci6 no proposaria eliminar o
substituir disciplines educatives, siné millor utilitzar les que
emfatitzin en el professor les relacions entre el seu pensament i la
seva practica. Es a dir, matéries tradicionals, combinades amb
experiencies de classe, proveiran la base on desenvolupar les

personals teories d’acci6 dels professors

Dins d’aquesta nova perspectiva per a la formacio del professorat,
el professor efectiu no és aquell que esta programat amb respostes,
fonamentades en la investigacié (teoria), per a moltes situacions
d’ensenyament inconnexes. El professor reflexiu és aquell que és capac
de concebre el seu propi ensenyament en termes d’intencionalitat i utilitat;

gue és capac d’'avaluar una situacié particular d’ensenyament, escollir una
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accio apropiada, jutjar els resultats d’acord al context i proposits originals.
Aquest concepte de funcionament seria congruent, si ho comparem, amb

l'autoregulaci6 dins dels sistemes ecologics.
Hart conclou:

“Malgrat els nostres intents de “cientificar” I'educacié en
els darrers 50 anys, no hem fet massa progressos en els
nostres intents de desenvolupar cientificament una teoria
de la formacio6 del professorat que puguem assumir com a

finalitat de la investigacié en formacio del professorat.

No tenim massa evidéncies que la nostra millor
investigaci6 hagi conduit, directament, a una practica
millorada. Potser una nova imatge de la formacié del
professorat, basada en una nova imatge de la investigacié
educativa connectada a una epistemologia de reflexié en
I'accid, ens proveira de metodes per educar els professors

ambientalment.” (p.16)

4.4.4 Les qualitats dinamiques en I'enfocament pedagogic de I'Educacio
Ambiental

El repte de la complexitat en Educaci6 Ambiental (Mayer, Losito,

1995) justifica i requereix el desenvolupament de qualitats dinamiques.

Entenem com a qualitats dinamiques el conjunt d’actituds i
habilitats que estructuren i canvien situacions (Posch, 1989, 1997). Aixi

doncs, considerem que [I'Educaci6 Ambiental ha de fonamentar-se i
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promoure qualitats dinamiques com: iniciativa, independeéncia, creativitat,

responsabilitat i autoconfianca (empowerment).

(i)

(ii)

(iii)

(v)

v)

Per afavorir-les, entre altres coses, és fonamental:

gue els estudiants sentin el projecte en el qual estan treballant com

el seu projecte. No és només una questio d’'implicacio i interes.

Proveir els ambits i espais per a la decisi6 individual i col-lectiva, i
afavorir la definicié dels problemes per part dels estudiants, aixi

com els procediments.

Promoure iniciatives cap a la comunitat, ja que afavoreixen el

sentit de responsabilitat, presa de decisions i esperit d’iniciativa.

Oferir contextos per a una reflexio sistemica i experiencies

comunicatives

Cultivar enfocaments d’indagacié cap al coneixement

Emfasitzar les qualitats dinamiques contribueix a generar un canvi

en el rol dels professors, els quals van esdevenint uns organitzadors de

contextos, afavoreix la flexibilitat, la capacitat d’escoltar, d’acceptar la

incertesa (Mayer, Losito, 1995), tots ells elements essencials per a un bon

educador mediambiental.

Elliott (1996, citat a Posch,1997) ofereix alguns arguments

objectius que recolzen el desenvolupament de qualitats dinamiques:
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“Si els joves han de viure satisfactoriament i plenament les
seves vides necessitaran construir identitats personals que
siguin menys dependents de la satisfacci6 del seu ofici i
aprendre a participar en la societat com a ciutadans actius
capacos d'influir en les condicions socials que donen forma a

les seves vides” (p.3)

4.5 Reflexions

Fins aqui hem pretés fer un recorregut, planificat i reflexiu, des de
les arrels més recents de l'educacid6 ambiental, per explorar la seva
evolucio i la seva reconceptualitzacié a la llum de la sostenibilitat; fer
convergir les nostres propies assumpcions amb el que alguns
investigadors han conclos entorn a la filosofia de I'educacié ambiental,
arribar a la comprensio dels factors que limiten la seva incorporacio, tant a
nivell de professorat com a nivell practic en els centres escolars; introduir-
nos en les idees sobre enfocaments pedagogics que aquest ambit

requereix.

Som conscients del tractament irregular i desigual de la
incorporacio de I'Educacié Ambiental en la Formacié del Professorat, el
gual es deu a diferents factors limitadors. Entre ells destaquem: la manca
d’'una perspectiva compartida, és a dir, I'existé ncia de diferents nivells de
concepcid i de comprensio del marc teoric referencial, els quals porten
sovint a una manca de consens, en el propi staff docent, sobre la
necessitat d’aquesta incorporacié; el requeriment d’enfocaments
pedagogics diferents i enfocaments interdisciplinaris, que si bé en certes
facultats i institucions d’educaciéo hi ha valuoses iniciatives en aquest

sentit, no és una practica generalitzada.
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L’altre punt que volem destacar és el buit existent entre recerca i
practica. Cal fomentar la interdependéncia que ha dhaver entre
investigacio i desenvolupament professional en Educacié Ambiental, si

pretenem aconseguir avencos importants, durables i sostenibles.

Es important obrir linies d’investigacio cap al com de I'educacio
ambiental, cap a la recerca en enfocaments pedagogics i estratégies

metodologiques que afavoreixin una Educacié Ambiental per al canvi.

La investigacio que presentem vol contribuir al debat i a la recerca
en estratégies metodologiques en Educaci6 Ambiental en la formacié
inicial del professorat, en concret del d’educacio primaria, i contribuir a
reduir el buit entre teoria i practica. Amb aquesta finalitat, s’ha dissenyat i
aplicat un curs d’Educaci6 Ambiental, adrecat a estudiants de 3r
d’Educacié Primaria, el qual es fonamenta amb les concepcions de
Tilbury, Robottom, Hart i Posch; immergit en un enfocament metodologic

construit sobre tres processos: investigacio, reflexio i treball cooperatiu.

Els referents teorics, sobre els quals hem fonamentat el curs, han
estat triats perque responien a les propies assumpcions sobre el marc de
'Educaci6 Ambiental i perqué ens semblaven els més adequats per al
nostre context. Tot seguit, en el capitol 5 entrem en el marc del curs,

I'enfocament metodologic i les seves linies de desenvolupament.
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Capitol 5.
Educacio Ambiental en la Formacio Inicial de Professorat
d’Educacio Primaria: una proposta metodologica basada en la

investigacio, la reflexio i el treball cooperatiu.

“L’art suprem d’un professor és despertar alegria pel
coneixement i I'expressio creativa”
(A. Einstein, 1879-1955)

5.1 Introduccio

Aquesta proposta d’'innovacié sorgeix de la necessitat de reduir el
buit que existeix entre el marc teoric de I'Educaci6 Ambiental i la seva
transposicié didactica en la formaci6 inicial del professorat, aixi com de
contribuir a la formacié d’'un professorat investigador, critico-reflexiu, amb
voluntat i capacitat d’afavorir el treball cooperatiu, i amb la capacitat
d’assumir i incorporar una dimensi6 ambiental en la seva activitat

professional.

L'inscrivim en un model de formacié que tracta de superar alguns
dels reduccionismes d’altres models, ja que es proposa atendre tant els
processos psicologics dels alumnes i les alumnes (el caracter constructiu
de l'aprenentatge) com l'estructura disciplinar de I'Educacid6 Ambiental en
la seva triple naturalesa: conceptual, metodologica i actitudinal; es tracta

d'una estrategia d’ensenyament que pot qualificarse de radicalment
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constructivista (Gil,1994) en el sentit que contempla una participacio
efectiva dels estudiants en la construccio dels coneixements i no la simple
reconstruccié subjectiva dels coneixements proporcionats pel professorat

o els textos.

El model d’educacié ambiental que s’ha dissenyat, i que s'utilitza en

I'assignatura pren com a referents te orics:

() els components de I'Educaci6 Ambiental clarificats per Tilbury
(1995),

(i) les concepcions de desenvolupament professional en Educacio
Ambiental (Robottom,1987),

(iii) la perspectiva de I'educacié ambiental en la reflexié en 'accié (Hart,
1990),

(iv) les qualitats dinamiques (Posch, 1989),

tots ells en un model on es considera la:

transcendéncia del curriculum ocult en la formacio dels futurs mestres.

Cal dir que la majoria de referents teorics i estudis de I'Educacio
Ambiental en formacio del professorat se centren en la formacio continua o
permanent. Per aix0 volem emfatitzar que el present estudi incideix,
especialment, en la formacié inicial del professorat d’educacié primaria i

aixi poder contribuir a reduir el deficit existent en aquest ambit.

Volem destacar que quan parlem de model d’Educacié Ambiental,

ho fem en el sentit de proposta contextualitzada, no pas en el sentit de
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sistema unic i transferible a qualsevol situacio, altrament estariem en una

flagrant contradiccio respecte a la propia filosofia de 'Educacié Ambiental.

Recordarem, tal com ja hem comentat en el capitol 2, que en la
present recerca, aixi com en el desenvolupament del curs en la formacié
de professorat, utilitzem la terminologia d’Educacié Ambiental (EA), i que
sempre I'entenem adrecada a la Sostenibilitat, encara que no fem explicita

aquesta perspectiva.

5.2 Fonaments del curs d’Educacié6 Ambiental en Formacio

Inicial del professorat d’Educacio Primaria

En aquest apartat fem exposem els fonaments del curs d’Educacio
Ambiental que prenem com a referents per conformar el marc teoric.
Aquests referents son els que ens oferien una concepcié clara dels
components de [I'Educaci6 Ambiental, i dels principis en el
desenvolupament professional, al mateix temps que S’ajustaven a les
nostres propies assumpcions, perspectives i context de formacié. Com que
aquests ja han estat tractats anteriorment (capitols 2 i 3), aqui simplement
en farem una breu referencia.

5.2.1 Components de I'Educacié Ambiental per a la Sostenibilitat.

Com ja s’ha tractat en el seu moment, Tilbury (1995) va clarificar,
redefinir i sintetitzar, a partir del que diversos autors manifestaven, els

components essencials de 'Educacio Ambiental per a la Sostenibilitat. El
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desenvolupament d’aguests components respon a la necessitat d’'incidir en
la reorientacié de I'educacié ambiental, la qual difereix de la concepcio
naturalistica, fragmentaria i apolitica que havia dominat I'Educacio

Ambiental dels anys anteriors als noranta.

Els components definits sén els seguents:

1.L'EA ésrellevant

2.L’EA és holistica

3. L’EA esta orientada cap als valors (values orientated)
4.L’EA es basa en temes/problemes (Issue-based)

5. L’EA esta orientada cap a l'accid (action orientated)

6. L'EA és educacio critica

5.2.2 Principis fonamentals en un programa de formacié en Educacio

Ambiental

Tal com ja hem tractat Robottom (1987, 1996) argumenta que
'Educaci6 Ambiental demana dels seus practicants I'adopcio
d’enfocaments  pedagogics diferents de  models tradicionals
d’ensenyament, que han d'incloure interdisciplinarietat, identificacid i
resolucié de problemes, investigacié activa en problemes de la comunitat,
desenvolupament de capacitats de voluntat, compromis i participacio. Per
a Robottom aquest procés és l'antitesi del “paradigma tecnocratic” de la
formacio basada en competéncies i ha proposat cinc principis pedagogics
gue haurien de formar part de qualsevol programa de desenvolupament

professional en Educacié Ambiental.
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Els programes de desenvolupament professional en Educacio

Ambiental haurien de:
a. serparticipatius i basats en la practica
b. basar-se enlaindagacio,
c. sercritics,
d. estar connectats ala comunitat

e. sercol-laboradors.

Aquestes concepcions de Robottom, que ell considera com a
indispensables en la formacié continua del professorat, creiem han de

formar part, també, de la formacio inicial del professorat.

5.2.3 Lareflexi6é en I'acci6 i I'Educacié Ambiental

(Hart, 1990) defensa la reflexié en l'accié (Schon, 1983) “com un
concepte per a la reconstruccio de la formacié del professorat... basat en
elements de la teoria critica i 'ensenyament reflexiu pero assentada en
una cosmovisio del reconstruccionisme pragmatic” (p.14). Argumenta que
I'epistomologia constructivista de la reflexié en I'accio i el seu enfocament
d’interdependeéncia de les practiques i contextos de I'ensenyament i també
entre professors i les seves comunitats, sén filosoficament consistents
amb una cosmovisié ecologica i, en consequéncia, amb [I'Educacio
Ambiental. Hart ha identificat un conjunt de paral-lelisme entre ecologia i

I'educacié mediambiental dels professors, com a practicants reflexius.

La perspectiva de la reflexié en I'accio en la formacio del

professorat posa lI'émfasi en els objectius i conseqiencies
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educatives, aixi com en les capacitats técniques de
'ensenyament. El professorat (i els formadors de professors)
sén encoratjats a considerar els aspectes etics i de valors, ja

gue facilita objectius d’educacié ambiental.

Els professors (i formadors de professors) s6n també
encoratjats a contribuir a la formulacio politica a nivell de classe,

a nivell local i nacional,...

Els programes de formacié basats en el paradigma de
reflexio en l'acci6 emfasitzen un procés d’educacié on els
professors controlen i avaluen la seva practica reflexivament,
aixo és, se situen en un model d’investigacié-accid, un procés
ciclic en el qual I' accié-reflexio-millora de I'accié és considerada
com una dialéctica entre teoria i practica, molt similar al principi

de relacions reciproques considerat en ecologia. (p.15)

5.2.4 Qualitats dinamiques i Educacié Ambiental

El repte de la complexitat en Educacié Ambiental (Mayer, Losito,

1995) justifica i requereix el desenvolupament de qualitats dinamiques.

Entenem com a qualitats dinamiques el conjunt d’actituds i habilitats
qgue estructuren i canvien situacions (Posch, 1989). Aixi doncs,
considerem que [I'Educaci6 Ambiental ha de promoure qualitats
dinamiques com: iniciativa, independéncia, creativitat, responsabilitat i

autoconfianca (empowerment).

Per afavorir-les, entre altres coses, és fonamental que els

estudiants sentin el projecte en el qual estan treballant com el seu
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projecte. No és només una questi0 d'implicacié i interes. També és
important promoure iniciatives cap a la comunitat, ja que afavoreixen el

sentit de responsabilitat, presa de decisions i e sperit d’iniciativa.

Emfatitzar les qualitats dinamiques contribueix a generar un canvi
en el rol dels professors, els quals van esdevenint uns organitzadors de
contextos, afavoreix la flexibilitat, la capacitat d’escoltar, d’acceptar la
incertesa (Mayer, Losito, 1995), tots ells elements essencials en un bon

educador mediambiental.

5.2.5 Consideracio de la importancia del curriculum ocult

La transcendéncia del model de formacié com a curriculum ocult,

també I'hem tractada en el capitol anterior.

Ambientalitzar el curriculum no significa homés incloure continguts
de caire ambiental, sin6 que implica aprofundir en la metodologia que
utilitzarem en el desenvolupament practic d’aquest curriculum. Es
important replantejar-nos tant els continguts de la formacié com la
metodologia amb que aquests es transmeten, ja que el model de formacio
actua sempre com a curriculum ocult de I'ensenyament. Es a dir, els
models amb els quals els alumnes aprenen s’estenen amb I'exercici de la
professio, ja que es converteixen inclis de manera involuntaria en model

de la seva actuacio.

Tal com ja hem comentat, quan el que tractem és la formacié en

Educacié Ambiental no podem menysprear, en absolut, la seva base ética.
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Les actituds, valors i conductes en el procés de I'ensenyament formaran

part del curriculum ocult i, per tant, no poden entrar en incoheréncies

flagrants amb els principis de I'educacio ambiental.
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5.3 Enfocament metodologic: investigacid, reflexio, treball
cooperatiu

El curs d’educacié ambiental, emmarcat pels referents que hem
explicitat en I'apartat anterior, es realitza amb un enfocament metodologic

fonamentat en tres processos interdependents:
- procés d’investigacio,
- procés de treball cooperatiu,

- proceés de reflexid

DUCACIO AMBIENTAL

TREBALL
COOPERATIU

(fig.3) ENFOCAMENT METODOLOGIC BASAT EN:
LA INVESTIGACIO, LA REFLEXIO | EL TREBALL COOPERATIU
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El procés d’investigacidé s’entén com la recerca que es du a terme al
llarg del curs i que es connecta amb la practica, a través de I'elaboracié
d’'una aplicacioé didactica. La recerca i I'aplicacio estan connectades a la

comunitat i a un entorn concret.

Aquest procés es fa en el nucli del procés de treball cooperatiu, perqué

assumim la construccié social del coneixement i I'entenem en un marc de
reflexio.

Es promou un procés de reflexié en el decurs del procés d'investigacio i
de treball cooperatiu. Reflexio a nivell de grup i individual, la qual, al

mateix temps, és alimentada per aguests dos processos.

Son, per tant, aquests tres processos els vertexs de la metodologia
que apliqguem, perqué entenem que ens poden sostenir un marc de
'Educaci6 Ambiental fonamentat en els referents teorics que hem
considerat.

En el seguent apartat s’explica el desenvolupament concret del

curs, amb aquest enfocament.

5.4 Desenvolupament del curs d’Educacio Ambiental

Aquest curs d’Educacio Ambiental (corresponent als estudis de Pla
Vell, que va concloure el curs 2000-01) s'imparti com a assignatura anual i

obligatoria, en els Estudis de Mestre/a d’Educacié Primaria (3r curs), amb
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un valor de 6 crédits. El professorat formava part de I'Area de Ciéncies
Experimentals i de I'Area de Ciéncies Socials, del Departament de
Didactiques Especifiques, de la Facultat de Ciéncies de I'Educacio de la

Universitat de Girona.

El curs requereix, per part dels estudiants:
() treball cooperatiu d’investigacié en el medi

(ii)  elaboraci6 d'una proposta didactica en Educacio

Ambiental

(i)  proceés de reflexio del seu aprenentatge i del propi procés
de treball

La investigaci6 i la proposta didactica estan situades en una area

geografica concreta, la Vall de LIémena, amb una doble intencio:
- garantir una connexio directa amb una comunitat propera,

- afavorir un enfocament holistic, en el sentit que els estudiants
poguessin copsar millor que és a través de la diversitat de
treballs i de propostes, que podien oferir una concepcié més

global d’Educacié Ambiental en I'area.

Per donar rellevancia a aquest lligam s’establi un conveni de treball
i col-laboraci6 amb l'entitat de I'Ateneu de la Vall de Llémena, entitat

responsable de I' Ecomuseu de la Vall de LIémena, situat a Cartella.
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seguents:

Les linies generals del desenvolupament de I'assignatura sén les

PART I ( primer quadrimestre):

144

(1)

(2)

(3)

Sessions inicials de formacio i reflexié teorica entorn de
'Educaci6 Ambiental (5 sessions): evolucid, objectius,
estrategies, recursos. SoOn les sessions que podriem
catalogar com a més teoriques, pero sempre fonamentades
en una metodologia interactiva, de participacié, d'atencié a
diferents perspectives, de debat.

Sessions d’'aproximacid a la zona geografica concreta (3
sessions): la Vall de LIémena, adrecades a conéixer I'espai
on els estudiants realitzaran el seu treball. Una de les
sessions era una exploracié directa de part del territori, i les
altres dues sessions eren a l'aula i es presentave n diferents
materials sobre la Vall, informacié de municipis, de poblacio,

d’activitats, de flora, de fauna, de geologia, etc.

Sessions de treball en grup per tal de definir el tema a
investigar i establir la planificacio del treball i la seva
metodologia (2 sessions). En aquestes sessions es promou
la reflexid, I'intercanvi d’idees i coneixements, el debat, la
discussid, la comunicacio, tant entre els membres de cada

grup, com entre els diversos grups.
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PART Il (segon quadrimestre)

(4)

()

(6)

(7)

(8)

Els grups de treball duen a terme la investigacio, que cada un
d’ells ha definit en les sessions prévies, dins una perspectiva
holistica, i amb un intens treball de documentacio, treball de
camp, d’aula, etc. D’aguesta investigacio han de preparar un
informe. Son sessions no presencials a l'aula i de caracter
autonom per als grups. La funcio principal de les professores
és orientar, facilitar materials (mapes, bibliografia, ...) i fer el

seguiment dels diferents grups.

Durant el treball autonom anterior, se situa alguna sessio
(solen ser dues) amb tot el grup classe per facilitar un
intercanvi del procés que cada grup segueix, de les dificultats

gue es troben, de les decisions que han hagut de prendre,...

A partir de la investigaci6, d’algun aspecte d’ella, cada grup
ha de dissenyar i elaborar una proposta i material didactic en

Educacié Ambiental.

Al final del curs hi ha una presentacié publica dels treballs

d’investigacié i de les propostes didactiques

A través de I'Ecomuseu de la Vall de LIémena, els treballs i
propostes didactiques es deixen a disposicié dels centres
educatius o entitats que els desitgin utilitzar, tenint en compte

sempre la propietat intel-lectual dels treballs.
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Aquestes son les fases de desenvolupament del curs d’Educacio
Ambiental. Cal dir que els alumnes de 3r curs realitzen el Practicum a les
escoles durant un temps aproximat de dos mesos i que durant el mes de
desembre tenen el seu periode d’examens. Aix0 significa, en relacié a
'assignatura, que en realitat durant tres mesos (desembre-gener-febrer)
estan aturats. Tambeé significa que en tornar del Practicum, necessiten un
curt temps de readaptacio i resituacié en el treball de I'assignatura. A més,
tornen a trencar el ritme de treball amb el viatge de final de curs. Per tant,
les sessions reals de I'assignatura quedaven forca reduides.

5.5 El proceés de reflexid

Com ja hem manifestat, el procés de reflexio, associat al
desenvolupament de I'assignatura, forma part inherent del curs pel propi
marc teoric que hem assumit, i I'entenem com a procés interdependent
amb el treball d'investigacio i el treball cooperatiu. La dinamica del procés
d’ensenyament/aprenentatge es condueix a través de la promocio de la
participacié, del debat, de la comunicacio, del dialeg. Ara bé, per
sistematitzar i assegurar processos de reflexio en els estudiants, tant de
manera individual com col-lectiva, es van dissenyar i utilitzar eines

especifiques (Annex 1)

5.5.1 Eines per a la reflexid

Per fomentar aquest proceés de reflexié s’han utilitzat diverses eines,

de les quals el diari de grup n’és una de clau i a la qual hem donat molta
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rellevancia en aquest proces, ja que és l'estrategia concebuda per afavorir
processos de reflexié del grup i la que ens condueix a través del procés.

En el capitol 6, trobareu per que I'is d’'un diari de g rup i la seva descripcio.

Les altres eines per a la reflexié s’han basat en:

- Provocar el plantejament de preguntes, tant de manera individual com

grupal, i tant per escrit com oralment.

- Potenciar dinamiques de grup i metodologia que afavoreixin
I'explicitacié de la diversitat d’idees, opinions, arguments, aixi com el

debat i la comunicacio
- Questionaris individuals, per a reflexio individual

- Sessions tutories, amb grup, amb el professorat

En el quadre segient presentem els instruments per a la reflexio i en

quin moment del curs es van realitzar.
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Instruments per a la reflexio

Moment codi Instruments
individuals
Inici curs .1 |Plantejar-se preguntes
Inici curs .2 | Questionari
Final 1r I.3 | Plantejar-se preguntes
Quadrimestre
Questid: aprenentatge

Inici 2n .4 |Influéncia del curs d’EA en el
Quadrimestre Practicum
Final 2n I.5 | Questionari responsables
Quadrimestre diari
Final 2n .6 | Questionari valoracio final

Quadrimestre

148



Capitol 6. Lainvestigacio

Capitol 6. LA INVESTIGACIO

6. 1 EL PARADIGMA DE LA INVESTIGACIO

“A paradigm determines the criteria according to which one
selects and defines problems for inquiry and how one
approaches them theoretically and methodologically”

(Husén 1999:31)

6.1.1 Paradigmes en Investigacié Educativa

Quan hom s’endinsa en la literatura sobre paradigmes en
investigacio educativa, del que s’adona de seguida és del gran debat que
existeix a nivell ampli en el context educatiu, i a nivell nacional i
internacional, sobre tradicions d’investigacio educativa, sobre perspectives
ontologiques i epistemologiques, sobre la metodologia d'investigacio,
sobre el propi significat de la investigacid, entre altres aspectes. Per a un
investigador, coneixer I'amplitud del debat i en quin punt d’ell se situa, €s
realment una tasca important, a I'hora que indefugible. L’investigador,
revisada la literatura, haura de decidir quina de les categoritzacions sobre
paradigmes és més consistent amb les seves propies perspectives i

assumpcions entorn la investigacié educativa.

En la investigacié en Educacio Ambiental cada vegada més i gracies
als treballs d’autors, com Robottom, Hart, Marcinkowski, Mrazek, Scott,
Tilbury, Mayer, Sauvé, s’ha vist clarament la necessitat de no limitar i
simplificar el debat de la investigacié en aquest camp, per anar més enlla i
entroncar amb el debat dinvestigaci6 educativa en general. Les
discussions sobre temes d’'investigacié en Educacié Ambiental han de ser
examinades a la llum dels debats que tenen lloc en el context més ampli
de I'educacio. No fer aix0 en el passat ha estat un dels defectes de la

investigacio en Educacio Ambiental (Robottom & Hart, 1993a)
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En el seu treball, Robottom i Hart (1993a), seguint a Popkewitz
(1984), Guba (1990), Green (1990), LeCompte(1990), desenvolupen la
tipologia de tres paradigmes: positivista, interpretatiu, i teoria critica.
Aquesta tipologia parteix de les respostes a preguntes dels nivells
seguents:

- Ontologic (Quina és la natura de la realitat?)

- Epistemologic (Quina és la natura del coneixement?)

- Metodologic (Com és desenvolupat el coneixement?)

Breument, exposem cada un dels tres paradigmes d’'investigacio

atenent a aquests tres nivells (veure quadre-sintesi):

a) Paradigma Positivista

- Ontologia realista naif: la realitat és alla fora, i la ciéncia hauria de

descobrir la “vertadera” natura de la realitat per poder ser predita i

controlada.
- L’objectiu és la cerca de generalitzacions (teoria)

- Epistemologia obijectivista: el coneixement és generat per experts

(expert-derived), acumulatiu i progressiu. El procés cientific empiric, Si
se segueix rigorosament, permet al subjecte “descobrir” I'objecte en la

seva realitat propia.

- Hi ha una exclusi6 dels valors en adoptar una postura distant i no

interactiva.

- Les proposicions (hipotesis) estan subjectes a tests empirics de

comprovacio.

- Metodologia experimentalista, adrecada a la manipulacio i control de

variables, i estratégies quantitatives
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En la investigaci6 educativa, les formes positivistes de recerca
assumeixen que els contextos educatius, com els sistemes naturals
biofisics, contenen generalitzacions que son identificades i manipulades

com a sistemes clars de variables empiriques.

Els enfocaments positivistes en problemes educatius tendeixen a
focalitzar-se en I'efectivitat d’'un programa educatiu — la congruencia entre
resultats i objectius, la mesura del rendiment dels estudiants - i en la

determinacié de I'eficiencia en assolir objectius i finalitats predeterminats.

Donada la impossibilitat de testar empiricament els valors, I'adequacio
normativa i ideologica dels objectius no pot ser determinada i, per tant,
estan fora de critica. Aquesta incapacitat per criticar els objectius i
assumpcions subjacents tendeix a conservar les estructures existents en
el sistema educatiu, i aixi els interessos dominants d’eficiencia, efectivitat i
productivitat esdevenen una ortodoxia sense disputa que abasta totes les
facetes de I'educacié (Cold 1982; Fay 1975; Skolimowski 1982).

Moltes de les assumpcions anomenades “naif’ del positivisme, han
estat substituides, recentment, per arguments meés sofisticats de

postpositivisme, el qual respon a:

- Ontologia critico-realista: en el sentit que els investigadors han de ser

critics perqué les lleis naturals (realitat) només poden ser enteses de
manera incompleta. Per tant, reconeix la influéncia dels esquemes de

percepcié del subjecte sobre la manera com aquest coneix I'objecte.

- Epistemologia objectivista (Guba 1990), adrecada a la predicci6 i

control, esforcada encara a produir investigacio ‘expert-derived”, des

d’una posicié neutral, utilitzant métodes experimentals modificats.

- Metodologia: tot i que la metodologia postpositivista prova de redrecar

desequilibris, tot reconeixent enfocaments qualitatius en més escenaris
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naturals, i la rellevancia i aplicabilitat de la grounded theory en

circumstancies locals, fuig del relativisme i del subjectivisme.

Postpositivistes i postempirics, aplicats a la recerca educativa, sén
encara realistes: el referent extern per al coneixement és encara una
realitat independent. Per a ells, la investigacié ha de distingir qué és

realment veritat del que la gent creu que és veritat.

b) Paradigma Interpretatiu

Moltes de les caracteritzacions de l'interpretivisme comencen amb
la critica del positivisme, més exactament, del paradigma empirico-analitic
(veure Smith 1990)

Guba (1990) afirma que la filosofia constructivista creu que tant el
paradigma positivista com el postpositivista son defectuosos i han de ser

totalment substiturts.

- Ontologia relativista: la realitat existeix només en el context d’'un marc

mental o constructe, per aix0 la realitat social no és una realitat
independent, sinG que esta construida socialment i pot tenir maltiples

significats.

- La realitat dels significats (intencions i proposits) es basa en la
interpretacio, la qual esta influida subjectivament pels valors i proposits
de lintérpret ('investigador). Aixi doncs, el significat intersubjectiu

existeix només per consens social.

- Epistemologia subjectivista: el coneixement comprén la reconstruccio

de significats intersubjectius, el resultat d’'un procés dialogic entre

I'investigador i allo que és trobat (medi-environment).
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Com a construccié humana, el coneixement no és pot certificar com a

I'dltima veritat, siné que és problematic i canviant.

- Metodologia hermenreutica: la comprensiéo és entesa com a part del

procés d’esdeveniment del significat. El métode revela el que ja era
implicit. Les construccions individuals son extretes i refinades a traves
de la interpretacid, després comparades i contrastades dialecticament

per generar noves construccions.

- La comprensié interpretativa es fonamenta en una metodologia
interactiva, inductiva, implantada a la practica i dins d'un context (field

based). Adopta estrategies qualitatives.

Tanmateix, no es pretén una transformacié del moén real, només la

reconstruccioé en les ments dels constructors (Guba 1990)

Els investigadors que operen dins un paradigma interpretatiu no estan
interessats en l'abstraccié (reduccié) o I'aproximacié (modelatge) d’'una
Unica realitat observable, siné en la presentacio de realitats, de multiples
participants, basades en valors, mudltiples, holistiques, competidores,

sovint conflictives.

L’investigador busca les perspectives i significats dels participants, tant els
proposicionals com els tacits, i aspira a construir models holistics o xarxes
d’influéncia (Green 1990).

Les implicacions per a la investigacido educativa sén que els metodes
interpretatius no poden ser preordenats, sind que s6n emergents i, per

tant, s6n problematics als ulls dels metodologistes cientifics tradicionals.

L’investigador aspira a una validesa interna més que no pas externa i

busca transferencia més que generalitzacions.
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La ideologia interpretativa roman essencialment conservadora, en termes
de transformacio social, quan es compara amb el tercer paradigma, la

teoria critica.

c) Teoria critica

La teoria critica ha estat també definida com a investigacio

orientada ideologicament (Guba 1990).

Mentre que “critica” pot significar critica interna des d'una
perspectiva d’'un questionament analitic de I'argument i del métode, també
pot significar desenvolupar una concepcié de la realitat que connecta
idees, pensament i llenguatge amb unes condicions socials i historiques;
és a dir, critica social basada en nocions de poder i control (Guba 1990).

Green (1990) combina aquests significats.

- Ontologia realista critica: els objectes tenen una existencia real, encara

gue tenen diferents significacions segons el camp simbolic en el qual

sén aprehesos.

- Epistemologia intersubjectivista i dialectica: el saber sorgeix d’'una

xarxa d’'interaccions subjecte/s — objecte. Es construit socialment i

determinat pel context historic, social, etic, etc., en el qual és elaborat.

- Multimetodologia: la investigacié critica és essencialment participativa,

dirigida en cogesti6 pels diferents actors de la problematica tractada i
es preocupa de desenvolupar la capacitat d’accions d’aquests actors.
Afavoreix les estratégies qualitatives, perdo pot utilitzar, segons les
necessitats, eines quantitatives. El seu disseny esta negociat entre els

participants i adaptat, inclus emergent, al llarg del procés.

El que compta com a coneixement €s una genuina unitat dialéctica de

teoria i practica (praxis). El que compta son els canvis i la veritat és tot allo
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que porta a l'assoliment del que és bo, correcte, responsable, per als
individus (LeCompte 1990).

Per a dir-ho de manera simplificada, el coneixement critic és practic,

orientat a I'accio, il-lumina i catalitza, el canvi social i politic (Green 1990).

La investigaci6 esta adrecada tant a la comprensio com a la transformacio
practica de les condicions socials necessaries per a I'emancipacio i

'empowerment.

La tasca de la investigacié és destapar el significat i les causes de les
contradiccions que operen de manera tacita darrera d'interaccions no

guestionades, aparentment normals, de les nostres vides diaries.

L’ideal regulador no és l'objectivitat en un sentit postpositivista, siné que

és la integraci6 del coneixement per a una accié intencionada.
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POSITIVISTA INTERPRETATIU TEORIA CRITICA
ONTOLOGIA = Realista: =  Relativista: = Realista-critica
Quina és la natura - La realitat existeix alla fora. - la realitat existeix en un marc
de la realitat - Laciéncia ha de trobar la mental - la realitat pot tenir diversos

vertadera natura de la realitat
- Pot ser predita i controlada

- Els valors de l'investigador hi
sén exclosos, no hi influeixen

- la realitat social tenir
multiple significats

- la realitat dels significats es
basa en la interpretacio, la qual esta
influida pels valors i proposits de

I'investigador

pot

significats, segons el camp simbolic
en el qual sén aprehesos.

EPISTEMOLOGI
A

Quina és la natura
del coneixement

= Objectivista:
- el coneixement
I'expert
- el coneixement és acumulatiu i
progressiu
- el coneixement esdevé
informacié vertadera i verificable

deriva de

= Subjectivista:

- el coneixement és la
reconstruccio de significats,
- i el resultat dun procés

dialectic entre investigador i medi

- com a construccié humana, és
problematic i canviant

= Intersubjectivista:
- el saber sorgeix d'una xarxa
d’interaccions subjecte/s - objecte
- el coneixement critic és practic
- esta orientat a l'accio, la qual
il-lustra i catalitza el canvi social i
politic.

METODOLOGIA
Com és
desenvolupat el
coneixement

» Experimentalista:

- hipotesis subjectes a tests
empirics

- adrecada a la manipulacio i
control de variables

- linvestigador pren una postura
distant i no interactiva

- estrategies quantitatives

= Hermeneéutica

- interactiva, implantada a la
practica i en un context

- els métodes no sén
preordenats, sind emergents

- les construccions individuals

son extretes i refinades a través de
la interpretacio
- estrategies qualitatives

= Multimetodologia:
- Essencialment participativa,
dirigida en cogestio pels diferents
actors que intervenen.
- Afavoreix estratégies
gualitatives, pero usa, segons les
necessitats, eines quantitatives

Interés de la
recerca

Técnico-instrumental

Practic-communicatiu

Emancipadora/ action constitutive
(millorar la qualitat de I'existéncia
humana)

Objectiu de la
recerca

Generalitzacions (teoria)

-Presentar la multiplicitat de les
realitats. No pretén transformacié

-No generalitzar, siné transferir

-Comprensio i transformacio
practica de les condicions socials
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6.1.2 Paradigma d’investigacio educativa on se situa la recerca

La nocio de paradigma com a estructura d’idees té implicacions
clares en el camp de I'educacio (i en I'educacié ambiental). L’emergéncia
d’alternatives paradigmatiques ens forca a articular les nostres

assumpcions no examinades i a defensar la nostra posicié o canvi.

La perspectiva ontologica i epistemologica que l'investigador té
donara forma a I'enfocament de la seva investigacio educativa, situant-se
en algun dels paradigmes identificats fins ara, i en una metodologia

concreta de recerca.

En educacid, on sovint els investigadors son també docents, la
definicio particular de la natura del coneixement que un professor/a
assumeix déna forma a la seva practica, conscientment o no, ja que les
seves definicions i perspectives sempre donen forma a les seves accions.
Els professors ensenyen en part, d'una manera o d’'una altra, segons com
defineixin el “coneixement” que volen que els seus estudiants tinguin, o
segons qué volen dir quan diuen que volen que els seus estudiants
“sapiguen” alguna cosa (Hinchey, 1998). El tipus de cultura que creem en
les escoles, les formes de pensament que cultivem i les relacions que es
promouen estan relacionades, en ultim terme, amb la nostra concepcio de

la investigacio (Eisner, 1990)

Les assumpcions que linvestigador (i el professor) tingui sobre la
natura de la realitat, la natura del coneixement, com aquest es
desenvolupa, quins soén els interessos i els objectius de la investigacio,
cap on s'adreca, que pretén en Ultim nivell, el situen en un o un altre
paradigma d’investigacio. Els investigadors han de ser més clars sobre els
punts que defineixen les seves propies perspectives i reconeixer els rols
gue l'ontologia, I'epistemologia i la metodologia tenen en donar més

transparéncia a aquests temes (Hart, 2000)
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Si les assumpcions son:

158

La realitat és multiple i canviant. No és Unica.

Té diversos significats, cadascun d’ells conforma per les diferents
circumstancies experiencia/personals, com a individuals i com a part
de col-lectius socials, per les diferents perspectives vitals, per les

diferents maneres de percebre el mon.
Els significats depenen dels contextos on se situen.
Els significats es construeixen.

Educar no és transferir informaci6. Es una construccid social de

coneixement.
El coneixement no equival a informacio.

El professor no és un transmissor d’informacié. Es un complice de

I'estudiant en la construccié de coneixement.

La manera d’ensenyar vindra donada per les meves idees sobre que

entenc jo com a coneixement i com aquest es construeix i evoluciona

La manera d’aprendre vindra condicionada per I'experiencia personal i
escolar quant a I'epistemologia del coneixement que els estudiants

tindran, de manera inconscient potser.

La manera d’ensenyar influeix en la manera d’aprendre a ensenyar

(curriculum ocult)

L'educacié ha de ser transformadora, i receptiva a la seva propia

transformacio, i per aixo necessita de la investigacio.
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I, a més, la investigacioé que es duu a terme tracta de respondre preguntes

com.

Puc explorar qué entenen els estudiants com a aprenentatge en

Educacié Ambiental?

Com els estudiants construeixen el coneixement en Educacio

Ambiental? Qué prioritzen en aquest procés?

En son conscients del seu aprenentatge

Qué creuen qué aprenen realment?

Quins sbn els seus sentiments/ les seves preocupacions en el procés?

Podem detectar un procés d’evolucio en el pensament cap a posicions

critiques, en el cami del seu aprenentatge?

La dinamica de treball cooperatiu, com I'entenen? Com el duen a

terme?
Hi ha canvis al llarg del procés? De quin tipus?

Quins canvis s’haurien de promoure? De quina manera?

Podem dir que ens situem dins del paradigma interpretatiu.

L'estudi que es presenta pretén explorar el procés d’aprenentatge

en Educacio Ambiental per part dels estudiants, futurs mestres, aixi com

analitzar quin impacte té la metodologia emprada en un curs, basada en

la investigacio, la reflexid, i el treball cooperatiu en el desenvolupament de

les capacitats de pensament critic, pensament holistic, pensament

refle xiu.
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S'’interpreta el procés educatiu en Educacié Ambiental que té lloc,
esta contextualitzada en una situacié educativa concreta, natural, i no
pretén generalitzar, encara que a partir de les conclusions es pretengui la

cerca d’'implicacions d’aquest estudi cap a nivells més generals.

La investigacié es desenvolupa, doncs, en el paradigma d’investigacio

interpretativa.

6.2 Els paradigmes d 'investigacié en Educacié Ambiental

Es pot considerar que no fou fins al simposi de l'any 1990,
corresponent a la conferéncia anual de la North American Association for
Environmental Education (NAAEE): “Alternative Paradigms in
Environmental Education Research”, informat per Mrazek (1993) en la
monografia sobre paradigmes alternatius en educacié ambiental, que no
s’emprengué de manera seriosa el tema de la relacio de les ideologies de
metodologia d’investigacié en el camp de I'educacié ambiental. Debat,
d’entrada, controvertit degut a diferents perspectives i concepcions; a tall
d’exemple, Robottom era partidari d’anomenar-lo “contesting paradigms”

versus “alternative” (Marcinkowski, 2000).

6.2.1 Paradigmes en els quals se situa la investigacié en Educacio6
Ambiental.

Si es considera que per a alguns investigadors, el terme
“constructivista” és utilitzat com a sinonim d’interpretatiu, segons

Robertson (1994) només tres reports d’investigacié publicats en el Journal
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of Environmental Education entre 1989 i 1994 eren tractats en termes
constructivistes; i l'estudi de Wals (1992) fou un dels poc estudis
explicitament constructivistes publicat entre tota la literatura en educacié

ambiental d’aquell temps (Palmer, 1998)

Segons la mateixa autora, I'evidéncia, des d’una diversitat de fonts,

suggereix, que:

» Els estudis dinvestigacid6 quantitativa continuen dominant la

investigacié en Educacié Ambiental.

» Tanmateix, el nombre d'estudis d'investigacié qualitativa (incluint
l'interpretativa i la teoria critica) han augmentat considerablement
durant els anys 90. Alguns d’aquests estudis son exemplars, pero n’hi
ha encara massa basats en metodologies poc rigoroses i pobrament

articulades.

Per a Robottom i Hart (1993, 1995), un cop examinada la literatura
d’investigacié en educacié ambiental, revela que la recerca esta basada,
essencialment, en el mateix model de ciencia aplicada com podriem
trobar en altres arees de I'educacio, com seria I'educacio cientifica
(science education). Aquesta tendéncia I'expliquen perqué molts dels
educadors ambientals que duen a terme treballs dinvestigacié estan
situats en universitats i “colleges”, llocs no especialment cultivats en els
canons i tradicions de la investigacid6 educativa. Molts educadors
ambientals, en els seus programes doctorals han estat formats en arees
com educacio cientifica o educacié en estudis socials, i han aplicat les
capacitats d'investigacié adquirides, en la seva formacié investigadora, en

I'educacié ambiental.

Smith-Sebasto (2000) argumenta que el deficit de la investigacié en
Educacié Ambiental és I'absencia de directrius per conduir la recerca i

informar dels resultats en la investigacio qualitativa en EA.
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Per a la investigaci6 en educaci6 ambiental situada en el
paradigma positivista el que li interessa sobretot és identificar i controlar
variables associades amb objectius de comportament ambiental
responsable. Aquest seria el cas de tot el corrent d’'investigacio sintetitzat
per Hungerford i Volk (1990), on el que es tracta és d’aillar variables (com
el coneixement dels conceptes ecologics de base) i de verificar la seva
relaci6 causa-efecte en el comportament en relaci6 amb [I'ambient.
Nombrosos exemples d’aquest tipus de recerca els podem trobar al
Journal of Environmental Education. Aquesta publicacié, establerta el
1970, fou la primera en educaciéo ambiental i la més influent durant molts
anys. Aquesta revista ha promogut un gran nombre d'estudis
d’investigacio quantitativa, molts en la tradicié conductista, durant els anys
701 80. L’analisi del seu contingut, avui en dia, mostra una tendencia a la
publicacié de materials quantitatius, encara que no tan penetrant. La
normativa editorial és que tots els manuscrits, sigui quina sigui la seva
perspectiva d’'investigacio, sén benvinguts; I'explicacié per qué continuen
dominant els estudis quantitatius €s que molts d’aquests son publicables

d’acord als criteris académics de la seva revisio (Palmer, 1998).

Palmer (1998) fa un breu resum també dels altres journals amb
projeccio internacional i el tipus d’articles editats. En el Australian Journal
of Environmental Education, fundat I'any 1985, amb un namero anual,
predominen els estudis d’investigacié empirica, de manera semblant al
JEE, encara que segons la comissié editorial, de caracter internacional,
son benvingudes les metodologies qualitatives i les perspectives

internacionals.

L’'International Research in Geographical and Environmental
Education, 1992, tres numeros per any, publica articles en el camp de
'educacio en geografia, incloent al que tenen una inclinacié ambiental,
perd accepta contribucions en tots els aspectes de la investigacié en

educacioé ambiental amb dimensions internacionals.
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Quant a [I'Environmental Education Research, 1995, quatre
nameros a I'any, el seu comité editorial internacional apunta per trobar un
equilibri entre articles quantitatius i qualitatius en investigacié i
desenvolupament d’activitats. Porta articles d’investigacié pura i també
altres continguts diversos com: aspectes comparatius en educacio
ambiental, analisi d’activitats en un camp particular, revisio de la provisio

en educacio ambiental en un pais concret.

Aquests journals, juntament amb el recent Canadian Journal of
Environmental Education, 1996 (un numero anual), que tenen un emfasi
especific en la investigacio i desenvolupaments internacionals, exerceixen
un rol de lideratge en la disseminacio dels resultats de la investigacio en
educacié ambiental a escala global. Cal citar aqui, també, la més recent

Topicos.

Voldriem fer referéncia, en aquest apartat, del repas, molt aclaridor
i valués, que Marcinkowski (1993) ofereix de les caracteristiques del

“paradigma quantitatiu” dominant en investigacié en educacié ambiental:

- presenta els resultats de manera numérica, més especificament, de

manera estadistica;

- prové de les ciencies naturals i fisiques, i reflecteix la tradicio de la

recerca cientifica;

- pren una perspectiva logico-positivista, la qual assumeix que hi ha
fets socials amb una realitat simple i objectiva, a part de les creences

dels individus;

- considera que la “veritat” consisteix amb fets observables i
verificables, i no es consideren condicions internes, com valors o

predisposicions personals;

- pretén establir models de, relacions entre, i causes dels fenomens

socials (descripcio, prediccid, explicacio);
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- els procediments reconeguts per generar preguntes i dissenys han

estat establerts abans de I'inici de I'estudi (a priori);

- dissenys prototipus serien: survey, dissenys correctius i

experimentals;

- Ilinvestigador roman separat de I'escenari per evitar parcialitat, i
tendeix a dependre dels instruments com a recursos per a la recollida

d’informacio;

- la validesa i fiabilitat sébn considerades com caracteristiques dels
instruments de mesura. Les estimacions sén obtingudes utilitzant

procediments d’analisi coneguts.

La majoria d’estudis publicats en els anys 70 i 80 pel Journal of
Environmental Education reflectien aquestes caracteristiques (Palmer,
1998).

A l'estat espanyol podem coneéixer la tipologia de la investigacié en
Educaciéo Ambiental a partir del treball de Benayas (1997) on tracta les 25
tesis doctorals en Educacio Ambiental defensades en el periode: 1978-96.
En el seu treball, Benayas conclou que, en relaci6 al plantejament general
de la investigacid, el 40% de les tesis son descriptives, el 31 % respon a
un disseny experimental, un 22 % son de tipus historico-documental i el
4,5% (1 estudi) utilitza un enfocament d’investigacio-accié. Benayas,
citant a lozzi (1984), manifesta que la tipologia presentada respon al que
sol passar en la investigacid que es realitza en els inicis d’un camp
emergent com aquest, ja que en una primera etapa hi ha un esfor¢ en
definir el marc teoric i conceptual, per posteriorment, i de manera
progressiva, els investigadors hauran d’evolucionar cap a aprofundir en

aspectes més concrets i especifics
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6.2.2 Tendencies cap a una major consideracio dels enfocaments

qualitatius en la investigacio en Educacio Ambiental

Un fet que sembla mostrar un canvi en el Journal of Environmental
Education, respecte al tipus d’investigacio, €és que des del simposi de la
NAAEE de 1990, investigadors amb reconeguda experiéncia en métodes
gualitatius han estat designats com a editors, i que s’ha donat una major
atencié a la submissid, revisid i publicacié d'investigaciéo qualitativa
(Marcinkowski, 2000)

Cal destacar que en el volum 6, corresponent a l'any 2000,
FEnvironmental Education Research ha publicat un namero especial
(No.1) dedicat a la investigacio qualitativa. En ell continua el debat entorn
la recerca en EA. El debat es genera a partir d’'una proposta de directrius
per conduir i informar de la recerca en EA, dins una metodologia
gualitativa. Aquesta proposta, informada per Smith-Sebasto (2000), fou
desenvolupada durant un workshop realitzat dins la 1997 Annual Meeting
of the North American Association for Environmental Education. Tot i que
la proposta és revisada i contestada per altres autors, el que deixa clar és
I'interés que hi ha dins la comunitat d’'investigadors en Educacié Ambiental

pel tema.

Sauvé (2000) mostra qué passa en el mén francofon en relacié als
paradigmes d’investigacid en Educaci0 Ambiental. En el seu treball
agquesta autora constata que hi ha poques investigacions que adoptin
prioritariament estrategies de tipus positivista, i aixo pot ser degut a que la
investigacid en llengua francesa en Educacié Ambiental és més recent
qgue la investigaci6 en llengua anglesa i sembla escapar al corrent
positivista/conductista que ha marcat la produccié anglosaxona al llarg
dels anys setenta i vuitanta, tal com hem comentat anteriorment. Apareix
com una investigacié creativa i molt receptiva als corrents innovadors,

encara que, fins ara, poc difosa i discutida.
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Sintéticament, el que caracteritza la investigacié en llengua

francesa en EA és l'interes en la investigacié de tipus interpretatiu.

La investigacio de tipus critic és rarament identificada com a tal
pels autors, i el marc de referéncia de la teoria critica sembla ser poc
conegut pels investigadors francofons. Tanmateix, nombroses
produccions d’investigacio s’inscriuen en una intencio critica, ja sigui de
tipus reflexiu, de tipus analitic o de tipus transformatiu. En aquest ultim

cas, la investigacio-accio ocupa un lloc privilegiat.

Si el criteri pres estd en funci6 de I'enfocament metodologic
dominant en les investigacions (i a partir d’'una classificacié de tres
enfocaments: quantitatiu, qualitatiu i hibrid), Santoire i Sauvé (1999)
conclouen que I'enfocament dominant en la produccié d'investigacié en

llengua francesa és el qualitatiu.

6.2.3 Posicio critica a un enfocament excloent

La revisi6 que hem realitzat dels paradigmes en investigacio en
Educacié Ambiental, ha estat a la llum de la tipologia tripolar presentada
en lapartat 6.1.1. Per a alguns autors (Scott o Oulton, 1999; Sauveé i
Santoire, 1999) i hi podem estar d’acord, aquesta tipologia té un cert
caracter reductor, ja que sovint és dificil classificar certes investigacions
en un dnic corrent paradigmatic, i també succeeix que les investigacions
adopten o integren diferents posicions en diferents moments de la
investigacio. Pero considerem que ajuda a situar a linvestigador i a la
investigaci®6 en un marc paradigmatic general, que no vol dir,

necessariament, excloent.

Els citats Scott i Oulton (1999) ofereixen arguments quant a la

necessitat d’enfocaments mdltiples en la investigacio, desenvolupament i
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practica de I'educacid6 ambiental, enfront a un enfocament dominant

esgrimit per uns “arbitres teorics”:

“Durant els darrers 25 anys o més, exponents de particulars
maneres de considerar i representar I'educacié ambiental han
pretes dominar aquest camp. L'exclusié ha estat a 'ordre del dia,
encara que l'dnic resultat ha estat la inefectivitat, i massa esforgos
de molts educadors en les escoles han estat efectivament
desqualificats pels arbitres teorics. El resultat ha ofegat la

innovacio.

Recolzem una multiplicitat d’enfocaments per a 'ensenyament, la
investigacié i el desenvolupament, i encoratgem I's d’'una gamma
de técniques que s’adequin al context, en comptes de buscar una
perspectiva particular per a qualsevol circumstancia. Busquem
impulsar diverses formes de conceptualitzar I'educacié ambiental i
la sostenibilitat, alhora que estimular la confianca i I'accié. També
busquem una educaci6 ambiental on cada enfocament
metodologic i el seu corresponent paradigma puguin contribuir a
l'acompliment de fites valides d'investigaci6 de [I'educacié

ambiental. (p.41)
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6.3 La investigacié en Educacid6 Ambiental en la Formacio

Inicial del Professorat.

6.3.1 A nivell nacional

La revisié de la literatura quant a la investigacio de I'educacio
ambiental en formacié inicial del professorat ens evidencia que encara

presenta certes mancances..

Consultades bases de dades espanyoles com TESEO (Base de
datos de tesis doctorales), la de la Universidad Complutense de Madrid ;
Biblioteca de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia, no s’han
trobat produccions d’investigacid6 en Educaci6 Ambiental en Formacio
Inicial.

De les 25 tesis doctorals en Educaci6 Ambiental llegides en
Espanya, documentades per Benayas (1997), i que comprenen el periode
1978-96, no s’hi troba, tampoc, recerca adrecada especificament a

Educacio Ambiental en Formacio Inicial del Professorat.

Hi ha treballs valuosos com el de Alvarez Suéarez, P. (1997) on
tracta suggeriments metodologics per a la formacio inicial del professorat
en educacié ambiental, basicament tracta una metodologia de resolucié
de problemes ambientals. | també els de Garcia. J.E. (1999a, b), citat en
altres capitols, entorn els principis didactics per a la formacié inicial de
mestres en Educaciéo Ambiental o el treball on presenta una hipotesi sobre
la construccié de models de desenvolupament en Educaci6 Ambiental,
aixi com els resultats d'un estudi empiric, que permetin matisar alguns
aspectes de la hipotesi (I'estudi fou fet a partir d’'un questionari a 72

alumnes de I'assignatura d’Educaciéo Ambiental de 3r curs de Magisteri).

Tanmateix, en general a I'estat espanyol, en matéria d’Educacio

Ambiental, existeix una escassesa notable d’investigacions significatives
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sobre formacio del professorat i un clar predomini dels treballs d’opinié
sobre els dinvestigacié (Alvarez Suarez, 1997). Diversos estudis el
tracten de manera col-lateral, pero ben pocs es focalitzen en el propi

procés de I'Educacié Ambiental (Benayas, 1997).

6.3.2 A nivell internacional

En la revisio de literatura a nivell internacional també constatem
poques referéncies a investigacions en Educacié Ambiental en Formacié
Inicial del Professorat. Per citar algun exemple: de la consulta al Aslib
Index to Theses, només tres de les tesis d’aquest llistat es poden situar en
'Educacio Ambiental en Formacié Inicial del Professorat: Tilbury (1994),
Salim (1994), Pace (1997).

Altres bases de dades consultades, com: Bibliography of Education
Theses in Australia; British Education Index (BEI); ERIC: Database
Australian Education Index (AEl); Dissertation Abstracts; Comprehensive
Dissertation Index (University Microfilms International) USA, reforcen

I'evidencia de manca d’investigacié en aguest camp concret.

Segurament aquesta mancanca va lligada al cert deficit en la
provisié d’Educacié Ambiental en Formacio Inicial del Professorat, a nivell
nacional i internacional que s’ha detectat (tractat en el capitol 4), aixi com

al déficit en la recerca en aguest camp.

Tanmateix, hi ha certes evidéencies que poden marcar un punt
d’inflexié cap a I'establiment i consolidacié de la investigacié en Educacié
Ambiental en Formaci6 Inicial del Professorat, tant en el marc de nous
projectes a nivell nacional (Programa Interuniversitari de Doctorat en
Educacié Ambiental — UAM, U. de las Palmas, UdG, UAB, UV, UIB, U. de
Sevilla, U. de Santiago de Compostela, U. de Granada; incorporacié de
'Educacié Ambiental en programes d’ambientalitzacio curricular d’estudis
universitaris), com a nivell internacional (UNESCO International Network—

“Reorienting Teacher Education to Address Sustainability”).
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6.4 Proposit i objectius de la investigacio

La investigacié que es presenta sorgeix de la necessitat de reduir el
buit que existeix entre el marc teoric de I'Educacié6 Ambiental i la seva
transposicié didactica en la formacié inicial del professorat i, al mateix
temps, contribuir a la formacié d'un professorat investigador, critico-
reflexiu, amb capacitat d’assumir i incorporar una dimensio ambiental en

la seva activitat professional.

Reduir aquest buit implica comprometre’s, com a docent i com a
investigador, en la recerca de vies adequades i en la construccié

d’aquestes vies.

El proposit de la investigacié se centra en analitzar I'impacte de la
metodologia utilitzada en un curs d’Educaci6 Ambiental de Formacio

Inicial del Professorat, des del propi procés de reflexio dels estudiants.

Aquest proposit implica els seglents objectius:

1. Dissenyar i aplicar un determinat enfocament metodologic en un curs

d’Educacido Ambiental en la Formacid Inicial del Professorat

S’ha realitzat tot un treball previ de recerca en el marc de
'Educacié Ambiental, que ha portat a una revisio dels referents teorics.
Aquesta revisié ha anat seguida de la seleccié d’aquells referents que
hem considerat més consistents amb les nostres propies assumpcions
sobre I'Educacié Ambiental per ella mateixa i com a ambit prioritari en
la Formacio Inicial del Professorat. La fase seguent ha estat el
plantejament d'un enfocament metodologic basat en tres components

basics: la reflexid, la investigacio i el treball cooperatiu (Capitol 5)
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2. Dissenyar i aplicar les eines que han de contribuir a promoure un

procés de reflexié en els estudiants

La metodologia aplicada conté un component basic de reflexio. La
manera d’actuar i de fer, el procés d’ensenyament per part del professorat
s’ha adrecat a afavorir una dinamica interactiva de participacio, de debat,
de comunicacio, per tal d’afavorir processos de reflexié en el context del
grup destudiants. Ara bé, les -caracteristigues propies del
desenvolupament del curs, en el qual el treball autbnom cooperatiu era
molt important, reclamaven pensar en unes eines que permetessin

promoure la reflexié tant individual com col-lectiva.

En conseqlencia, una part de la recerca s’orienta al disseny d'un
instrument per a la reflexié dins el context dels grups de treball. Aquest
instrument és el diari de grup, la descripcié i multidimensionalitat del qual

es tracta en I'apartat 6.7

3. Explorar el procés de formacié en Educacié6 Ambiental des del propi
pensament dels estudiants i a traves de les eines de reflexio:

col-lectives (diari de grup) i individuals.

L'objectiu seguent de la recerca se centra en aproximar-nos i explorar
el procés de formacio en Educaci6 Ambiental dels estudiants, a través

dels instruments que s’han utilitzat per afavorir la reflexio.

Aquesta exploracié voldria respondre a questions que emergeixen del

procés de formacié en Educaciéo Ambiental d’aquests futurs mestres, com:
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Que creuen qué aprenen al llarg del desenvolupament del curs?

Quins objectius i components en Educacié Ambiental assumeixen?
Fins a quin nivell d’interioritzacio arriba aquesta assumpcié?

Quins objectius i components en Educacio Ambiental prioritzen en les
seves propostes didactiques?

Quins son els seus sentiments/ les seves preocupacions en el procés?
Podem detectar un procés d’evolucié en el pensament cap a posicions
mes critiques?

Com entenen la investigacié? Hi ha canvis en el procés?

La dinamica de treball cooperatiu, com I'entenen? Com el duen a
terme?

El procés de reflexio, com el viuen?

Valorar I'enfocament metodologic utilitzat en la formacié en Educacio

Ambiental dels futurs mestres d’Educacié Primaria.

A partir dels resultats generats en la interpretacio realitzada en

I'exploracio del proceés, es valora I'enfocament metodologic utilitzat al llarg

del desenvolupament del curs d’Educacié Ambiental, seguit pel grup

d'estudiants de 3r dels Estudis de Mestre/a d’Educacié Primaria, curs
98/99, de la Universitat de Girona.
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6.5 METODOLOGIA DE LA INVESTIGACIO

Tal com ja s’ha tractat en lI'apartat 6.1.2, la investigacio que es presenta
se centra en un enfocament interpretatiu de recerca i utilitza una

metodologia d’analisi qualitativa:

Recordem que:

La investigadora s’apropa a I'objecte d’estudi observant a les persones

en un context natural.

- La investigadora busca les perspectives i significats dels estudiants,
tan explicits com implicits, i pretén construir models holistics o xarxes
d’influéncia (Green, 1990; Robottom and Hart, 1993)

- Els estudiants (objecte d’estudi) no son participants investigadors. Son

fonts d’informacio.

- Un de les professores que imparteix el curs d’EA, és també la persona
gue duu a terme aquesta investigacio. L’altra persona que intervé en el
curs no porta directament la investigacio, pero hi esta implicada com a

informadora i orientadora en tot el desenvolupament del curs.

6.5.1 L’analisi qualitativa

L’'analisi consisteix en donar sentit a les dades, i aixd0 implica
identificar unitats significatives, estructurar-les i extreure’n conclusions
més comprehensives. Per a Miles i Huberman (1994) aquestes son les
tres formes d’activitat que defineixen una analisi qualitativa. Al mateix
temps consideren que aquestes activitats d’analisi, juntament amb la

recopilacié de dades conformen un proceés ciclic i interactiu.
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Marcelo Garcia (1995b:44-45), citant a Villar (1993), sintetitza com
aguestes fases de l'analisi han estat caracteritzades també per altres

autors, encara que hagin emprat una terminologia diferent:

- fase de reduccio de dades: generar afirmacions (Erickson, 1989);
percepcio (Goetz i LeCompte, 1988); analisi especulativa (Woods,
1987); descripcio (Taylor i Bogdan, 1986)

- fase de representacié i organitzacié de la informaci6: establiment
d’evidencies de les afirmacions (Erickson, 1989); codificacio (Taylor i
Bogdan, 1986); comparacid, contrastacid, “agregacié” i ordenacio

(Goetz i LeCompte, 1988); classificacio i categoritzacio (Woods, 1986)

La identificaci6 i classificacio en unitats de significat, consisteix en
examinar les unitats de dades per poder-hi identificar determinats
components tematics que ens permetin classificar-les en una o una altra
categoria de contingut. Aquest procés representa un esforc interpretatiu i

explicatiu de I'investigador (Marcelo Garcia, 1995b)

Codificacio i categoritzacid soOn els aspectes fisico-manipulatiu i
conceptual d’'una mateixa activitat. Sén les activitats que giren al voltant
d’'una operacié fonamental: b decisio sobre I'associacié de cada unitat a

una determinada categoria (Rodriguez, Gil, Garcia, 1999).

La categoritzaci6é fa possible classificar conceptualment les unitats
gue son cobertes per un mateix topic. Una categoria suporta un significat
o tipus de significats. Una categoria queda definida per un constructe
mental al qual pot ser comparat el contingut de cada unitat, de manera
gue es pugui determinar la seva pertinenca o no a aquella categoria. Les
categories poden referirse a situacions i contextos, activitats,

esdeveniments, relacions entre persones, comportaments, opinions,
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sentiments, perspectives sobre un problema, métodes i estrategies,

processos.

La codificacié no és res més que I'operacio concreta a través de la
gual s’assigna a cada unitat un indicatiu (codi) propi de la categoria en la
que la considerem inclosa. Es el procés fisic, manipulatiu pel qual deixem

constancia de la categoritzacio realitzada.

Segons Miles i Huberman (1994), la codificacié pot dur-se a terme
en diferents moments de la investigacié i diferencien: (i) codis descriptius
(atribueixen una unitat a una classe de fenomens; no introdueixen cap
tipus d’interpretacio per part del codificador) que son utilitzats en un primer
moment, (ii) codis interpretatius, que demanen algun tipus d’inferéncia per
part de linvestigador; (iii) codis explicatius, amb un major contingut

inferencial i utilitzats posteriorment.

Les categories poden estar predefinides per I'analista, procediment
deductiu, o ans al contrari, poden sorgir a mesura que s’analitzen les
dades, és a dir, seguint un procediment inductiu. Un tercer procediment
seria el corresponent a una combinacié d’aquests dos (Marcelo Garcia,
1995b; Rodriguez, Gil i Garcia, 1999).

En el segon procés, l'inductiu, obtenim un sistema de categories
gue pot ser considerat en ell mateix un producte de I'analisi. El sistema de
categories constitueix I'esquema vertebrador dels conceptes presents en
la informacié analitzada, pot considerar-se com un mapa de significats

que reflecteix I'estructura del conjunt.

El métode inductiu és el que hem seguit en l'analisi de diaris i de

guestionaris, el qual s’exposa, de manera més concreta, en I'apartat 6.8.
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6.6 Mostra

Els subjectes d'estudi han estat els estudiants de 3r curs
d’Educacié Primaria dels Estudis de Mestre/a de la Universitat de Girona,
durant el curs 1998-99, els quals han cursat com a assignatura obligatoria,

Educacié Ambiental.

El grup classe esta format per 42 estudiants, 39 noies i 3 nois.

Els estudiants han format 8 grups de treball.

La formacio dels grups ha estat absolutament lliure, per aixo el
nombre de persones de cada grup és variable. Interessava que es
formessin grups motivats i es volia evitar que el fet d’acotar el nombre de
persones fos un factor limitant o causa de primeres tensions. Justament
un dels aspectes analitzats és la formacié dels grups: com es formen, per

que, quines son les prioritats.

El codi que utilitzem per identificar cada grup és el mateix que es
va utilitzar per denominar els diaris: consta d'una lletra (la inicial del
cognom del responsable del registre) i un nimero (correspon al nombre

de persones del grup).

Aixi doncs els grups son: B-6, T-6, H-5, Be-6, F-3, C-5, R-3, M-8.

Aquest ordre és aleatori.

6.7 Instruments

Els instruments que s'utilitzen per al proposit de la investigacio se
centren en les mateixes eines utilitzades per promoure el procés de
reflexio en els estudiants: el diari de grup (reflexié col-lectiva) i els

guestionaris (reflexio individual).
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A més cal afegir l'analisi dels documents que suposen les

aplicacions didactiques en Educaci6 Ambiental produides per cada un

dels grups.

6.7.1 Els instruments i la seva temporitzacio

Presentem en la taula segient els diversos instruments i el seu

moment d’aplicacié.

En el capitol de resultats sdn descrits cadascun dels instruments i

es pot consultar el format concret dels questionaris i del diari de grup en

'Annex 1.

Moment codi Instruments individuals
Inici curs 1.1 Plantejar-se preguntes
Inici curs 1.2 Questionari
Final 1r 1.3 Plantejar-se preguntes
Quadrimestre

Questionari (1 pregunta)

Inici 2n 1.4 Questionari
Quadrimestre (Influencia en el Practicum) ,
Final 2n 1.5 Questionari responsables
Quadrimestre diari
Final 2n 1.6 Questionari valoracio final

Quadrimestre

prd

)
\v;
=
<
@
—

Bid
—
Bid
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La investigadora va anar registrant en la seva memoria el

desenvolupament del curs i el seguiment dels grups.

El diari de grup va ser objecte d’analisi de contingut i es va validar
com a estratégia eficac per a I'analisi del procés de formacié en Educacio
Ambiental, en una recerca prévia centrada en aquest instrument.
(Junyent, M. (2001). Analisi del diari de grup en un curs d’Educacio
Ambiental en la Formacié Inicial del Professorat. Doctorat de Pedagogia,
udG).

A continuacié dediquem una seccié al diari de grup, ja que el

considerem un instrument nuclear en la investigacio.

6.7.2 El diari de grup

Podem considerar el diari com un document multidimensional, ja
gue permet incidir en la dimensio de formacio, de reflexio i d'investigacio.
En la formacié del professorat pensem que aquestes diverses dimensions
estan connectades intimament, ja que quan parlem de dimensié de
formacié contemplem tant els components cognitius, com els de reflexid i
els d’investigacio. La capacitat de formacio, reflexié i investigacié haurien

de formar part del perfil de I'actual professor.

Les diverses vessants dels diaris han estat tractades per alguns
autors (Torres, 1986; Burns, 1987; Yinger i Clark, 1988; Kemmis, 1988;
Porlan, 1987; Holly i Mcloughlin, 1989; Villar Angulo, 1990, 1995; Porlan i
Martin, 1991; Zabalza, 1991; Elliott, 1991; Richardson, 1994; de Vicente,
1994; Connelly i Clandinin, 1999), pero sobretot referint-se al seu Us en la
recerca en formacié continua del professorat, d’aqui ve que les
referencies més abundants se centren, sobretot, en estudis en professors

en exercici.
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Pensem, pero, que la multidimensionalitat oferta pels diaris és

aplicable al cas d’estudiants en formacio inicial del professorat, context on

apliguem la present investigacié. En el treball de recerca (Junyent, 2000)

es pot trobar la revisié dels referents teorics sobre el diari com a document

multidimensional, especialment per a la formacid, la investigacio i la

reflexio, aixi com els referents sobre tipologies de diaris.

6.7.2.1 Raons per a I'ds d’un diari de grup

La decisio d'utilitzar, el que anomenem, diari de grup, es genera en

considerar:

a)

b)

gue el pensament, el raonament no es fan sobre el buit. Sorgeixen, en
canvi, dels didlegs amb els altres i son el resso de molts dialegs i
interaccions. El pensament s’esdevé a partir del llenguatge amb que

intercanviem coneixements i experiencies amb altres (Noguerol, 1999)

gue ens subscrivim en una perspectiva interessada en la dimensio
social del pensament, i en la construccio social del coneixement, una
perspectiva interessada per entendre el procés educatiu en el seu

context relacional, social, vivencial.

Tal com explicita Parrilla (1992) la dimensi6 social del
pensament i l'accid6 professional és potser una de les grans
perspectives ideologiques i teodrigues que ha impulsat l'avang i
reconsideracid dels estudis sobre professors en els ultims temps.
Aquesta perspectiva ha donat peu a desenvolupaments investigadors
gue entenen que l'estudi dels professors i el seu desenvolupament
professional ha de realitzar-se i emmarcar-se en el context practic,
grupal i social del que ells formen part. Es a dir, que juntament al
personal/individual podrien i haurien de contemplar-se com a marc
d’'analisi la influéncia, intercanvis i el poder generador dels grups

socials i contextos on els professors estan immersos.
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c)

d)

f)

Pensem que aquesta argumentacié s’ha d’extrapolar a la recerca
en la formacié inicial dels professors, per tal que el seu
desenvolupament permeti explorar i situar el pensament i accié del
futur professor dins la dimensié social i interactiva on té lloc i poder

contribuir a una millora de la qualitat d’aquesta formacio.

Que ens subscrivim en una metodologia basada en la reflexio. | la
reflexio, citant a Kemmis (1988), (i) no és una forma individualista de
treball mental, sin6 que pressuposa i prefigura relacions socials, (ii) la
reflexié ni és un procés mecanic, ni és simplement un exercici creatiu
en la construccido de noves idees; és una practica que expressa el
nostre poder per reconstruir la vida social, en participar en la

comunicacio, la presa de decisions, I'acci6 social.

Que un dels components nuclears de l'assignatura es basa en el
procés del treball en grup i en l'aprenentatge en grup. Es creu
coherent amb ell potenciar les eines de formacié que facilitin la reflexio
grupal. Aixi doncs, dins del context de treball cooperatiu, que forma
part dels fonaments de la metodologia utilitzada en el curs d’Educacio
Ambiental, s’ha pensat en I'Us del diari de grup, com a estrategia de
formacio en la reflexid critica dels futurs professors i com a estratégia
d’investigacié del procés d'una formacid6 mediambiental dels futurs

professors.

Que I'Educaci6 Ambiental, tal com s’explicita en el marc teoric és
educacié critica i, per tant implica formar persones socialment
critiques, a través del desenvolupament de les capacitats de presa de
decisions i d'acords, de respecte per altres punts de vista, de
tolerancia, d’argumentar les opinions. L'Us del diari de grup pot

contribuir a incidir en el desenvolupament d’aquesta educacio critica.

El responsable de fer el diari (una persona de cada grup, sempre la

mateixa), actuara com a observador participant. Aquesta tasca
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facilitara la tasca de la professora investigadora, ja que els grups, per
les propies caracteristiques del treball de I'assignatura (desenvolupat
en el capitol 5), no sempre estaran a l'aula i les seves trobades podran
ser molt diverses, tant quant a horaris com a espais. La decisi6 de la
persona responsable del registre sera competéncia del grup. Hem de
considerar que el registre del diari requereix persones amb voluntat de
fer aquesta tasca. Si s'imposa aquesta feina a persones no
disposades o amb poca simpatia cap a la recerca, llavors el diari

podria estar incomplet, incoherent, ser poc rigorés (Burns, 1987)

6.7.2.2. El diari del curs 98/99

Tal com ja ha quedat clar, un dels components del treball proposat
en l'assignatura d’Educacié Ambiental és provocar, en els estudiants, la

reflexio del seu propi procés d'aprenentatge.

Com que, en un sentit estricte, no podem portar a terme un procés
de reflexié en l'accid, quant a entendre-la com un procés de reflexié de la
practica educativa que comporti un feed-back, pensem que Il'estudiant pot
reflexionar sobre la seva propia accié d'aprenentatge, la qual hauria de
contribuir a | 'accid d'ensenyament, que dura a terme en la seva vida

professional.

S’ha considerat utilitzar el diari com a estrategia que ajudi a
explicitar i vehicular la reflexié sobre el treball que portaran a terme i com
a estrategia que permet una analisi per part dels investigadors; diari com
a estrategia de formacio (i reflexid) per als estudiants i com a estrategia

d’investigacio .

Voldriem esmentar que fou util en aquest punt, com a referent, la

revisio del treball de Law (1998) amb Learning Journals, ja que permeté
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reforcar la concepcié del diari i donar algunes idees entorn a quin tipus de

pauta es podria elaborar per als estudiants d’Educacié Ambiental.

Si haguéssim de categoritzar el diari utilitzat en aquesta recerca,
segons la tipologia oferta per Holly i Mcloughlin (1989) i Elliot(1991) — log,
diary, journal -, podriem dir que correspon al perfil d’'un journal, ja que es
pretén que inclogui fets, dades objectives, descripcions, pero també
pensaments i sentiments espontanis i personals. Respecte a la tipologia
oferta per Porlan (1987) i tenint en compte que en el nostre cas no estem
parlant de diaris de professors, sind d’estudiants, el diari que es proposa
vindria a ser una combinacié de tres perfils, ja que (i) s’hi podrien relatar
pensaments, sentiments individuals i de grup, (ii) contenir descripcions del
procés de treball i aprenentatge, i (iii) s’hi podria reflectir aspectes de

relacio, de la dinamica del grup al llarg del procés.

6.7.2.3 Estructura del diari de grup

Donades les raons esmentades, es va pensar en un diari (Annex 1) que

pogués contemplar:

Registre lliure (Part A- no pautada)

Sense pautar, on es pogués registrar de manera més personal tot el
procés d’investigacio i treball del grup, discussions, presa de decisions,
dinamica del grup, organitzacid,... sense ometre pensaments,
reflexions, sensacions personals, preocupacions. Seria similar a un

tipus de registre d’'un observador participant.
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Registre de la reflexio del grup (Part B- pautada)

On a partir d'uns punts donats, se’ls demanava que com a grup hi
reflexionessin i en registressin en el diari les seves idees, concepcions,

conclusions.

Els punts sobre els quals se’ls demanava una reflexio com a grup eren
els seguents:

- formacio del grup

- seleccio del tema d'investigacio

- diagnosi inicial del tema

- Iinici de l'aplicacio didactica

- l'evolucio de la investigacid

- l'aplicacio didactica avancada

- valoracid global

Periode de registre:

El diari havia de contenir el registre de cada una de les sessions de
treball del grup. S’inicia en la darrera sessié del 1r quadrimestre de
'assignatura, és a dir, en I'inici del treball autonom dels estudiants, el qual
els ocuparia tot el 2n quadrimestre. Per tant, el nombre de sessions no
estava fixat ni era igual per a tots els grups, sind que depenia del propi

procés de treball de cada grup.

Format:
Es va considerar que s’havia de tenir cura del suport material del diari, aixi
es va preparar un dossier que contenia tots els fulls de diari en format DIN

A4, de manera que va permetre escriure titols i pautes.
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Per visualitzar millor les dues parts del registre, es van utilitzar fulls de
color en l'apartat de sessions de reflexio col-lectiva, i d’un color diferent els

fulls corresponents a les sessions de treball.

Responsable del diari:

Cada grup tenia una persona responsable del registre del diari. La
seleccié de la persona era lliure i segons els criteris que cada grup

decidia.

Periodicament hi havia reunions amb el conjunt dels responsables i
les professores de I'assignatura, per oferir orientacio, comentar dificultats i

fer un seguiment general.

El diari de grup es va lliurar a les professores al final del curs.

Durant el curs no se’n va fer cap lectura.

En el curs 98/99 es van formar 8 grups de treball, de manera que

s’elaboraren 8 diaris
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6.8 El procés d’analisi

Exposem, a continuacid, el procés seguit per a I'analisi dels diaris
de grup i per als questionaris, ja que son els instruments basics en
aguesta investigacié. Per a l'analisi de les aplicacions didactiques ens
hem basat sobretot en la definicid que fan d’objectius i metodologia que

presenten (apartat 7.8).

6.8.1 L’analisi dels diaris de grup

L’analisi dels diaris es fonamenta en una dinamica inductiva, ja que
en examinar les dades es va reflexionant sobre el seu contingut i

plantejant quint topic pot cobrir cada unitat.

Considerem que aquest procés s'inicia ja en el moment de convertir
els diaris manuscrits a format informatic, ja que aquesta primera lectura
permeté endinsar-se no sols en els continguts dels diaris, sind també en
les diferents maneres d’escriure i de relatar, en I'estil narratiu particular de
cada persona. Al mateix temps la investigadora examina linia a linia, o
paragraf a paragraf i es pregunta quin és el tema que s’hi tracta, quines

idees s’hi reflecteixen, si hi ha valoracions, etc.

Cada unitat de significat rep un codi provisional. D’aquesta manera
es proposen categories provisionals, que a mesura que S’avanca en la
codificacié poden ser consolidades, modificades o bé suprimides i a partir
del seu contrast amb les dades que hem agrupat en una mateixa
categoria o a partir de dades incloses en altres de diferents. Aquesta és el

que Strauss (1987) anomena codificacio oberta.

En I'analisi dels diaris utilitzem codis amb caracter verbal, és a dir,
una paraula o paraules, en comptes d'un codi numeric. Les raons

basiques per fer-ho aixi son que d’aquesta manera els codis son noms
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estretament relacionats amb el concepte o conceptes que representen,
aixi es recupera més rapidament el significat de cada unitat d’'informacid, i
ens evitem haver de traslladar continuament un codi numéric a una taula

de correspondéncies codi-categoria.

En ser un diari que consta de dues parts, de naturalesa diferent,
l'analisi que s’ha fet ha estat condicionada per ella. Aixi, la part A (no
pautada) que és el registre lliure realitzat per la persona responsable del
diari ha suposat no partir de cap categoria. En aquest sentit hi ha hagut

una categoritzacio del tot inductiva des d’'un bon comencament.

L’'analisi de la part B, ha suposat que es partia d’'una primera
demanda, ja que es proposava un tema sobre el qual el grup havia de
reflexionar i el responsable fer-ne el registre de les conclusions a les quals
havien arribat o d’allo que el grup creia que hi volia fer constar, El procés
no deixa, pero, de ser inductiu, ja que a partir del punt proposat,

s’extreuen les diferents unitats significatives que categoritzarem.

En sintesi, el procés d’analisi del contingut dels diaris segueix un

procés ampliament acceptat en la investigacio qualitativa:

- Primera lectura acurada dels diaris, que permet familiaritzar-se amb
la narracio i els diferents estils narratius, i al mateix temps prendre
les primeres notes que conduiran a identificar unitats de significat
en els textos del diari.

- Lectures successives per tal de transformar el text narratiu en
unitats de significat (frases, paragrafs): reduccié de les dades en

unitats significatives.

- Categoritzacio de les unitats significatives, a través d’'un
procediment inductiu. Codificacié oberta i de caracter verbal.

- Informe dels resultats;

- Definici6 de conclusions

186



Capitol 6. Lainvestigacio

6.8.2 L'analisi dels questionaris

Els altres instruments que analitzem en la investigacio, son els

guestionaris que hem fet servir també per promoure reflexio individual.

Els questionaris els hem analitzat de manera inductiva, extreien
de les respostes totes les unitats de significat que n’emergien (Bardin,
1986). Algunes d’aquestes unitats de significat, les hem pogut agrupar
en diferents categories. D’altres, per la seva gran diversitat, no ha estat
possible, i s’ha preferit no agrupar-les per destacar-ne també el seu

matis de significacié.

Ens interessava molt no ser massa reduccionistes, ni
simplificadors, ja que entenem que hi ha respostes amb matisos
significatius. Per exemple, pensem que és diferent dir: “he reflexionat
sobre qué he apres”, que dir: “he reflexionat sobre qué anava
aprenent”, en aquesta darrera hi ha un component dinamic, temporal

gue no trobem en la primera, més sumativa.

Els resultats de l'analisi de contingut dels questionaris els
presentem de la manera seguent: totes les respostes, com a unitats
significatives, en graelles per a cada pregunta que s’ha fet (Annexos).
En les graelles, dividides en 42 columnes, una per a cada estudiant,
marquem les respostes. Aixi podem veure les diferents respostes de

cada estudiant.

En el capitol de resultats, per clarificar i fer-los menys
carregosos, presentem la columna d’unitats significatives i en fem una

exposicio dels resultats, també per a cada pregunta del questionari.
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6.8.3 Fases del procés d’analisi

S’ha sequit un ordre cronologic per tractar-se de I'aproximacio i exploracio

d’un procés.

Aix0 significa que primer s’analitza la informacio dels instruments emprats
al llarg del 1r quadrimestre: 1.1 /1.2/1.3/1.4

Tot seqguit es fa I'analisi del contingut dels diaris de grup i del questionari

dels responsables del diari (1.5). Evidentment, aquest no és un instrument

puntual, siné que es realitza al llarg de tot el procés d’investigacio, per tant
abasta un periode ampli i dinamic.

Després, s'analitza el contingut del glestionari individual final (1.6).

Finalment, s’analitzen els objectius que han definit en les aplicacions

didactiques, aixi com la metodologia general que hi expliciten.

La triangulaci6 es fa a través d’aquests diversos instruments.
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Capitol 7.  RESULTATS

“El contrari d’'un enunciat correcte és un enunciat fals, pero el contrari
d’una profunda veritat bé pot ser una altra profunda veritat”
(N.Bohr, fisic, 1885-1962)

7.1 Introduccié

Presentem els resultats de l'analisi realitzada seguint un ordre
temporal, tal com hem comentat en I'apartat 6.8.3, ja que estem explorant
un proceés i aixi podem fer les referéncies i relacions que es generen entre

ells en la seva analisi.
L’ordre és el seglent:

= Primer, presentem els resultats de lI'instrument 1.1, seguit de I'l.3A, ja
gue es tractava del mateix plantejament de reflexio (fer-se preguntes
sobre Educacio Ambiental), pero un era a l'inici de curs (I.1) i l'altre
(I.3A) al final del 1r quadrimestre, és a dir, després de les sessions

teoriques i d'aproximacio a la zona d’estudi.

= Segon, els resultats del guestionari individual inicial 1.2, questionari
d’exploraci6 d’expectatives, i de concepcions prévies de I'Educacio

Ambiental i de medi.

= Tercer, els resultats corresponents a I'instrument 1.3B, guestionari amb
una Unica pregunta sobre l'aprenentatge de les sessions del 1r

quadrimestre

= Quart, els resultats de l'instrument 1.4, a l'inici del 2n quadrimestre |,
per tant, després del periode de practicum. Analitzem les respostes a
una Unica pregunta sobre la possible influencia de les sessions del

guadrimestre anterior en el Practicum.
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Cinque, presentem els resultats de I'analisi de contingut dels diaris de
grup (8 diaris). En primer lloc els resultats de la part no pautada, i tot
seguit els de la part pautada, que conté set aspectes concrets de
reflexié de grup. També, en aquesta part, s'inclouen els resultats dels
guestionaris dels responsables del diari 1.5, ja que entenem que estan
molt connectats i ens permeten extreure’'n unes conclusions més

valides.

Sise, s’exposen els resultats del questionari final 1.6, que explora de

nou tot el procés seguit, pero ara des d’una perspectiva individual.

Sete, s’han analitzat els objectius i metodologies de treball definides
de les aplicacions didactiques elaborades, per acabar de triangular

les dades i resultats dels instruments de reflexid, i extreure unes

conclusions fiables.
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7.2 RESULTATS I.1/1.3A

7.2.1 Instrument 1 (fer-se preguntes - inici de curs)

Presentem aqui les preguntes que els estudiants van formular a
I'inici del curs d’educacié ambiental, abans de desenvolupar cap punt del
mateix i abans, fins i tot de la presentacio del programa, ja que no voliem
influir en la seva reflexié des de la nostra perspectiva reflectida en el

programa.

El proposit era incitar a la reflexio sense demanar respostes, ja que
aquest darrer és el procediment més habitual. Pensem que la capacitat de
fer-se preguntes és essencial en el treball cap a un pensament més critic i

cap a la promocié de capacitat d’indagacio.

El que se’ls demanava era, simplement:

Quines preguntes, ara per ara, et planteges sobre [I'Educacio
Ambiental? (No com a assignatura, sind com a concepte general)

Les respostes, agrupades en blocs per contingut similar, foren les

seguents:

BLOC A

1. Que és Educaciéo Ambiental? Qué es proposa?

2. Quins aspectes compren I'Educaci6 Ambiental? Qué ha de tractar?
Quins aspectes soOn prioritaris?

3. Com s’ensenya? Com treballar-la a I'escola?

4. L’Educacido Ambiental es refereix només a educacié envers I'entorn

natural?
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5. On sobn els limits entre EA i Ciencies Naturals?

6. Ha de ser una assignatura? Ha d’estar englobada en les CC.NN?

7. Com ha de ser la relacio del nen amb el medi?

8. Es necessaria 'EA a l'escola?

9. L’EA és feina de I'escola ?

10.Es farealment EA a I'escola?

11.Es suficient el temps que s’hi dedica?

12.A qui s’ha d’adrecar 'EA?

13.Quines so6n les millors estrategies metodologiques?

14.Com afavorir la consciéncia mediambiental?

15.Podem arribar a canviar les nostres actituds cap al medi?

16.Com destriar la informacié que ens arriba?

17.Com puc saber si estic educat/da mediambientalment?

18.Que m’aporta i qué puc aportar jo?

19.Els mestres estem realment preparats per tractar tematica
mediambiental?

20.Aquesta assignatura té alguna incidencia en el comportament de les
persones, o és una d’aquelles coses que s’han de fer?

21.Com millorar la nostra relacio amb el medi? A nivell individual i

col-lectiu?

BLOC B

22.Quins soOn els aspectes positius i negatius de I'actuacié de 'home en el
medi ambient?

23.Es cert que en un futur patirem les consequéncies de la pollucio
ambiental i quines son?

24.Que es pot reciclar i com fer-ho?

25.Podrem, algun dia, arribar a respectar del tot el medi ambient?

26.Per qué no es compleixen els acords de la Cimera de Kyoto?

27.Per qué es té la impressié que és un tema que preocupa meés a les

ONGs que als governants?
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28.Per qué la gent no pren consciencia de la situaci6 ambiental del
planeta?

29.Es trobara una solucio viable als accidents ecologics?

En el bloc A, les preguntes que es plantegen responen al que
podriem esperar d'uns estudiants que es troben amb un ambit nou.
D’alguna manera no saben quée és educacié ambiental, quins sén els seus

objectius, per qué és necessaria, etc.

Destaquem que deixen traspuar la identificacio medi ambient amb
entorn natural, i d’alguna manera ens mostren que noten que leducacio
ambiental ha de ser diferent a les Ciéncies Naturals (ja que coneixen que
hi ha arees de coneixement del medi natural i de didactica de les
CC.NN.), pero no saben per que. Aguest punt ve confirmat per la seva
concepcio previa sobre el significat de medi ambient, que s’analitza en el
guestionari que van elaborar a continuacio (1.2)

Com era d’esperar, hi ha també certa preocupacio per aspectes
més concrets, alguns d’ells, molt connectats amb problematica ambiental,

i que hem volgut reflectir en el Bloc B.
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7.2.2 Instrument 3A. (fer-se preguntes - final del 1r Q.)

Un cop realitzades les sessions teoriques i d’aproximacio al territori
de la Vall de LIémena, vam promoure una reflexié com a l'inici, quant a

fer-se preguntes sobre Educacié Ambiental.

Se’'ls demanava:

Ara, després d’haver fet unes quantes sessions, quines preguntes et

planteges?

Les preguntes es van agrupar en quatre blocs.

BLOCC

1. Sé definir que és Educacié Ambiental?

2. Enser un eix transversal, es dona la importancia que realment té?

w

Per que no la trobem explicitada en els eixos transversals del
Curriculum?

Com explicar als alumnes qué és I'EA?

Com conscienciar els mestres de la seva importancia?

Realment hi ha mestres de Primaria que saben con dur-la a terme?
Realment funciona a I'escola?

Quines son les estratégies metodologiques més adequades?

© ©® N o o bk

Trobaré la manera a I'escola d’educar els nens mediambientalment?
10.Com portar un programa d’EA a I'escola?

11.Com puc saber si estic educant ambientalment?

12.Al'escola, 'EA ha de ser explicita o implicita?

13.Com conscienciar als més petits enfront la informacié que reben

(conflictes bel-lics, deixalles per tot arreu?
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BLOCD

14.En el treball d'investigacié seré capac¢ de revisar els meus valors i
canviar o incorporar comportaments i actituds vers al medi?

15.Si hi ha canvis de conscienciacio, seran momentanis (mentre dura el
curs) o per sempre més?

16.Quina actitud prendré després del treball d’'investigacio?

17.De quina manera el treball influira en la meva formacié com a mestra?

18.La meva actitud és coherent amb el que conec d’'EA?

19.Que puc fer jo per al medi?

20.Estem millorant de cara al futur?

21.Quin futur els espera a les properes generacions?

22.Les actituds i valors que hem tractat sén utopics?

23.Podrem viure mai en harmonia social, cultural, economica i fisica?

24.Com implicar els diferents sectors de la societat?

25.Amb un percentatge petit de gent conscienciada es pot produir un
canvi?

26.Com mantenir una actitud positiva i optimista davant la situacio
ambiental critica?

27.Com tractar el tema en els paisos subdesenvolupats?

28.Com conscienciar a tothom vers el medi, quan el motor de tot sén els
diners?

29.No hi ha respostes institucionals abans dels anys 60 a les destrosses
ambientals?

30.Hi ha voluntat real d’arribar a un desenvolupament sostenible?

31.Per qué hi ha molts acords a les cimeres que no es respecten?

32.Es la situacio realment greu, o simplement és una estratégia per
conscienciar?

33.Quina cultura en el mon té una visié completa del mediambient?

BLOCE
33.Quins son els problemes mediambientals més greus actualment?

34.Com afecten aquests problemes a la societat?
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BLOC F

35.Com ens en sortirem en el treball?

36.Com hem de fer el treball?

En principi, constatem una gran diversitat de preguntes.

En el Bloc C, trobem preguntes referides a I'educacié ambiental a I'escola.
Ja han deixat de guestionar-se sobre el marc teoric de I'EA, i pels
comentaris que alguns fan en son conscients, i passen a la seva
concrecid practica. Aquest procés denota que les sessions teoriques han
complert amb una de les seves funcions: clarificar concepcions i
perspectives, oferir i debatre els referents teorics que fonamenten

I'educacié ambiental.

En el Bloc D, més divers, s’hi ha agrupat una serie de guestions, moltes
d’elles relacionades amb actituds, valors, comportaments, canvis, |
formulades algunes a nivell individual i personal, i d’altres pensades per a
la societat en general. En aquest bloc també sorgeix el concepte de
desenvolupament sostenible, 'ambit social del medi, la dimensié de futur,
una visi6 més global. Denota, per tant, una assumpciéo de conceptes i

components d’Educaciéo Ambiental, al menys a nivell de pensament.

En el Bloc E, dues preguntes relacionades amb problemes ambientals.
Pel que s’ha comprovat en el treball amb el grup classe, no diriem que
aixd significa que no estan preocupats 0 no interessats per la
problematica ambiental, siné que han assumit que I'educacié ambiental no
és sinonim de problematica. En les sessions d'aula sorgien forga
preguntes i debats entorn a temes ambientals com la problematica dels
residus i el seu tractament, I'estalvi energétic, el canvi climatic, etc., i les
guals es generaven a partir, sovint, de comentaris espontanis durant

'espai de debat i reflexi6 sobre Educacid Ambiental, sobretot quan es
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tractaven aspectes d'accid, compromis, responsabilitat individual i
col-lectiva. Vam comprovar l'interes cap a la tematica ambiental i certa
preocupacié en coneixer i debatre sobre practiques i habits ambientalment

adequats.

En el Bloc F, dues preguntes que mostren una preocupacio pel treball
concret que hauran de desenvolupar i realitzar. Esta clar, que a un
estudiant, i tal com esta estructurat el sistema de qualificacions de les
assignatures, sempre té un interés immediat perqué sigui valorat
positivament i per tant mostren preocupacio en aquest sentit. Pero, com
veiem s6n un nombre molt reduit que van manifestar-la a través d’aquesta
reflexié. Tot i que, aixd tampoc vol dir que els altres no la tinguessin, sind
gue segurament, de manera conscient o inconscient, no van considerar

gue aquest era el lloc de manifestar-ho.

7.2 3 Analisi comparativa d’'ambdos plantejaments de
preguntes (1.1/1.3A)

Trobem una diversitat més gran de preguntes en el segon moment
de reflexi6. Pensem que aix0 és bo, ja que han ampliat la seva
perspectiva en l'ambit de I'educaci6 ambiental. Sorgeixen idees i
conceptes que en l'inici no hi eren presents: desenvolupament sostenible,
I'ambit social del medi, la dimensié de futur, una visio global. Denota, per
tant, una assumpcio de conceptes i components d’Educacié Ambiental, al

menys a nivell de pensament.
L’educacié ambiental no es veu reduida a I'educacio formal.

Es manifesta la preocupacié per la base actitudinal de I'educacio

ambiental.
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La tipologia de preguntes denota una evolucid cap a reflexions de
meés implicacid personal (sé definir..., estic educant ambientalment...,
trobaré la manera d’educar..., seré capac de revisar els meus valors..., la
meva actitud és coherent...) i de més preocupacio vers la propia base de
valors i actituds. Per tant, no és simplement un interés o motivacio vers
'educacié ambiental com a un eix curricular, que és el que podria haver
passat en primer terme amb les sessions teoriques, sinG que és una
reflexio més interioritzada, de formacio personal, no només de formacio
professional. Ens podem preguntar si hauria estat el mateix si no
s’haguessin fet les sessions amb I'émfasi en el debat, la participacio, la

reflexio.

Podem fer una valoracié positiva de les primeres sessions del curs
en relacié a afavorir una perspectiva amplia de I'Educaci6 Ambiental i a

fomentar la importancia de la seva base actitudinal i de valors.
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7.3 RESULTATS I.2

Instrument 2 (Questionari i reflexid de diagnosi inicial)

Aquest guestionari fou contestat, després de la reflexido anterior

(1.1), i abans de la presentacié del programa l'inici de curs. El questionari

conté 5 preguntes.

Aquest instrument tenia dues funcions clares. La primera era
coneixer les expectatives del grup d’estudiants envers l'assignatura i
explorar les idees previes entorn del marc teoric de I'educacié ambiental
(finalitat i components), aixi com la concepcid prévia sobre el medi
ambient. Per tant es tractava d’'un questionari amb una funcio de diagnosi

inicial del grup.

La segona funcié era promoure una reflexio inicial individual en
front a una nova assignatura, i transmetre la idea que aquesta, la reflexio,

seria un component inherent al curs.

El que primer es demanava era si haurien triat aquesta assignatura

si no hagués estat obligatoria:

A. Si aquesta assignatura no tingués la consideracio d’obligatorietat,
I’hauries triada?

Nombre total de gluestionaris: 36

Si 29
No 6
No ho sé 1
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Per que si?

Amb aquesta primera questid, es pretenia coneixer l'interés inicial pel
curs, encara gque reconeixem que el fet d’haver de realitzar-lo amb
caracter obligatori pot condicionar bastant la resposta. Pero també es
pretenia que reflexionessin sobre que hauria passat si no tingués aquest

caracter.

El tema m'’ atrau

Per curiositat

M’ agrada la natura

M’ atreuen €l's temes relacionats amb CC.NN.

Per la sevardacié amb d futur de la societat

La conservacio del medi ambient és important

L’EA ésun tema actua i important

Per aprendre a millorar €l nostre entorn

Com a mestres ens hem de documentar

Es una assignatura necessaria en la formacio de tot
mestre

Com a mestres hem de tenir valors de respecte vers €
medi

Per saber manejar-la com a eix transversal

Per saber com aplicar-laal’ escola

Es primordial en I’ educaci6

Perqué mai s’ hadonat EA as aumnes

Per aprendre a ensenyar respecte vers a medi

Per saber ensenyar aspectes sobre el medi

Per a formar- me com a mestre i com a persona

L'horari em va bé

Les raons de la suposada tria s6n molt diverses. L’'opini6 més esmentada
(6 estudiants) és que I'EA és un tema actual i important, per tant podriem

deduir que és un tema que n’han sentit a parlar, pero sense concretar.
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Les altres raons, com és logic, estan relacionades amb el
desenvolupament professional. Sorgeix forca la idea de formacio

professional, és a dir, com a mestres i I'aplicacié de 'EA a I'escola.

Veiem també que aqui es torna a manifestar una certa identificacio de
temes entre educacié ambiental i ciencies naturals o natura, com quedava

palés en algunes de les preguntes que s’havien plantejat ells mateixos

(1.1)

Només dues persones es refereixen també a la implcacié a nivell de

formacié personal.

Per que no?

Crec que es tracta d’ una part de les CC.NN

El nom de I’ assignatura em sembla massa global

No em crida I'atencié, tot i que I'estudi del medi és
important

Perque a |’ escola no hi ha cap assignatura on aplicar-la
Per la meva experiencia a I’ingtitut, on I’estudi del medi
fou teoric

Prefereixo assignatures de psicologia i matematiques

Els sis estudiants que manifesten que no I'haurien triada, cada un d'ells

n’explicita una rao.

No hi estan interessats, ja sigui perque no hi veuen aplicabilitat, com per,

senzillament, interessar-se més per altres materies.
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B. Que esperes d’aquesta assignatura?

De la diversitat de respostes destaquen per ser citades:

- adquirir coneixements sobre el medi
- com trebalar 'EA a I'escola
- aprendre a transmetre el respecte i la cura vers el medi

- clarificar el concepte d’EA

Aquestes respostes son logiques davant d’'un curs nou. Per una banda,
coneixer aquest nou ambit o eix curricular i, per I'altra, la seva projeccio a

'escola com a professionals de I'educacio.

Una persona explicita que el fet d’haver respost aquestes preguntes, ja
I'ha fet encuriosir. Al menys, per a ella aquesta reflexié I'ha portada a un

sentiment positiu.

També veiem que tenen ganes de no avorrir-se, aquest seria un altre
pensament a considerar. Pero, que podem pensar, que ja fan massa
coses que les troben avorrides? O bé, que pel titol i descriptors del curs

pensen que pot ser avorrit? De fet, una d’elles, no sabia si I’hauria triada.

Adquirir coneixements del medi ambient

Descobrir com és e nostre medi

Que s ensenyi arespectar e medi, la natura

Que hi hagi sortides

Aprendre per col.laborar amb la millora del medi

Aprendre a transmetre el respectei curadel medi as
alumnes

Clarificar el concepte d EA

Aprendre a transmetre la importancia de I’ EA as meus
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futurs alumnes

Conscienciar els alumnes sobre aquests temes

Com treballar I'EA al’escola

Aprendre a fer atractival’ EA as nenges

Metodologies innovadores i originas

No teoria, sin6 consells practics

Ens gjudi a crear habits positius

Respostes individuals a problemes ambientals

Raonaments per poder contrastar opinions

Modelar persones solidaries

Que m'intrigui i m’involucri

No avorrir-me

Ara, m’heu fet encuriosir vers I’ assignatura

Poc concret
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C.  Quina creus és lafinalitat de I'Educacié Ambiental?

Conscienciar sobre la importancia del medi

Afavorir la comprensid/coneixement del medi

Afavorir € respecte a medi

Ajudar a conservar-lo

Ensenyar i aprendre que fer /com actuar

Potenciar uns valors de convivencia amb el medi

Provocar la reflexié (preguntes, respostes,...)

Aportar solucions

No contesta

La perspectiva dominant es refereix a afavorir la comprensio, el respecte, i

conservacio del medi.

En forca respostes s’explicita que aquest medi és I'entorn natural.
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Conscienciar o fer veure la importancia del medi també és un element a
considerar, i sobretot en relacié a la qualitat de vida. Cal preservar i

millorar el medi per al nostre benestar.

Es mostra certa preocupacio sobre aprendre/ensenyar quée fer i com
actuar, o bé aportar solucions davant la problematica ambiental. Denota,
per tant, una consciencia de la necessitat d'implicacio, pero que no se sap

massa com exercir-la.

Podriem dir que és una visio naif de la finalitat de 'EA. No es parla prou
de participacio, ética, canvis de comportament, de vida sostenible,
d’ideologia, de responsabilitat individual i col.lectiva. Pero, gosariem dir
que reflecteix el pensament de molts ciutadans i ciutadanes. Es una

resposta esperada.

La segulent questié va ser més dificil de respondre, tal com veure’'m tot

sequit.

D.  Quins serien, segons el teu parer, les caracteristigues o
components essencials de I'Educacié Ambiental?

No concreta

Informaci6 adequada

Participacio activa

Emfasi en I’interés /la conscienciacié/la valoracio

Emfas en aspectes de comportament

Etica basada en |’ entorn

Emfas en les practiques

Aquesta questié no s’ha entes, potser no estava ben plantejada. A l'aula,

mentre responien el questionari, forca persones van demanar qué
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significava. Se’ls va comentar, pero tot i aixi hi ha hagut molta confusié.

La majoria de persones no ha concretat cap resposta.

Es detecta confusid entre la noci6 de components/caracteristiques amb la
de continguts: temes d’ecologia o de problematica ambiental (aigua,
éssers, reciclatge, contaminacio...); o bé, amb objectius/finalitats
(conscienciar de la importancia del medi, valorar el medi per respectar-lo,

etc.)

Només una persona esmenta I'ética ambiental, com a component de
'Educacié Ambiental

Dues persones esmenten informacido adient i participacié activa. La
persona que explicita 'emfasi en les practiques es refereix, més que a la

participacio, a no fer teoria.

E.  Que entens per medi ambient?

Ens interessava coneéixer la seva concepcié de medi ambient, ja que

esperavem que seria la primera idea que hauriem de treballar.

Natural:

El medi que ens envolta: aire, sol, éssers...

Natural i social:

El mén que ens envolta: natural i social

No concreta: “tot allo que ens envolta”

No contesta

Hi ha un predomini d’'identificacio entre medi ambient i el medi natural.
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No expliciten medi social, més aviat parlen de poble, barri, medi urba, etc.

Sembla que entenen com a medi social, el medi modificat per I'home.
Creiem que expliciten una concepcio reduccionista de medi.

Hi ha un nombre important entorn a una indefinicié: “Tot el que ens

envolta”.

Aquesta indefinicié dona, a més, una idea for¢ca antropocéntrica: som el
centre, el medi ens envolta. Només en alguns casos (tres persones)
s’explicita que els humans també en formem part i que hem de considerar

les interrelacions de tots els elements del medi)

De fet, aquesta era una analisi bastant esperada, donada la tendéncia
gue encara hi ha a nivell educatiu, i també a nivell de societat, de

considerar el medi com I'entorn natural.
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7.4 RESULTATS

Instrument 3B (questionari i reflexié sobre aprenentatge)

En acabar les sessions del 1r quadrimestre, es va plantejar als
estudiants l'instrument 3, en el qual la part A, ja comentada amb

linstrument 1, demanava fer-se preguntes.

La part B, del guestionari era només una pregunta oberta que pretenia
fer reflexionar qué havia estat “nou” , que havien aprés. Tot formava part

de la mateixa pregunta, encara que no signifiqui exactament el mateix.

B) Amb el que s'ha tractat fins ara en aguesta assignatura, quines
idees o conceptes han estat per tu més noves quant a les teves
idees previes entorn de I'Educacié Ambiental? Qué creus que has
apres?

En EA ha estat tot nou

Objectiusde I’EA/ qué és

Sostenibilitat

EA per ala Sostenibilitat

L’evoluci6 del’ EA

Contradiccions “ecol0giques”

Tecnologiai medi ambient poden conviure

Elements que afecten € medi natural

El triple enfocament integrat

Aspectes didactics/com treballar I' EA

L a perspectiva global/holistica del medi

Per qué ésimportant I’ EA

L’ educaci6 és una de les maneres més importants de
prevenir problematica ambiental

L’ acci6 educativa com a agent de canvi

La nostra responsabilitat com a mestres

A conscienciar-me sobre € tema

Els valors son molt importants
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L’ aprenentatge d’accié i compromis son importants

Lapracticarea per treballar una eficag EA

Proporciona un espai de dialeg

El dialeg amb els companys agjuda a clarificar

M’ he questionat sobre aspectes del medi

A trobar respostes

He adoptat algun habit mediambiental que no tenia

Encara podem treballar afavor del medi/actitud positiva
i optimista

Es necessaria laimplicaci6 de tots els ambits socials i
governamentals

La preocupacio pel medi no és una “ moda’

Un bon nombre d’estudiants coincideixen en explicitar que els
conceptes més nous i que han aprés son: el concepte de Sostenibilitat i
l'orientacié de I'Educacié Ambiental per a la Sostenibilitat. Aquests eren

continguts del curs: d’on venim, on som, on anem.

Un altre grup esmenta que han apres per qué és important
'Educacié Ambiental. De fet, aquest era un dels objectius del curs,
despertar la consciencia de la importancia per connectar-la amb la

necessitat.

Hi ha forca diversitat en els estudiants en el sentit que hi ha
persones que son capaces d'explicitar més d'un aspecte o element
d’aprenentatge. Alguns estudiants es limiten molt a esmentar el que
consideren els continguts de [lassignatura: objectius, evolucio,

sostenibilitat.

Per a altres, la reflexi6 que fan sobre I'aprenentatge va més

adrecada a aspectes de treball de dialeg, valors, implicacio, etc.

Es valuosa la consideracié que tres dels estudiants donen a la
importancia de l'aprenentatge de l'accié i el compromis, ja que el que
valoren aqui és la necessitat d’aprendre i, per tant, d’ensenyar a actuar i a

prendre compromisos, no simplement la importancia de l'accio. Massa
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sovint donem com a suposicié que saber actuar no s’ha d’ensenyar i

aprendre.

Hi ha unitats de significat que només les hem trobades en un dels
estudiants, pero les hem volgut reflectir, perqué, encara que sigui una
persona qui la defineix, s6n importants. Per exemple, seria el cas
d’adoptar un habit mediambiental, aprendre a trobar respostes, el dialeg

ajuda a clarificar, etc.

Pensem que tots els aspectes que exposen son atribuibles al marc
de I'educacié ambiental que hem tractat i amb la metodologia interactiva,

de debat, reflexid i cooperacio que s’ha utilitzat.
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7.5 RESULTATS

Instrument 4 (influéncia en el Practicum)

Els estudiants de 3r curs d’Educacio Primaria realitzaven el seu
periode de Practicum durant dos mesos (gener i febrer). Tenint en compte
gue previament van tenir el periode d’examens, van estar desconnectats

del treball de I'assignatura durant tres mesos, aproximadament.

En reiniciar el curs, es va voler explorar si les sessions que havien fet

d’Educacié Ambiental havien influit en el Practicum.

1. Creus que t’han influit les sessions realitzades d’Educacié
Ambiental en el decurs del practicum?

Si 22
No 12
Ni I'un ni I'altre 2

nc 6

Les respostes afirmatives, quant a nombre, sén similars a les negatives
sumades a les indecises.

2a) Si lareposta és afirmativa, pots explicar per que o quins aspectes

destacaries?

Interés per larelacié nens— EA al’escola

A I"hora de plantejar- me objectius per ales sessions

Conscienciar més els nens sobre la importancia del medi

Van gudar-me a guiar les classes

Tractar actituds/ valors

Fixar-se més en la manera de treballar
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En fomentar una reflexio critica

Fomentar la participaci6 activa

Tractament de temes concrets (p.e. reciclatge, pol.lucig,..

Preparar sortides de camp

No concreta

Destaquen el tractament d’actituds i valors ambientals, encara que no

especifiquen prou.

També el tractament de temes concrets, com poden ser el reciclatge, la
desertitzacio, la contaminacio, pero tampoc podem saber com han pogut

influir, 0 bé és que eren temes que ja estaven programats.

Realment no sembla que hi hagi influit en profunditat, malgrat la seva

opinié.

2b) Si la reposta és negativa, pots explicar per qué o quins aspectes
destacaries?

Pel context de I’ escola (&tnia gitana, barri suburbial)
S han de prioritzar habits i normes

Eren ja habituals les conductes de respecte vers e medi

No era habitual trectar aspectes d’ EA

No hem fet cap tema relacionat amb la natura

Destaquem les opinions que donada la situacio del centre s’hagin de
prioritzar altres aspectes. No han arribat, encara, a integrar aquests

aspectes de valors, habits, reflexio, en 'educacié ambiental.

Si al centre o a I'aula no es feia res d’'EA, no veien com fer-ho.

Continua la idea que és a les CC.NN. on és mes facil integrar 'EA.
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| 2c) Lareposta no és ni afirmativa ni negativa, pots explicar per que?

Cap assignatura m’ ha influit
Lamevafeinano va ser cap novetat, € centre ja ho tenia
prou assumit € treball vers e medi

A destacar que un estudiant de 3r curs, digui que no hi ha cap
assignatura que la influeixi de cara al practicum. | no es tractava pas
d'una estudiant que no s'impliqués o no participés, ans al contrari,
mostrava interes, responsabilitat i ganes de fer bé les coses. D’aqui que
pugui sorprendre, a I'hora que s’hagi de considerar una opinié d’aquest
tipus, ja que fa pensar sobre la relacié del treball academic, la construccio

del model didactic i la practica.

En general, aquests resultats fan pensar que la reflexié sobre
Educacié6 Ambiental i Practicum s’hauria de fer abans que anessin a
'escola, ja que sembla que hi ha hagut una desconnexio del treball que
hem fet en el curs, a la facultat, amb la practica a I'escola. Probablement
una reflexié previa al Practicum, ajudaria a ser meés conscients del
tractament del tema quan estiguessin a l'escola fent les practiques.
Aquesta situacié ens reafirma la perspectiva que més informacié en
Educaci6 Ambiental no significa, de manera directa, influéncies reals
interioritzades i canvis de comportament, si no hi intervenen altres

elements.

Aquestes respostes estan en la linia de fins a quin punt veuen i
viuen la teoria que sells dona a la facultat. Confirma que la
interdisciplinarietat no esta encara treballada en un nivell adequat, encara
qgue la voluntat per part de molts docents hi és. Cada assignatura, cada
area, cada ambit funcionen for¢ca de manera independent, o amb poques
connexions. Aquesta trajectoria €s la que, a més, han experimentat en la
seva vida com escolars, per tant, l'arrelament d’aquesta tradicio

disciplinaria és profunda.
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També volem dir que nous models de practicum que s’estan
portant a terme i avaluant, com és el cas dels estudis de Magisteri de la
UdG, ajudaran a afavorir la connexio entre teoria i practica, i promouran

les vies per treballar de manera més interdisciplinaria.
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7.6 RESULTATS DE L’ANALISI DE CONTINGUT DELS DIARIS
DE GRUP

Recordem que el diari de grup recull I'evolucié del procés, ja que no
es tracta d’'uns instruments puntuals, per aquest motiu hem situat I'analisi
de resultats en aquest apartat. Aixi com, els resultats de I'analisi dels
guestionaris dels responsables del diari, tot aixo amb el proposit de

facilitar-nos la interpretacio i la triangulacio amb els altres instruments.

7.6.1 Analisi de contingut dels diaris: Part A — No pautada

7.6.1.1 Categoritzacio

Pensem que l'analisi del contingut del diari de grup era molt
important per tal d’identificar quins sén els aspectes que es recullen en
una part del diari que no esta guiada ni pautada per unes questions

concretes plantejades des del professorat.

En principi, cal dir que els diaris han estat molt diversos, tant en
'estil narratiu com en el contingut. Cap d’aquests dos aspectes és
sorprenent ja que partiem de I'assumpcié que el diari és un registre
personal i, per tant, vuit diaris, registrats per vuit persones diferents,

haurien de reflectir diversitat de forma i de fons.

Ara bé, seguint un procés inductiu, hem identificat un conjunt de
categories que sorgeixen en el registre. No tots els diaris contenen totes
les categories ni, quan hi sén, hi ha exactament el mateix tipus

d’'informaci6é en cada una d’elles.

214



Capitol 7. Resultats

Les categories identificades, cadascuna d’elles amb subcategories,

son les seguents:

CATEGORIES

=Procés de treball

- Informacid: recerca i tractament
- Motivacié

- Ritme de treball

- Organitzacio

= Dificultats
*Dinamicade grup

= Sentiments

- Sentiments grats (satisfaccid, confianga, gaudi,...)
- Sentiments ingrats (neguit, angoixa, temor,...)

=Valoracions
- Aprenentatges
- Valoracions positives
- Valoracions negatives

= Reflexions

El domini d’unes categories sobre les altres o I'émfasi que trobem
sobre algunes d’elles en especial, ens ofereix la possibilitat d’'identificar
una tendéncia del registre cap a un component descriptiu, o bé cap a un
component valoratiu/reflexiu. Aixi, les unitats de significat agrupades en
les categories de: procés de treball, dificultats, dinamica de grup,
dibuixen, més aviat, un component de caire descriptiu. Mentre que les

categories de: sentiments, valoracions i reflexions, ens donen el
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component valoratiu/reflexiu, el qual pot referir-se tant al treball, com a la
dinamica de grup, com a valoracions d’aprenentatge, per posar alguns

exemples.

A continuaci6 exposem un resum de les caracteristigues que
creiem meés destacades de cada diari, i que permet aproximar-se al
caracter de cadascun d’ells. L'analisi concreta es va realitzar en la recerca

prévia de validacié de I'instrument.

En 'Annex 2 es poden trobar els diaris complets. El format que es
va elaborar consisteix en dues columnes: en una d’elles, la més ampla, hi
ha el registre del diari, tal com el van escriure, perd processat
informaticament, i al costat una columna on la investigadora ha anat
anotant els codis verbals (paraules, frases) que permeten la categoritzacio

posterior de les unitats de significat.
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7.6.1.2 Descripcio dels diaris de grup

DIARI (B-6)

12 sessions (13 pp.)
Periode: 11/03/99 al 22/05/99
Grup: 6 estudiants. Virginia, Monica, Anna, Esther, Jesus i Jesus.

Es, en general, un diari forca descriptiu, ja que registra el tipus de
treball dut a terme, com s'organitzen, la recerca dinformacio,

I'elaboracio d’entrevistes, i resumeix alguns acords presos.

A partir de la 72 sessi6 de treball, el registre és més sintéetic i menys

divers. Es concreta, sobretot, en descripcio de treball i organitzacio.

Doéna per acabat el diari abans d’acabar les sessions, perqué suposa
gue les sessions de treball que queden seran iguals i perque

s’organitzen de manera que el treball de grup sera menys frequent.

L’dltima sessié traspua la pressié que senten degut a la manca de

temps.

Hi ha pocs moments on expressa sentiments, grats o de decepcio; no

és habitual.

Si que comenta més sovint la dinamica del grup, quant a comunicacio i
cooperacio, la qual va ser bona i no planteja moments conflictius o de
tensio.

En les sessions de treball inicials dona idees sobre I'evolucio de la

investigacio o canvis d’enfocaments.

No hi ha comentaris sobre I'aplicacio didactica, només que sembla ser
un treball més facil per a tots ells.
Tampoc hi ha comentaris sobre I'exposicié dels treballs i la seva

preparacio.
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DIARI (T-6)

14 sessions (16 pp)
Periode: 11/03/99 al 11/06/99
Grup: 6 estudiants. Anna, Susanna, Carmen, Gloria, Neus, Elisabet.
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Es tracta d’un diari basicament descriptiu, ja que registra més aspectes
d’organitzacio del treball, de com han fet recerca d'informacio, del

treball de camp a la Vall. Es forca detallista.

La responsable del diari sembla portar moltes de les decisions de
treball de manera personal. Per aix0 s’hi combina el redactat en

primera persona amb el plural (nosaltres).

La responsable anota el lloc on es fan les sessions, aixi com la no
puntualitat d'algunes persones del grup. Denota ser una persona molt

estricta en aquests aspectes i els hi dona molta importancia.

En el diari es destaca la recerca d’informacié i com s’organitzen. La

manca d’informacio els neguiteja.

En el registre daspectes de treball es tracta tant el treball
d’investigacio i el de I'aplicacié didactica. Es tracta menys la preparacio

de I'exposicié d’aquests treballs.

Es mostra molt critica davant la manca de compromis i d’'interés que,
segons ella, mostren algunes persones del grup, i que ha provocat un

ambient poc agradable i perdua de ritme de treball.

La bona disponibilitat de les persones entrevistades és un element
d’anim.

Expliciten el triple enfocament de 'Educacié Ambiental.

Ddna la sensaci6 que a mida que han anat passant les sessions, el fet

d’escriure el diari representa una carrega afegida al cansament que

manifesten.
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DIARI (H-5)

10 sessions (10 pp)
Periode: Inici 4/12/98, no especifica altres dates
Grup: 5 estudiants. Montse, Eva, Cristina, Dori, Neus

No hi ha data de les sessions registrades. Per tant no es pot saber la

periodicitat de les reunions, ni quan el van donar per acabat.
Diari forca breu, de caracter més aviat descriptiu.

Hi trobem certa informacié sobre organitzacié del grup, la recerca

d’'informacio, eltreball de camp; tot i que sense esplaiar-s’hi massa.

Hi ha referencies en relaci6 al treball dinvestigacid, la proposta

didactica i I'exposicio del treball (orientaci6 i organitzacio).

No apareixen massa elements per analitzar la dinamica de grup.
Sembla, pero, que valoren el no lideratge, com a un factor positiu per a

una bona dinamica.
No es registren errors, dificultats, encerts,...
No s’hi destaca un component reflexiu/valoratiu.

Es tracta d’'un grup no massa implicat en I'assignatura. Irregular quant
a assistencia i amb poca demanda d’orientacid6 o consulta a les

professores.

DIARI (Be-6)

19 sessions (20 pp)
Periode: 11/03/99 al 15/06/99
Grup: 6 estudiants. Susanna, Silvia, Marta, Mercé, Roser, Mariona.

Les primeres 10 sessions aporten més varietat de registres, en el

sentit que hi podem trobar descripcio de treball a la Vall, dinamica de
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grup, valoracions, sentiments. En aquest periode les sessions eren

espaiades (una o dues per setmana).

A partir de la 112 sessié (2/06/99) el registre és més sintétic i menys
divers. S’hi registra, sobretot, el treball realitzat i el ritme de treball
seguit. Durant aquest periode les sessions foren més frequents en el
temps, ja que hi havia la pressi6 dacabar treballs i preparar
I'exposicio.

De la manera que la esponsable ho planteja, sembla que s’ho van
passar molt bé, es van divertir i van descobrir coses noves i

inesperades, sobretot a partir del contacte real amb el territori i amb la
gent.

La manca inicial d'informacié era un element de neguit i inseguretat.

Déna importancia a I'aportacio d’idees per part de tots els membres
del grup.

L’exposicio del treball els va interessar, ja que en les darreres sessions
és basicament el que comenta. El fet de fer una escenificacié era un

element motivador.

DIARI (F-3)

6 sessions (8 pp)
Periode: 11/03/99 al 22/04/99

Grup: 3 estudiants. Monica, Dolors, Josep.
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Hi ha registrades 6 sessions. L’Ultima correspon a finals del mes d’abril
(22/04/99). Després ja no hi trobem cap altre full, a part dels que

corresponen a les reflexions col.lectives.

Davant d’'aixd0 no sabem si aquest grup, o la responsable del diari, va

entendre qué es pretenia que fos el diari. Sorprén, ja que semblava
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gue s’implicava molt en aquesta feina i es mostrava oberta per

comentar, amb les professores, els possibles dubtes que pogués tenir.

Es tracta d’'un diari amb una part descriptiva clara, perd també hi ha
registrades reflexions personals. La llastima és que en ser tan curt no
podem assegurar quin hauria estat el pes final del component reflexiu

en el conjunt del registre.

Només hi ha registrat el procés de la investigacid, no el de I'aplicacié

didactica ni el de I'exposicié dels treballs.

Es mostra ordenada i clara. Al mateix temps, concisa.

DIARI (C-5)

20 sessions (44 pp)
Periode: 4/12/98 al 14/06/99
Grup: 5 estudiants. Sonia P., Susanna, Anna M., Monica, Sonia A.

Es tracta del diari més extens del total dels 8 diaris analitzats.

Hi destaquem un component valoratiu/reflexiu important i un

component descriptiu del treball en les sessions realitzades.

Utilitza, normalment, la 12 persona per fer el registre. Aspecte que

contribueix a oferir aquesta vessant de reflexio personal.

Hi trobem més categories significatives que en altres diaris, ja que hi

apareixen reconeixement d’errors, d’encerts, aprenentatges.
Es I'Gnic diari on hi trobem una reflexié sobre el propi diari.

La dinamica de grup ha estat fortament alterada per un conflicte intern
d’integracio d’'una persona amb qui no havien treballat anteriorment. La
responsable hi dedica forca paragrafs i temps a relatar les tensions

provocades dins del grup per aquesta nova incorporacio.
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Tracta el procés del treball dinvestigacio, l'aplicacié didactica i

I'exposicié.

DIARI (R-3)

8 sessions (14 pp)
Periode: 11/03/99 al 12/06/99
Grup: 3 estudiants.Monica, Marta, Maria.
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Destacariem que es tracta d'un diari irregular, en el sentit que
comenca sent un registre clar, centrat, complet, pero cap al final de les

sessions esdeve més dispers.

Aquesta irregularitat esta relacionada amb I'evolucié que ha tingut el
grup al llarg del procés. Han comengat molt segures i motivades, pero
meés endavant s’han vist superades per pressions de temps, altres

treballs, objectius poc clars, etc.

Hi ha dos espais de temps sense registre. El primer va del 11/03/99 al
8/04/99; el segon, va del 6/05/99 al 11/06/99. Del primer n'esmenten
les raons: viatge de fi de carrera, Setmana Santa, memoria del

Practicum. Del segon no expliquen cap causa.

No es mostren les tensions que hi ha hagut durant tot el procés. No
sén tensions o conflicte de grup, sind de treball. Aquestes queden

paleses en I'altra part del diari.

No es comenta res del plantejament i elaboraci6 de la proposta

didactica, ni de I'exposici6 dels treballs.

| malgrat tot és un dels grups que meés referencies fa sobre el medi i
components de I'educacié6 ambiental: perspectiva holistica, percepcio
del medi, habits ambientals.
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Es un grup que ha sollicitat molt poc l'orientacid per part de les

professores.

DIARI (M-8)

14 sessions (24 pp)
Periode: 11/03/99 al 14/06/99

Grup: 8 estudiants. Maite, Anna M., Elisabet, Carolina, Monica, Georgina,

Anna, Monica.

El component descriptiu domina les primeres sessions. Registre molt
detallat de les sessions de treball. Descriu amb cura, de manera clara,
el procediment de treball realitzat: recerca d’informacio, treball a la

Vall, organitzacio del grup.

En el diari s’hi tracta el treball d’investigacié, I'aplicacio didactica

i 'exposicio. En aquest sentit és molt complet.

Component valoratiu: cal destacar que a partir de la sessio 9
(20/05/99), trobem un component valoratiu important. Un dels
aspectes que més es valora de tot el procés seguit és l'aportacio
d’'idees diverses i les discussions que han generat. Ser un grup
nombrés i amb bona entesa els ha permes discussions i debats interns

enriquidors que valoren molt positivament.

En general hi ha hagut una bona entesa i un bon ambient de treball.
Ha estat el grup més nombrdés, perd han sabut organitzar-se i repartir-

se les tasques de manera forga operativa i eficag.

Es un grup que ha demanat sovint I'orientacié i assessorament per
part de les professores, ja que en alguns moments, tal com s’explica

en el procés de treball, s’han trobat desorientades.
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7.6.1.3 Sintesi dels resultats de I'analisi dels diaris de grup:

Part A— No pautada

Tot i que pensem que el valor de cada diari és ja per ell mateix

important i ens dona una informacié molt particular i personal, la qual la

podem interpretar, sempre contextualitzada, si que creiem també que una

de

les nostres tasques és oferir una sintesi de les idees que destagquem

d’aquests resultats des d’'una perspectiva més global i amb la intenci6 de

contribuir a la claredat del treball dut a terme.

Destaquem els punts seguents:

7.6.1.3.1 Procés de treball
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Es detecta un déficit en el plantejament d'objectius, tant en el cas del
treball d’investigaci6 com en l'aplicacié didactica, i aixi, en aquesta
ltima la tendéncia és primer pensar i recollir activitats, i a continuacio

definir els objectius.

“Tot reflexionant veig que el nostre treball és molt vague. Primer ens haviem
d’haver plantejat uns objectius clars, i a partir d’aquests, plantejar la resta de
treball” (C-5:12)

O bé, expressar hipotesis després d’arribar a conclusions:

“Hem decidit expressar hipotesis un cop haguem arribat a unes conclusions i
haguem analitzat la situacio” (M-8:14)

Aquest punt ens porta a reflexionar sobre que significa per als

estudiants: “investigar” i “elaborar un informe d’investigacié”.

En molts dels grups, a partir del diari, es fa pales que sovint es confon

investigaci6 amb recollida d’'informacié sobre un tema, i es confon
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també elaboraci6 d'un informe en posar en ordre la informacié

recopilada.

El tema de recerca d’informacid: és un dels aspectes que s’haura de

considerar a fons, ja que surt aqui i també en l'altra part del diari, aixi
com en respostes en els questionaris individuals. La majoria
d’estudiants estan “obsessionats” en buscar el maxim d'informacio,
perod sense establir uns criteris previs o sense objectius clars; llavors
no saben que fer de la informacio, de les dades, o com analitzar-les i

tractar-les.

“Vam recopilar tota la informacié que teniem fins ara i la vam “ordenar” per
confeccionar el guio-index del treball.

Després ens vam repartir el material, i cadascu va fer-se una fotocopia del
guio, per tal de treure de tots els punts del gui6. | anotar-ho, per

posteriorment fer un “poti-poti” de tot i elaborar els punts " (T-6:11)

“L’anica dificultat que trobo és que estem agafant molta informacio i no sé

com la treballarem” (C-5:29)

Treball en grup: sén conscients de fer un treball en grup, alguns d’ells

aquesta idea I'emfasitzen en el sentit que descobreixen que vol dir

treballar en grup.

“Quan hi ha confianga és molt facil caure en el parany de la prepotencia, per
aixo a I'hora de treballar la M. no és la meva amiga, sinG6 una companya-
investigadora la qual mereix el meu respecte i accepta les meves critiques.
També intento que en J. prengui més protagonisme, ja que té moltes coses a
dir, encara que li manca un xic d’iniciativa” (F-3:2)

“Tot i aixi durant tota I'estona de recerca, el treball de grup ha estat molt fluid
i solidari, és a dir, quan algu es desanimava l'altra I'ajudava (Aix0 si que és
un treball de grup!!)” (Be-6:4)

“La col.laboracié i cooperacio dels grups ha estat molt bona, intentant fer un
auténtic treball en grup” (B-6:12)
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Aquest nivell de consciencia de treball cooperatiu I'afavoreix el fet
d’haver de realitzar un intens treball de camp, treball al territori, treball

amb la gent.

“La visita a les granges, que ja hem fet: ens han encantat i ens ha apassionat
aguest mén” (C-5:25)

Els fa viure amb una major implicacié un treball on hi intervenen molt
factors personals i de grup: iniciativa, participacié, compromis,

responsabilitat, autonomia.

“El nivell de comunicacio és forca bo i aixd és un al.licient per a continuar
endavant amb el treball” (C-5:5)

Cal dir també que malgrat la motivacio i al.licients que suposen el
contacte real amb el territori i la gent que hi viu, es constata un cert
grau de deficiéncies quant a saber-se organitzar per ser un grup

operatiu.

“Fins ara semblava que no hi havia gaire interes per fer el treball, perqué s’ha
d’investigar i buscar molt, i la gent no té temps, pero avui quan hem vist el
moli, i a més quan funcionava, ha estat 'empenta que necessitavem per tirar
endavant” (T-6:9)

“Ens ho estem passant molt bé visitant les fonts i parlant amb la gent” (M-8:9)

“Amb dos dies de quedar a la setmana, amb el ritme que portem, no en
tindrem prou” (C-5:13)

7.6.1.3.2 Dificultats
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El treball d’investigacié ha generat més preocupacié que I'elaboracio
de I'Aplicaci6 Didactica. Podem dir també que, en alguns grups

I'exposicio dels treballs en public ha suposat forca neguit.
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“pel que fa a la unitat didactica creiem que sera meés senzill de realitzar, ja

gue ens sembla més facil d'organitzar” (B-6:12)

No hem d’oblidar que son estudiants de 3r curs i que han fet, en altres
assignatures, treball de propostes didactigues i/o programacions
d’unitats didactiques. El treball de caracter didactic els motiva i no s’hi

enfronten amb neguit, sind amb més seguretat i confianca.

No deixa doncs de sorprendre que es detectin alguns déficits en el
procés general de I'A.D.: primer, prioritzen trobar activitats; després,

definir objectius.

“Cadascuna de nosaltres ha escollit uns quants llibres (a la biblioteca) i hem
anat recollint exercicis que, adaptats, podrien resultar Utils per a la nostra

programacio” (H-5:6)

La manca de temps: ha estat assenyalada com una de les dificultats
importants per dur a terme el treball amb un nivell de profunditat
adequat. Aquesta manca de temps estava associada a la realitzacio
d’altres treballs d’altres assignatures i a la preparacié de la memoria de
Practicum. Sense aquests condicionants la manca de temps no seria

tan clara.

“Es un treball laboriés i que demana molt de temps, potser massa ja que a

tercer precisament temps és el que no es té” (C-5:37)

“Ens hem posat nerviosos, ja que veiem que cada cop tenim menys temps i

nomes ens podem reunir el dijous” (F-3:7)

7.6.1.3.3 Dinamicade grup

Una bona dinamica de grup és essencial per a aquest tipus de treball,
ja que requereix saber escoltar els altres, fer aportacions al grup,

trobar vies de dialeg, prendre decisions sense produir tensions o
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conflictes, aprendre a superar diferéncies personals i treballar amb

“professionalitat”.

“Hem apres molt unes de les altres gracies a les sessions de debat que han

anat sorgint mentre feiem el treball” (M-8:22)

“Avui ha estat un dia memorable per la predisposicié de tots els membres del

grup i 'encert de les nostres decisions” (C-5:21)

Es un tipus de treball que emfasitza I'autonomia de les persones i dels
grups, i per tant exigeix una voluntat d'implicacié i responsabilitat, i un
nivell de presa de decisions i acords, que sovint son els que porten a
tensions dins els grups. Aquest és un aspecte que no els ve donat des

de fora.

Els grups valoren molt positivament la possibilitat de poder aportar
idees diverses, de debatre diferents punts de vista, d’aprendre a

escoltar i a arribar a acords, encara que no sempre de manera facil.

“Tothom ha aportat moltes idees, de manera que ens hem anat engrescant i
hem enllestit la feina molt rapidament” (Be-6:13)

“L’he trobat interessant (la sessi6 col.lectiva) perqué hem vist com porten els
treballs els altres grups” (Be-6:3)

“Tothom ha aportat moltes coses i totes semblen for¢ca satisfetes amb el
resultat del treball i amb la productivitat que ens ha portat ser tantes” (M-
8:22)

Destaca la idea de contemplar el no lideratge com a factor important

per a una bona dinamica de grup.
“Fins ara no haviem tingut necessitat de cap lider i crec que no permetrem
gue hi hagi cap” (C-5:3)

“En cap moment s’ha observat cap lideratge per part dels membres del grup,
crec que el nivell d’'interacci6 i cooperacio del grup és, de moment, perfecte”
(H-5:2)
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En l'analisi dels diaris hem detectat que no sempre els conflictes

interns personals es resolen o es resolen bé.

“Avui ha sigut un dia tibant...hi ha hagut algd que ha desconnectat,
voluntariament o no, el cas és que semblava que no li interessava el que
s’estava fent, i fins i tot ha arribat a dir que alla estava fent el tonto” (T-6:12)

Si no fos pel registre en el diari, aquests conflictes passen
desapercebuts per a la resta de grups i sobretot per al professorat, ja
gue en les sessions de grup-classe o les tutorials no s’han detectat tan
clarament. Es, per tant, el registre una manera d’aprofundir en el

procés més personal del treball en grup.

7.6.1.3.4 Sentiments

En aquest punt trobem una gran diversitat, no quant a tipus de
sentiments manifestats, sind que depenent de cada persona en trobem
explicitats amb major o menor quantitat. Podem dir, pero, que no és

'apartat més ampli.

Hem classificat els sentiments en grats i en ingrats. En els primers hi
hem inclos aquells que potencien un estat d’anim propici a una bona
dinamica, ambient de treball, motivacio i interés. S6n capagos de
manifestar satisfaccio pel treball realitzat, il.lusié pel treball en grup,

entusiasme provocat per I'entorn.

“Avui ens ho hem passat molt bé, hem rigut moltissim, ens hem perdut un
munt de vegades...” (Be-6)

“Decidim tornar un altre dia (Canet d’Adri) i marxem amb un sentiment
d’entusiasme, ja que tot aquell entorn ens resulta estimulant i molt curiés” (F-
3:4)

“Hem acabat for¢a contentes, hem treballat i hem trobat informaci¢” (M-8:4)
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Els sentiments que anomenem ingrats, queden centrats sobretot en
estats de desanim i de decepcid, i molt lligats en moments de sentir-se

mancats d’informacio, de pautes.

“La nostra decepcid ha sigut gran, ja que no hem trobat cap llibre on treure
informaci6 de la LIémena” (Be-6:4)

“Ens hem desanimat molt perqué no hem pogut fer alld que voliem” (Be-6:15)

“Em neguiteja pensar en la feinada que tenim-” (C-5:5)

7.6.1.3.5 Component descriptiu vs. component valoratiu/reflexiu
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Els diaris tenen un caracter descriptiu important. S’hi relata el procés
de treball, el programa d’accio, el treball de camp, les entrevistes

realitzades, etc.

Quant al component valoratiu/reflexiu depen molt de la persona
responsable del diari, tal com queda reflectit en cada un dels apartats
d’analisi del contingut. Les valoracions han estat, en general, de caire
positiu, vers el proceés, I'aprenentatge, el tipus de treball, la receptivitat
de la gent del territori. Per0 pensem que totes i cada una de les
reflexions extretes dels diaris son interessants i cal aturar-s’hi; en

aquest sentit és dificil fer aqui una sintesi d’elles.

“Pel que fa a I'aprenentatge que hem fet, cal dir que hem aprés molt, aixo es
notava a mesura que anavem fent el treball, ja que cada cop sortien noves
idees que no haguessin sortit sense la investigacié prévia que hem anat fent.
També hem aprés actituds...les hem anat aplicant a mesura que anaven

passant les hores” (C-5:37)
“Ens sentim molt satisfetes de la nostra investigacio” (M-8:20)
“Les entrevistes han estat molt interessants” (F-3:8)

Trobem reflexions sobre I'aprenentatge, sobre el propi diari i la feina
del responsable, sobre la seva percepcid del medi, sobre el treball,

sobre educacio i medi.
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“per estimar, respectar i fomentar conductes que afavoreixin la conservacio

del medi, primer de tot hem de conéixer I'entorn” (H-5:11)

“Creiem que s’hauria d’ensenyar en contacte amb la natura, experimentant
per tal d’'aprendre de debo i recordar-ho sempre” (C-5:7-8)

“Escriure el diari em va bé per reflexionar sobre qué fem” (C-5:33)

“Jo com a responsable del diari i com encarregada de reflexionar sobre el
procediment de treball” (T-6:12)

“Es molt important que aprenguem a investigar com a professores” (M-8:16)

No podem deduir, només amb els diaris, si han afavorit un augment
del nivell de reflexio en el decurs del periode registrat, ja que hi
interfereix un factor important: el cansament que s’ha donat en algunes
persones cap al final de curs, que els ha fet ser més sintétics i breus
en les darreres sessions. Tot i que aprendre a ser sintétic no es pot

valorar com a menor reflexio.

Podem concloure que l'analisi del contingut ens ha permés aprofundir
en el coneixement del pensament, el procés i I'evolucid, no tan sols de

qui fa el registre, sind també de tot el grup.
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7.6.2 Analisi del contingut dels diaris: Part B - Pautada

En aquest apartat presentem els resultats de I'analisi del contingut
de la Part B dels diaris, la qual, com ja s’ha explicat, correspon a la
reflexio de cada grup de treball sobre uns punts que el professorat de
'assignatura els ha proposat. Durant el desenvolupament del curs se’ls

orienta sobre quin és el moment adequat per a fer aquesta reflexio.

Els punts proposats son els segients:

formacio del grup

seleccio del tema

diagnosi inicial

inici de I'aplicacié didactica
evolucid de la investigacio

aplicacio didactica avangada

N o a0 & w bdh e

valoracio global

En cada un dells es formulen unes questions que han de servir per
orientar la reflexié i donar una definicié més clara de lI'aspecte a tractar, no

pas amb la voluntat que es contestin una a una.

Per a l'andlisi de la Part B, hem separat i extret les unitats de
significat del contingut (annex 3). Posteriorment hem agrupat els resultats

en subapartats de cada punt.

Aixi doncs, per a cada un dels 7 punts a tractar com a reflexié de
grup, presentem les idees que, fruit de I'analisi, destaquem i unes graelles
a manera de sintesi de cada punt. Aquestes graelles pretenem que tinguin

una doble funcié: per una banda fer més visual i grafica les idees de cada
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punt, i per a I'altra, oferir una perspectiva transversal dels resultats, ja que

permeten copsar amb més facilitat la diversitat de respostes, pensaments

i idees de cada grup i de tots els grups en global.

Sintesi dels resultats de I'analisi dels diaris de grup:
Part B- Pautada

7.6.2.1 Formacid del grup

Que s’hatingut en compte en la formaci6 del grup

S’ha diferenciat entre elements a nivell personal i elements a nivell de

treball, si bé tots ells es relacionen i connecten.

A nivell personal: I'amistat i el reconeixement de maneres de ser

compatibles son factors personals que marquen la formacio del grup.

A nivell de treball: Tots estan d’acord en assenyalar que el fet d’haver

realitzat treballs anteriors com a grup és essencial per mantenir-se
com a equip de treball, ja que aix0 ha fet que coneguin les seves
maneres de treballar i reconeguin que aquestes sén complementaries.
De fet, sén estudiants de 3r curs d’Educacié Primaria i per tant han
realitzat ja diversos treballs en grup, dels quals en mostren satisfaccio i
els valoren positivament. Seria bo esbrinar aquest punt en un 1r curs i
veure com evolucionen els grups. Es possible que també comencin
per criteris d’amistat o bé per altres, com podria ser la proximitat de

domicili, per posar una possibilitat.

No s’explicita massa, no apareix clara, la idea que es té sobre que vol
dir treball en grup i com tractar la diversitat dins del grup en benefici

del propi treball i la dinamica.
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Només un grup Be-6, comenten que han tingut en compte la
disponibilitat d’horaris. El que és curidos és que ha resultat un dels
grups que més dificil ho ha tingut per trobar-se en sessions que hi
fossin tots els membres.

Aquest mateix grup Be-6, és I'linic que ha tractat la concepcié que
tenen sobre el treball en grup, per veure si era similar i per tant podien
anar endavant. Hauria estat interessant conéixer aquestes
concepcions. Cal dir que aquest grup s’ha format per la incorporacio
de dues persones a un grup inicial de quatre, que ja havia realitzat
treballs en cursos anteriors. Es important que tractessin el tema, i no
fos una simple acceptacié de dues persones que no sabien en quin

grup afegir-se.

El grup més nombrés M-8, explicita unes idees que els altres no
esmenten: la il.lusi6é de fer un treball conjunt I'Gltim curs de carrera i el

poder establir un ambient divertit. Tenir il.lusié i ganes de passar-s’ho

bé en el treball son elements motivadors que sovint no es tenen en

compte, i que tant importants haurien de ser en el treball cooperatiu.

Una altra idea interessant és I'expressada pel grup R-3, en relacié a

defugir de lideratges, en relacié al que entenen que ha de ser un

element del treball en grup.

L’eleccio del responsable del diari
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El procés per a I'eleccié del responsable del diari €s molt divers. No es
mostra una decisio fruit del dialeg entre les persones del grup, ni de la
consideracié de criteris, condicions o qualitats més adequades per a
la tasca. Si algu té ganes de ser-ho, I'accepten de seguida (i podriem

dir: com si els altres es traguessin un pes de sobre).
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Només un grup G5 ha triat la persona per considerar que té unes
gualitats de treball (organitzacio, ordre) que fan sigui la més adequada

per a la feina.
Hi ha dues situacions particulars:

B-6 S’escull per ser I'inic noi del grup. ( De fet, en el grup sén dos

nois, pero un d’ells treballa i no pot assistir a totes les sessions d’aula)

R-3 Se’n responsabilitza la persona que té més problematica a I'hora
de poder treballar amb ordinador (és a dir, una feina a canvi d’'una

altra)

7.6.2.2 Seleccio del tema d’'investigacid

Per qué s’ha triat? Com ha estat el procés de seleccié? Quines
dificultats heu trobat? Qué s’ha tingut en compte? Hi ha hagut
elements de pacte/negociacid/... entre els membres del grup?

La pluja d’'idees inicials esmentada per la majoria de grups (T-6, M-8,
F-3, R-3, Be-6) es va realitzar a l'aula, com a part del procés de
l'assignatura. Es pretenia que anessin concretant el seu tema
d’'investigacid a partir d’'una qulesti6 que els interessés, que els
preocupés, que els motivés, i contextualitzada en I'espai geografic de

la Vall de LIémena.

Tres grups reconeixen que han partit de les propostes fetes per part
d’algunes persones, és a dir, no tothom hi ha fet aportacions (B-6, C-5,
H-5)
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Criteris per a la seleccio

El criteri majoritari per a la seleccio final del tema és que interessi a

tothom, i per tant es pugui arribar a un acord unanime. Cal afegir a

l'interes, el fet que d’entrada s’hi sentin motivats.

La previsié d'un bon desenvolupament, que sembla que s’entén com a
fer un treball amb cert volum i amb forca possibilitat de trobar
informacié, és un altre dels criteris importants o que es valoren

positivament en la seleccio.

Nomeés un grup esmenta (R-3), explicitament, 'Educacié Ambiental, tot

parlant d’industrialitzacié.

Un grup (B-6) manifesta com a un dels criteris el seu interes per la

Historia, i un altre grup (C-5) per les Ciéncies Socials.

En principi, aquesta consideraci6 no ha de suposar una
valoracié negativa, ans al contrari, ja que es pot emfasitzar la idea que
podem i hem de pretendre integrar diferents i diversos temes en una
dimensi6 ambiental. Per tant, aquesta no explicitaci6 de I'EA pot
reforcar el que hem volgut transmetre en les sessions teoriques de
'assignatura: I'EA no pot quedar reclosa en les arees de CC.NN. i hem
d’anar cap a un enfocament holistic.

Ens preguntem si podem preveure que els sera més facil, o natural,
treballar amb dimensié ambiental en la seva tasca professional perque

no la tractaran només a partir de les Ciencies Naturals.

Dificultats
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Dins I'apartat de dificultats_els grups no sén massa explicits. Dos dels
grups (R-3, H-5) esmenten la manca d’informacio inicial com a

dificultat per a la seleccié del tema, i un tercer grup (C-5), aquesta
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manca d’informacié la contempla com a dificultat que preveu en la

realitzacioé del treball, no en la seleccié.

L’ds de la negociacio entre les diferents persones del grup apareix
com un procés ben consolidat i comua en el treball en grup, al menys

com a punt de partida.

Valoracions

Voldriem destacar la valoracié positiva que dos grups (F-3, B-6) fan en
relaciéo a la importancia de tenir possibilitat que cadascu s’expressi,
argumenti, doni la seva opinid. Aquest és un dels valors que pretén

fonamentar la metodologia de I'assignatura.

Idees / pensaments / sentiments del grup enfront el treball
d’investigacio

Apareixen sentiments positius, que els entenem com els que poden

afavorir una millor receptivitat inicial cap al treball: curiositat, interes,

motivacio.

| també apareixen sentiments de neguit, dubtes, incertesa, ... davant del

treball.

Aixi, tres grups (Be-6, B-6, M-8,) manifesten tenir curiositat davant el
treball a endegar. Acompanyant aquest alt grau de curiositat, hi ha
elements d’incertesa i de manca de seguretat davant el treball,
donades, sobretot, pel desconeixement de la zona geografica i per la

manca d’informacié que inicialment es troben.
Dos grups manifesten només sentiments positius (T-6, C-5).
2 grups no parlen de curiositat com a sentiment inicial

El grup R-3, només exposa sentir neguit i manca de seguretat.
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Valoracions

= Per part d'un grup C5 es valora molt favorablement el fet de fer un
treball, més que no basar I'avaluacié de I'assignatura en examens, ja

gue opina que s’apren molt més, encara que suposa mes feina.

SELECCIO DEL TEMA D’INVESTIGACIO

PROPOSTA DE TEMES. Com sorgeixen? T-6 (M-8 | F-3 |R-3 |B-6 |C-5 |Be-6 [H-5
Pluja d’idees per part de tots els

membres del grup

Propostes per part d’algunes persones

A rel de la sortida col-lectiva a la Vall de

LIémena

A rel de les explicacions de les

professores

ESTRATEGIES PER A LA SELECCIO|T-6 |M-8|F-3 |R-3 [B-6 |C-5 |Be-6 |H-5

FINAL

Selecci6 final per votacio

Discussio —negociacié — consens

Proposta per part d'una persona i
acceptacio

ALTRES:

Valoraci6  positiva que  cadascu
s’expressi i argumenti la seva opinid
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CRITERIS DE SELECCIO FINAL DEL
TEMA

Be-6

Interés/acord de tot el grup

Que provoqui motivacié

Que cridi I'atencio

Que respongui a les expectatives del
grup

Previsié d'un bon desenvolupament / el
gue pot donar el tema

Previsi6 de trobar informacio6

Interes per la Historia

Interés per les CC.SS.

Considerat el més adequat i connectat a
I'Educacié Ambiental

DIFICULTATS TROBADES

T-6

M-8

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

Manca d’'informacio

Dificil trobar un tema d’interés per a tots
els membres

No s’han explicitat dificultats

DIFICULTATS QUE ES PREVEUEN

Manca d’'informaci6

Concreci6 posterior del tema
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IDEES/PENSAMENTS/SENTIMENTS
ENFRONT EL TREBALL D’INVESTIGACIO

Be-6

Curiositat:

gue trobarem

gué descobrirem

Pel resultat final

Interés

Motivacio

Millor aprenentatge fent un treball, que no

Incertesa

Manca d’autoseguretat

Por al bloqueig

Dubtes

Temors/neguits (sobretot per manca
d’informacio i coneixement)

Temors per previsié necessitat de temps

Veure el treball a molt llarg termini

Temes d’investigacio:

- T-6: Els molins fariners de la Vall de LIémena

- M-8 Les fonts de Sant Gregori

- F-3: El mite rural: estudi del poble d’Adri

- R-3: La industrialitzaci6

- B-6: Dues visions i un sol territori

- C-b: L’agricultura i la ramaderia a la Vall

- Be-6: La riera de LIémena

- H-5:
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La vegetaci6 de la Vall de LIémena
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7.6.2.3 Diagnosi inicial

Que se’n sap del tema

Els grups coincideixen en afirmar que del tema que han triat no en

saben res o0 ben poca cosa.

L'area geografica triada per al treball, la Vall de LIémena, és una zona
molt poc coneguda pels estudiants, malgrat ser tan propera a la ciutat
de Girona. En aquest sentit podem dir que el punt de partida sera

similar a tots els grups.

Dos grups expliciten objectius de treball. Un d’aquests grups (R-3)
manifesta una postura critica, la qual I'ha portat al tema d’estudi triat.
Es curids, i un xic sorprenent, que aquest mateix grup relaciona la

situacié que volen tractar amb un serial de TV3.

Un tercer grup (B-6), és capac¢ d’exposar preconcepcions sobre el
tema, fer suposicions, questionar-se i parlar de problematica

mediambiental..

Els altres cinc grups no plantegen idees prévies, ni postures o

plantejaments propis.

Tematica mediambiental: hi ha tres grups (F-3, R-3, B-6) que fan

esment de tematica mediambiental: problematica de la ubicacié d'una
industria, mite del mon rural, manca de respecte al medi, incidencia del

canvi climatic.

Com comencaran el treball

Tal com s’explicita en l'apartat del Desenvolupament del curs

d’Educacié6 Ambiental, es van dedicar sessions de treball a l'aula per
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preparar un esquema dels punts que, en un principi, creien que s’havien

de treballar.

Dos grups no s’expressen en aquest punt.

3 grups manifesten que primer prepararan un guio i després faran

recerca d’'informacio.
2 grups manifesten que comencaran per la recerca d’informacio.
Un grup comencara per visitar la zona i situar-se millor en I'espai.

En aquesta sessié no registren en el diari plantejament d’objectius

clars. Dona la impressioé que no saben que volen i com treballaran.

El tema de recerca d’informacid és un dels que s’hauria d’analitzar a

fons, ja que surt aqui i també en laltra part del diari. Estan
“obsessionats” en buscar el maxim d'informacid, pero sense establir
uns criteris previs o sense objectius clars; llavors no saben qué fer-ne
o0 com analitzar-la i tractar-la. Ens fa pensar que potser, al llarg de la
seva formacié, els fem donar massa importancia a la quantitat
d’informacio, que no pas a la qualitat. Aixo pot ser un perill si aquest

fet esdevé part del seu model didactic.

Tal com els grups ho plantegen, la recerca d’'informacié és més una
recollida i acumulacié6 dinformaci0 feta de manera forca
indiscriminada (encara que sigui dins el tema) que ha de formar el
treball i no pas una revisi6 amb una perspectiva critica fonamentada

en uns objectius.

Com s’organitzaran

En aquest punt d’inici, la capacitat d’organitzaci6 es mostra forca

minsa, sobretot si considerem que la majoria ja ha realitzat treballs

anteriors en grup, i inclis, amb el mateix grup.
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=  |’organitzacié depén, de manera explicita, en 2 grups, de la informacié

gue puguin tenir i del que hagin de fer. Aixo torna a fer pensar que no es

té prou clar que significa recerca d'informacio, treball d’investigacio; i si

es confonen els dos processos en un de sol.

Quines dificultats es preveuen

- Hi ha un cert neguit a I'hora d’encarar un treball per manca inicial de

coneixements sobre el tema d’estudi, quan aquest fet hauria de ser

logic i natural.

- Hi ha grups que els preocupa la possibilitat d’organitzacio, de trobades

conjuntes.

- Un grup exposa el seu dubte quant a la disponibilitat de les persones

perquée siguin entrevistades. La majoria de grups, en l'altra part del

diari, queden sorpresos de la bona receptivitat de la gent i les ganes

de col-laboracid. Aixo esdevé un al-licient i motivacio per al treball.

DIAGNOSI INICIAL

QUE SE'N SAP DEL TEMA?

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

No en saben quasi res

En saben ben poca cosa

Algunes coses a rel de les sessions a
l'aulai la sortida

Expliciten idees prévies

Expliciten suposicions sobre el tema

Expliciten objectiu del treball

Es questionen

Parlen de tematica mediambiental

243




Capitol 7. Resultats

COM COMENCARAN?

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

Preparacio d’'un guié de treball (punts
gue es treballaran)

Recerca d’informacio

Sortides ala Vall de LIémena

Fer fotos

No en fan esment

COM S'ORGANITZARAN

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

Tot el grup al’hora

Fer subgrups i posada en comu

No en fan esment

QUINES DIFICULTATS ES PREVEUEN

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

Recerca d’'informacio

Déficit inicial de coneixements

Trobar compatibilitat d’horaris

Organitzacio del grup

Nombre de viatges a realitzar a la zona
d’estudi

Trobar bona disponibilitat en les
possibles persones a entrevistar

Extensio de I'espai geografic molt amplia

No en fan esment
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7.6.2.4 Inici de I'Aplicacié Didactica

Quin tema s’hatriat? Per qué? Com ha estat el procés de selecci6?

Les professores orientavem l'aplicacié didactica cap a la idea de
dissenyar i elaborar una proposta d’Educaci6 Ambiental amb material
didactic. Aquesta proposta es podia centrar per a I'Educacié Primaria,
pero també es deixava prou oberta a altres possibilitats (p.e. dins
'educacié no formal). Es demanava que s’adrecessin al grup d’edat que
preferissin, sempre amb la intenci6 que la seva tasca tingués una
component de motivacio important. Els estudiants havien de treballar amb
el que més ganes i interés tinguessin.

Temes:

» Eltema de les aplicacions didactiques havien de sorgir del treball
d’investigacié, no necessariament de tot ell.
Els temes triats foren:
(T-6) Els molins fariners
(M-8) Les fonts (3 aspectes)
(F-3) Un projecte d’investigacio: el mite rural
(R-3) Industria i medi
(B-6) Uns campaments a la Vall de LIémena
(C-5) L’hort ecologic
(Be-6) Lariera

(H-5) La vegetacié
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Tipologia de treball didactic

Quatre grups manifesten el seu interes per elaborar material didactic
sobre un centre d'interés: (T-6), molins / fonts (M-8) / mite rural (F-3) /
agricultura (C-5)

El grup B-6 se centra en el disseny i planificacio d’una estada de cinc

dies (campaments) a la Vall de LIemena

El grup Be-6 planteja la preparacio de material basat en una gimcana

mediambiental per al treball sobre la riera.

El procés de seleccio
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Tres grups (T-6, F-3, R-3) opinen que el procés de seleccid de

I'aplicaci6 didactica ha costat, ha estat dificil. Les raons son diverses:
- T-6: dificil centrar-se en un tema concret

- F-3: dificil perque partien d’'una investigacié que consideraven

amplia i interessant

- R-3: els ha costat veure les possibilitats didactiques del seu treball
d’investigacié. Comenten que han estat discutint-ho “dues llargues
hores”, aix0 fa pensar que realment no se senten massa
motivades per a aquest treball, ja que no han gaudit d’aquesta
discussié. Altres grups, valoren positivament les estones de

discussio que tenen.

Els altres grups no manifesten dificultats importants en el procés de

selecci6 del tema:

- B-6: el procés fou rapid, tothom va estar d’acord amb una idea
inicial. A més tots tenien clar que volien incidir en una educacio

mes global, integral.
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- El G5 manifesta que han discutit molt entre diferents idees que
tenien. Finalment s’han decidit pel que consideraven més relacionat
amb un tema ecologic, i per la seva importancia a I'hora de

conscienciar a la gent i, sobretot a les futures generacions.

Voldriem destacar aquesta Ultima idea, ja que la dimensi6 de futurs
hauria de ser un altre dels components intrinsecs de I'Educacié
Ambiental i que menys es treballa, ara per ara, en els centres

escolars.

- M-8: van parlar-ne molt. Ara bé, el que van fer va ser primer pensar
en activitats, després les van agrupar i a partir d'una classificacio
van sorgir els tres aspectes sobre els quals centrarien la proposta
didactica sobre “Les Fonts”. Aquesta explicitacié també la fan en

I'altra part del diari.

- El grup Be-6 van comencar a treballar sobre la proposta de manera
paral-lela a la investigacio, i sense problemes. Fa pensar que una
de les motivacions del treball era la possibilitat d’elaborar I'aplicacio
didactica, ja que hi pensaven feia temps i de manera, com diuen,

“espontania”.

- El grup H-5 van estar debatent sobre dos temes. Van triar (La
vegetacio) ja que els va semblar que hi tenien més aspectes a
tractar. Van requerir l'orientacié de les professores per decidir-se

per un tema.

D’entrada, quins objectius us hi plantegeu? Qué s’ha tingut en

compte o prioritzat?

Plantejament d’objectius

Tots els grups expliciten objectius en I'aplicacié didactica.
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Per a quatre grups és important incidir en Il'aproximacié a la
comprensié de les relacions en el medi. La idea de complexitat del
medi es percep en aquests objectius, aixi com la idea

d’interdependéncia

(F-3): I'objectiu és la comprensio de la interrelacio habitants-medi
- (H-5): coneixer la relacio entre aspectes naturals i socio-economics

- (R-3): se centren en la comprensié de la xarxa complexa de

relacions en el medi

- (B-6): coneixer les relacions en el medi

També es percep la idea de complexitat quan un dels grups (C-5)

esmenta que un dels objectius és aprendre a veure avantatges |

inconvenients, en el seu cas sobre el conreu tradicional i el conreu

ecologic.
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També trobem plantejament d’objectius generals en relacié al foment

d’actituds vers el medi:
- (M-8): pretenen conscienciar ambientalment i educar en I'entorn

- (B-6): fomentar una bona convivéncia, desenvolupar actituds de
respecte i conservacié del medi, fomentar una adequada actitud

d’aprofitament dels recursos
- (H-5): potenciar una conducta respectuosa amb el medi
- (Be-6): desenvolupar actituds

= Per part d’alguns grups no es deixen de banda objectius cognitius,

de coneixements especifics del tema que han investigat. Aixi:
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- (T-6): coneéixer els molins fariners, ja que com esmentaven
anteriorment consideren que hi ha poca informacié sobre ells i que

cal contribuir al seu millor coneixement.
- (Be-6): treballar coneixements especifics de la zona

- (H-5): treballar coneixements especifics sobre la vegetacié

Components que s’han prioritzat

= En el registre del diari es manifesta que a I'hora de plantejar-se
I'aplicaci6 didactica es tenen molt en compte els components de treball
de valors, actituds, de procediments i habilitats.

= Es important també que dos dels grups (T-6), (F-3) expliciten
concretament afavorir coneixements amb un triple enfocament integrat,

ja que és una de les idees essencials en I'Educacié Ambiental.

= Un altre conjunt d’idees coincidents son les referents a considerar i
prioritzar I'experimentacio, I'observacié, el contacte directe amb el

medi, la vivencia, adquirir estrategies (F-3) (B-6) (C-5)

= Altres idees importants reflectides son:

- (M-8): prioritzar valors i reflexi6 en els alumnes

- (F-3): tenir en compte un enfocament huma, sociologic
- (F--3): ensenyar a aprendre

= El grup B-6 explicita la seva idea sobre “escola acci6 i interés”, i
l'alegria que aquests dos components comporten als infants. Aquesta
explicitacié ens aporta elements sobre en quin model pedagogic se

situen.
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Dificultats
Un dels grups (M-8) esmenta dos aspectes que considera dificils de

resoldre:
- com atendre diferents punts de vista

- com motivar els alumnes sense fer Us d’estrategies competitives i/o

premis.

Aquesta definicié de dificultats porta incorporada una reflexié important

sobre la importancia de la diversitat i la metodologia.

PROCES DE SELECCIO DEL TEMA PER |T-6 |M-8| F-3 | R-3 | B-6 | C-5
A L'APLICACIO DIDACTICA

Be-6

H-5

Ha costat / dificil

Sense dificultats

Han tingut en compte:

Incidir en una educaci6 integral

Relaci6 amb tematica ecologica

Elaborar material que no existeix

Tipus d’activitats possibles

La seva importancia per conscienciar ara
i futures generacions

Els aspectes més didactics del tema
d’investigacié

Orientacio per part de les professores
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QUINS OBJECTIUS S'THAN PLANTEJAT?

T-6

Be-6

Comprensio de les relacions en el medi
(complexitat)

Conscienciar ambientalment

Fomentar i desenvolupar actituds
positives vers el medi

Educar en I'entorn

Coneixements especifics del tema
investigat

Fomentar una bona convivéncia

Aprendre a veure avantatges i
inconvenients

Adquirir estrategies

Es prioritza:

Triple  enfocament de I'Educacio
Ambiental

Foment de valors i reflexi6 en els
alumnes

Donar un enfocament huma, sociologic

L’experimentacid, I'observacié, contacte
directe, vivéncia

Ensenyar a aprendre
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7.6.2.5 Evoluci6 de la investigacio

Com evoluciona la recerca? Han canviat els vostres plantejaments
inicials?
= Quatre grups (M-8, F-3, C-5, T-6) exposen que la recerca evoluciona

en un sentit positiu. Cada un dels grups en destaca diferents aspectes:
T-6: importancia a la informacié que han anat trobant.

M-8: han millorat I'enfocament del treball i se senten més segures.

La informacio6 trobada modela el treball.

F-3: valoren com un aspecte important el rapid consens en la presa

de decisions.

C-5: cada cop se senten més motivades i els agrada més

= Dos grups (B-6, Be-6) valoren que la recerca evoluciona lentament

B-6: consideren que la recerca d’'informacio que els exigeix concertar
entrevistes i combinar horaris, els fa seguir un procés més lent del

gue s’haurien esperat.

Be-6: per ara tenen problemes en enfocar clarament el treball.
També destaquen la incompatibilitat d’horaris per a les reunions de

treball.

» Destacariem el comentari del grup C-5, quant a que tot i que
consideren el treball d’investigacié6 com a molt important, creuen que
encara ho és més la proposta didactica, perque sera la base del seu

futur professional immediat.
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El grup R-3, manifesta una clara preocupacié en no haver avangat en
el treball. Reconeixen que no tenen una base solida mediambiental,
perd no esta clar com reaccionen davant d’aquesta mancanca. Pel que
va apareixent en el diari déna la impressié que no han sabut trobar els
camins per superar les dificultats, ni buscar I'ajut ni el recolzament dels

altres (companys de classe, professores).

També apareix una manca de definicid d’objectius i de manera de
treballar. Destacariem el segiient comentari: “trobo més didactica la
coneixenca del departament de medi ambient que com ha evolucionat
la Vall de LIémena”, ja que pot sintetitzar la desmotivacié i el poc

interes que realment tenen cap a aquest treball.

Aquesta desmotivacio la reafirmaria un altre comentari: “Crec que un
treball de medi ambient hauria de prescindir de continus
desplacaments a la Vall de LIémena”. Fan aqui una valoracié negativa
d’'un dels components que considerem essencials en el plantejament

del curs d’Educacié Ambiental: el contacte directe amb 'entorn.

Com ens sentim?

El grup (M-8) valora positivament haver estat un grup nombra@s, ja que

els ha permes discutir molt i arribar a conclusions de manera conjunta.

El grup (F-3) valora haver gaudit del contacte directe amb I'entorn, ja
gue ha afavorit la motivacid. Aquest mateix grup valora com a menys

motivadores les sessions a l'aula, encara que necessaries.

(H-5) manifesten sentir-se satisfetes de I'evolucié del treball, encara

gue tenen un problema de manca d’informacio.
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Hi ha una sensacié brca generalitzada de manca de temps, degut

sobretot a altres treballs que han de preparar (T-6, F-3, B-6, C-5).

Per al (B-6), aquesta pressio per manca de temps és un factor
desmotivador. Per al (C-5), que se senten molt implicades en el tema,

la manca de temps no els permet aprofundir tal com voldrien.

Dos grups exposen conflictes en el grup (C-5, Be-6), que els provoca
neguit i decepcid. En el cas de C-5, és degut a una dificil integracio
d'una persona en el treball de grup. En el cas de Be-6, hi ha

problemes d’assistencia d’'una persona.

El grup R-3 destaca pel seu baix estat d’anim en aquests moments del
treball: “aquest treball s’esta convertint en un pes mort”, i la manca de
seguretat i autoconfianca: “pretensié d’'una investigacié que cap de
nosaltres no sap per on agafar’” No han sabut enfocar clarament el
tema ni el treball, pero cal dir que tampoc han demanat orientacio a les

professores.

Que estem aprenent?

Els altres cinc grups exposen valoracions positives en relaci6 a

'aprenentatge:
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(M-8): valora la possibilitat de discussio i de debatre opinions diferents.

(B-6): fan una valoracié positiva de les entrevistes, en el sentit que
permeten aprendre més que no pas la informacié estadistica i

bibliografica.

Fan una reflexié entorn la tolerancia, sorgida justament d’'una de les

persones entrevistades.
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= (C-5): han aprés a buscar informacié i a treballar-la, a extreure

conclusions, a treballar en grup.

» (Be-6): fan una valoraci6é positiva de la receptivitat de les persones a

ser entrevistades. Han apres que la informacio es pot trobar en llocs

insospitats.

= (H-5): han aprés a fer un treball diferent. A més fan una valoracio

positiva del treball de camp a la Vall de LIémena, ja que ha permes

millorar la relaci6 com a grup , i establir relacio6 amb persones de la

Vall.

COM  EVOLUCIONA EL  TREBALL
D’INVESTIGACIO?

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

positivament

Millora en I'enfocament

La informaci6 trobada modela el treball

La informacié sorgeix de la gent

Rapid consens en la presa de decisions

Lentament

No ha avancgat prou

Manca de temps
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COM ENS SENTIM?

T-6

Be-6

Contentes / satisfetes

Motivats

Implicades en el tema

Gaudim de I’entorn

Estat d’anim baix

Manca de seguretat i d’autoconfianca

Conflicte en el grup

Amb manca de temps

QUE ESTEM APRENENT?

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

Moltes coses

Discutir sobre valors

Arribar a conclusions, tots junts

Buscar informaci6 i treballar-la

La informacié no sempre és estadistica o
bibliografica

Aprendre a treballar en grup

Aprendre a fer un treball diferent

S’apren molt en les entrevistes

La bona receptivitat de les persones
entrevistades

Ser tolerants en el treball en grup

No s’explicita
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7.6.2.6 Aplicacio Didactica avancada

Respecte al punt d’inici de I'aplicacié didactica, heu canviat els

objectius? El tematriat ha canviat?

En general observem que no hi ha hagut canvis profunds de tema

central ni dels objectius definits en un inici. Només un dels grups (H-
5) esmenta la necessitat de canviar objectius concrets perqué ha

variat el nucli de la investigacio.

Un dels grups (M-8) diu que no s’havien plantejat redactar els

objectius i per tant no poden parlar de canvis d’objectius. Ara bé, en
'apartat del diari referent a l'inici de I'aplicacié si que definien un
objectiu, encara que de manera molt general. De fet en aquell punt

partien d’activitats, més que d’objectius.

El que és curiés és que continuant amb el seu registre, més
endavant si expliciten un objectiu general. Es com si el fet d’escriure
sobre aquest punt els hagi provocat la definicié d’aquest objectiu.
Tenen clar un objectiu molt general, segurament massa, pero no

han sabut concretar.

La majoria dels grups, en aquests moments del treball, han

reorientat les activitats de la seva proposta didactica. Aqui les raons

son diverses:

- (M-8): per introduir més treball de continguts

(F-3): concreci6 d'objectius, que han portat a una seleccié de

continguts i d’activitats

(R-3): la seva proposta ha evolucionat molt. Destaquen criteris
com: que els alumnes puguin argumentar i expressar, que s’hi

tractin questions mediambientals de manera interdisciplinaria.
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- (Be-6): per evitar interpretacions erronies dels alumnes

- (B-6): seleccionar les activitats per treballar més el valor de

respecte a I'entorn.

= El grup (B-6) expressa una valoracid positiva en el sentit que una
proposta fonamentada en experiencies viscudes i que exigeixi
implicacio dels participants afavoreix una presa de consciencia i una

estima pel que es té.

= El grup (H-5) manifesta el seu interés per preparar activitats
ludiques i amenes, ja que volen que els nens aprenguin tot allo que
s’han proposat de manera “inconscient”. Aquesta manifestacio
provoca certes questions, com: Es pot suposar que es referien a un
aprenentatge facil? Qué deuen entendre per aprenentatge

“inconscient”? Aquesta idea forma part del seu model didactic?

Quines dificultats destacarieu?

Els grups son clars en aquest punt. Encara que cadascun d’ells ho
relata de manera una mica diferent, les dificultats que defineixen estan
relacionades basicament amb la coherencia d’objectius i activitats, amb
la claredat, amb la sequenciaci6 de les activitats, amb I'aplicabilitat real

de la proposta.

S’hi mostra un interes marcat per elaborar una bona proposta didactica,

clara, coherent, i aplicable.
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HEU CANVIAT EL TEMA 1/O ELS
OBJECTIUS?

Be-6

Han canviat objectius per:

Canvi d'enfocament del nucli de la
investigacio

Reorientaci6 d’activitats didactiques:

Per clarificar/concretar objectius

Per introduir més treball de continguts

Per treballar el valor de respecte de
I’entorn

Per permetre que els alumnes
s’expressin i argumentin

Per evitar interpretacions erronies dels
alumnes

No havia hagut plantejament d’objectius

Els objectius generals no han canviat

QUINES DIFICULTATS DESTACARIEU?

T-6

M-8

F-3

R-3

B-6

C-5

Be-6

H-5

Trobar una coheréncia entre objectius i
activitats

Plantejar els objectius de manera clara i
entenedora per als alumnes

Adequar el procés de treball a alumnes
de cicle superior

Elaborar una proposta real en el territori

No s’han trobat dificultats

No ho expliciten
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7.6.2.7 Valoraci6 global del procés de treball:

Com heu relacionat el treball d’investigaci6 amb [I'aplicacio
didactica? Com ha estat aquest procés?

Tots els grups han relacionat I'Aplicaciéo Didactica a partir del treball

d’investigacio, ja que era els que se’ls demanava en I'assignatura.

= Tres grups manifesten que ha estat facil (T-6, Be-6) o no massa dificil
(C-5). Un d’ells (T-6) argumenta que és degut a que ara ja coneixien el
tema.

= Aguest procés, pero, no ha estat facil per a tothom. Dos grups (M-8, F-
3) opinen que ha estat lent i complicat, pero aquests mateixos grups
també diuen que ha resultat un procés enriquidor i productiu. Per tant

€s una valoracio positiva del procés.

= Un altre grup (H-5) opina que ha estat dificil. Coincideix amb el grup
gue menys implicat en l'assignatura s’ha mostrat i un dels que més li
ha costat enfocar el treball i I'aplicacié. Aquest mateix grup expressa la
dificultat en fer un treball d’EA, que no sigui simplement un treball de

Ciencies Naturals.

= Els dos grups (R-3, B-6) que resten no es manifesten clarament en
aquest punt, si bé per la informaci¢ al llarg del diari, el procés ha estat
dificultés per al grup R-3, ja que els ha resultat dificil 'enfocament
general del seu treball i la seva concrecié. En canvi, el grup B-6 no ha

plantejat massa problemes o dificultats al llarg del procés.

De fet, a diferéncia de quan van iniciar el treball d’'investigacié, moment en
el qual el desconeixement i la manca d’informacié eren elements que

produien neguits, dubtes o incerteses, trobar la relacid, 'enfocament entre
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la investigacio i I'aplicacio havia de resultar un procés meés clar, directe i

concret, i aixi mostren que ho han viscut.

Destacariem algunes de les idees manifestades i que han tingut en

compte en el procés:

- desig d’aplicar teoria i practica (T-6)
- trobar un sentit a 'EA i al treball en concret (M-8)
- elaboracio d’'un treball consistent (coherent) (Be-6)

- tractar avantatges i inconvenients (relacié industria-medi) (R-3)

Aquestes idees formen part del marc d’EA que pretenem treballar i també
sorgeixen en les valoracions que els grups han integrat en els treballs que
han elaborat.

Feu una valoracié general, tot concretant quins elements o

components de tot el procés que heu seguit destacarieu

= 2 grups no fan cap tipus de valoracio (R-3, H-5)
Els altres 6 grups fan algun tipus de valoracio i reflexions.

= La valoracié general del procés seguit, per part d’'aquests 6 grups, és
satisfactoria, amb alguns matisos (molt satisfactoria, enriquidora,

interessant).

Reflexions

En aquest punt sén interessants les reflexions que fan els diferents
grups.

- El grup (T-6) destaca la idea que resumeix allo que el treball els

permet: coneixer i donar a coneixer.
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- Un dels grups (M-8) parla de qué han aprées: investigar, actuar,

debatre, treballar en grup, buscar informacio.

Aquest mateix grup explicita una conclusio a la qual han arribat:
en el medi ambient no hi ha una resposta unica, hi ha molts punts

de vista i cal reflexionar sobre ells.
També han conclos que cal actuar davant els problemes.

- Un altre grup (F-3) valora la introspeccio, reflexié personal, revisio
d’estereotips que aquest tipus de treball els ha exigit. També
destaquen el procés de debat intern que els ha permés: un millor
coneixement entre ells, evitar errors, produir un treball amb la

satisfaccio de 'esforg.

- El grup (B-6) exposa una reflexié, que podriem prendre-la com a
definicié del seu treball: investigacié constant als racons humans
que ens permet reconéixer els nostres errors: “cal recordar per

ser justos”. L’home encara hi és a temps...

Aquest grup va aprofundir, a partir de dues entrevistes a
dues persones amb vivencies de la Guerra Civil i la postguerra
molt diferents.

- El grup (C-5) valora 'augment de la motivacié en el decurs del
treball i s’adonen que ha resultat un treball innovador. Ha estat

diferent del que en un principi es pensaven.

- El grup (Be-6), com ja queda reflectit en l'altra part del diari, donen
importancia al treball en un territori real. Reconeixen que han
tingut moments de desanim, perd al mateix temps també

s’adonen que s’ho han passat bé en aquest treball.
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PROCES DE RELACIO: INVESTIGACIO -|T-6 (M-8 |F-3 |R-3 [B-6 [C-5 [Be-6 [H-5
APLICACIO DIDACTICA
Facil / fluid 0 0
No massa dificil [
Lent i complicat / dificil 0 0 N
Enriquidor / productiu / fructifer 0 0
No es manifesten clarament 0 0
Han considerat:
desig d’aplicar teoria i practica 0
trobar un sentit a I'EA i al treball en [
concret
Tractar avantatges i inconvenients 0
elaboraci6 d'un treball consistent N
(coherent)
T6 |M8 |[F3 |R3 [B6 |[C5 [Be6|HS5
REFLEXIONS
El treball permet conéixer i donar a| []
coneixer
S'aprén a investigar, actuar, debatre, [
treballar en grup, buscar informacié
En medi ambient no hi ha una Unica 0
resposta
Permet introspeccio, reflexio personal, 0
revisio d’estereotips
Es un treball innovador i motivador [
Importancia del treball en un context real 0
Millor coneixement del grup 0
Investigacio als racons humans 0

263




Capitol 7. Resultats

7.6.3 Analisi del giiestionari dels responsables del diari (1.5)

Els responsables del diari van respondre un questionari que
pretenia ser una eina a partir de la qual poguessin manifestar-se sobre la

feina que havien assumit al llarg del curs i sobre el mateix instrument.

Al mateix temps, per a la investigadora suposa un instrument (til
per a la triangulacié de dades i poder elaborar unes conclusions amb un

nivell de fiabilitat correcta.

7.6.3.1 Descripcio del gliestionari

Es tracta d’'un questionari amb 8 preguntes de caracter obert, més

un apartat per a altres comentaris que volguessin afegir:

1. Qué et va semblar, a tu personalment, la decisi6 que fossis el/la
responsable del diari?

2. Parlaves amb els altres components del grup que s’havia de registrar,
0 bé ha estat sempre fruit de la teva reflexio?

3. En quins aspectes del grup (treball, dinamica, discussions, ...) creus
gue pot haver influit el fet de registrar el procés de treball a través d’'un
diari?

4. Per aque t’haservit fer el diari? Que has aprés?
5. Quines dificultats has trobat?
6. Com t’has sentit durant els moments en els quals escrivies el diari?

7. Creus que podriem fer servir un altre tipus d’instrument, que no fos el
diari, per registrar la reflexié durant el procés de treball i investigacio del
grup?

8. Si hagués estat una altra persona la responsable del diari, com creus

gue podria diferir del que tu has registrat?

9. Altres comentaris
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7.6.3.2 Resultats

El questionari se’ls va donar en I'Gltima sessi6, quan es feien les
exposicions publiques dels treballs, i I'havien de tornar al cap d’'uns dies
amb el proposit que poguessin respondre’l tranquil-lament i amb temps.
Cal dir que dues de les persones no van tornar el questionari omplert.
Pensem que aquest és un dels riscos en procedir de la manera que es va

fer.

Els resultats, per tant, corresponen a les respostes de 6

responsables i son els que a continuacio s’exposen:

(1) Que et va semblar, a tu personalment, la decisi6 que fossis ellla
responsable del diari?

Als responsables els va semblar bé assumir la tasca, encara que cadascu

per diverses raons:

- hi ha qui manifesta el desig de portar el control del treball (B-6).
Aquesta és una idea de la funcié del diari que aquesta persona reitera

en altres respostes del questionari

- estroba interessant la possibilitat de copsar millor i d’'involucrar-se més
en l'evolucié i procés del treball. Sembla que el registre del diari

exigeixi una millor implicacio i compromis en el seguiment del treball.

Es detecta que és important que qui es fa responsable del diari li agradi
escriure, que se senti amb capacitat per fer-ho. Burns (1997) ja tracta
aguesta idea i expressa que el metode amb diari exigeix individus amb
voluntat d’assumir aquesta tasca i de manera conscient, sin6 hi ha el risc
qgue el diari sigui incomplet o no es correspongui amb els objectius que

pretén.
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(2) Parlaves amb els altres components del grup sobre que s’havia de
registrar, o bé ha estat sempre fruit de la teva reflexio?

El diari ha estat fruit de la reflexio del responsable, pel que fa a les
pagines no pautades. Tot i aixi, dues persones demanaven l'opinié dels

altres en alguns moments.

Com fa constar una persona, els altres no solien demanar pel registre del

diari.

(3) En quins aspectes del grup (treball, dinamica, discussions, ...) creus
qgue pot haver influit el fet de registrar el procés de treball a través d’'un
diari?

Destacariem dos aspectes:

- I'un relacionat més amb el treball: en I'organitzacié de la feina, tenir
més present la temporitzacid del treball. Ajudava a explicitar de

manera clara els aspectes clau de cada sessio.

- laltre més relacionat amb la reflexié: ha permeés reflexionar, fer un

esfor¢ d’introspeccid i de treure conclusions.

| (4) Per a que t'ha servit fer el diari? Que has apres? |

- Sorgeix la idea d’adonar-se de la propia evolucié en el egistre del
diari, de fer-ho de manera diferent. En un principi amb un caire

descriptiu, per després integrar-hi elements de reflexié (R-3).

- La necessitat d'un control sistematic del treball per ser més eficag i

resulti més facil.

- Aclarificar i organitzar les idees basiques del treball. A ser concis.
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- Adonar-se dels errors.

- Entendre diferents punts i de vista i opinions, aixi com per qué a

vegades es produeixen discussions o situacions tenses.

- La importancia de reflexionar sobre el procés de treball i sobre les
actituds dels membres del grup.

“Escriure sobre quelcom obliga a pensar-hi de manera més
conscient.” (F-3)

| (5) Quines dificultats has trobat?

Quant a les dificultats destacariem dos blocs:

- el temps: com en altres moments, es manifesta la dificultat de trobar el

temps que requereix fer el registre

- la responsabilitat que suposa ser la persona encarregada del registre.

Es troba dificil sincerar-se i escriure sobre situacions que involucren

els altres. També és dificil decidir que escriure i que no escriure.

| (6) Com t'has sentit durant els moments en els quals escrivies el diari? |

Els sentiments s6n molt variables i depenen del moment i de cada sessi6

viscuda. Mostren sinceritat.

A part de moments de certa angoixa, produida per manca de temps o per
decidir sobre el registre de situacions dificils com a grup o del procés de

treball, expliciten també:

- sentiments d’alliberament: “el diari m’alliberava de les sensacions que

sorgien” (Be-6)

- de tranquil-litat
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- de satisfaccio

- de seguretat: “m’he sentit preparada per expressar les idees

acumulades en el meu cervell” (F-3)

(7) Creus que podriem fer servir un altre tipus d’instrument, que no fos
el diari, per registrar la reflexi6 durant el procés de treball i
investigacio del grup?

En general valoren positivament I'is d’aquest diari. Aqui podem tornar a
veure qui esta més interessat en usar-lo com a eina de control del treball

(B-6), i qui hi afegeix I'aspecte d’'ajudar a la reflexio.

Una persona opina que seria bo gravar les sessions per evitar oblits. | una
altra que el responsable sintetitzés les idees de cada membre del grup
sorgides a partir d’'un questionari. En aquest altim punt no semblen haver

considerat la feina extra que aixo els suposaria.

(8) Si hagués estat una altra persona la responsable del diari, com
creus que podria diferir del que tu has registrat?

Es reflecteix que el diari és subjectiu, que cadascu interpreta les
situacions que viu i observa de manera diferent, encara que dintre d’'uns

mateixos marges. Cada persona prioritza uns aspectes o uns altres.

Mostren seguretat i autoconfianca ja que opinen gue han fet aquesta feina

de manera correcta.

| (9) Altres comentaris |

No tots han omplert aquest apartat (només tres persones), i una d'elles fa
un comentari respecte al treball d’investigacid, no sobre el diari (de fet,

correspon a un grup que s’ha sentit insegur i confés al llarg del treball).
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Una altra, degut a la valoracié positiva que en fa del diari com a eina de

reflexié personal, suggereix que cadascu hauria de fer un diari.

La tercera persona, suggereix afegir dos apartats: lloc de trobada i
puntualitat. Particularment, en el diari ha explicitat la preocupacid per
aguests dos aspectes, sobretot la puntualitat, de cara a un bon

funcionament del grup i del treball.

7.6.3.3 Sintesi de I'analisi del questionari dels responsables del diari

De les respostes al questionari podem ratificar la multifuncionalitat del

diari en relacio als estudiants que se n’han responsabilitzat:

- Funcio6 de reflexio: permet una introspeccidé, una analisi de situacions,

de percepcions, d’actituds, del procés de treball.

- Funcié de formacié: permet aprendre a clarificar i organitzar idees,
adonar-se dels errors, adonar-se de la necessitat d'un control

sistematic del treball per ser més eficacos.

- Funcio de control: permet una organitzacié, planificacio i control del

proces.

La valoracié que en fan les persones que els han elaborat és positiva, i es

mostren segures i amb confianca d’haver fet una bona feina.

Les dificultats que destaquen sén: la manca de temps, que com hem vist
sorgeix en tots els punts d’analisi, i la responsabilitat. S’han sentit més
compromesos en tot el procés i per tant aixo els ha comportat més
responsabilitat i sovint dubtes sobre qué escriure i que no escriure, i

sobretot en moments de conflictes i tensions.
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7.6.4 Reflexions entorn dels resultats de I'analisi dels diaris

En aquest apartat 7.6, on exposem els resultats de l'analisi de
diaris, hem presentat les sintesis de les idees que hem destacat de cada
part analitzada. No voldriem acabar sense fer una sintesi de les idees que
destaqguem de la interpretaci6 d’aquests resultats, per facilitar la
comprensio del treball, tot i que part d’elles queden després recollides en

les conclusions generals.

Després d’haver fet I'analisi del contingut dels diaris, tant de la Part

A (no pautada), com de la Part B (pautada) podem dir:

- Les dues parts, de diferent naturalesa, s6n complementaries i
ambdues necessaries si es pretén obtenir una aproximacié global al
pensament dels estudiants al llarg del procés que han seguit. No es
detecten contradiccions entre elles, i el seu conjunt permet una

triangulacio interna de les dades.

- La part no pautada dels diaris (Part A) permet detectar aspectes que

no s’expliciten tant en la part B i que fan més referéncia a la descripcié
del procés de treball seqguit, a la dinamica de grup, als sentiments que
els estudiants tenen al llarg del procés, quin és el component
valoratiu/reflexiu del responsable de fer el registre, a quins
aprenentatges donen més valor, sobre qué reflexionen de manera

“liure”, qué entenen com a treball de grup.

Es una part que suposa més dificultat en la seva analisi, pel seu
caracter no pautat, per0 que permet un millor coneixement del

pensament dels estudiants i com aquest evoluciona al llarg del temps.

- En la part pautada dels diaris (Part B) del diari se’ls “obliga” a debatre i

pensar sobre alguns aspectes que, si no fos aixi, potser no quedarien

registrats. Se’ls planteja als estudiants, com a grup, set aspectes sobre
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els quals reflexionar, de manera que ofereix un coneixement més
sistematic i concret del procés de treball (la investigacid, I'aplicacio
didactica, I'exposicio dels treballs). Al mateix temps permet identificar
qguins objectius i components de I'Educaci6 Ambiental sén més
significatius per a ells i quins prioritzen en el treball, sobre tot en

I’Aplicacié Didactica.

A partir de I'analisi del contingut hem pogut identificar quins aspectes
del procés que han seguit registren en els diaris, siguin de treball o
personals. També hem pogut deduir que si bé el component descriptiu
€s en principi més facil i comode per ells, i per tant dominant, el
component reflexiu té un pes important i, encara que no domini, les
valoracions i reflexions que es fan ofereixen dades de gran rellevancia,
tant per a 'ambit de formacio inicial com per a la formaci6 en educacié

ambiental.

Només amb l'analisi del contingut ens resulta dificil valorar si hi ha
hagut canvis significatius en el decurs del temps en relacié a un major
nivell de reflexid; és a dir, poder valorar si el fet de registrar el procés
en el diari suposa un increment de reflexid en els estudiants. Ara bé,
aguesta funcié d'afavorir la reflexid6 si que la manifesten en el

guestionari final que han completat com a responsables del diari.

En lanalisi dels diaris hem detectat que no sempre els conflictes
interns personals es resolen o es resolen bé. Si no fos pel registre en
el diari, aquests conflictes passen desapercebuts per a la resta de
grups i sobretot per al professorat, ja que en les sessions de grup-
classe o les tutorials no s’han reflectit. Es, per tant, el registre una
manera d’aprofundir en el procés meés personal del treball en grup.
Seria bo incloure en algun moment del procés de treball, en les
trobades professoratgrup, un seguiment d’aquest aspecte, veure si

necessiten orientacié, de quin tipus, trobar diferents maneres de
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272

resoldre les tensions i conflictes, tot aix0 de cara a treballar el “com

treballar en equip”

L’'analisi del contingut de la Part B dels diaris, és qui informa, sobretot,
del nivell en que han assumit els components de I'Educacié Ambiental,
quins criteris tenen en compte, que prioritzen en les seves propostes
didactiques. Per tant, ens informa del primer nivell d’assumpcio dels

components i metodologia de I'educacié ambiental.

Destaquem en les seves prioritzacions:

objectius d’aproximacio a la complexitat del medi,

- de tractament dels temes des d'una perspectiva holistica

(relacions humans, natura, economia),
- de foment d'actituds i valors,
- de treball de procediments, habilitats i estrategies,

- de respecte per altres punts de vista i perspectives

Els estudiants han valorat en gran mesura la metodologia seguida en
I'assignatura, sobretot en donar la possibilitat de realitzar un treball real
en el territori, connectat a una comunitat concreta i donar significacio

als seus treballs.

L'analisi del contingut ens ha permes trobar certs déficits en la
formacio general d’aquests estudiants. Aixi ja hem fet referéncia, en el
capitol de resultats, a les dificultats que presenten en organitzar-se i en
seguir un procés de treball d’investigacio: definicié d’objectius,
tractament de la informacid, extraccié de conclusions. | també certes
dificultats, malgrat I'emfasi que s’ha posat des de diferents
assignatures al llarg de la seva carrera, al treball de propostes

didactiques, ja que ens adonem que, per exemple, primer s’interessen
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per recollir i preparar activitats, i després per definir quins objectius

voldrien assolir.

Constatem que el diari t¢ una funcié formativa. Es una estratégia que
facilita I'aprenentatge en el control del treball, I'organitzacié del grup, la
clarificaci6 i sintesi d'idees, l'explicitacié d'errors. Té una funcid
formativa en relacié al treball i en relacio a valors, com responsabilitat i

compromis.
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7.7 RESULTATS

INSTRUMENT 6. (Questionari individual — valoraci6 final del curs)

El questionari fou elaborat, de manera individual, al final del curs. Com
gue era un questionari forca llarg, se’l van endur i el van tornar al cap
d’'uns dies. Es van recollir 36 qliestionaris.

Tot seguit exposem els resultats de I'analisi.

| 7.7.1 (A) Motivacio

A.l Les sessions del 1r Q, fins a quin punt han servit per motivar-te
envers 'Educacié Ambiental i el treball d’investigacié proposat?

Recordem que les sessions del 1r Q. pretenien oferir una
introduccié als objectius, principis i components de I'Educacié6 Ambiental,
aixi com una proposta d’estrategies metodologiques. Aquest Ultim punt se
centrava en considerar el triple enfocament integrat: educacié sobre-en-

per al medi i reallitzar diverses activitats d’'EA.

Un altre dels objectius d’aquestes sessions era fer una aproximacio

a la zona geografica de la Vall de LIémena, zona on es limitaria el treball.

En aquestes primeres sessions també es pretenia preparar la base
per al treball d’'investigacid, cooperatiu i autbnom, que haurien de realitzar

durant el 2n Q. Els estudiants van exposar el seguent:

Educaciéo Ambiental / Medi

Més conel xement sobre que és e medi ambient

Més coneixement i consciencia sobre qué és|’EA
Reafirmar,consolidar, ampliar coneixements/
consciéncia previs

Canviar esgquemes previs sobre I’EA

Conéixer I'estat de|I’EA en el Curriculum
Curiositat/coneixement vers estrategies metodol ogiques
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formacioé

Afavorir una consciéncia personal
Una base a nivell personal
Conscienciacio en valors
Afavorir lareflexio

Treball d’investigacio

Donar base i seguretat en laredlitzacio del treball d EA
Prendre consciéncia de les dificultats existents i pautes
altres

No foren massa motivadores per massa teoriques
Foren motivadores les més practiques

En un principi em van espantar
No es defineix clarament

Aquestes primeres sessions, segons els estudiants, han servit per
poder tenir una millor base i seguretat en la realitzacio del treball

d’educacié ambiental.

Destaca també, com és logic, el poder adquirir més coneixement,
no sobre el medi, sinG sobre I'Educaci6 Ambiental. Hem pogut anar

diferenciant-la de I'area de coneixement del medi.

Un grup d’estudiants (8), tot i que amb respostes no ben iguals,

expliciten valoracions a nivell personal: consciencia, valors, reflexio.

Un altre grup de persones (5) opinen que foren sessions massa
teoriques i, aix0, per a elles suposava poca motivacié. Aquestes cinc
persones no feien referencia a cap altre aspecte o element d’analisi.
Podriem suposar que formen part d’'un cert nombre d’estudiants de
magisteri que valoren sobretot sessions practiques, amb un caracter de
“recepta” metodologica, i no els interessa massa una fonamentacio

teorica.
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A.2 El teu interes per I'Educaci6 Ambiental s’ha mantingut, o ha anat
augmentant o bé disminuint al llarg del desenvolupament de
I'assignatura?

S ha mantingut en un nivell inicial considerat bo

Augment

Ha anat en augment

Ha anat en augment en adonar- me de la seva importancia

Ha anat en augment, sobretot per larealitzacio del treball

Ha anat en augment tambeé a nivell personal / familiar

Ha augmentat |a meva capacitat per transmetre- ho

Per qué

Més interés per I’ enfocament didactic

He aprés coses noves

Sentir el plaer de compartir opinions

Penso més endl futur

Ha gjudat a fer-me preguntes/ a quiestionar

Ningu no manifesta que I'interés hagi disminuit.

Les persones que opinen que s’ha mantingut, quatre en total,
consideraven posseir un nivell bo d’'interes i consciéncia mediambiental
previ a la realitzacié6 de Il'assignatura. Dues d’elles expliciten que han
aprés coses noves i una tercera manifesta tenir més interes per un

enfocament didactic.

Les altres 32 persones opinen que el seu interes ha anat en augment en
el desenvolupament de [lassignatura, per raons diferents, com es

reflecteixen a la graella.
Les darreres tres explicitacions sén també d’interes i amb un valor positiu.

Quant a les cinc persones que opinaven, en el punt anterior, que les

sessions del 1rQ no eren massa motivadores per teoriques:
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- Dues opinen que l'interés ha anat en augment i els ha ajudat a
fer-se preguntes, a questionar.

- Una altra, no explicita el grau d’interés, pero si, també, que I'ha
ajudat a fer-se preguntes.

- Les dues que resten: una explicita que el seu interés ha anat en
augment, sobretot per la realitzacio del treball; i I'altra, que pensa
més en el futur.

En general es pot considerar una valoracié positiva vers la metodologia
que s’ha seguit, ja que mantenir la motivacié era un dels aspectes a
considerar. Segons Villar Angulo (1990), la motivacié orienta la

consecucio de fites i esta associada amb el rendiment.

7.7.2 (B) Desenvolupament del curs

B.1 Comentalateva valoracio respecte ales sessions teoriques

valoracions

Necessaries i importants

Suficients i aplicables

I nteressants /satisfactories/ correctes

Amenesi atractives, sobretot |es activitats en grup

Em va agradar la del triple enfocament integrat

Necessaries, perd massa teoriques

Potser ha estat la part més feixuga

Lasessi6 del’evolucié de I’ EA, massa llarga

Ha mancat veure un exemple de programacio

Han mancat sessions de problematica ambiental

Adequats als nostres interessos com a mestres

No sempre responien als nostres interessos

funcié

Amplien coneixements previs

Clarifiquen objectius, components de I’ EA
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Podriem dir, basicament, que les valoren com a necessaries i importants
per adquirir nous coneixements, per clarificar el marc teodric de I'Educacié
Ambiental i perqueé donen una base per al treball i la recerca. Aquestes

serien les valoracions més destacades.

Només una persona considera que hauriem d’haver tractat problematica

ambiental, i una altra que hauriem d’haver vist alguna programacio en EA.

B.2 Comenta la teva valoraci6 respecte a les sessions d’aproximacio
alaVall de LIiémena

Es tractaven de les sessions per aproximar-se a la zona on treballarien, ja
qgue tot i ser molt a prop de la ciutat de Girona, els estudiants son de

diverses procedencies i no la coneixien.

Una des les sessions era sobre el terreny i guiats per un geoleg que havia
preparat un material didactic per al coneixement d’aquest medi. Les altres
eren sessions a l'aula, per tractar diversos aspectes de la Vall, com divisio

territorial, poblacid, activitats economiques, Us de mapes.

Interessants / Adequades / Correctes
Motivadores

Utils per ala seleccio del temai lainvestigacio
Han servit d'introduccio

Vaoro € contacte amb e medi d’ estudi
Ajuden afer unaimatge de la Vall

N’ hauria d’ haver més, aprofundir-hi

Les he valorat, sobretot, en acabar el treball

Alguns aspectes eren innecessaris
Algunes, poc motivadores i monotones
Una mica massa llargues
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No van ser prou Utils per a meu treball

Seria millor conéixer primer €l terreny

Cal fer e desplacament alaVall?

No explicita cap vaoracio

Capitol 7. Resultats

En general les han trobades adequades i correctes, ja que eren Utils per a

la seleccio del tema d'investigacio. Es logic, pel que hem comentat del

desconeixement previ de la zona.

Les objeccions que hi trobem, per part d’alguns estudiants, es refereixen

sobretot a les sessions d’aula.

B.3 Comenta la teva valoraci6 respecte a les sessions de seleccio i

decisio del tema d’investigacio

B.3 Comenta la teva valoracié respecte a les sessions de seleccio i

decisio del tema d’investigacio

Imprescindibles

Adequades

Ha estat facil la seleccié del tema

Es important que el tema sigui triat pels alumnes

Han afavorit reflexions i discussions

Han resolt dubtes/ aclarit idees

Productives

Van gudar a encaminar el treball

Democratiques i participatives

Ajuden a conéixer els objectius dels altres membres del
grup

Valoro d fet de compartir les idees amb €els atres grups

Esdificil lasdeccié dd tema

Vaser dificil arribar aun acord sobre e tema

El més dificil fou elaborar un gui6 de treball

Conflictives

Important I’ orientacié per part de les professores
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Aquestes sessions adrecades a pensar quin centre d’interes d’investigacio
es plantegen, posar-ho en coma, concretar, clarificar, definir, etc. van ser

les darreres sessions dels 1r quadrimestre.

Valoren que van ser adequades i necessaries per encaminar el treball. Ja

gue, com veiem, no €s un proceés facil.

Cinc estudiants opinen que s’han afavorit reflexions i discussions, i hi
podriem afegir aqui, el fet que un altre les consideri democratiques i

participatives, o que altres valorin compartir idees.

Destaquem que dos estudiants valorin el fet que el tema sigui triat pels
alumnes.

Aquest dos darrers punts, pensem, que soén importants que s’hagin
explicitat, ja que formen part del curriculum ocult i de la metodologia que

apliquem.

B4. Comenta la teva valoracio respecte al procés d’investigacié

valoracio

Molt bo / Important i imprescindible
I nteressant
Profités / Enriquidor /intens
Complicat
Satisfactori
Divertit
Moltafeina/ Procés llarg

aprenentatges
He aprés molt
He aprés a fer unainvestigacié sobre un tema
Vam aprendre sobretot en les entrevistes
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Molt de debat

Et fareplantgjar moltes qlestions

Tens molta informacio per processar

Ens hem hagut de moure molt

Ha potenciat |a nostra autonomia

Molta llibertat per treballar

altres

Ens ha portat a petites crisis en alguns moments

No sempre teniem bons resultats

Encara hauriem pogut investigar més

Es un metode Util per dur-1o al’ escola

Com a futurs mestres en podrem treure molt profit

Recolzament en tot moment de |es professores

dificultats

Mancat de temps

Despeses de gasolina

Capitol 7. Resultats

La valoraci6 se situa en termes positius, ja que un nombre important

considera que ha estat un procés enriquidor, profitds, on han apres.

També es considera que és un procés llarg i intens, que requereix molta

feina. Aquesta és una manifestacié que es registra aqui i en els diaris.

Realment, no ha estat un treball lleuger i els ha suposat trobar-se en

moments critics i haver-los de superar.

Hi ha altres explicitacions interessants, encara que poc citades, quan

parlen, en termes positius, sobre 'autonomia i la llibertat de treball, ja que

formen part del que entenem com a qualitats dinamiques.

| B 5. Comenta lateva valoracio respecte a I’Aplicacié Didactica

valoracio

La part més important del treball

La part que més m’ ha agradat per ludica

Enriquidora
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Ha estat un repte

Apropiada/ Correcta/ satisfactoria

Facil derealitzar

Complicada

funcié

Un complement molt Util de formacio

Clarificael model d’ ensenyament que €l grup té

Ens hafet reflexionar com a futures mestres

Mostra les nostres capacitats com a mestres

Traspassa € que hem fet de programacio

altres

Moltes sessions de dedicaci6

Tema molt clar desde I’inici

Dificultat en decidir el tema central

Menys innovadora del que preteniem al’inici

Més “perdudes’

S haurien d haver posat més exemples d’ altres cursos

Preocupaci6 perque fos real (factible)

Important per trobar larelacio teoria-practica en EA

Afavoreix una major implicacié en EA

Totalment aplicable

Molt elaborada i amb moltes idees

Producte real de treball en grup

“Tant de bo es pogués portar aterme!” Utopica

Resultat: procedimental, molt motivadorai interactiva

Hem pretés posar |I’alumne en contacte amb la natura i
respectar-la

Afavorir una major valoracié del medi

Afavorir un mgjor interes per habits saludables

Hi ha dos punts forca explicitats:

- Es important elaborar una proposta per trobar la relacié entre la
teoria de I'Educacié6 Ambiental i la practica. Aquesta idea també

estava reflectida en els diaris.

- Tanmateix, no ha estat facil seleccionar el nucli de la proposta

didactica.
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N’extraiem, també, que ha estat un treball significatiu en la seva

formacié com a mestres.

Creiem que és important el que ajudi a clarificar el model
d’ensenyament que el grup té, ja que significa que ha estat un tema

gue han debatut.

B. 6 Comenta la teva valoracié entorn a: L’orientacio per part de les
professores

valoracio

Sempre ens han atés i bé

Correcta/ Adegquada a les nostres necessitats

L’ orientaci6 oferta ha estat molt (til i necessaria

Tipus de suport

Ens han convidat a les seves reflexions

Ens han proporcionat material / bibliografia

Ens han gjudat a resoldre problemes/ dubtes

Ens han gudat a prendre decisions

Ens han animat

Van fer un seguiment del procés

Van ser el suport davant la nostra inseguretat

Funcié de guia-facilitador

Les reunions amb elles han estat molt profitoses

altres

A vegades deixaven massa € treball ales nostres mans

Ens han deixat llibertat d’investigacio

S ha de donar la voluntat de ser orientades

Buscant sempre la relacié: investigacié-proposta
didactica — tematica ambiental

Seguint aquesta metodologia s’han sentit sempre atesos i de manera

adequada.

El treball autonom no ha suposat sentir-se desemparats o0 mancats de

guia.
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| 7.7.3 (C)Dinamica de treball

| C.1 Com valores el treball en grup?

valoracio

Positivament

Molt positivament

Gratificant

Enriguidor personament i académica

No massa positivament
Algunes vegades, estressant

Aprensa:

Coordinar-te / organitzar-te

Cooperar / relacionar-te

Respectar altres opinions, reflexions, punts de vista
Intercanviar idees i observacions / dialogar
Animar-te mituament en moments dificils
Aprofundir en valorsi procediments

Esdificil:

Posar-se d’ acord

Cap d final del treball, sorgien més problemes (més
pressio pel temps, final de curs, treballs,...)
Compaginar horaris

No sempre tens una bona relacié amb tothom
Organitzar-se i treballar com a grup realment

Altres:
Ha estat I’aspecte més destacable de la metodologia
emprada en |’ assignatura
Vam discutir molt sobre temes ambientals
S afavoreix molt |’ aprenentatge critic

La gran majoria valora el treball en grup positivament.
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Dues persones no en fan una valoracio tan positiva, sobretot per relacions
dificils dins el grup, i que no han sabut resoldre del tot, tal com hem pogut

saber a través del diari.

Les respostes s’han pogut categoritzar atenent a qué han aprés en el

treball en grup:

- aprendre en el treball en grup a organitzar-se, coordinar-se i

cooperar, €s una de les valoracions de I'aprenentatge.

- també valoren especialment aprendre a respectar diferents
opinions, reflexions i punts de vista; a dialogar i intercanviar idees;
component essencial en I'Educacio Ambiental, i que hem pogut

potenciar amb aquesta metodologia.

Un dels aspectes dificils en el treball en grup ha estat compaginar horaris i

posar-se d’acord a I'hora de prendre decisions.

Cap al final de curs també sorgien més tensions en el grup degut a

pressions d’altres materies i manca de temps.

Volem destacar el que es consideri, per part de dues persones, que el
treball cooperatiu ha estat 'aspecte més destacable de la metodologia

emprada en l'assignatura. Aixo ens reafirma que realment I'han viscut

com a treball en grup.
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| C.2 Qué creus que has aportat al grup?

Opinions, punts de vista, idees propies
Maneres de treballar

Control, ordre, organitzacio
Participaci6 i col-laboracio
Aprofundir en lareflexio
Dialeg

Iniciativa

Ganes de fer coses

Saber-se expressar

Concrecio

Pragmatisme

Provocar canvis d’ actituds
Informaci6 / conelxements
Idees practiques i didactiques
Responsabilitat

Confianga

Unio

Tolerancia

Taranna democratic
Capacitat de cedir, en alguns casos
Comprensié

Bon humor / alegria

Critica

Motivacio
Esperit de recerca
Sentiment envers € treball

Nerviosisme/desmoralitzacid/insisténcia

Lareflexié en el diari

Hores de treball

La meva concepci6 del medi ambient
II-lusioi entusiasme vers el medi
Entendre |” equilibri que cal trobar en EA

La major part d’'aportacions que segons els estudiants han fet al grup, se
centren en les idees propies, opinions i punts de vista. De fet, han hagut

de parlar molt, entendre’s, posar-se d’acord. Segurament, el fet que es
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coneixien bé d’altres cursos ha facilitat aquesta dinamica, i també perquée

el tipus de treball que se’ls demanava requeria un esfor¢ en aquest sentit.

El treball amb autonomia fa que la presa de decisions i d’acords sigui
essencial, per tant fomenta la necessitat de dialeg i I'aportacié de les

idees de cadascu.

Volem destacar que, a part de la coincidéncia que acabem de tractar, les
altres aportacions que creuen haver fet sén d'una gran diversitat, i
pensem gue d’'una gran riquesa. Des del pragmatisme a la iniciativa, o bé
a la tolerancia i el bon humor.

Destaquen totes aquestes aportacions pel seu sentit positiu en el grup.
Segurament aguesta paraula “aportacid” sempre I'entenem de manera
positiva. Només una persona es refereix a cert nerviosisme /

desmoralitzacié com a aportacio.

Hi ha tres referencies en relacié al medi i I'educacié ambiental.

C.3 Qué creus que els altres t’han aportat?

Opinions, idees, punts de vista, observacions

Maneres de contrastar idees

Maneres de pensar

Maneres de treballar

Feed-back constant

Col-laboraci6

Reflexions

Informacid de coneixements

Dinamisme

Iniciativa

Treball

Serenitat i tranquil-litat / Aprendre a tenir paciéncia

Ajudar a ser més responsable

Experienciesi vivencies personals

Aprendre a escoltar
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Aprendre a dialogar

Amistat

Confianca

A vegades, nerviosisme / desesperacio

Alguns: desconfianca, poc compromis, falta de respecte

Alguns, ganes d’ engegar-ho tot a rodar

No tothom aporta en el mateix grau

A vegades, degria

He apres més del que m’han ensenyat que del que jo he
fet en el treball

Cadascli hi té e seu paper important, malgrat les
discrepancies

Tots hem col-laborat i participat per igual

Diverses interpretacions entorn € medi ambient

Comprendre que en EA no hi ha solucions Uniques

Ajudar a perfilar la meva actitud davant e medi

De manera reciproca a I'anterior pregunta estem en els termes d’opinions,

punts de vista, idees i observacions.

Perd aqui s’afegeix que els altres han aportat diferents maneres de

pensar, de treballar i de contrastar idees. Aquesta é€s una de les funcions

del treball cooperatiu: ser capacos de veure i viure altres maneres de ser i

de fer, i que es poden complementar perfectament i enriquir la tasca del

grup.

Alguna opinié negativa coincideix amb persones que han tingut algun

conflicte de relacio. Pero es reconeixen més elements negatius que en la

pregunta anterior.

En relaci6 al medi i a I'educacié6 ambiental hi ha algunes referéncies,

encara que poques, pero interessants.
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C.4 Fins a quin punt creus que has realitzat un procés de reflexio del teu

propi procés d’aprenentatge?

Hereflexionat:

En cada sessi6 de treball

Al maxim / en tot moment

He realitzat un bon procés de reflexio

Sent critic/a amb mi mateix/a

Hereflexionat sobre:

gué he apres *

qué anava aprenent *

Per a que m’ha servit fer € treball

Punts/fets que abans no considerava

Aspectes tractats en lainvestigacio

El meu progrés en |’ assignatura

Les diferents aportacions per adoptar una postura

Molt sobre situacio i problematica mediambiental

La futura responsabilitat com a mestres

Lareflexio m'ha servit:

Arribar a conclusions propies

Ser conscient del meu propi procés d aprenentatge

Com aformaci6

Canviar preconceptes que tenia

Ser criticaen mi mateix/a

Reconéixer els errorsi buscar solucions

Superar els obstacles

Fer-me moltes preguntes durant el treball

Com a grup, replantejar-nos I’ enfocament que anavem
donant a treball

Saber que ésimportant en EA

Altres:

No he reflexionat mai tant sobre un treball

El treball en grup no difuminava la reflexio persona

Com a grup hem discutit molts aspectes

Lareflexio s’ had acompanyar d’ autocritica

No ho sap

No es defineix

NC
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Hi ha una gran diversitat en les respostes, moltes d’elles només una
persona les ha explicitat. De cara a I'analisi aquest fet no el considerem
negatiu, ans al contrari, pot suposar que la mateixa pregunta sobre la
reflexio els ha fet reflexionar en sentits diferents. Seria la reflexio sobre la

reflexid.

En aquest punt hem categoritzat les respostes en quatre blocs, segons si
han reflexionat, sobre qué han reflexionat, per a que els ha servit la

reflexid, i un bloc de respostes diverses.

Hi ha reflexié sobre el procés d’aprenentatge i de treball, la responsabilitat
com a mestres, les diferents perspectives i aportacions. La reflexio serveix
per replantejar-se concepcions, ser conscient de l'aprenentatge, com a
formacid, afavorir l'autocritica, identificar errors i obstacles i com superar-

los, saber que és important en educacié ambiental.

Destaquem el reconeixement que han seguit un procés de reflexio

continuat.

Els que expliciten sobre que ha estat la reflexi6 diuen que sobre

'aprenentatge.

Es molt interessant I'opinié que el treball en grup no difuminava la reflexio

personal, ja que aquest podria ser un risc en aquest procés.
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C.5 Quins aspectes creus que poden haver influit més en realitzar un

procés de reflexio?

El grup:

El treball en grup

El didleg, / debat en € grup

Les diferents idees generades en € grup

Aportacio d'idees de persones foradel grup

Explicar als atres |afeinafeta, decisions

Ser un grup nombrés

El treball :

Lafonamentacio feta durant el 1r Q.

El tipus de treball que esredlitzava

El treball de recerca

L’ aplicacio didactica

Desenvolupament del treball en un entorn real

Desenvolupament amb autonomia

Haver de redlitzar un treball coherent i (il

Bon grau d'implicacio en € treball

La nova informacié que es trobava

Extreure conclusions a partir de lainformacio

L es situacions problematiques en tot €l procés

Buscar aplicacions mediambientals

La conscienciacié anivell personal

La capacitat d’ autocritica

Interes per perfeccionar-se

Registrar el diari

No esdefineix

NC

El treball cooperatiu que ha generat debat, dialeg, compartir diferents

idees ha estat molt important en el procés de reflexi6. Aquesta idea

reafirma la interdependéncia que creiem ha d’haver en els dos processos i

la realimentacié mutua que té lloc entre ells.

L’altre bloc a considerar €s en relaci6 al treball que s’havia de realitzar, tot

valorant I'aplicabilitat, I'entorn real, 'autonomia, la implicacio. El procés
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d’investigacié en un entorn real i amb un alt grau d’autonomia és també

interdependent amb el procés de reflexio.

Aquestes idees reafirmen la base solida dels processos implicats en el

desenvolupament del curs.

C.6 El registre en un diari, per part d'un membre del grup, t’ha influit
d’alguna manera?

No:

Quant alameva actitud vers € treball

Es afegir feina

No, en e sentit que he treballat com sempre. No m’ ha
condicionat.

No I"hem vist durant € treball

L"hem anat elaborant conjuntament

Si:

M’ ha servit per anar valorant el procés que seguiem

Entendre que ha d’ haver un procés de reflexid

A donar opini6

Seguiment del's pensaments i sentiments a llarg del
procés d'investigacio

Permet una autoavaluacio

Per millorar actituds, aspectes teorics

Un cop acabat, per adonar-me de |’ evolucié seguida

Puc aprendre del que hi diu i millorar

L"hem anat elaborant conjuntament

Com aresponsable:

Organitzar lafeinai portar un control

Portar un ritme constant

M’ ha fet reflexionar molt

Més atencid ales reflexionsi reaccions dels altres

No contesta

Déna la impressié que no tothom ha entes la pregunta en el mateix sentit.
Algunes persones crec que han pres la paraula “influit” com a
“condicionat”, és a dir, si el diari ha condicionat la seva manera de

treballar, si han actuat diferent.
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Les persones que opinen que els ha influit, consideren que ha servit per

anar valorant el procés que seguien.

Les respostes dels responsables del diari s6n coherents en les que

ofereixen en el seu questionari: té una funcié d’organitzacié, control del

treball i del ritme, i una funcié de reflexié

| 7.7.4 (D) Influéncia en el model didactic/model de professor-a

model de professor/a?

D.2 Quins components d’aquest model destacaries?

D.1 EIl fet d’haver seguit aguesta metodologia, i haver realitzat aquest
tipus de treball, creus que ha contribuit a la construcciéo d’'un determinat

Si, hi ha contribuit (23)

Ha contribuit a definir € perfil ja existent (7)

No, no hi ha contribuit (1)

No ho sé (2)

No es defineixen (3)

Perfil del mestre/a:

Mestre guia, facilitador, assessor

Mestre reflexiu

Mestre investigador

Mestre amb esperit critic

Mestre actiu

Obert a diferents perspectivesi punts de vista/ Que
accepta la diversitat

Amb capacitat d’ elaborar material didactic propi

Mestre conscienciat i implicat ambiental ment

Més consciert de laimportanciadel curriculum ocult i la
metodologia

Enfocaments pedagogics.

Que fomenti |’ esperit critic

Que fomenti la reflexiod

Que fomenti la investigacio

Que fomenti I’ observacio

Que fomenti la descoberta

Que fomenti la vivencia

Que fomenti el treball cooperatiu

Que intenti que s alumnes siguin curiosos
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Que intenti que els alumnes siguin actius

Que fomenti |’ autonomia responsable

Que fomenti e respecte pel medi ambient

Que fomenti valors: tolerancia, llibertat, honestedat
Altres:

Laideologia personal influencia € treball, no a revés

Ha ajudat a modificar actituds personals

Perd podrem fer el que creiem al’ escola?

Un nombre important considera que la metodologia aplicada en el curs ha
contribuit en la construccid del seu model didactic, o bé a definir un perfil

ja existent.

De fet, el perfil de professor que es defineix a través de les seves
respostes correspon al perfil de: mestre investigador / guia / facilitador /

reflexiu, amb esperit critic.

Pero volem destacar que a aquest perfil s’hi afegeix:

() el mestre obert a diferents perspectives;

(i) conscienciat i implicat ambientalment

Pensem que la integracié d’aquests components en el perfil del mestre/a

sbn aportacions de la metodologia i del curs que hem desenvolupat.

Al mateix temps aquesta reafirmacio la trobem quan descriuen les
capacitats que un professor hauria de promoure i fomentar, ja que

justament destaquen les que han conformat la nostra metodologia:

- fomentar la reflexio
- fomentar la investigacio
- fomentar el treball cooperatiu

En aquest punt se subratlla també la importancia de la vivéncia, de
l'observacid, de la vivencia, aixi com del foment de [l'autonomia
responsable i de I'esperit critic. Tots ells components de la metodologia

gue han viscut i experienciat en el procés del treball.
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Es important, doncs, el resultat sorgit de I'analisi d’aquesta pregunta en

relacio a I'impacte de la metodologia utilitzada.

7.7.5 (E) Pots definir quines dificultats has trobat, com a individual i
com a membre d'un grup, al llarg del desenvolupament de I'assignatura?

A nivell de grup:

No sempre és facil posar-se d acord

Respectar/compaginar totes lesideesi punts de vista
diferents

No consensuar més les decisions

La coordinacio entre els membres del grup

Compatibilitat i disponibilitat horaria

Organitzar- nos com a grup

Moments de manca de cohesié del grup

En € treball:

L’inici del treball, la seva dinamica, definir objectius,...

Moments de blogqueig, no saber com continuar

Tirar endavant € treball

Moments de desanim, de desmotivaci

No estar acostumat a aguesta metodologia

Elaborar I’aplicacioé didactica per dubtes d’ideologia i
metodologia

Coordinar les activitats de I’ aplicaci6 didactica

informacio
Andlitzar la informacio
Manca d’ informaci6 sobre € tema
Recercad informaci6
relacions

Les que sempre hi haen elstreballs en grup

Poca implicaci6 d’ alguna persona del grup

Manca de temps per fer el treball

A nivdl individual:

Controlar €ls nervis, no perdre la paciéncia

Moments de desanim

Sessions de classe llargues

Trobar el treball d’investigacié complicat

Necessitat d’ una mica més de base de com aplicar I'EA a
I’ escola

Compaginar aquest treball amb d’ altres
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Com a dificultat destaca la compatibilitat i disponibilitat horaria, dificultat
gue sol ser habitual en treballs en grup, perd que en aquest cas
s’accentuava per les propies caracteristiques del treball: poca bibliografia
o documents sobre els temes, intens treball de camp, concertar
entrevistes i realitzar-les, etc., visites ajuntaments, etc. Ara bé, pensem
també que és palés un cert deficit organitzatiu detectat ja en els diaris, ja
gue els horaris que es van poder organitzar en aquell curs tenien en

compte que un mati el poguessin dedicar a aquesta assignatura.

Tal com expressa una persona: la dificultat era no estar acostumat a
aguesta metodologia. Ha estat un treball que exigia una dinamica diferent:
autonomia, presa de decisions, com orientar la feina, implicacio i
compromis, de manera que, segons es manifesta, va haver certs
moments critics, de bloqueig, de desanim, de desorientacié, moments
absolutament logics en qualsevol treball de recerca. Pero, per les dades
extretes dels diaris, els van anar solucionant en la majoria dels casos. En
'aplicacio didactica es mostren més segurs, simplement perque hi estan
més acostumats, perd0 no perqué no hi hagi certs deéficits, com

comentarem.

La informacid, en els vessants de mancancga, recerca i analisi, torna a
manifestar-se. D’alguna manera, no entenien que en un treball de recerca
la informacié s’hagi de buscar, en diverses fonts, de diferents maneres, i

gue no és un procés que se’ns doni fet.
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7.7.6 (F) Quins suggeriments pots fer per a l'assignatura (referits a
qualsevol aspecte: metodologia, continguts, treball de reflexid, treball
d’investigacio, aplicacio didactica)

Nivell organitzatiu

Limitar e nombre de persones dels grups
Trobar finangcament per a's desplacaments

Sessions tedriques

Enriquir les primeres sessions amb conferéncies, especialistes,
debats, ...

Fer més curtes les sessions teorigques (< 2hores)

Fer més sessions teoriques

Aprofundir en la conscienciacio de valors (1r Q.)

Aprofundir en continguts (1r Q.)

treball

Avancar € treball d'investigacié a 1rQ

Combinar-10 amb sessions tedriques

Tractar més, préviament, la metodologia d’ investigacio, donar
MES pautes.

No limitar-nos ala Vall de LIémena

Fer més curt € treball d’'investigacio

Aprofundir més en I’ aplicaci6 didactica que no pasen la
investigacio

Consultar les aplicacions didactiques d’ altres *

Treballar més les exposicions dels treballs

reflexio

Fer, al final, unes sessions conjuntes de reflexio
Elaborar un treball de reflexid individua (5/6 fulls) que
reflecteixi les reflexions al llarg del curs

Tots els membres del grup puguin escriure a diari
Elaborar un diari individual

No en defineix
NC

Hi ha certa coincidéencia en opinar sobre I'avancament en el temps del
treball d’'investigacioé al 1r Q. Aquesta opinidé no estranya, ja que ha anat
sorgint en diferents moments del procés i aixi I'han verbalitzat. Ara bé, el

treball ja S’iniciava, de fet, en les darreres sessions del 1r Q., ja que hi
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havia la formacié dels grups, reflexionar sobre unes primeres inquietuds i
interessos de treball, definir un tema i perfilar uns objectius. El proposit
era iniciar el 2nQ. Amb tota aquesta part del treball resolta, i també

perqueé si algu o algun grup volia comencar el treball, ho pogués fer.

No cal dir que el periode d’examens i Practicum (tres mesos, en total)

aturava tot el procés i reiniciar-lo no era facil.

L’altre punt comentat aqui, i que també ha sortit en algunes sessions de
tutoria es refereix a la zonal/territori i a la possibilitat de poder fer el treball
en un altre lloc triat pel grup. Els sembla que podria facilitar el treball
sobretot a nivell organitzatiu, i I'objecte d’estudi potser seria més proper

en I'espai i en els interessos.

En el capitol 5 donem raons per qué ho vam fer d’aquesta manera: prop
de la ciutat de Girona, conveni amb I'Ateneu de la Vall de Llémena,
disposar d'un local on trobar-nos, permetia un treball de grups i

intergrupal, etc. Pero és un punt a revisar.

A ressaltar els suggeriments entorn a sessions de reflexié. En fem una
valoracié positiva, ja que reforca la idea de la importancia del procés

reflexiu i de trobar maneres apropiades per dur-lo a terme.
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7.7.7 (G) Qué has aprés en aquesta assignatura? (Resposta breu i

sintética)

Educacio Ambiental

A prendre consciéncia de laimportancia i necessitat de I’ EAS

A conéixer com hauriade ser I'EAS

Estrategies metodologiques per al’EA

Com elaborar material didactic en EA

Com es pot treballar un eix transversal

Queé cal ensenyar per respectar i estimar €l medi

Com cal ensenyar per respectar i estimar e medi

Canviar les actituds cap al medi és lent, pero viable

Actituds / Vaors ambientals

La necessitat de fomentar una participacio critica

formacio

A implicar-m’hi més personalment

A implicar-m’hi més com a mestre/a

A reflexionar més

A investigar

Trobar informacié de maneres diverses

A treballar en grup / organitzar-nos/cooperar

A tenir curiositat per altres formes de vidai valorar

A tenir més consciéncia ambiental

A verbalitzar les propies idees i defensar-les

A conéixer i respectar altres opinions/ visions

A questionar actituds personals propies

A contrastar lainformacié/no ser dogmatic

Practicar €l control del procés d aprenentatge /ser protagonistes
del nostre aprenentatge

A vaorar lainvestigacio com a medi d aprenentatge

Que I’ esforg és important per realitzar el gue ens proposem

A elaborar un informe

A respectar més el medi

Que podem trobar solucions a problemes

Ampliar coneixements especifics de la zona

Destaquem que, segons el seu parer, han aprés per una banda a ser

conscients de la importancia i de la necessitat de 'Educacié Ambiental i,
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per laltra, han aprés estrategies metodologiques per a [I'Educacié
Ambiental. Es important també l'aprenentatge que pensen haver fet en

valors i actituds.

Es dificil destriar aprenentatges per a la seva formacié personal i
d’aprenentatges que poguéssim incloure en la seva formacié professional.
De fet, queda palés que ambdues vessants soOn interdependents i
essencials en Educacié6 Ambiental, com en altres ambits. Es a dir quan
valoren que han apres a reflexionar meés, a questionar-se actituds
personals, no ser dogmatic, a verbalitzar les propies idees, evidentment
gue té una implicaci6 en lassumpcié de principis coherents amb
'educaciéo ambiental, pero primer han de ser part d’ells mateixos com a

persones i ciutadans.

A través de les seves respostes manifesten un bon nivell d’assumpci6 de
qualitats dinamiques, qualitats sense les quals dificilment podem orientar
la nostra tasca cap al canvi. Aixi sorgeix la capacitat d'implicacio, com a
mestre i com a persona, investigar, tenir curiositat, questionar, contrastar,
reflexionar, atendre diferents punts de vista, practicar el control del procés
d’aprenentatge, d’esfor¢. Aquests components, juntament amb el tipus de
treball que els ha afavorit 'autonomia, i per tant la necessitat de
responsabilitzar-se, i de comprometre’s en el grup i en el treball, fomenta

el treball de qualitats dinamiques.
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7.8 Resultats de I'analisi de les aplicacions didactiques

7.8.1 ANALISI DELS OBJECTIUS DE LES APLICACIONS DIDACTIQUES.

Hem analitzat les aplicacions didactiques partint dels objectius que

cada grup de treball ha definit en elles. (En I'annex 5 hi ha recollits

aguests objectius)

El proposit primer d’aquesta analisi és identificar quins objectius i

components de I'Educacio Ambiental han explicitat, i poder, aixi, explorar

fins a quin punt els han assumit en el seu model didactic, i no nhomés a

nivell de pensament, com hem pogut veure amb els altres instruments.

Hem analitzat vuit aplicacions didactiques. Els resultats de I'analisi

els presentem tot seguit.

1)

Grup B-6

Tema: Dues visions, un sol territori

Estada de cinc dies ala Vall de LIémena (granja-escola).
Cicle mitja.

Hi ha certa dificultat en el plantejament dels objectius. Els objectius
generals, que s’expressen en la presentacié sobre per que de la
proposta, sén més realistes que no pas el llistat que després fan com a
objectius educatius. No és estrany que en aquest tipus de treball hi
hagi tendéncia a fer enumeracions extenses d’objectius, dificilment

assolibles a través de la proposta elaborada.

Han diferenciat entre objectius d'aspecte grupal, personal i
mediambiental. De fet aquesta tercera categoria no hauria de ser
necessaria si penséssim amb una dimensié ambiental (tan individual

com col-lectiva). El tipus de treball didactic que proposen, aixi com els
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2)

tallers concrets, no és massa coherent amb els objectius
mediambientals explicitats. Sembla com si s’hagi de parlar,
forcosament, de problematica ambiental, per incloure la proposta en
lambit d’Educaci6 Ambiental.Destaquem com a enfocament
metodologic que expliciten: metodologia basada en la vivéncia i en la

interaccio amb el medi

Grup C-5
Tema: Conreu Ecologic al’escola
Hort ecologic

Cicle Superior-6e
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Hi ha un llistat llarg dobjectius: generals, de procediments,

conceptuals, d’actituds.

Pensem que és important I'objectiu de fomentar el raonament sobre
avantatges i inconvenients, o bé el de debatre les idees, abans de
negar-les o acceptar-les, ja que incideix sobre I'aspecte de I'educacio

critica.

Ara bé, els objectius, respecte a les activitats proposades, son massa
ambiciosos. Les idees inicials i la voluntat son prou bones, pero hi

manca profunditat.

Dona la impressié que hi ha una assumpcio teorica, inclis d’integracio

del triple enfocament, perd ha costat cristal-litzar-lo a la practica

Ara bé, destaquem el seu plantejament metodologic perqué esta molt

connectat a la propia metodologia que hem seguit en el curs:

meétode de projectes

grups cooperatius

dinamica participativa

treball interdisciplinari (encara que no massa concretat)



3)

4)
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- paper del mestre/a: guia-conductor
- emfasi en fer conéixer el seu treball als altres grups i a la

resta del centre escolar.

En general, en la proposta didactica s’hi troba a faltar una concrecié.

Grup R-3
Tema: La Industrialitzacié a St. Aniol de Finestres
Cicle Superior. Centre escolar urba.

Els objectius definits son molt generals, poc contextualitzats al treball
que proposen:

- saber utilitzar diverses fonts d’informacio
- formular-se preguntes i fer prediccions

- arribar a conclusions o generalitzacions a partir de temes
proxims, coneguts i concrets

En lapartat de continguts detectem deficiencies quant a la seva

definicid, ja que més que de continguts tracten d’objectius concrets.

La proposta didactica no es presenta ben estructurada. Crea confusio
sobre qué es pretén exactament. Déna la impressio que esta feta a
corre-cuita. 1, de fet, aixi va ser. En el seguiment d’aquest grup
comprovem que van trobar-se desorientades bona part del curs, pero,
al mateix temps, s'inhibien en demanar orientacié. Van anar prenent

una actitud forca negativa.

Hi ha un moment, en un apartat de “metodologia”, situat al final de les
activitats, que manifesten que s’ha de treballar amb un triple

enfocament, perd ens sembla que li han posat perque “toca” posar-ho.
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Grup F-3

Tema: El mite rural. Estudi del poble d’Adri
Projecte d’investigacio

Cicle Superior-6e

Interessant la diferenciaci6 que fan entre enfocament ambiental
material/tangible i el filosofic/ideologic. De fet, en el seguiment
d’aquest grup, hem pogut copsar un component ideologic/politic al

llarg de tot el procés per part, sobretot, d’'una de les persones del grup.
D’altres aspectes que destacariem de la seva proposta:

Es mostra un esfor¢ per fer que el projecte a realitzar pels alumnes

estigui ben contextualitzat i connectat a la comunitat.

Expliciten la voluntat que a través d’aquest treball es pugui educar per
a la democracia i I'equitat social (molta importancia quant al tractament

de la diversitat en els grups cooperatius)

Expressen que I'eleccié del métode de projectes rau en la voluntat de
desenvolupar el pensament creatiu, la recerca de solucions racionals,

I'activitat, 'experimentacio i la investigacio practica.

Hi ha una consideracié del triple enfocament com a component

important de la proposta.

Es busca una interdisciplinarietat: medi social, medi natural, llengua,

arts plastiques, matematiques,
Es posa emfasi en I'educacio en valors

Integren un diari pautat com a instrument per canalitzar les valoracions

i la reflexio dins el grup d’alumnes
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- De fet proposen un treball fet a imatge del propi procés seguit. Més
pautat i guiat, i posant émfasi en la investigacio, la reflexi6 i el treball

en grup.

- Respecte als principis de [I'Educaci6 Ambiental fan un esforg
d’integracié en la seva proposta didactica: educacio critica, perspectiva

interdisciplinaria, émfasi en I'educacié en valors.

5)

Grup T-6

Tema: Els molins fariners
Unitat didactica

Cicle Superior (6€)

De l'analisi d’aquesta aplicacio didactica destaquem els punts seglents:

- Tractament interdisciplinari: llenguatge, tecnologia, medi social-

cultural, medi natural
- Emfasi en activitats de debat
- Triple enfocament integrat (sobre, en, per al medi)

- Problematica ambiental (energia, contaminacio de I'aigua) i recerca de

possibles solucions
- Coherencia entre les activitats i els objectius.

- Han fet un esfor¢ de tractament didactic interdisciplinari i amb un triple
enfocament integrat a partir del tema que havien investigat i del qual,

certament, hi havia molt poca bibliografia.
- Han tingut molt en compte el treball de valors i actituds.

- En la concrecié d’objectius observem que han definit objectius molt

concrets sobre el tema, i d’altres que pretenen, sobretot, reflexionar,
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6)

debatre, argumentar, trobar punts a favor i en contra. Aquests ultims
mostren que han considerat com a component important afavorir una

educacio critica

Els components del marc de I'Educacié Ambiental que consideren en
la seva proposta son els seguents:

- holisme i interdisciplinarietat

- aprenentage significatiu

- educacio critica

- basada en temes/problemes

- emfasi en els valors

Grup Be-6

Tema: Larierade LIéEmena
Gimcana

No s’especifica nivell
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No hi ha una definicid clara d'objectius generals de la proposta,
tanmateix hi ha un plantejament en la presentacid del treball on
expliciten proposits de:

- treball de contingut sobre l'aigua

- treball de rols, de presa i defensa d’actituds, implicacié dels

alumnes en temes mediambientals, argumentacio de posicions

- treball d’observacié i comparacio entre els diferents trams de

la riera

- afavorir prendre consciencia ce la influéncia negativa que

pot tenir una actitud negligent de ’home vers la natura
Els ha costat trobar un tractament més global del tema, ja que partien

d’un centre d’interés molt integrat en el medi natural

Han elaborat un apartat de “Pretensions”, on expliciten idees sobre

gue vol dir educar ambientalment, quins components s’han de tenir en
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compte: esperit critic i reflexiu, rellevancia, adrecar-se a l'accio, visio

global i holistica, etc.

- Tanmateix, aix0 no ens indica massa respecte a I'assumpcio real
d’aquests components, ja que sembla una sintesi del marc teoric de
'Educacié Ambiental que hem tractat al llarg del procés. Aixi doncs,
podriem dir que han arribat a una comprensié d’aquest marc, pero no
podriem assegurar que la redacci6 daquest apartat hagi estat

generada per una assumpcio real.

- La gimcana, com a tal, esta ben preparada, pero els objectius sén

massa ambiciosos per a les activitats que després es plantegen.

7

Grup M-8

Tema: Coneguem les fonts
Programacié d’activitats

Cicle Superior. Escola de Sant Gregori

- Destaguem la idea que exposen en la presentaci6 del treball:

“El treball pretén, a part dels objectius propis de I'educacio
ambiental, contribuir a una formaci6 fonamentada en la
investigacio i la reflexid, necessaria per reflectirho en les

propostes didactiques que puguem elaborar en un futur”.

Fixem-nos que fonamenten la formacié en la investigacio i la reflexié, com

a eixos basics, i per a una projeccio didactica.

- En la seva proposta didactica emfasitzen que I'alumne treballa com a
investigador i pretenen:

- potenciar una educacié sobre el medi / en el medi / per al
medi (en les activitats assenyalen amb diferent simbol cada

enfocament)
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8)

- desenvolupar sentit de la responsabilitat i una activa

participacio en el tractament dels temes

- desenvolupar actituds i nivell de comprensié cap a una ética

ambiental

Trobem una definicié d’objectius molt extensa, pero confusa, ja que no

hi ha uns objectius generals clars.

La consideracio del triple enfocament hi és i de manera forca correcta.

Grup H-5
Tema : Lavegetacio
Acampada de 3 dies
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Aquest ha estat el treball d’'un grup que s’ha implicat poc en el proces,

i aix0 es nota en la baixa qualitat de la seva proposta.

No han aconseguit tractar el tema amb una perspectiva més global i
d’interdependéncia. EI medi, per aquest grup, continua identificant-se

forca amb la idea de medi natural.

La definici6 d'objectius ha estat confusa i amb una manca de
categoritzacid. No han fet un esforg per ser creatives, o elaborar noves

aportacions.
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7.8.2 Valoracions fetes pels propis grups i incloses en els treballs

Els grups, en els seus treballs, han incorporat algun apartat de
valoracio del procés de treball (investigacio i aplicacio didactica), i per
propia iniciativa. Pensem que és un altre element que ens pot donar
informacio sobre quins punts destaquen, que prioritzen, que valoren,..., i
ajudar a triangular les dades que hem anat extraient. Per aguest motiu, tot

seguit exposem una sintesi d’aquestes valoracions/reflexions.

Grup B-6
DUES VISIONS, UN SOL TERRITORI

Hi ha una valoracio positiva:

- d’un procés basat en la propia descoberta

- del procés de fer i refer (feed-back), tant en la investigacié com en la
proposta didactica

- del requeriment d’'un esfor¢ important

- de voluntat de fer un treball atil

- de voluntat de fomentar una conscienciacio de la responsabilitat

individual en la globalitat del planeta

Grup C-5 .
L’'HORT ECOLOGIC A L’ESCOLA

- Increment de I'interés a mida que desenvolupen el treball

- Valoraci6 molt positiva del treball de camp i de les entrevistes
(pagesos, cooperatives, ramaders, escorxador,...)

- Valoracio molt positiva del coneixement del territori

- Canvi del pensament estereotipat que tenien sobre la vida de pages

- Coneixements concrets sobre agricultura biologica
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- Molta implicacié en el treball i satisfaccio pels resultats obtinguts.

- La proposta didactica va adrecada a conscienciar sobre la qualitat de
l'alimentacio i dels productes, i treballar en aquest tema.

- Han considerat que de tota la investigacid, el tema de I'hort ecologic

era el més rellevant per treballar a I'escola

Grup R-3
LA INDUSTRIALITZACIO A SANT ANIOL DE FINESTRES

Fan una reflexidé, més que no pas una valoracié, molt general sobre el

paper de 'Educacié Ambiental com a procés de transformacio social

Grup F-3
EL MITE RURAL: Estudi del poble d’Adri

(Valoracio en el treball d’investigacio)
- experiencia molt enriquidora, sobretot pel treball de camp, i el contacte

directe amb el mediila gent

- la recerca ha estat acompanyada d’'una motivacié intrinseca i s’ha
partit d'idees i assumpcions propies

- en la dinamica de grup ha estat important considerar les habilitats de
cadascu

- conscients d’haver construit el seu propi coneixement

- alguna dificultat en el tractament de la informacié (per la gran quantitat

gue van obtenir)

- hi ha un procés reconegut de detecci6 d'errors, rectificacions,

reformulacio del guio de treball al llarg del procés

- reconeixen un enriquiment quant a estratégies d’ensenyament-

aprenentatge

- opinen que hauria anat bé comencar el treball abans (hi constaten una

manca de temps per aprofundir tal com els hauria agradat)
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(Valoracio en la proposta didactica)

El fet de seguir un procés d’investigacioé ha ajudat molt a elaborar una
proposta didactica

L’elaboracié de lI'informe ha suposat un treball d’'introspeccio

Voluntat de fugir d’estereotipus que poden generar actituds i accions
d’exclusié social. Aixd porta a una voluntat de treballar la diversitat i

I'heterogeneitat, aixi com la tolerancia.

Grup T-6
ELS MOLINS FARINERS

Valoracié positiva de la informacio recollida a partir de testimonis reals
i treball de camp (propietaris de molins, biblioteques, J.Nuet i Badia).
Hi havia molt poca documentacio escrita sobre el tema.

Presa de consciencia d’un medi, abans inexistent per al grup.

Satisfer les curiositats inicials sobre el tema

Oferir una bona eina per al coneixement dels molins fariners de la Vall
Proposit d’'una aplicacié didactica basada en un triple enfocament

integrat (educacio sobre, en i per al medi)

Grup Be-6 )
LA RIERA DE LLEMENA

(Conclusions que es trobaven en el treball d’investigacio):

Millor comprensié d’'un dels objectius de 'EA: ajudar a les persones i
als diferents grups socials a desenvolupar una major sensibilitat i
consciencia vers el medi ambient en general i dels seus problemes

A través del treball dut a terme poden fer una aportacio, encara que
sigui petita, a la comprensié del medi, quin és el seu funcionament,
quins problemes hi trobem, i prendre consciencia que molts problemes
poden ser resolts

Reflexions entorn la necessitat de desenvolupar capacitats de

compromis, de participacio i també d’autocritica i d’avaluacié de les
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nostres accions; de presa de decisions, de manera individual i

col-lectiva.

Grup M-8
CONEGUEM LES FONTS

Exposen que:

el treball d’investigacio i la proposta didactica els ha portat a una
reeducacio personal en questions ambientals

com a futurs mestres els ha ajudat a coneixer i utilitzar diferents fonts
d’'informacio6 (oral, bibliografica, Internet,...)

el treball cooperatiu els ha permés una major riquesa en el resultat

el paper del mestre: contribuir al desenvolupament sostenible de la
societat i afavorir la participacié activa dels alumnes en aquest

desenvolupament

També:
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expressen la voluntat de fer un treball orientat a desenvolupar actituds

favorables al medi

volen fer que l'alumne no sigui un observador passiu, sinG amb
capacitat de reflexionar de manera critica enfront problemes

ambientals, de buscar solucions i d’actuar

reconeixement de la necessitat d’aplicar un triple enfocament integrat
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7.8.3 Sintesi de I'analisi de les aplicacions didactiques

- Detectem, tal com s’havia manifestat en I'analisi dels diaris de grup, un
cert déficit en un plantejament adequat d’objectius. Hi ha tendéncia a
fer llistats extensos d’objectius, i a vegades poc contextualitzats, de
manera que es dona una idea de confusio. De fet, aquest deficit
reconegut en el registre del procés queda concretat en les aplicacions

didactiques.

Tanmateix, dos dels grups (F-3 / T-6) han sabut definir objectius de

manera clara i coherent amb el seu proposit didactic.

- Reconeixem, a través de les seves propostes didactiques un esforg
per incorporar-hi una perspectiva holistica en relaci6 al tractament del

medi, aixi com la integracio del triple enfocament.

- En els seus plantejaments generals, la vivéncia, els processos de
descoberta i d'interacci6 amb el medi, son elements fonamentals.

Aquests també eren explicitats en els diaris i questionaris.

- Expliciten, encara que de maneres diferents, la consideracio de
components de I'Educaciéo Ambiental en el marc de la seva proposta:
- Educacio critica
- Emfasi en educacio en actituds i valors
- Perspectiva holistica i interdisciplinaria

- Aprenentatge significatiu, participatiu, connectat amb la realitat.

L’orientacié cap a l'accio i la dimensié de futurs serien aspectes que

guedarien poc reflectits en les seves propostes.

- Els enfocaments metodologics estan molt connectats a la metodologia

del propi curs que han seguit:

- Grups de treball cooperatius
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- Processos de recerca, connectats al medi

- Dinamica participativa

- Foment de la reflexio a través del debat, I'intercanvi d'idees,
punts de vista, perspectives. En un cas, I'Us del diari com a
estrategia per a la reflexio.

- Treball interdisciplinari

- El paper del mestre com a guia-facilitador, no dogmatic

En relaci6 a I'espai de valoracions que han fet els grups en els treballs,
destaquem el reconeixement al valor del procés de treball, com a
procés no com a finalitat. També, les valoracions molt positives del
contacte real amb el territori i la seva gent, valoracions que ja havien
quedat reflectides en el diari i els questionaris. La voluntat de contribuir
a la formaci6 de persones amb esperit critic, capacitat de
responsabilitat i compromis, amb actituds favorables vers el medi,
receptives a la diversitat d’idees i perspectives, i de defugir

d’estereotipus.
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Capitol 8. CONCLUSIONS

“Sempre és de nit si el pensament no lluu”
(Pere Quart, 1977)

En aquest darrer capitol presentem les conclusions, contribucions i
analisis més rellevants en referencia als objectius de la investigacié. Les
guestions més concretes i particulars han estat tractades en els capitols

corresponents.

1. Dissenyar i aplicar un determinat enfocament metodologic en un curs
d’Educacido Ambiental en la Formacio Inicial del Professorat

La revisio extensa en la literatura de referents teorics en lambit del
marc conceptual de I'educacié ambiental i la seva consisténcia amb les
propies assumpcions i concepcions ens porta, en primer lloc, a definir un
model en el qual prengueren un rol essencial els components de
'Educacié Ambiental per a la Sostenibilitat definits per Tilbury (1995); els
principis per al desenvolupament professional en Educacié Ambiental
(Robottom,1987), la perspectiva de la reflexié en accié en la formacié en
Educaci6 Ambiental (Hart, 1990); i el desenvolupament de qualitats

dinamiques (Posch, 1989).

Consequentment, i amb la voluntat de contribuir a reduir el buit
existent entre teoria i practica, vam desenvolupar un curs d’Educacio
Ambiental, dins d’aquest model, i inscrit en la formacio inicial del
professorat. El desenvolupament curricular, interdependent amb la
metodologia, ens va portar a la recerca d'enfocaments pedagogics
adequats i eficacos, i incidir, aixi, en el camp de les estrategies
metodologiques en Educaci6 Ambiental. L'enfocament metodologic
dissenyat i aplicat es construeix sobre la integracido de tres processos:
procés d’investigacio, procés de reflexio i procés de treball cooperatiu; ja

gue entenem que aquests processos no sén simplement estratégies, sinod
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qgue formen part dels components de I'Educacié6 Ambiental i li donen un
marc i una consistencia reals. En I'analisi dels resultats s’ha comprovat el
reconeixement de la interdependéencia d’aquests processos i la influéncia
clara que han tingut en la formaci6 en Educacié Ambiental del grup
d’estudiants, en la construccié de models didactics i, a nivell més concret,
en el plantejament general de les propostes didactiques en educacio

ambiental elaborades pels grups d’estudiants.

2. Dissenyar i aplicar les eines que han de contribuir a promoure un
procés de reflexié en els estudiants.

No podem concebre aquest enfocament metodologic, sind é€s
emmarcant una dinamica general de reflexié de grup i individual. Aquesta
dinamica, en les sessions d’aula, era basicament provocada i promoguda
pel professorat. Ara bé, per sistematitzar més la reflexié i que arribés a
cadascu, individualment i com a membre d’'un grup, es van elaborar una
série d’eines. Les eines per a la reflexié individual han estat, basicament,
provocar la formulacié de preguntes i qliestionaris de preguntes obertes,
els quals sOn instruments prou coneguts i experimentats, i que permeten
validar i triangular la informacié del diari, el qual, ha estat I'instrument per

a la reflexio de grup i perdurable en el procés.

L’aportacio més significativa, i menys referenciada en la literatura,
guant a instruments per a la reflexié6 ha estat I'is del diari de grup, que
considerem com a nuclear en I'exploracié del procés. Per aquest motiu
voldriem destacar aqui alguns aspectes d’aquest registre escrit, encara

gue en el seu apartat hem fet una sintesi dels punts més rellevants:

- Les dues parts del diari (A-no pautada; B-pautada), de diferent
naturalesa, sén complementaries i ambdues necessaries si es pretén
obtenir una aproximacié global al pensament dels estudiants al llarg
del procés que han seguit. No es detecten contradiccions entre elles, i
el seu conjunt permet una triangulacio interna de les dades. A més, els

diaris ens ofereixen una dimensio d’analisi en el temps.
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- L’'analisi del diari permet una aproximacié clara al procés més personal
del treball en grup, és a dir, conéixer qué afavoreix dinamiques
positives i quins factors actuen en sentit negatiu. Aquests factors
poden passar desapercebuts a la resta de companys i professorat,

malgrat les sessions col-lectives i les de seguiment.

- A partir de I'analisi dels resultats, podem afirmar que el diari de grup és
una estrategia adequada per a l'analisi del procés de formacié en
Educacié Ambiental, i afegir que també és adequada per a I'analisi del
procés de formacié inicial del professorat, ja que ens ha permés
detectar certes confusions, indefinicions o déficits de formacié general
(tractament i analisi de la informacid, plantejament i definicio
d’objectius, organitzacié de treball), i com els estudiants els han

reconegut.

- Al mateix temps reafirmem la concepcié del diari com a eina per
afavorir la reflexio i la introspeccio, tant personal com sobre el procés
de treball, i inclus sobre el propi diari.

Valorem el conjunt d’eines utilitzades com a eficaces per al proposit per al
qual van ser pensades i aplicades: promoure debat, intercanvi de
perspectives, reflexio de grup i reflexio individual; tanmateix cal que
considerem que estan inserides en tota una dinamica global de
desplegament del curs que emfasitza la interaccidé, el debat, la
participacio, I'autonomia, la presa de decisions i, per tant, no sén eines
aillades o descontextualitzades de tot un procés.

3. Explorar el procés de formacié en Educacié Ambiental des del propi
pensament dels estudiants i a través de les eines de reflexid col-lectives
(diari de grup) i individuals

Les eines utilitzades han resultat d’'una gran eficacia en I'exploracio
del procés de formacié d'aquest grup d’estudiants i ens han permes

dibuixar I'evolucié del seu pensament.
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Partim d’'un grup amb una concepcié reduccionista del medi i una
concepcid de la finalitat de 'Educacié6 Ambiental que podriem definir com
a naif, ja que la perspectiva dominant es refereix a afavorir comprensio,
respecte i cura del medi. En l'inici, no integren aspectes d'etica, vida
sostenible, ideologia, responsabilitat, participacié, tanmateix reflecteix el
pensament de molts ciutadans i ciutadanes, i d’'una tradicié escolar forca

arrelada a una concepcié reduccionista de medi.

Aquestes concepcions han anat evolucionant cap a perspectives
més amplies tant de medi com d’Educacié Ambiental. Aixi, en acabar el 1r
guadrimestre del curs, sorgeixen idees i conceptes que en linici no hi eren
presents: visi6 més holistica i global de medi, el desenvolupament
sostenible, la dimensié de futur, importancia del treball de valors, de la
participacidé, de I'educacio critica. Denota, per tant, una assumpcio de
conceptes i components d’Educaci6 Ambiental, al menys a nivell de

pensament.

Aquesta evolucid també queda constatada en la tipologia de
preguntes que es formulen, la qual s’orienta cap a reflexions de més
implicacié personal (estic educant ambientalment..., trobaré la manera
d’educar..., seré capa¢c de revisar els meus valors...,) i de meés
preocupacié vers la propia base de valors i actituds. Per tant, no és
simplement un interés o motivacié vers I'educacié ambiental com a un eix
curricular, que és el que podria haver passat en primer terme amb les
sessions teoriques, sind que és una reflexi6 més interioritzada, de
formacio personal, no només de formacio professional. Pensem que
'émfasi posat en fomentar una dinamica de debat, participaci6 i reflexié

en les sessions, ha contribuit a aguesta evolucio.

Al llarg del procés és produeix un canvi substancial en relaci6 a la
comprensio dels components de I'Educacié Ambiental, i es va assumint:
rellevancia, holisme, educacié en valors, educacié critica, foment de

capacitats de responsabilitat, atendre diferents punts de vista.
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Tanmateix la concrecio a la practica didactica no ha estat encara
ben assolida en tots els grups. Un factor al qual atribuim aquesta desigual
concrecio seria la manca de temps per poder madurar el marc teoric, per
avaluar el procés de treball, detectar punts forts i punts febles en la

incorporacié d’aquest marc, abans d'iniciar la transposicio didactica.

Hem detectat que hi ha hagut un esfor¢ important per incorporar,
en les aplicacions didactiques, una perspectiva holistica en relacio al
tractament del medi, aixi com la integracioé del triple enfocament. També
veiem que en els seus plantejaments generals, la vivéncia, els processos
de descoberta i d'interaccié amb el medi, son elements fonamentals. Sén,

de fet, els elements que han experimentat en aquest treball i metodologia.

Expliciten, encara que de maneres diferents, la consideracio de
components de |IEducaci6 Ambiental en el marc de la seva proposta,
sobretot:

- Educacio critica
- Emfasi en educacié en actituds i valors
- Perspectiva holistica i interdisciplinaria

- Aprenentatge significatiu, participatiu, connectat amb la realitat.

L'orientacié cap a l'accid i la dimensié de futurs sén aspectes que
gueden poc reflectits en les seves propostes, i que hauriem de trobar
maneres adequades per integrar-los, ja que sdn components essencials,
perd menys treballats en general. Una via seria dedicar sessions
especifiques per aprofundir en la perspectiva i estratégies per incidir en
aguests components, i una altra, la connexié6 amb el practicum, ja que
permetria fer concrecions reals i contextualitzades en diverses realitats

escolars.
Destaquem els seguents punts rellevants del procés global a partir de:

- Procés dinvestigacio i d’'aplicacié didactica: la valoracié se situa en

termes positius. Ha estat un procés enriquidor, profités, d’aprenentatge
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la

a diversos nivells (coneixements especifics del tema i del territori,
recerca d’informacid, fonts d’informacié, elaboracié d'un informe,
treball en grup, exposicio publica dels treballs), i en el qual, el contacte

amb el territori i amb la seva gent han estat essencials.

Ha resultat ser un procés llarg i intens, de molta feina, que els ha
suposat enfrontar-se a moments critics i trobar la manera de superar-
los. Aquest procés, juntament amb I'autonomia i la llibertat de treball,
han afavorit qualitats dinamiques, ja que els ha demanat iniciativa,

creativitat, responsabilitat i reforcar la seva seguretat.

Se subratlla la importancia d’elaborar una proposta didactica per trobar

relacio entre la teoria de I'Educacié Ambiental i la practica. Una

investigacié sense practica, o la inversa, no afavoriria un treball significatiu

en la seva formacié com a mestres.

Seria optim poder incrementar el nombre de sessions per poder fer un

desenvolupament més ampli del curs i evitar pressions de temps que

poden haver interferit en alguns grups de treball, sobretot en I'elaboracié

de la proposta didactica.
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Treball en grup: els ha permes (i) aprendre com a grup a organitzar-se,
coordinar-se i cooperar, és una de les valoracions de I'aprenentatge,
(i) aprendre a respectar diferents opinions, reflexions i punts de vista;
a dialogar i intercanviar idees; component essencial en I'Educacio
Ambiental, i que hem pogut potenciar amb aquesta metodologia. El
treball en grup ha estat decisiu en el procés de reflexio, ja que es

retroalimenten l'un a l'altre.

El treball amb autonomia fa que la presa de decisions i d’acords sigui
essencial, per tant fomenta la necessitat de dialeg i I'aportacio de les
idees de cadascu. Aquest espai, que el curs ha ofert, d'intercanvi

d’idees, de discussio, de presa de decisions, de compromis, ha estat
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molt valorat, i creiem, després de I'analisi que hem realitzat, que és
absolutament necessari en la seva formacié com a professionals de

I'educacio, i com a agents de canvi.

- Procés de Reflexio: son conscients d’haver seguit un procés de
reflexié continuat. Hi ha reflexio sobre el procés d’aprenentatge i de
treball, la responsabilitat com a mestres, les diferents perspectives i
aportacions. La reflexié serveix per replantejar-se concepcions, ser
conscient de l'aprenentatge, com a formacio, afavorir I'autocritica,
identificar errors i obstacles i com superar-los, saber quée és important

en educacié ambiental.

4. Valorar I'enfocament metodologic utilitzat en la formacié en Educaci6
Ambiental dels futurs mestres d’Educacio primaria.

La metodologia aplicada en el curs ha contribuit a la construccié del
seu model didactic, o bé a definir un perfil ja existent. El perfil de professor
gue es defineix correspon al de: mestre investigador / guia / facilitador /
reflexiu, amb esperit critic.

Volem destacar que a aquest perfil s’hi afegeix:

0] el mestre obert a diferents perspectives;

(i) conscienciat i implicat ambientalment

Pensem que la integracié d’aquests components en el perfil del
mestre/a soOn aportacions de la metodologia i del curs que hem

desenvolupat.

Al mateix temps aquesta reafirmacio la trobem quan descriuen les
capacitats que un professor hauria de promoure i fomentar, ja que
justament destaquen les que han conformat la nostra metodologia:

- fomentar la reflexio

- fomentar la investigacié
- fomentar el treball cooperatiu

Hi ha altres punts que ens informen positivament sobre la metodologia:
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al llarg del procés el seu interés ha anat en augment, malgrat la manca
de temps o les dificultats en compatibilitzar horaris, que han manifestat
en diversos moments. En general es pot considerar una valoracio
positiva vers la metodologia que s’ha seguit, ja que mantenir la
motivacié era un dels aspectes que es pretenien, ja que aquesta

orienta la consecucio de fites i esta associada amb el rendiment.

La vivencia d’'una interdependéncia real dels tres processos. Aixi es
reconeix explicitament que en el procés de reflexio hi ha influit el
treball cooperatiu, el qual ha generat debat, dialeg, compartir diferents
idees, maneres de fer i de pensar. Aquesta generacio de debat i
discussio és atribuible a haver de realitzar un treball d’investigacié que
els exigia prendre decisions, de manera forca autonoma (que no

significa desorientada), i dins de processos de feed-back constants.

Els resultats de [lanalisi dels questionaris, dels diaris i dels
plantejaments didactics informen de la importancia que manifesten cap
a la vivencia, l'observacio, la descoberta, aixi com cap al foment de
'autonomia responsable i de I'esperit critic. Tots ells components de la

metodologia que han viscut i experienciat en el procés del treball.

L'aprenentatge, s’ha donat en diversos nivells: (i) aprenentatge i
comprensio d’'un marc teoric i d’estratégies metodologiques d’Educacio
Ambiental: objectius, conceptes, components, el triple enfocament
integrat; (i) a nivell de formaci6 personal (i també professional):
verbalitzar les seves idees, questionar-se actituds, contrastar

informacid, no ser dogmatic, entre altres, que ja hem anat especificant.

Com a sintesi, podem dir que I'enfocament metodologic ha resultat ser

eficac i rellevant en la formaci6 en Educacié6 Ambiental del grup

d’estudiants, objecte d'estudi, i en lassumpcié d’'un marc teoric que

fonamenti una practica adequada en una dimensié ambiental.
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Possibilitats futures immediates

La transferibilitat d’aquesta metodologia a aquests altres estudis hauria de
ser objecte d’'un seguiment d'investigacié de cara a trobar les orientacions
pedagogiques més apropiades en cada cas. Aquesta transferibilitat faria
aportacions als projectes d’Ambientalitzacié Curricular dels estudis
universitaris, projectes en els quals la Universitat de Girona hi esta
compromesa, a través del Grup de Recerca d’Educacio Cientifica i

Ambiental.

Una altra linia és connectar 'Educaci6 Ambiental, a través del practicum,
amb la realitat diversa de les escoles, i treballar en la recerca
d’estratégies adequades als diferents contextos escolars. Aquesta linia
també permetria promoure una incidencia en formacié permanent, amb la

col-laboracié amb els mestres tutors/es.
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