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En aquest capitol es fa un recorregut per la historia del pensament i de
la pedagogia per veure les arrels teoriques i practiques que té el treball
sobre el medi local i com s’ha conceptualitzat des de la pedagogia i des

de les teories de I'aprenentatge.

2.1. Els antecedents: empirisme, holisme i positivisme

La comparacio entre la imatge de “La natura desvelant-se davant de la
ciéncia” de Louis-Ernest Barrias, amb la imatge de “La clarividéncia”
d’André Magritte, expressa el llarg debat entre materialisme i idealisme.
Debat que enfonsa les seves arrels en els origens del pensament
occidental i que arriba fins als nostres dies impregnant tant les
concepcions sobre la naturalesa del coneixement, com les idees sobre

el seu aprenentatge.

La tradicio experiencialista en pedagogia neix a redds de la revolucié
cientifica del S. XVI, quan en el seu afany per alliberar-se de
I'aristotelisme escolastic, defensor de la veritat revelada, Francis Bacon
formula la teoria de 'empirisme sensible, segons la qual els sentits sén

la font veritable de tot coneixement.

Aquesta idea, que contradira el racionalisme de Descartes i que

seguiran, en canvi, Newton i Locke, sera recollida per Comenius (1586
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— 1654) i per Basedow (1724 —1790)" i servira per orientar els primers
passos d'una concepcid6 moderna de la didactica que déna molta
importancia a les sortides i a I’ observacioé directa dels objectes i de la
natura o, quan aixd0 és impossible, a I'observacié indirecta a partir

d’imatges o il-lustracions®.

Hi ha qui situa en el naturalisme de Rousseau I'antecedent més directe
del medi com a font d’aprenentatge3. Tot i que en la seva obra “Emili o
I'educacio” no es refereix directament a I'estudi del medi, la importancia
que hi déna sembla despendre’s de moltes de les seves afirmacions

que l'arrengleren clarament amb els postulats de I'empirisme.

“En las primeras operaciones del espiritu, que los sentidos
sean siempre sus guias: Ningun ofro libro que el mundo,

ninguna otra instruccién que los hechos.*”

El pensament de Kant (1724-1804) suposa un intent de reconciliaci

entre racionalisme i empirisme® que posa en primer terme la qiiestié de

! Per aquesta sintesi he utilitzat basicament 'obra BOWEN, J. 1992. Historia de la
Educacion Occidental (S.XVIII). Barcelona: Editorial Herder. | també RODRIGUEZ
NEIRA, T. 1999 Teorias y modelos de ensefianza. Posibilidades y limites, Barcelona:

Milenio.

2 L'obra de Comenius Orbis pictus, publicada per primera vegada a Amsterdam, el
1658 i 'obra de Basedow Cartilla Elemental (Das elemantawerk), publicada el 1770,
representen la concrecido d’'aquestes idees, introduint en els llibres destinats a
'aprenentatge dels nens i joves una gran innovacio: les imatges al servei de la idea

que I'ensenyament es recolzi sempre en 'observacio.

® Cousinet, que com veurem més endavant va ocupar-se ampliament del tema, afirma
que Emili estudia el medi "sense saber-ho", vivint en contacte amb la naturalesa i amb
els éssers humans que I'nabiten. COUSINET, R. 1955 La Clase. El estudio del medio,

Buenos Aires: Editorial Nova.

* Citat per RODRIGUEZ NEIRA, T., Op. Cit. p. 33
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la moral i la llibertat. Per Kant el mén dels fenomens és el mén dels fets
que son percebuts pels sentits i constitueix I'ambit del coneixement
empiric. Per contra, el mon dels noumenos esta constituit per realitats
transcendents que no son aprehensibles pels sentits. La naturalesa
dels fendmens i la dels noumenos és substancialment diferent en el
sentit que aquells sén determinats i poden ser coneguts, mentre que
els noumenos son indeterminats i per tant incognoscibles. En aquesta
relacid s’hi juga la llibertat de I'home, ja que la possibilitat d’actuar de
manera moral només és possible en un mén indeterminat i, per tant,

incognoscible.

La influencia de Kant, que en la seva obra “Sobre I'educacio” recull i
déna coheréncia filosdfica a les idees de Rousseau, portara als
pensadors de la Naturphilosophie alemanya - Goethe, Herder, Schiller,
Fichte, Schelling i els germans Humbolt, -a buscar una teoria del

coneixement que uneixi empirisme i racionalisme.

2.1.1. Pestalozzi i la Naturphilosophie

Aquests pensadors recullen i valoritzen el concepte d’Anschauung que
havia formulat Pestalozzi (1746-1827) per qui la naturalesa és una
unitat organica complexa de la qual tenim coneixement gracies a una
percepcio holistica. El concepte d’Anschauung, en qué Pestalozzi basa
la capacitat d’aprenentatge, inclou les idees de les sensacions i
impressions sensorials, I'observacio, la contemplacio, la intuicid i la

consciéncia mental.

Una altra obra que té una gran influencia és les “Cartas sobre la
educacion estética del hombre” publicada per Friedrich Schiller al

® A la “Critica de la razén pura” (1781), Kant fa la sintesi entre les dues postures en a
firmar que “Los pensamientos sin contenido estan vacios, las intuiciones sin

conceptos son ciegas”
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1794. Schiller insisteix en el fet que tant el racionalisme com
I'empirisme porten a una idea equivocada i desequilibrada del mén.
Cada una d’aquestes postures representa només una part de la realitat
total. La percepcid és el punt de partida de la construccid de
coneixements. A l'experiéncia estética, la que prové de la percepcio a
través dels sentits, s'afegeix una comprensié racional en la qual tenen
molta importancia tant la imaginacio com la ra6 logica. Cada persona

construeix per ella mateixa una imatge del mon.

"El hombre sensitivo se ve conducido por la belleza a la
forma y al pensamiento; el hombre espritual es devuelto a la
materia y al mundo de los sentidos también por la

belleza....No hay otro camino para hacer racional al hombre

sensible que hacerlo antes un hombre estético" ®

La geografia, de la ma d’Alexander von Humboldt (1769-1859) tindra un
especial prestigi en aquest moviment. Humboldt, fundador de la

geografia moderna, la definia com:

“.. el estudio de lo que existe conjuntamente en una misma

area’”

Al llarg dels seus treballs Humboldt planteja un pensament holistic que
suposa l'antecedent de la concepcid d’ecosistema. L'univers és un
sistema complex i dinamic que no pot ser estudiat separadament per
una ciéncia parcelada; I' home no pot situar-se fora de la naturalesa per
coneixer-la i explotar-la, sind que esta immers, forma part, de la

mateixa naturalesa que vol conéixer. L'home, la natura i el coneixement

® SCHILLER, F. 1963 Cartas sobre la educacion estética del hombre, Madrid: Ed.
Aguilar, p.103

” Citat per BAILEY, P. 1981 ‘La didactica de la geografia: diez afios de evolucion’,
Scripta Vetera, Edicion Electronica de trabajos publicados.

http://www.ub.es/geocrit/geo36.htm; consulta 21-5-2001, pag. 4
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son un tot dinamicament interrelacionat. Els conceptes no son innats,
sind que es construeixen a partir de I'experieéncia humana en el context

de la natura i en el curs de la historia. L’entorn es constitueix en medi.

A la primera meitat del S. XIX, les idees de Pestalozzi, recolzades per
I'éxit de I'holisme cientific a tot Europa, adquireixen un gran prestigi i la
seva escola a Yverdon es converteix en un important centre d'educacio

que rep la visita de personatges com Robert Owen i Andrew Bell.

Sera un deixeble de Pestalozzi, Friedrich Froebel (1782-1852) qui
estableixi de manera definitiva la relacido entre la Naturphilosophie i
I'educacio. Per Froebel cal educar a la persona perqué vegi la natura
com a un sistema complert, integrat i amb una finalitat determinada, de
la qual ella mateixa forma part integrant. En el seu desenvolupament
I'nome segueix a la natura i, a través dels jocs, imita les seves formes
de creacid. Froebel és qui introdueix la idea que la implicacié activa
amb I'entorn, que ell anomena activitat productiva, és tant el contingut

com el mitja per portar a terme I'aprenentatge.

Amb la reaccioé conservadora de mitjan segle XIX, es considera que el
naturalisme holistic és enemic de la industrialitzacié i del capitalisme
burgés. El 1851, el ministre d'educacio de Prussia ordena el tancament
de les escoles — jardins d’infancia — que havia creat Froebel perque,
segons el decret " los jardines de infancia forman parte del sistema
socialista froebeliano que esta calculado para llevar a los jovenes del
pais al ateismo". L'acusacié d’ateisme era falsa i amagava la
preocupacio del govern respecte a les possibilitats d'una educacié

socialment responsable.

2.1.2. Reaccid i utopia a finals del S.XIX

Durant les primeres décades de la segona meitat del S. XIX els estats

europeus es veuen empesos a un gran moviment d'escolaritzacio
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massiva de la poblacidé que respon a les necessitats de formacio per tal
que els treballadors industrials puguin ser competents en el treball a les
fabriques. Aquesta generalitzacié de l'escolaritzacié es fara sota la
influéncia de les idees del positivisme que recull una versié deformada

de les idees de Herbart.

Les teories de Herbart, percussores de les teories de I'aprenentatge
formulades des del camp de la psicologia, confereixen també un paper
a I'experiéncia perceptiva. La ment és I'esfera en qué les experiéncies
de la realitat externa s’uneixen i construeixen representacions de la
realitat . Hi ha un procés constant de construccid i associacié de noves
representacions que estructuren la ment de manera canviant i aquest
procés de canvi és el que possibilita I'aprenentatge. Per afavorir
'aprenentatge, Herbart estableix una sequencia d’ensenyament en
quatre etapes, la primera de les quals, la claredat, consisteix en

I'observacio de I'objecte d’estudi .

La generalitzacié d’aquesta teoria es va fer conservant només els seus
aspectes formals. Aquest reduccionisme va comportar I'extensié d’'una
escola basicament instruccionista, que esporadicament realitzava
alguna aplicacié estereotipada de les técniques produides pel
pensament de Pestalozzi i Froebel. L’escola es convertira aixi en

'avantsala de la fabrica.

En el pensament socialista, sobretot en el socialisme utopic, autors
com Robert Owen, Saint-Simon, Cabet, Fourriere, comencen a
interessar-se pel potencial emancipador de I'educacié i el vinculen a les
seves preocupacions per la construccié de noves formes socials. En
aquests autors, la idea d’'una nova educacio al servei de la construccio
d’'una nova societat va sempre acompanyada de I'aprenentatge a partir
de l'experieéncia i del contacte amb la natura. Maurice Cabet, per

exemple, diu:
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"Con los paseos diarios por el campo cuando hace buen
tiempo, o las visitas a los museos durante los malos dias, no
puede haber cansancio, disgusto ni dificultad en aprender

los elementos de las artes y de las ciencias®"

Més endavant per Makarenko, que porta al terreny educatiu les idees
de Marx, I'objectiu de I'educacio és fer viure als infants una experiéncia
social positiva. Tornem a trobar la idea que I'experiéncia social és el

mitja i la finalitat ja que:

"Fuera de la colectividad no es posible formar una
personalidad con alto grado de consciencia, sentido de la
responsabilidad ante la sociedad y elevadas cualidades

morales™

2.2. Experiencialisme i educacioé progressista al S. XX

Caldra arribar al S. XX per tornar trobar un auténtic moviment a favor
d’'una ciéncia de l'educacié des de la perspectiva progressista. A
Europa aquest moviment es produira de la ma de Maria Montessori i a

America sota el lideratge indiscutible de John Dewey.

Maria Montessori recolzava el seu métode en l'aforisme empirista que
afirma que no hi ha res a lintel-lecte que no hagi estat primer als
sentits. L’ensenyament es basa en fomentar I'exercici dels sentits ja
que tot aprenentatge prové de la investigacié que fa el nen en el marc

d'un grup cooperatiu, dirigit per un adult.

8 CABET, M. 1848 Viatge por Icaria, Barcelona: Imprenta i Libreria Oriental.

p.89

® MAKARENCO, S. 1975 Su vida y labor pedagogica, Moscu: Progreso.

39



Experiencia, medi i aprenentatge a la pedagogia del S.XX

Sera, perd, John Dewey (1859-1952) qui s’oposara a I'herbartrisme
dominant i, tornant a certa concepcié holistica de I'experiéncia des
d’'una concepcidé pragmatica, obrira pas a una nova concepcio

netament experiencialista de I'educacid.

"La educacion ha de ser concebida como una reconstruccion
continua de la experiencia, y el proceso y el objetivo de la
educacion son una y la misma cosa ... Las ideas (procesos
intelectuales y racionales) son también resultado de la

accion. Lo que llamamos razdn es primariamente la ley de la

accién ordenada y efectiva.” °

2.2.1. El pensament de John Dewey

El projecte de Dewey, fortament condicionat per la seva preocupacié
per I'educacidé per la democracia, estableix un paral-lelisme entre el
meétode cientific i el métode educatiu que determina I'experiéncia com a
base de tot aprenentatge. Ara bé, no tota experiéncia és educativa. Les
caracteristiques d'una experiéncia que sigui util a la practica educativa
sén la positivitat, la continuitat en tant que enllaci i s’articuli amb
experiéncies anteriors, i la interactivitat, és a dir, la funcié d’interaccid
entre l'individu i el seu ambient. La funcié de I'educador és intervenir
per proporcionar, seleccionar i promoure experiéncies que tinguin

aquest sentit, seguint una planificacié acurada.

Per Dewey la paraula experiéncia pot ser presa en dos sentits: En
primer lloc tenim I'experiéncia que prove de la participacié del subjecte
en els fets i esdeveniments. Diem que una persona té experiéncia en

un camp o en una situacio. En aquest sentit I'experiéncia suposa que la

' DEWEY, J. 1967 El nifio y el programa escolar. Mi credo pedagdgico, Buenos
Aires: Losada, p.61
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participacid repetida i continuada en uns determinats fets i
esdeveniments confereix al subjecte uns sabers o capacitats. Es una
experiéncia subjectiva i personal. En segon lloc tenim I'experiéncia com
a meétode de verificaci6 d'una proposicié determinada. Es una
experiencia de caracter objectiu i impersonal: és I'experiencia com a
métode de la ciéncia. El programa d'ensenyament parteix de
I'experiéncia personal per fer arribar a una nova experiéncia; va de

I'experiéncia subjectiva a l'experiéncia objectiva.

D’aquest paper central de I'experiéncia en 'aprenentatge es desprenen
dues consequéncies fonamentals: la necessitat d’adequar el programa
al context vital dels alumnes i I'atencié continuada al fet que les
experiencies comportin una ampliacié i estructuracio sistematica i

creixent dels seus continguts intel-lectuals.

“El campo de la experiencia es muy amplio y varia en su
contenido de lugar a lugar y de un tiempo a otro. Esta fuera
de cuestion establecer un solo programa de estudios para
todas las escuelas nuevas; esto significaria abandonar el
principio fundamental de la conexién con la experiencia

vital"™

L’'espai de [l'experiéncia vital, el lloc, la geografia, t¢ un paper
determinant a I'hora d’adaptar els programes educatius a cada grup

d’alumnes de manera que:

"No es posible elaborar un conjunto de materias, por
muchos afios que pasen, que se pueda aplicar a todo el
pais... Incluso en la misma escuela, lo que funcione para
unos nifilos no servira para otro grupo de la misma edad. Sin
embargo, el reconocimiento de que el contenido de la

ensefianza debe variar constantemente con la localidad, con

" DEWEY, J. 1960 Experiencia y educacién, Buenos Aires: Losada. p.103
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la situacion y con el tipo especial de nifios, con que se trate,
estéa en perfecta consonancia con que reconozcamos que es
posible desarrollar diversos conjuntos de materiales
consecutivos de los que cada maestro a su manera
particular, pueda extraer los que necesite para su trabajo....
La educacion progresiva debe disponer de un conjunto de
materias y actividades mucho mas amplio, expansivo y

«“12

adaptable.

Aquesta visid precursora del curriculum obert i del tractament de la
diversitat, s’acompanya del requeriment que I'experiéncia s’estructuri

en una espiral de coneixement creixent.

"El crecimiento depende de dificultades a vencer por el
ejercicio de la inteligencia. Una vez mas, constituye parte de
la responsabiliad del educador atender por igual a dos
cosas: primero, que el problema surja de las condiciones de
la experiencia que se tiene en el presente y que se halla
dentro de la capacidad de los alumnos y, segundo, que sea
tal que despierte en el que aprende un deseo activo de
informacién y de produccion de nuevas ideas. Los nuevos
hechos y las nuevas ideas asi obtenidos se convierten en el
campo para experiencias ulteriores en las que se presentan
nuevos problemas. EI proceso constituye una espiral

continua." "3

En un escrit de 1902, Dewey ja surt al pas de la falsa polémica, que
encara s’arrossega, sobre la possible contradiccidé entre la logica
epistemolodgica de la matéria - el que s'ensenya - i la logica, que ell
anomena "psicologitzacid" de la matéria — el com s’ensenya -. Insistint

en la complementarietat entre ciéncia i experiéncia, ens ha deixat una

2 DEWEY, J. 1965 La educacion hoy, Buenos Aires: Losada. p.117

> DEWEY, J. 1960, Op. Cit., p.105
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deliciosa reflexio sobre les relacions entre el saber savi i el saber
escolar que expressa precisament amb una metafora de caire
geografic: la relaci6 entre el mapa i I'explorador d'un territori

desconegut.

"Podemos comparar la diferencia que existe entre el punto
de vista logico y el psicolégico a la que hay entre las notas
tomadas por un explorador en un territorio virgen..... y el
mapa acabado, levantado después que la comarca ha sido
cuidadosamente explorada. Una y otra cosa son
mutuamente dependientes. Sin los senderos mas o menos
accidentados y tortuosos trazados por el explorador no
existirian datos que pudieran ser utilizados en la confeccion
del mapa acabado y definitivo. Pero nadie aprovecharia los
beneficios del nivel del explorador si no la comparara y
rectificara con excursiones similares de otros, a no ser que
los nuevos datos geograficos obtenidos... fueran
considerados como meros accidentes de la jornada del
explorador particular, sino en relacibn con otros datos
similares ya conocidos. EI mapa ordena las experiencias
individuales poniéndolas en relacion con otras, sin tener en
cuenta las circunstancias y accidentes locales y temporales
de su descubridor original..... (El mapa) no es un sustitutivo
de la experiencia personal. EI mapa no ocupa el lugar de un
viaje real. El material lI6gicamente formulado de una ciencia
o rama de estudio no sustituye a la posesion de

experiencias individuales.

La formula matematica de la caida de un cuerpo no
reemplaza al contacto personal y a la experiencia inmediata
individual del que presencia la caida del cuerpo. Pero el
mapa, un sumario, una vision ordenada y estructurada de
las experiencias anteriores sirve como una guia para las
experiencias futuras; da wuna direcciéon; economiza el
esfuerzo; evita los pasos indtiles e indica los senderos que

dirigen mas rapida y seguramente al fin buscado.... Lo que
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llamamos una ciencia o materia de estudio dispone el
producto neto de la experiencia pasada en la forma mas
aprovechable para el futuro... Economiza el esfuerzo
intelectual en todas direcciones. Se facilita la observacion;

sabemos lo que hay que mirar y dénde hay que hacerlo."”

Es evident que un treball educatiu d’aquest caire i d’'aquesta exigéncia
intel-lectual, suposa un gran esfor¢ de planificacié i un gran rigor per
part dels mestres. Dewey no es cansa dadvertir contra
I'espontaneisme i la improvisacio i ens diu amb paraules que resulten

premonitories :

“El mayor peligro que amenaza el provenir es, creo, la idea
de que sea un camino facil, tan facil que pueda improvisarse
su curso.... El hecho de no prestar atencion constante al
desarrollo del contenido intelectual de la experiencia y de
obtener una creciente organizacion de hechos e ideas,
puede solamente acabar por fortalecer la tendencia a una

vuelta reaccionaria al autoritarismo intelectual y moral.”*

Pel que fa a la dimensi6 espacial de I'experiéncia, Dewey introdueix el

tema de l'impacte de la tecnologia en la percepcié de la realitat:

“El joven de hoy no tiene acceso a las realidades basicas de
la vida social, material y econémica como tenia el joven de

hace algunas generaciones."

La realitat s’amaga darrera de la tecnologia i es fa més inaccessible a
la comprensio espontania. Per esperonar el pensament cal partir de
I'estudi de problemes reals i coneguts. Es per aixd que la geografia
local pren protagonisme. Pero I'estudi de la geografia local no pot caure

en el localisme:

“ DEWEY, J. 1960, Op. Cit. p.118
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"L'estudi de la geografia local, quan no és tractada com a
base per arribar al gran mén, més enlla de la nostra
localitzacié geografica, es converteix en una mateéria tant
morta com aquelles llicons d'objectes que no fan res més
que resumir les propietats dels objectes familiars.... Si
aquestes coses (les que trobem a l'entorn local) sén
tractades com si llur sentit comencés i s'esgotés dins
d'aquests marges, no seran res més que uns elements
curiosos, que s'hauran d'aprendre laboriosament. Pero si es
fan servir d'instruments per ampliar els limits de
l'experiéncia, unificant sota un mateix ambit pobles i coses
d'altra banda estranys | desconeguts, llavors aquests
instruments es convertiran en allo per a que han estat
ideats. La llum del sol, el vent, el corrent, el comerg, les
relacions politiques, vénen de lluny i porten el pensament
igualment lluny. Seguir-ne el curs és fer créixer el
pensament, no pas farcir-lo d'informacions addicionals, sin6
fent notar el significat profund d’alléo que abans era una visié

de rutina.” "®

Al mateix temps, lI'impacte de la tecnologia fa que I'espai canvii de

significacié i que la localitat aillada perdi sentit:

"Hasta hace mas o menos una generacion, la mayoria de los
hombres se interesaban principalmente por asuntos locales,
por las cosas que los rodeaban inmediatamente. La mayor
parte de sus convicciones y pensamientos se relacionaban
con asuntos de los que tenian alguna experiencia directa.
Su alcance podia ser limitado, pero dentro de él podian

comprender y juzgar.

> DEWEY, J. 1985 ‘La significacio de la geografia i la historia’, in J. DEWEY (ed)
Democracia i escola, Textos Pedagogics, Vol. 3, Vic: Eumo Editorial/ Diputacié de

Barcelona. p.150
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El ferrocarril, el telégrafo, el teléfono, la radio y la prensa
barata han cambiado todo esto. Los transportes y las
comunicaciones rapidas han obligado a los hombres a vivir
como miembros de una sociedad muy extensa e invisible en
su mayor parte. La localidad centrada en si misma ha sido
invadida y con ello casi destruida. EI hombre tiene que
actuar teniendo en cuenta condiciones econdémicas y
politicas remotas, y sobre ellas tiene que tener algunas

nociones en las que basar sus propios actos”.'®

Dewey ve a dir-nos que la mundialitzacio, la dislocacio heterotropica de

I'espai, va comencar fa temps.

2.2.2. L’estudi del medi a la pedagogia francesa: Cousinet i Freinet

Sera a Franga, al moviment pedagodgic que es déna a Europa entre les
dues guerres mundials, quan comencem a trobar referéncies a I'estudi

del medi com a métode sistematic d’aprenentatge.

Roger Cousinet

Cousinet cita com a un dels primers referents d'un estudi sistematic del
medi a Franga la tesi de M. Barker titulada "Utilisation du milieu
geographique” presentada a Montpellier el 1925. Barker era escocesa,
deixeble del socidleg i urbanista Patrick Geddes, i utilitza per primera
vegada el terme estudi del medi, en francés, com a traduccio del terme
anglés regional survey, per referir-se a un métode conegut a Anglaterra

des de feia temps i que Cousinet defineix aixi:

6 DEWEY, J. 1965, Op. Cit., p. 86
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"Estudiar el medio es, para el alumno, adquirir el
conocimiento del pais que lo rodea, y desde todos los
puntos de vista; tanto el propio del geélogo como el del
artista, del ingeniero o del campesino. Es decir, que
adquirira el conocimiento de todos los hechos geogréficos,
agricolas, industriales, comerciales, artisticos, cuyo conjunto
constituye el medio. Para alcanzar este fin tendra que
recurrir a la vez a la observaciéon y a la informacion, puesto
que es evidente que no todos los hechos se daran a la

observacion'"

En preguntar-se pel valor educatiu de I'estudi del medi, Cousinet va

deixar plantejades dues de les questions fonamentals de la seva

consideracio educativa.

En primer lloc, es pregunta si el valor educatiu del medi ve del fet

d’adquirir coneixements sobre el medi o de la possibilitat d'explorar-lo i

utilitzar fonts de primera ma que serveixin a una construccié propia del

coneixement.

En segon lloc, aquest autor es planteja la relacié entre observacio

directa i comprensio, i avancga tot alld que la psicologia constructivista

dira més endavant:

"Desde lo alto de la torre o de la colina el campesino vera
los campos y el ingeniero los puentes. Pero el nifio no vera
ni un campo, ni un puente. Si no ha sido preparado por un
trabajo previo, por una leccion o una lectura de un libro, solo
vera un terreno cubierto de una vegetacion, o un camino que
pasa sobre un rio. Lo que verdaderamente es un campo, un

puente..... sélo lo vera si lo sabe" ®

7 COUSINET, R. 1955 La Clase. El estudio del medio, Buenos Aires: Editorial Nova,

p. 35

'® COUSINET, R. Ibid. p.37
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| aixd es aixi perqué els fets que composen el medi no soén objectes

concrets sind abstraccions:

"Un hecho geografico, botanico, industrial, no es un dato, es

una construccion del espiritu” *°

De la mateixa manera alerta sobre la manca de correspondéncia entre
el medi psicologic de I'alumne i el del professor, diferéncia que marca el
pas entre la formalitzacid i el medi com a espai d’experiéncies

viscudes.

D’aquesta manera Cousinet situa els limits del métode que defineix,
recollint la linia de pensament idealista i apuntant la dimensio
subjectiva i oberta del medi, com a construccio intel-lectual en la qual
intervenen elements presents en l'espai proper i altres elements

llunyans o immaterials que també configuren I'experiéncia.

Cousinet critica també el caracter ambivalent i confus del terme medi i
denuncia l'estudi del medi que es centra en el tradicionalisme i el
pintoresquisme, subratllant el valor sentimental i la finalitat moralitzant
de certes aproximacions al medi en el sentit de fomentar el patriotisme i
guestionant el fet que pels alumnes sigui més interessant alldo que és

fisicament proper.

Tanmateix i malgrat totes aquestes adverténcies l'autor defensa la
necessitat que el medi escolar proporcioni als alumnes experiéncies
enriquidores i ho fa afirmant que, ja que no és possible deixar que els
nens visquin en el seu medi en lloc de recluir-los a I'escola, caldra
reproduir a l'interior de l'escola els elements del medi que siguin

interessants:

9 COUSINET, R. Ibid., p.37.

48



Experiencia, medi i aprenentatge a la pedagogia del S.XX

"El problema consiste pues para el maestro en conocer ese
medio natural de los alumnos, en reunir, en el interior mismo
de la escuela, todos sus elementos en el mayor numero
posible, y en enriquecer ese medio natural, que sera
entonces también un medio escolar, un medio pedagogico,
con la ayuda de elementos tomados, si hay ocasion, del

medio real extraescolar®®"

Per aquest autor el concepte de medi no es circumscriu a un territori
tancat, sin6 que incorpora elements no territorials que li atorguen una

projeccié immaterial:

"... no puede decirse que un pueblo, una regién o un barrio
de una ciudad constituyen para el nifio que vive en ellos su
medio natural, y que él se desarrolla gracias a ese medio...
Se ha desarrollado con la ayuda de elementos tomados de
ese medio, pero también con elementos procedentes de
otros medios (elementos que les son proporcionados por el
juego, la ficcion, las lecturas o el cine).....Si se quiere
organizar en la escuela un estudio del medio fundado sobre
una base psicoldégica, sera necessario que el maestro
descubra y retina todos esos elementos que, digamoslo una
vez mas, pueden variar de un alumno a ofro y ayude a los
nifios a tomar mas clara conciencia de ellos, a observarlos
con mayor precision, a descubrir sus relaciones. Y este ya
no es un programa de estudio del medio, sino el programa

de toda una educacion.

Es per aixd que per Cousinet I'estudi del medi no t& un valor en ell
mateix, i no ha de constituir mai una disciplina particular, siné que és un
metode d’ensenyament que permet per una banda que l'alumne hi
busqui les respostes a les preguntes que li interessin i, d’altra banda,
que el mestre hi trobi aquells elements capacos d’interessar als

alumnes:

% COUSINET, R. Ibid., p. 42
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"Los alumnos no piensan en lo que dice el maestro, porque
piensan en otra cosa. Esa otra cosa, esas otras cosas casi

siempre las han encontrado en el medio”. %'

Celestin Freinet

També el mestre Celestin Freinet creu en I'experiéncia com a base de
'aprenentatge. Serveixi per deixar-ne constancia la seva invariant

pedagogica 11:

“El cami normal de [l'adquisici6 no és pas [l'observacio,
I'explicacié i la demostracié... sin6 el tempteig experimental,

pas natural i universal.?®”

En les idees d'aquest pedagog trobem la llavor del que sera el

coneixement del medi com a participacio en alld proper i allo llunya.

Per Freinet la primera justificacio de I'estudi del medi és la necessitat
imperiosa de sortir fisicament i psicoldgica de I'aula per buscar la vida
alla on la vida es produeix, als camps, als tallers artesanals, a les

granjes.

La clase-passeig servira per observar el medi natural i el medi huma i
per fer néixer preguntes i pensaments que es duran després a l'aula

com a material precids a partir del qual investigar, escriure i comunicar.

Aquestes estratégies havien ja estat enunciades i practicades per

Decroly pero Freinet afegeix quelcom fonamental als nostres ulls. Per

#ICOUSINET, R. Ibid., p. 46

2 FREINET, C. 1972 Les invariants pedagogiques, Barcelona: Laia. p. 35. Per més
informacié sobre el paper de I'experientacio en I'aprenentatge cal consultar FREINET,
C. 1973 L'ensenyament de les ciéncies, Barcelona: Laia.
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Freinet I'estudi del medi només té vertaderament sentit quan s’actua
sobre ell per transformar-lo, i la transformacié comenga sempre en un

acte de comunicacio.

Combinant en les seves técniques el coneixement del medi, amb el text
lliure, el diari escolar i la correspondéncia escolar, Freinet aconsegueix
salvar tots els riscos i limitacions d’altres escoles. Els alumnes elaboren
textos sobre esdeveniments en els qual han participat o que els criden
I'atencié. A partir d’aqui es realitzen estudis, s’elaboren conclusions, es
compara amb altres medis mitjangcant la correspondéncia escolar, es

difonen idees i propostes a la comunitat.

La comunicacié esdevé sinonim de socialitzacié i aprenentatge, de
manera que els limits de la descoberta s6n superats per la cooperacio

social.

2.2.3. Estudi del medi i teories de I'aprenentatge. La influéncia de

Jean Piaget

Si la primera aportacid de la psicologia a l'educacié havia estat
representada per Herbart (1776-1841) i havia donat lloc a un
ensenyament instruccionista, Jean Piaget, com a representant d’'una
psicologia genética moderna que posa el coneixement de l'infant en el
centre de l'univers educatiu, marca el pas definitiu cap a una génesi de

nous métodes d’ensenyament basats en el coneixement cientific®.

La pedagogia operatoria, com a exponent de les teories de Piaget,
recull i sistematitza els postulats de I'escola activa i fa de la descoberta
el metode daprenentatge per excelléncia. Piaget concep

'aprenentatge com a una construccio interna de la persona. Coné&ixer

* PIAGET, J. 1977 Psicologia y pedagogia, Barcelona: Ariel.
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€s un procés de maduracio interna que cadascu realitza construint la
seva propia visié del mén. EI model d’ensenyament que es deriva
d’aquesta visido ha de ser respectués amb les diferencies i la llibertat
dels aprenents. Es un ensenyament que pretén activar la propia
capacitat de la persona per desenvolupar-se a partir dels
descobriments que realitza sobre la realitat. El que ensenya ha de
posar a qui apren en situacions que li permetin enriquir les seves
experiéncies per incrementar les seves capacitats i les seves

descobertes.

Tanmateix la investigaci6 com a métode d’aprenentatge no implica la
necessitat forcosa de I'observacio directa i per tant no es relaciona amb
I'estudi del medi local. En els seus escrits, Piaget no parla directament
de I'aprenentatge de la geografia perd si que ho fan alguns dels seus
deixebles. Abeli, per exemple, aposta per mobilitzar el pensament
geografic dels alumnes, plantejant els temes d’estudi com a questions a
resoldre. Per fer aix0, recorre a la presentacid de processos dinamics i
a la seva explicacio, independentment que aquests siguin llunyans o

directament observables?”.

En ocupar-se de [l'espai, Piaget es centra en els temes de
conceptualitzacié de I'espai,?® perd és precisament aquesta obra i les
seves idees sobre l'egocentrisme i el procés d’ampliacio en les
progressives etapes de desenvolupament el que portara a una
aplicacié a la didactica de les ciéncies socials al que avui anomenem
model concéntric de sequenciacio a partir de I'espai. Aquest model, que
es despren d’una aplicacié de les idees de Piaget a I'apropiacié de

'espai per part del infants, ha tingut una gran influéncia a partir dels

2 ABELL, H. 1973 Una didactica basada en la psicologia de Jean Piaget, Buenos

Aires: Kapelusz.

% PIAGET, J., INHELDER, B. 1948 La representation de I'espace chez I'enfant, Paris:
Presses Universitaires de France.
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anys 50 i ha consolidat una tradici6 segons la qual els alumnes
estudien la geografia a partir del seu espai propi i a una escala que no
depén del problema estudiat sin6 de I'edat de I'alumne. L'escala és
inversament proporcional al nivell educatiu: aixi les escales grans es

reserven per als nivells baixos i les escales petites per als nivells alts.

Una de les obres de gran influéncia durant els anys setanta i principis
dels vuitanta és I'obra de Hubert Hannoun. Per aquest autor el medi no
es nomeés un concepte, sind una realitat en la qual el nen esta immers i
de la qual li costa anar-se diferenciant. En aquest procés el nen
conquereix el medi i larriba a dominar i utilitzar com una font
d’informacié per la seva educacié®®. Per aconseguir aquest objectiu, el
procés d’ensenyament haura de fer les operacions basiques d’ampliar,

objectivar i descentrar de forma progresiva.

Tampoc Hannoun defineix el medi com a quelcom delimitat des del

punt de vista territorial:

“El concepto de medio es vago y solo puede emplearse en

la medida en que se lo delimite?””

Aquesta delimitacié no depéen de factors socials o geografics siné de
les possibilitats de I'alumne per conceptualitzar-lo, segons I'edat, i del
punt en que es troba en el seu procés d’anar passant de I'espai viscut,

LT3

I'espai de I’ “aqui” i de I'experiéncia directa, a I'espai percebut, I'espai
de I'"alla” o espai de la geografia; i finalment a I'espai concebut o

espai matematic del “a tot arreu”.

% HANNOUN, H. 1977 El nifio conquista el medio. Actividades exploratorias en la

escuela primaria, Buenos Aires: Editorial Kapelusz, p.12

“” HANNOUN, H. 1977 Ibid., p.129
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En aquest esquema® podem observar la precisi® amb qué Hannoun
estableix les edats a les quals el nen pot aprehendre cada tipus de
medi, immediat, local o distant?®>. Es interessant veure com, sense
abandonar el métode del tempteig experimental, 'esquema introdueix
progressivament I'is de la documentacio i de I'abstraccié a mesura que
el nen va creixent i I'espai es va ampliant, creant una associacio,
equivoca a la meva manera de veure, entre escala i forma de
coneixement: les escales grans poden compendre’s per observacio

directa, mentre que les petites requereixen documentacio.

% | "esquema procedéix de HANNOUN, H. 1977, Ibid., p. 131

2 HANNOUN, H. 1977 Ibid., p. 131
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L’eficacia explicativa del model piagetia, el creixement de I'ambit

espacial del medi com a metafora del creixement de I'alumne, i el nou

llenguatge cientific amb qué es presentava, van determinar el gran éxit

d’aquesta proposta que va fructificar en nombroses practiques

d’innovacié pedagodgica i van influenciar el pensament de gran nombre

d’autors tot i que ja des dels anys 70 altres veus matitzaven aquesta

postura, donant més pes als factors ambientals en I'adquisicié de les

capacitats espacials.

Les coquilles de l'homme selon Moles et Rohmer
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Vegem per exemple com, des del camp de la psicologia social, la
perspectiva descentradora piagetiana va ser recollida i ampliada per
Moles i Rohmer. Per aquests autors I'aprenentatge de I'espai és un
factor de socialitzacié que és basa en la concepcié de l'individu com a
centre d’activitat; una activitat que no es centrada en ella mateixa, sin6

que manté una estreta relacié amb I'entorn®°.

Moles y Rohmer plantegen que el sistema de concepcid espacial esta
regit per dues dimensions: la del jo com a centre del mén i la de I'espai
que és observat per un subjecte extern. El primer és un espai personal,
egoceéntric i subjectiu que l'individu construeix espontaniament, el
segon, en canvi, €s un espai matematic, objectiu i mesurable que
nomeés es construeix a partir de la ldgica del coneixement cientific. Com
veurem, aquesta matitzacio pel que fa al paper que té la instruccié en la
construccid de la segona dimensié sera basica en l'evolucié del

pensament didactic.

2.2.4. Les activitats del "éveil” i el treball de camp

El contacte entre aquesta linia de pensament i les matéries produira la
transformacié de I'ensenyament de la geografia i la historia des de
I'ensenyament tradicional, que es critica com a excessivament centrat
en l'intelectualisme i el memorisme, a un nou plantejament que situa a
'alumne i el seu desenvolupament intel-lectual i moral al centre de les
seves preocupacions i que fa de la descoberta i 'exploracio, el seu

meétode de treball.

% MOLES, A.; ROHMER E. 1972, Psychologie de l'espace, Cartermann, Tournai.
Citat per ANDRE, Y., BAILLY A., FERRAS R. et.alt. 1989 Représenter I'espace.
L'imaginaire spatial & I'école. Paris, Anthropos.
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Un exponent d’aquest pensament és el moviment de I’ "éveil” o
activitats d’exploracidé, que promou l'estudi de la historia local. Un dels

seus autors més significatiu afirma:

“La iniciacion al método historico a través del estudio del
medio puede ser en la escuela elemental un instrumento de
la educacion global. Forma parte del despertar general de la
inteligencia y la personalidad. Contribuye a la formacion

civica del ciudadano. Prepara la adquisicion de una cultura

histérica operativa.”™’

En aquesta época diferents moviments de renovaciéo pedagogica de
I'ambit europeu protagonitzats per grups de mestres fan plantejaments
similars sobre la potencialitat de I'estudi del medi i desenvolupen
instruments i experiéncies relacionades amb la recerca i el treballs de

camp en el medi local com a métode d’aprenentatge32.
2.2.5. De I'experiencialisme a la didactica de la geografia
També durant els anys 70, apareixen provinents sobretot de l'area

anglosaxona, manuals de didactica de la geografia amb una connexio

directa amb el pensament geografic. Patrik Bailey fa una magnifica

31 LUC, J. N. 1981 La ensefianza de la historia a través del medio, Madrid: Cincel-
Kapelusz. P.143

32 Algunes de les obres que comparteixen aquest plantejament sobre I'estudi del medi
i que van tenir major influencia entre nosaltres en aquell moment sén HOPKINS, M. F.
S. 1973 Apprendere dall'ambiente, Firenze: La nuova ltalia. Titol original HOPKINS,
M. F. S. 1968 Learning through the environment, London: Logmans; DEBESSE
ARVISET, M. 1974 El entorno en la escuela: una revolucién pedagdgica, Barcelona:
Fontanella; ALFIERI, F. 1975 El oficio de maestro, Barcelona: Avance.;
GIARDIELLO, G. i CHIESA, B. 1977 Arees de recerca a l'escola elemental,
Barcelona: Avance.; GIARDIELLO, G. i CHIESA, B. 1977 Els instruments per a la
recerca, Barcelona: Avance.; FAURE, R. 1977 Medi local i geografia viva, Barcelona:

Laia.
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sintesi de les aportacions de la geografia a la seva didactica en
aquesta década®® i s’ocupa del problema de la dimensio espacial
afirmant ja amb claredat que lI'ensenyament de la geografia ha
d’afavorir una comprensio dels principis i les relacions generals que es

relacionen amb I'Us huma de I'espai de la superficie terrestre, i afegeix:

“..esto deberia hacerse en varias escalas, desde lo local a

lo global**”

Fent aquesta afirmaci6 sembla estar d’acord amb [I'enfocament
piagetia, perd aprofundint més veiem que de fet se’n diferencia. En
primer lloc perqué el principi “d’allo local a allé global” no és equivalent
al principi “d’alld proper a alld llunya” i en segon lloc perqué el criteri
d’eleccidé de les escales no sera I'edat dels alumnes sin6 els exemples
escollits per mostrar determinats principis geografics. Bailey planteja
uns criteris de seleccio dels continguts geografics per un hipotétic curs

de geografia:

e Que els alumnes arribin a adquirir un coneixement del moén
raonablement complert i equilibrat respecte a la cobertura d’arees

diferents.

e Que introdueixi als alumnes en una seleccid didees, temes,
problemes i estudis d’area que soén representatius del camp d’estudi

de la geografia.

e Que tinguin una estructura senzilla i comprensible per als alumnes,

des del punt de vista de les arees que estudia.

% BAILEY, P. 1981 ‘La didactica de la geografia: diez afios de evolucion’, Scripta
Vetera, Edicién Electronica de trabajos publicados.

http://www.ub.es/geocrit/geo36.htm; consulta 21-5-2001

* BAILEY, P. Ibid., p.9
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En aquest marc general, Bailey opta també per I'experiéncia com a

métode d’aprenentatge:

“Los alumnos aprenden con mayor efectividad si pueden
relacionar lo que estan aprendiendo con su propia
experiencia, y por eso la ensefianza de la geografia tiene
que basarse firmemente en una observacion de primera
mano. El trabajo de campo, especialmente el trabajo de

campo local es, por lo tanto, de una importancia crucial y

ninguin curso puede resultar completo sin é1.%°”

Es aixi, a partir de la necessitat dels treballs de camp i de
'experimentacié que el moén local s’identifica, en la majoria dels casos,

amb el mon proper.

Per aquest autor, el medi local és una estratégia de I'aprenentatge
conceptual. Segons el sistema de planificacié que s'utilitza, els cursos
de geografia poden ser de planificacié regional quan l'eix tematic son
les grans arees del mon; de planificacio sistematica quan es divideix
l'estudi de la geografia en els seus components, climatologia,
biogeografia, geografia agraria, etc.; tematica quan el material
geografic s’estructura en diferents temes com ara I'agricultura tropical,
les regions industrialitzades, etc.; o conceptual quan s’organitza la
materia al voltant dels conceptes i idees abstractes que articulen la

disciplina. En aquest tipus de planificacio:

“..cada concepto o idea se relaciona en primer lugar con el
area local y se amplia progresivamente su radio de accion.
Si el instituto o escuela esta situado en el contexto urbano,
se partira del estudio de conceptos de geografia urbana
(.....). En cambio si se trata de un centro rural empezaremos

con el estudio de una granja agricola, como parte del

% BAILEY, P. Ibid., p. 3
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sistema de relacion entre el hombre y su medio local, que se

ird ampliando con circulos progresivos®”

Durant els anys setanta aquest plantejament resulta especialment
atractiu pels geografs de la geografia quantitativa, perqué ofereix la
possibilitat d’estudiar en el context local els models teodrics®’. Tanmateix
Bailey adverteix sobre la dificultat de portar-lo correctament a la
practica perqué requereixen un professorat amb un alt nivell de
preparacio, tant pel que fa als coneixements teodrics com al
coneixement de les realitats locals i a la capacitat i possibilitat de

buscar i produir materials sobre la realitat local.

A la mateixa época el manual d’ensenyament de la geografia promogut

per la UNESCO®® suposa un consens de la comunitat cientifica del

% BAILEY, P. 1981 La didactica de la geografia, Madrid: Cincel-Kapelusz, p. 101

" Un exponent de com la geografia teorética planteja en treball sobre lo local pot
veure’s a COLE, P. J., BEYNON N. J. 1970 New ways in Geography, London:
Blackwell, que va ser traduida y adaptada al castella a COLE, P. J., BEYNON N. J.
1978 Iniciacién a la geografia. Ejercicios de analisis territorial. Adaptacion a la edicion
castellana ALEGRE, P., BENEJAM P., TORRENTS A. Barcelona: Editorial
Fontanella. Combinant diferents perspectives de la geografia moderna resulta també
d’un gran interés el treball sobre el mon local que es planteja a I' Oxford Geography
Project, especialment en el seu primer volum The local framework, on el treball local
es vincula a la introduccio de técniques geografiques de recerca i al treball de camp
sobre questions com i on es situen les poblacions, quins sén els factors de la
localitzacié industrial, per qué creixen les ciutats, etc. ROLFE, J., KENT, A., ROWE,
C. and GRENYR N. 1974 The Oxford Geography Project, 3 vols., Oxford: Oxford
University Press.

%8 Aquesta obra que havia estat publicada I'any 1982 amb el titol original de New
UNESCO Source Book for Geography Teaching no es publica en castella fins el 1989:
GRAVES, J. N. (ed) 1989 Nuevo Meétodo para al Ensefianza de la Geografia,
Barcelona: Editorial Teide. Aquest volum, realitzat per una comissié que inclou
experts de tot el moén, suposava I'actualitzacié d’ una versié del any 1965, editada en
castella també per Teide: V.V.A.A. 1965 Método para la ensefianza de la geografia,

Barcelona: Editorial Teide. La comparacié d’aquests dos manuals assenyala el pas
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. Individuos Percepcion de fenémenos
interesados en
la resolucion =~ en el espacio y en el tiempo via
de problemas observacion directa e indirecta

sobre

orden

espacial
? Distribucion
Localizacion: emplazamiento y -
situacion

Asociacion zonal

: : o
Relaciones entre fendmenos naturales
y culturales
Anailisis
: espacial a
I e auck O Interaccion espacial digzremes
 las ideas e sp earaln:
informaciones Flujos de movimientos sobre
- ,H,c‘fa 8 superficies. Tipos de energia y efectos < Geometria
actividades de rozamiento de la distancia o
ajuste e?pauai Matematicas
Teorias de la
localizacion
Estructura espacial

Transporte
Redes <<____ P —

—— Comunicacion

Nodos - lugares centrales
Jerarquia de nodos

Organizacion espacial

F——————————————

——— Superficies estadisticas

Conceptos regionales formales
y funcionales

Conceptos mds importantes: por ejemplo Interaccién espacial — = contribuye a
Conceptos relacionados: por ejemplo Movimiento — — = = feedback

moment respecte a les questions més generals de 'ensenyament de la

geografia.

del temps i el canvi de plantejaments respecte al medi, des d’'una geografia classica

regional a una geografia on s’apunten tendéncies teorétiques i quantitatives.
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En aquesta obra, Donald S. Biddle*® associa també el treball local a la
possibilitat de fer treball de camp sobre conceptes generals, cita la
programacioé concéntrica com a una de les possibles, defensada pels
pares i pels alumnes com una forma de donar més interés i
significativitat als continguts geografics i planteja ja amb gran claredat
un model conceptual basat en el desenvolupament del curriculum a

partir de I'analisi conceptual a diferents escales*.

En aquest model, molt influit per la geografia teorética i que l'autor
considera adequat per a alumnes d’edat avangada, accentua I'estudi de
les estructures espacials i la formulacié de teories espacials amb
funcions predictives. Es parteix d’'una metodologia basada en la
resolucid de problemes i es considera que aquest no és un model
d'aplicaci6 general sind especialment indicat per determinades
tematiques d’estudi com ara el desenvolupament de les zones urbanes

i 'estudi de les seves funcions de centralitat.

2.3. La influéncia de I'experiencialisme a Catalunya

A Catalunya, el fil vermell que segueix I'evolucié d’aquest pensament

va ser seccionat amb brutalitat per la guerra civil.

2.3.1. L’Escola Nova

El moviment de I'Escola Nova, que va difondre per I'Europa d’

entreguerres el pensament pedagogic de Dewey i d’altres pedagogs

% BIDDLE, D. S. 1989 ‘La programacion en geografia’, in J. N. GRAVES (ed) Nuevo
meétodo para la ensefianza de la geografia Coleccion UNESCO, Barcelona: Editorial
Teide.

0 El model de I'esquema procedeix de BIDDLE, D. S. Ibid., p. 310
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com Claparede, Maria Montessori, Decroly i Cousinet, va tenir una forta
influéncia a Catalunya en el periode que va del comengament del segle
XX a la guerra civil. Per aquesta escola, I'aprenentatge a partir de
'experiéncia viscuda pels alumnes, I'observacio directa de la natura,
les activitats a l'aire lliure i 'excursionisme esdevenen signes d’identitat.

Ho escoltarem en veu d’'un geograf, Pau Vila:

" Des del comengament de I'Horaciana portarem els nois
fora del clos de I'Escola, amb fins d'ensenyament i d'exercici,
a posar-se en contacte amb la naturalesa i el comerg dels
homes. Organitzarem excursions pels voltants de Barcelona,
recorreguérem els Museus i visitarem obradors, tallers i
fabriques. Es veritat que tot aixo, en els principis, no féu més
que satisfer la curiositat dels nois, pero després fou motiu
d'observacio i d'estud..... Un dia a la setmana els alumnes
tenen per escola les muntanyes veines, i un cop al mes fan
excursions a les muntanyes proximes en companyia dels

antics alumnes." '

Josep Estalella ens parla de com aquesta metodologia
experimentalista s’aplicava també amb éxit amb nois i noies més grans,

al batxillerat de I'Institut-Escola.

“Roserar que aboca la seva florida més enlla de les tanques,
molt sovint els grups de nois se'ls veia treballar als terrats,
entre els parterres del Parc, o davant les gabies de la
col-leccié zoologica, o dels compartiments de l'aquari, o les
platges, o mar endins o a les muntanyes.. Uns grups
s'arribaven a Madrid i a Toledo i a Segovia, i establien llagos

de germanor amb els estudiants de Castella .

*" VILA P. Assaig de recordanga i de critica del que fou I'Escola Horaciana a:
GONZALEZ-AGAPITO, J. 1992 L'escola Nova Catalana 1900-1939, Objectius

constants i problematica, Vic: Eumo Editorial, p.45
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Excursions i visites les realitzaven els nois, acompanyats o
no dels professors. Cada noi es portava el tema a estudiar, i
anava a realitzar el seu treball a consciéncia. Aixo ho
comprengueren molt de pressa als museus de Barcelona, i
aviat es considera naturalissim veure nois prenent apunts i
inquirint dades. Fora de Barcelona va costar més. Era de
veure la indignacié amb quée un grup d'alumnes tornava un
dia d'una excursio per Catalunya, refusant la insisténcia amb
qué un vell amic, en veure'ls mancats de professor,

s'obstinava a auxiliar-los..” #

D’aquesta concepcié en sorgira amb forga el concepte d’estudi del
medi com a base de la tasca educativa. Herminio Almendros ho explica

d’aquesta manera:

“El medi que envolta el nen; I'abundor de la vida del seu
voltant; alla on esta submergit, és una superlativa pedrera
de qlestions indesxifrades que entren en constant tracte
amb l'infant en incitacions urgents. ;Com no ha de trobar el
nen en tot aixo un motiu de curiositat, d’interes actiu si,
Jjustament, les coses més senzilles tenen per a ell una
riquesa de significat.... La vida del nen en el seu medi és la
base de la tasca educativa. Viure amb els alumnes, veure i
ensenyar a veure les coses del mén que son infinites,
estudiar la vida, precisar per I'expressio, per la redaccio i la

impremta les nocions adquirides.”?

La guerra i el feixisme van anorrear aquesta escola i van sotmetre als

nois i noies del pais a una de les més llargues i tristes nits educatives,

42 ESTALELLA, J. El batxillerat a I'Intitut-Escola a: GONZALEZ-AGAPITO, J. 1992
Op. Cit. p.173

> ALMENDROS, H. 1932 “La imprenta en la escuela’, Madrid, pp.59-70, citat per
GONZALEZ-AGAPITO, J. 1992 Ibid., p.235
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on I'obscurantisme i l'autoritarisme es van ensenyorir de les aules, per

tal de colonitzar les ments.

Tot i que no és aquest el lloc on desenrotllar aquesta historia, és
interessant constatar com el feixisme s’adona immediatament del valor
educatiu de I'experiéncia directa i va exercir un especial control sobre
les activitats a l'aire lliure, perqué considera que podien ser utilitzades
com a instrument de formacio ideoldgica. Una ordre del 9 de maig de
1940 signada pel Ministre de Governacié, Sr. Serrano Sufier, prohibeix
a tots els ajuntaments i diputacions organitzar les seves propies
colonies escolars i obliga a deixar aquesta tasca en mans del Frente de
Juventudes. | sera precisament en les activitats educatives a l'aire
lliure, en I'excursionisme, en els moviments escoltes, on el franquisme

trobara I'embrié dels seus primers oponents organitzats**.

2.3.2. La lenta represa

No sera fins als darrers anys seixanta que s’inicia una recuperacio lenta
i dificultosa, perd entusiasta, de la tasca pedagogica de la Segona
Republica i dels pedagogs i geografs de les primeres déecades del S.
XX.

Es en 'ambit d’aquesta recuperacié que I'experimentalisme i I'estudi del
medi tornen a prendre protagonisme en el discurs pedagogic. En
aquest context, la questié sobre I'ambit espacial de l'estudi de la
geografia vindra fortament condicionat per la necessitat historica de

recuperar la identitat del pais*.

* SOLER, J. 1993 ‘Excursionisme: sortir de I'escola’, Perspectiva escolar 173: pp.2-9.

* En aquest sentit és molt significativa la reedicié d’obres com la Fesomia
Geogréfica de Catalunya, que havia estat editada pel Comissariat de Propaganda de
la Generalitat I'any 1937 i es reeditara en edicio facsimil I'any 1977. (VILA, P. 1977 La

fesomia geografica de Catalunya, Barcelona: Ed. Laia.). En la presentacié d’aquesta
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Es un moment en qué la didactica de les Ciéncies Socials posa I'accent
en la interrelacié entre la geografia i la historia, 'adequacié dels
aprenentatges a les capacitats intel-lectuals dels nois amb una
important influéncia del pensament de J. Piaget, en I'adquisicié d’'una
metodologia de treball que permeti un aprenentatge autobnom més enlla
de I'escola i en I'aprenentatge a partir del medi.

L’aprenentatge a partir del medi, és a dir, “de la realitat més proxima als

nois" es justifica des d’'un doble vessat psicopedagogic i educatiu:

“Les raons fonamentals sén dues. En primer lloc, perqué
S'ajusta més a les possibilitats intel-lectuals i d'aprenentatge
dels nois. Partim del que tenim més a prop per traslladar-nos
al que hi ha més lluny, del més concret per arribar a
l'abstracte, del més conegut per estudiar allo que ens és

desconegut. Pretenem donar punts de referéncia constants i

reedicié, Enric Lluch considera I'obra com a “diminut capolavoro” geografic i
pedagogic, expressid de I'escola geografica de Vidal de La Blache i del corrent
cultural del noucentisme catala, caracteritzat per wuna praxi pedagogica
institucionalitzada per la Mancomunitat i represa per la Generalitat. En aquesta
presentacio Lluch narra la petita historia d’alguns dels exemplars de la primera edici6
d’aquesta obra que, amagats al rerafons d’algunes biblioteques, havien aconseguit
salvar els avatars de la guerra i entraven “dissimulats entre els manuals imperials” a
les aules de les escoles més combatives, des dels anys cinquanta fins a les darreries
del franquisme. Anteriorment, 'any 1962, I'editorial Barcino havia publicat les Visions
geografiques de Catalunya, (VILA, P. 1962 Visions geografiques de Catalunya, 2 Vol,
Barcelona: Ed. Barcino), un suggerent recull d’articles de Pau Vila publicats a la
revista “La Publicitat” de I'any 29 al 38. Una altra obra que es va reeditar i que va tenir
una gran influéncia en el moment va ser La divisio territorial de Catalunya, que
recuperava el treball fet també per Pau Vila sobre les comarques.( VILA, P. 1977 La
divisié territorial de Catalunya, Barcelona: Seix Barral.) Aquesta situacid de
recuperacid del pensament geografic dels anys trenta i el paper que hi va tenir
I'escola, expliquen potser el retard a superar els plantejaments regionalistes en les

propostes didactiques.
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aquests es troben, molt sovint, en l'entorn del noi. La
complexitat | la internacionalitat del medi ens permet,
sempre, pendre’l com a punt de partida. Si aquest punt de
partenca és correcte no és pas dificil fer extensions a espais

geografics diversos o a époques historiques molt allunyades.

La segona rad la trobem en la necessitat que té I'ésser
huma de conéixer i estimar el seu pais. Conéixer el propi
pais és un dret que tenim tots i I'escola no pot pas deixar-lo

oblidat, malgrat que hagim estat molts anys sense que aixo

es tingués en compte.” *®

Cal destacar la referéncia a linternacionalisme del medi que es
considera i la constant referéncia a la necessitat de generalitzar
'experiéncia, comparar, ampliar. En definitiva, fugir del localisme que,
malgrat aquestes adverténcies, acabaria estenent-se a una bona part

de les practiques educatives de I'época.

“Voldriem que quedés molt clar i, no ens cansarem de
repetir-ho, que no creiem pas en unes Ciéncies Socials
"localistes"”, sin6é tot al contrari, pensem que aquest

"localisme" que hem anomenat medi o entorn ha de ser un

punt de partida per a qualsevol estudi més ampli" *'

D’altra banda, la concepcidé sistemica del medi que es presenta
connecta amb les millors arrels de la ciéncia holistica i anticipa la
concepcio sistémica de la realitat que desenvolupara el paradigma de
la complexitat i que abocara als plantejaments actuals de I'educacié

ambiental:

*® GRUP DE CIENCIES. SOCIALS. DE ROSA. SENSAT 1981 Les Ciéncies Socials

a la segona etapa d' E.G.B., Barcelona: Edicions 62.

“” CASES M., i BATLLORI R. 1980. “El medi com a punt de partida per a I'estudi de

les ciéncies Socials.” Perspectiva Escolar 46: 2-7. P.3
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"El medi o entorn en el qual vivim és un conjunt molt
complex d'elements que s'interrelacionen tot formant unes
xarxes que podriem anomenar paisatges, en les quals
qualsevol petita variacié en un dels elements, porta un canvi,

de vegades molt notable, en tots els altres.", *

Aquesta linia de pensament es dona en un context de recuperacio de
I'escola democratica que fa de la relacio entre I'escola i el medi un dels
seu eixos principals. Aixi, a la declaraciéo de la X Escola d’Estiu de

Barcelona “Per una nova escola publica” es diu:

“L’escola ha d’estar lligada al seu context social concret.
Aquest aspecte I'entenem en tres sentits: que el medi extern
entri dintre el treball estrictament escolar, que [lactivitat
escolar aporti a la col lectivitat elements de promocio i que
fora de I'horari escolar el centre serveixi d’estimul cultural de

medi on I'escola esta situada®”

L’estudi del medi era doncs en aquest moment garantia de democracia

i d’obertura a la comunitat.

8 CASES M., i BATLLORI. R. 1980 ‘El medi com a punt de partida per a l'estudi de
les Ciéncies Socials’, Perspectiva Escolar 46: 2-7., pag..2. Altres referéncies que
exemplifiquen aquest moviment que va tenir una gran influéncia en I'ambit dels
moviments de renovacié pedagogica, son CASAS, M., JANER, H., MASJOAN, J
1976 Les Ciencies Socials a primera etapa d'E.G.B., Barcelona: Publicacions de Rosa
Sensat; JANER, O. 1976 ‘La historia i el medi propi’, Perspectiva escolar;
BATLLORI, R., i CASAS, M. 1982 L'ensenyament de la historia a I'escola. Societat i
territori al Valles Occidental, Barcelona: ICE Universitat de Barcelona.; PAGES, J., i
al. 1981 L'educacié6 civica a l'escola, Barcelona: Rosa Sensat. Edicions 62; ROIG, A.
M. (ed) 1986 Les sortides: una tecnica per a l'estudi del medi, Vol. 34, Barcelona:
AAPSA - Rosa Sensat.

49 WWAA 1976 Per una Nova Escola Publica Catalana, Barcelona: Publicacions de

Rosa Sensat.
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2.4. L’estudi del medi més enlla de la geografia regional

Un cop fet aquest llarg recorregut fins a finals dels anys setanta, tornem
enrere per replantejar una questio fonamental: quina és la relacié que
hi ha entre I'estudi del medi a l'escola i I'evolucié del pensament
geografic? En la relacié entre escoles de pensament geografic i
didactica de la geografia es sol relacionar I'estudi del medi amb els
plantejaments de la geografia regional. Tanmateix, en el recorregut que
acabem de fer els arguments que hem trobat per sustentar I'estudi del

medi no han estat d’aquest caire.

La geografia regional sorgeix a Franga, amb I'obra de Vidal de la
Blache (1843-1918) professor de gran prestigi, reconegut com a mestre
per la majoria de geografs francesos de I'época i que va estendre la
seva influéncia per tot Europa®. El primer text que pot atribuir-se a
aquesta escola geografica va ser publicat el 1888 i en ell Vidal
expressa les seves idees sobre la divisié territorial de Franca i sobre la
definicio de regié. Des d’aquesta data la geografia regional, que es
preocupa d’identificar unitats territorials diferenciades i de realitzar
sintesis regionals, sera el paradigma dominant durant gairebé mig
segle i estendra la seva influéncia encara fins a més tard a través de la

geografia del paisatge.

Durant aquest llarg periode, la geografia, liderada per Vidal i
posteriorment pels seus deixebles Jean Brunhes (1869-1930) i Max

Sorre, es basa en la idea que la geografia no és la ciencia dels

® CAPEL, H. 1981 Filosofia y ciencia en la Geografia contemporanea, Barcelona:

Barcanova. p. 328
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homes®', sind la ciéncia dels llocs. Per analitzar els llocs, la geografia
ha de tenir en compte els diferents elements que s’hi troben i les seves

relacions.

Aquest pensament geografic és el que generalitza I'is del concepte de

medi, que provenia de la geografia botanica, i el defineix com

“...un medio capaz de agrupar y de mantener juntos seres

heterogéneos en cohabitacién y correlacion reciprocas®?”

El medi definit per Vidal és per tant un medi complex, del qual 'home
forma part. Per la seva formacié com a historiador i la seva posicio
antipositivista, Vidal ddéna una gran importancia a la civilitzacié i a la
cultura per entendre la relacié entre 'home i el medi. Aquesta només
pot ser compresa a partir d’'una minuciosa descripcié que valori tot allo
que és particular. Tot i que no es renuncia a una explicacio, Vidal

afirma que la geografia és una ciéncia essencialment descriptiva.

Ara bé, I'explicacio dels fets geografics no pot donar-se en un ambit
regional tancat. El 1894, preocupat per la relacio entre espai i lloc, Vidal

escrivia al prefaci de I'Atles General:

"En esta unioén reside la explicacion geogréfica de un area.
Examinados por separado, los trazos que componen la
fisonomia del area valen como hechos; solamente adquieren
el valor de la nocion cientifica si los colocamos en la cadena
de la que forman parte, y que les da su pleno significado.

Hay que ir mas lejos y reconocer que ninguna parte de la

*! Per Vidal, que tenia una formacié d’historiador, la ciéncia dels homes seria la

historia.

2 VIDAL DE LA BLACHE, citat per CAPEL, H. 1981 Filosofia y ciencia en la

Geografia contemporanea, Barcelona: Barcanova. p. 341
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Tierra tiene en si misma su explicacion. El juego de las
condiciones locales se descubre con cierta claridad cuando
la observacion se eleva por encima de ellas, y cuando se

tiene la capacidad de abarcar las analogias, que llevan

generalmente a la generalizacion de las leyes terrestres®"

Si repassem els arguments a favor de l'estudi del medi que hem
analitzat al llarg d’aquest capitol, no trobarem gaires semblances amb

aquest plantejament.

Més enlla d’una coincidéncia al llarg d’'un periode de temps molt dilatat i
significatiu - la primera meitat del S. XX - els arguments amb que la
pedagogia i la didactica de la geografia parlen de I'estudi del medi, no
tenen gaires punts de coincidéencia. Els pedagogs i els didactes parlen
de vincular aprenentatge i experiéncia, d’utilitzar la recerca com a
meétode d’aprenentatge; els gedgrafs regionals parlen de descriure la
fesomia dels llocs, contemplant les relacions entre els seus diferents
elements; tots dos, per bé que per diferents motius, alerten sobre els
limits del coneixement empiric i la insuficiéncia dels espais tancats per

explicar i comprendre els fenomens.

Tot aixo fa néixer la pregunta sobre si I'associacio entre estudi del medi
a l'escola i geografia regional és intrinseca o circumstancial. Si fos
intrinseca, aixd suposaria que el medi només pot ser estudiat a I'escola
a partir de 'esquema d’analisi regionalista. Qué explicaria aleshores la
persisténcia d’aquest model en les practiques innovadores, més enlla
dels riscos, incerteses i critiques que, com hem vist i veurem encara,
'han acompanyat des del seu naixement? Si no ho fos, si fos

circumstancial, aix0 voldria dir que en el moment historic en qué la

% Citat per SORRE, M. 1957 Rencontres de la Géographie et de la sociologie, Paris :
Lib. Marcel Riviére, p. 40-41 i recollit a SANTOS, M. 1990 Por una geografia nueva,
Madrid: Espasa Calpe.
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didactica va requerir un esquema d’estudi del medi, la geografia va
fornir el que en aquell moment tenia, el de la geografia regional. Qué
impedeix aleshores investigar sobre el medi a I'escola a partir d’altres

pressupostos geografics?
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CAPITOL 3.

INSTITUCIONALITZACIO | CRITICA DE L’ESTUDI DEL
MEDI. UN PUNT D’INFLEXIO.
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A finals de la decada dels viutanta i al llarg de tots els anys noranta es
doéna una situacio paradoxal. Just en el moment en que I'aplicacié de la
LOGSE i la descentralitzacié administrativa del sistema educatiu fan
quallar a nivell oficial les propostes de coneixement del medi derivades
del pensament piagetia i consoliden la tradicid de la sequéncia de
creixement concéntric, la mateixa aposta de la reforma pel
constructivisme com a pensament psicopedagogic emergent i les noves
concepcions sobre I'espai que aporta la geografia critica questionen
l'estudi del medi, tal com s’havia plantejat fins a inicis dels anys

vuitanta.

En aquesta contradiccié hi juga un paper fonamental el fet que les
instancies oficials, sobretot les comunitats autdbnomes amb
competéncies en educacié recentment adquirides, elaboren dissenys
curriculars que faran bandera de la preséncia dels “continguts propis”
de la Comunitat Autdnoma en l'area de Coneixement del Medi i en la
de Geografia, Historia i altres Ciéncies Socials. Es consolida i
s’institucionalitza aixi una area especifica de Coneixement del Medi a
I'educacio primaria, accentuant la tendéncia al fet que en aquesta etapa
la dimensié espacial es centri en I'ambit proper, que ara vindra a
confondre’s amb allo propi, es a dir, el territori de la Comunitat

Autdonoma, amb algunes ampliacions a I'Estat en el cicle superior.

Contradictoriament, en aquest moment pren forga la critica a I'estudi
del medi formulada per les noves geografies, i el constructivisme posa

en questié I'aprenentatge per descobriment. Aquestes dues critiques es
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relacionen indirectament, evidenciant les dificultats del dialeg entre les

fonts epistemologiques i les fonts psicopedagogiques de la didactica.

En el proper capitol analitzarem com es reflecteix aquesta questio en
els dissenys curriculars elaborats en aquesta época. Anem ara a veure
com es reflecteix en les idees que es donen en el camp de la didactica
de les ciéncies socials.

En aquest apartat s’explora el canvi que va suposar en aquest aspecte
la reflexié didactica al voltant del procés d’experimentacié de la
reforma educativa a finals dels anys 80 i inicis dels 90. Per fer-ho, dels
molts documents i esdeveniments que es produeixen en un curt
periode de temps, he examinat principalment els documents referents a

tres esdeveniments que considero significatius del moment:

1. El Primer i Segon Symposiums sobre I'ensenyament de les Ciéncies
Socials organitzats respectivament pels Estudis Universitaris de Vic i
'Escola Universitaria de Mestres Balmes l'any 1988 i per I'Escola
Universitaria de Mestres “Sant Cugat” de la Universitat Autbnoma de

Barcelona I'any 1991

2. Les “Primeras Jornadas sobre los Curricula de Ciencias Sociales en

las Comunidades Auténomas” realitzades I'any 1991 a Valladolid.?

' Els materials d’aquests Simpodsium es troben a J. BURGAYA, CANOVES, G.,
FIGUEROLA J. (ed.) 1988. Actes del 1er. Simposium sobre I'ensenyament de les
Ciéncies Socials. Vic: Eumo Ed.; i a BATLLORI R., PAGES J. i PONS M. (eds.)
1991. Actes del 2on. Simpodsium sobre l'ensenyament de les Ciéncies Socials,
Bellaterra: U.A.B.

2 Les actes estan publicades a: VVAA. 1991. Actas sobre las Primeras Jornadas
sobre los Curricula de Ciencias Sociales en las Comunidades Auténomas, Valladolid:

Junta de Castilla y Ledn. Consejeria de Cultura y Turismo.
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3. El “ll Seminario sobre Desarrollo Curricular en el Area de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia. Educacion Secundaria”, organitzat 'any
1992 per I'ICE de la Universitat de Santiago de Compostela. Les actes
d’aquest Seminari recullen les ponéncies presentades per diferents
equips de professors que treballaven en I'elaboracié de projectes

curriculars de I'area, sota el finangcament i coordinacié del CIDE. 3

31. El medi local a les reflexions al voltant de

I’experimentacié de la Reforma Educativa

3.1.1. El canvi de paradigma psicopedagogic

Ja a partir de finals dels anys 80, les propostes d’experimentacio per la
Reforma Educativa que van precedir a la LOGSE van suposar una
mobilitzacio dels plantejaments didactics a les ciéncies socials. Aquest
procés va coincidir en el temps amb un canvi de paradigma en les
teories de [l'aprenentatge que abandonen definitivament els
plantejaments de la pedagogia operatoria piagetiana per aprofundir en

el constructivisme, seguint el pensament de Vygotski®.

3 Aquests documents estan publicats a GRUPO AULA SETE (ed.) 1992 Proyectos
curriculares de Ciencias Sociales. Educacién Secundaria Obligatoria, Santiago de

Compostela: ICE. Universidad de Santiago.

4 Algunes obres de referéncia a les teories de I'aprenentatge que es solen citar com a
referents psicopedagogics pels treballs de didactica en aquesta etapa son AUSUBEL
D., P., 1976 Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo, Mexico: Trillas.;
COLL, C. 1986 Marc curricular per a I'Ensenyament Obligatori, Barcelona: Generalitat
de Catalunya. Departament d'Ensenyament, VYGOTSKI, L. G. 1989 ‘Aprendizaje y
desarrollo intelectual en la edat escolar, Infancia y aprendizaje 27/28: 105-116;
NOVAK, J., D. 1982 Teoria y practica de la educacion, Madrid: Alianza Universidad.
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Per la didactica de les ciencies socials el constructivisme ve qa
subrratllar el fet que la ciéncia és social i historica i que cada subjecte
construeix, o millor recostrueix, el coneixement en interaccié amb la

cultura.

Aquest plantejament genera una teoria de I'ensenyament-aprenentatge
que questiona a la pedagodgia piegetiana en tant que defensora de
'aprenentatge per descobriment. El coneixement que el sujecte
adquireix per descobriment, de manera espontania, és un coneixement
vulgar que es diferencia del coneixement cientific que s’adquireix
conscientment, a través de mediacions culturals i s’expressa en

llenguatges simbolics®.

També en aquest moment, es produeix una gran influéncia anglesa,
que aporta la teoria del desenvolupament curricular, a partir de les

idees de Stenhouse i també |a teoria de la investigacio-accié®.

3.1.2. L’experimentacié de la reforma com a ocasid: una visié des de

la perspectiva catalana

A Catalunya, el remoli de reflexions provocades per I'experimentacio de
la reforma aporta noves consideracions respecte a la dimensié espacial

del curriculum.

° BENEJAM, P. 1996 ‘La sociogénesis del conocimiento: las aportaciones de la
psicologia a la didactica de la geografia’, Boletin informativo de la Asociacién
Universitaria de profesores de Didéactica de las Ciencias Sociales 1: 5-14. La
importancia que el constructivisme déna al llenguatge tindra una gran influéncia en la

didactica de les ciéncies socials a través de I'analisi dels discurs.

® STENHOUSE, L. 1984 Investigacion y desarrollo del curriculum, Madrid: Morata.;
ELLIOT, J. 1990 La investigacion-accién en la escuela, Madrid: Morata.
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Apareixen relacions explicites entre les escoles geografiques i el tipus
de mapes (escales) que utilitzen, vinculant la geografia regional als
mapes d’escala gran; la geografia teorética a mapes d’escala gran i
petita ja que les teories i lleis generals poden ser contrastades a escala
petita; la geografia humanista a mapes mentals que representen la
microescala i la geografia critica o radical a mapes d’escala regional i

planetaria’.

Pel que fa a 'Educacié Secundaria Obligatoria es remarca la necessitat
que la presa de decisions sobre les escales faci especial referéncia a
I'ambit catala i es justifica per raons d’identitat’. Per uns autors aquesta
identitat

“....no es doéna en cercles concéntrics — comarca, nacio, estat,

Europa, mén — siné en mdltiples i simultanies direccions.”

Es proposa una estructura flexible que pugui alternar diferents escales
segons les diferents perspectives d’analisi. La preséncia de Catalunya,
de les micro Catalunyes, s’entén com una preséncia constant,

vinculada a l'estudi del present, dels reptes del moén i de la cultura

" Un quadre de gran interés en aquest sentit es pot consultar a BATLLORI, R. i
VALLS., C. 1991 ‘Criteris per la seqlienciacié de l'area de Ciéncies Socials de
I'ensenyament primari’ Actes del Segon Simposium sobre l'ensenyament de les
Ciencies Socials, Escola Universitaria de mestres "San Cugat" U.A.B.: Eumo Editorial.
p. 101

® TREPAT, C. et alt. 1991 ‘Les ciéncies socials en el cicle experimental 12-16’, in R.
P. J. P. M. BATLLORI (ed) Actes del 2n. Simposium sobre l'ensenyament de les
Ciencies Socials, Bellaterra.

° MUNOZ, E., PAGES., J. 1991 ‘Orientacions per a l'elaboracié de projectes
curriculars de l'area de Ciencies Socials de l'etapa de I'Ensenyament Secundari i
Obligatori’, in R. P. J. P. M. BATLLORI (ed) Actes del 2n. Simposium sobre

I'ensenyament de les Ciencies Socials, Bellaterra. p. 122
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juvenil, que ha de combinar-se amb altres escales. Es proposa la
preséncia de Catalunya, Espanya i el mén com a eix vertebrador del

primer cicle i el mén en el segon cicle.

També a finals dels anys 80 el projecte “Barcelona a I'escola”, prenent
per referéncia la teoria del desenvolupament curricular, defineix I'entorn
immediat, que en aquest cas és la ciutat de Barcelona, com a context
social i cultural de I'elaboracié dels projectes curriculars de centre de
les escoles barcelonines i es planteja com a objectius facilitar el procés
de desevolupament curricular en relacido a I'entorn, suscitar activitats
d’aprenentatge significatiu i funcional, tot augmentat I'accesibilitat de

I'escola als recursos educatius de la ciutat'.

% VVAA 1989 Barcelona a I'escola. Programa interdisciplinari de coneixement de la
ciutat per a escolars de 0 a 18 anys. Primera proposta. Curs 1988-89. Material de
treball, Barcelona: Ajuntament de Barcelona.; VILARRASA, A. 1991 ‘Barcelona en la
escuela’, Cuadernos de Pedagogia 194: 82-85. Aquest projecte va donar lloc a la
publicacié d’'una col.leccié de materials curriculars amb unitats didactiques obertes, de
la qual es van publicar vuit titols. Anteriorment s’havien publicat dues coleccions de
materials que han estat fonamentals perqué el professorat pogués trobar materials
didactics sobre la ciutat de Barcelona. Ens referim a 'obra de MAGDA FERNANDEZ,
F. XAVIER HERNANDEZ, ALICIA SUAREZ, MERCE TATJER | MERCE VIDAL,
Passat i Pressent de Barcelona. Materials per l'estudi del medi urba. Aquesta
col.leccié va ser publicada en tres volums, per I'ICE de la Universitat de Barcelona,
entre 'any 1985 i el 1991. Des d’una perspectiva d’educacié ambiental també és
important destacar la col.leccié editada per I'area de Sanitat de I'Ajuntament de
Barcelona, Descobrir el medi urba, col-leccié de la qual forma part, per exemple
PARES, M., POU G., TERRADES J. 1985 Ecologia d'una ciutat: Barcelona,
Barcelona: Ajuntament de Barcelona. Area de Sanitat. A mesura que la LOGSE
s’anava implantant, van anar apareixent un gran nombre de monografies locals i
materials didactics, sovint promoguts pels ajuntaments, que s’adrecen a I'escola amb
I'objectiu de facilitar I'estudi de la localitat. El projecte EI llibre del Poble, de la
Diputacié de Barcelona, ha promogut un gran nombre d’aquests materials, de
tipologies molt diferenciades que responen a diferents visions del que I'estudi de la
localitat pot aportar als diferents nivells educatius escolars i també a I'educacié al llarg
de tota la vida. Sobre les pautes d’elaboracié d’aquesta col.leccié podeu veure:
DIPUTACIO DE BARCELONA, 1995 Guia metodologica per I'elaboracié del Liibre del
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3.1.3. La qiiesti6 de I'espai i les comunitats autdbnomes

Com ja hem dit, un altre element en joc a considerar és la reflexid que
aporta la possibilitat del Disseny Curricular Base de definir el projecte
curricular de manera esglaonada i el paper que es dona en aquest
procés a les comunitats autonomes. Per les Ciéncies Socials en tots els
casos aquesta competencia s’interpretara en el sentit de concretar els

continguts generals en continguts prppis.

Una mostra d’aquesta reflexié la trobem a les actes del Congrés que
va tenir lloc a Valladolid I'any 1991 amb I'objectiu de reflexionar sobre
les propostes de curriculum de les Ciéncies Socials i la seva
experimentacio a les diferents Comunitats Autonomes. El Congrés
porta justament per titol “Espacio y Sociedad en el Ambito Autonémico”
A la sessid inaugural "La didactica de las Ciencias Sociales, su
consideracion cientifica y las razones y objetivos del congreso"
presentada per Isidoro Gonzalez, es diu a l'apartat d'objectius del

Congrés:

"En un momento en que todos destacamos la educacion en el
entorno social y natural, en una sociedad y en un espacio, es
evidente que los curricula de caracter regional cumplen la
doble funcién tanto de la ensefanza de la propia regién, como
de la teoria pedagégica de la formacion del alumno desde la
perspectiva general, a partir de lo cercano. Habra que discutir
pues, en relacion con el punto anterior, sobre los modelos de
contenidos que son generalizables, los que son especificos y

sobre si las respuestas didacticas son aun mas generalizables

Poble, Barcelona: Diputacié de Barcelona. i VILARRASA, A. 2002 E/ poble, un llibre

per als ciutadans, Temes d’Educacio, Vol. 14, Barcelona: Diputacié de Barcelona.
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0, por el contrario, puede hablarse ya de didacticas propias de

espacios y sociedades concretas. "'’

Pel que fa al contingut del Congrés, tot i la presencia de la paraula
"espai" en el titol, no hi trobem gaires referencies explicites al tema de
I'espai. Es desprén una certa reivindicacié de la preséncia al curriculum
de la l'ambit autonomic, expressada a través de diverses
comunicacions que fan referéncia a I'estudi de la propia autonomia des

d’'una perspectiva de la geografia regional o de I'antropologia cultural.

En I'unica comunicaci6 en qué es tracta directament I'estructura
topologica del curriculum'® els autors, fent una referéncia explicita a les
teories de [l'aprenentatge de Piaget, proposen un model de
desenvolupament espacial concéntric en el qual el creixement de
I'ambit espacial objecte d’estudi respon al principi “des d'alldo més
proper a alld més llunya”, principi que es justifica per la seva
correspondéncia amb el desenvolupament i descentrament de les

capacitats cognitives del nen.

" VVAA 1991. Espacio y Sociedad en el ambito autondémico. Actas sobre las
primeras Jornadas sobre los Curricula de Ciencias Sociales en las Comunidades
Auténomas, Valladolid, Junta de Castilla y Ledn. Consejeria de Cultura y Turismo.
Valladolid ,p. 20

2 GARCIA DEL HARO, et al., 1991. Del curriculum nacional a la generalizacién. Un
aprendizaje efectivo de las ciencias sociales. Actas sobre las primeras Jornadas
sobre los Curricula de Ciencias Sociales en las Comunidades Auténomas, Junta de

Castilla y Ledn. Consejeria de Cultura y Turismo.Valladolid. p. 209-213
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“Proponemos un modelo concéntrico de la realidad exterior,

donde el nifio pasa de un egocentrismo indiferenciado a

conocer paulatinarnente su entorno." '3

3.1.4. La didactica dels professors: projectes i materials curriculars

Les activitats de formacio del professorat i d’elaboracié de projectes i

materials curriculars, impulsades institucionalment des del Ministerio de

3 'esquema i la cita procedeixen de GARCIA DEL HARO, et al., Ibid., p. 211
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Educacién portaran a l'aparicio de diferents projectes curriculars de
Ciéncies Socials d’E.S.O.

El conjunt d’aquests projectes suposa un gran esfor¢ per incorporar la
idea de desenvolupament curricular a les ciéncies socials. Es treballa al
voltant de diferents formes de seleccié i articulacid dels sabers,
dissenyant diferents esquemes que expressin constructes capacgos de

donar coheréncia al que s’ensenya, com s’ensenya i quan s’ensenya’.

La majoria d’aquest treballs, per no dir tots, afirmen emmarcar-se en
una teoria constructivista de I'aprenentaje i fonamenten les seves
propostes des de plantejaments critics en el sentit que atorguen a
'ensenyament de les ciéncies socials una capacitat de transformacié
social. Tanmateix no hi ha unitat entre ells en la forma d’entendre
aquests principis a I'hora d’establir un metode de treball, ja que mentre
uns afirmen la seva aposta per un model didactic basat en la
investigacié15 els altres se’n desmarquen obertament, interpretant el
constructivisme en el sentit d’afirmar que I'assimilacié del coneixement
socialment construit i acumulat es produeix fonamentalment per

recepcio’®.

Malhauradament, en aquests projectes la geografia apareix, com diria

Milton Santos, vidua de I'espai. No hi ha gairebé referéncies explicites

" per aquesta revisi6 m’he basat principalment en els articles recollits a GRUPO
AULA SETE 1993 Proyectos curriculares de Ciencias Sociales. Educacion

Secundaria Obligatoria, Santiago de Compostela: ICE. Universidad de Santiago.

> GARCIA, F., MERCHAN J. (PROYECTO CURRICULAR I.R.E.S.) 1993 ‘Una
revision de las problematicas relevantes en el disefio de proyectos curriculares de
ciencias sociales. Reflexiones desde la perspectiva del proyecto I.R.E.S.’, in GRUPO.
AULA SETE (ed) Proyectos curriculares de Ciencias Sociales. Educacion Secundaria

Obligatoria, Santiago de Compostela: ICE. Universidad de Santiago., p. 171.

' GRUPO CRONOS 1993 ‘Aproximacion a un modelo didactico en el marco del
Proyecto Curricular’, in GRUPO AULA SETE (ed), Ibid., p.55
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a la questio dels llocs i escales sobre les quals construir el coneixement
social i aixi com si que es troben referéncies al marc temporal, no hi ha
en cap cas un discurs clar i argumentat sobre la questié de la dimensio
espacial per bé que de la presentacié de les unitats didactiques se’n
pot intuir en la majoria dels casos I'Us de diferents escales, amb

predomini de I'escala mundial i estatal.

Comentarem a continuacio amb més detall alguns del projectes en els
quals apareixen algunes referéncies, més o menys directes, que tenen
interés pel que fa a I'espai i permeten veure, de manera incipient, un

nou concepte de medi local.

Integrant influéncies de la geografia de la percepcié i la geografia
critica, el projecte Gea manté una sequéncia de creixement concentric
per 'Educacio Primaria i la justifica amb una terminologia clarament
piagetiana (espai topologic, espai projectiu i espai euclidia). Per
Educaciéo Secundaria, en canvi, es proposa estudiar, al primer cicle, la
localitat, Espanya i diferents llocs del mon a diferents escales, i a segon
cicle diferents llocs i escales. Aquest grup introdueix la idea d’espai
complex que presenta com una sintesi de lI'espai absolut i I'espai
relatiu. Pels autors, aquest concepte suposa una nova manera de
‘pensar l'espai” en qué la persona relaciona les seves experiéncies
sensorials amb les experiéncies reflexives, relacionant i convertint en
un tot significatiu I'espai viscut i 'espai pensat'”.

El grup Espacio-Sociedad construeix un projecte que abarca Primaria i

Secundaria i que recolza el seu model d’aprenentatge en procesos

" Per més informacié sobre aquest projecte es pot consultar SOUTO, X. M.,

RAMIREZ, S. 1991 ‘Espacio geografico y conocimiento social’, Cuadernos de
Pedagogia 194: 82-85.; SOUTO, X. M., RAMIREZ, S. 1996 ‘Ensefiar geografia o
educar geograficamente a las personas’, lber 9: 15-26.; SOUTO, X. 1999 ‘EL
PROYECTO GEA-CLIO ’, Biblio 3W. Revista Bibliografica de Geografia y Ciencias
Sociales Universidad de Barcelona [ISSN 1138-9796] N° 161, consulta 17 de junio
2002.
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d’indagacio i investigacio sobre 'ambient, donant molta importancia a
les sortides. En la seva sequenciacid intenten escapar a la divisio
d’espais per nivells educatius, plantejant la reconstruccio dels espais de
la vida dels nens a Educacié Infantil, I'estudi sistematic d’aquests
espais de vida a I'Educacio Primaria i l'estudi sistematic de les
relacions globals espai-societat i la seva evolucid en el temps a
I'Educacié Secundaria Obligatoria. Aquest grup proposa el terme “espai

de vida” que defineix com:

“... el mundo espacial y temporal en el que le suceden cosas al

alumno, en el que da valor a los sucesos y vive sus propias

experiencias.'®”

Per la seva banda, el projecte Bitacora presenta diferents criteris de
seleccié de continguts: rellevancia, coherencia, articulacio i aplicabilitat.
Aquest darrer, que es justifica com a requeriment per un aprenentatge
funcional, implica la seleccié de continguts que puguin ser susceptibles
de ser aplicats amb major facilitat en el context educatiu concret. D’altra
banda, té un especial interés el sentit que es déna a I'especificitat com

a criteri de sequenciacio:

“En tanto que los casos especificos suponen un mayor nimero
de variables que interactuan para particularizar en determinada
forma diversos principios generales, suponen un mayor grado
de dificultad’®”.

'® GRUPO ESPACIO-SOCIEDAD, 1996 ‘Proyecto curricular. De la teoria a la
practica’, Cuadernos de Pedagogia 252: 56-63.

'Y GRUPO BITACORA 1993 ‘Seleccion, secuenciacion y articulacion de contenidos
en el Proyecto Bitacora’, in G. A. SETE (ed) Proyectos curriculares de Ciencias
Sociales. Educacion Secundaria Obligatoria, Santiago de Compostela: ICE.
Universidad de Santiago, p. 29
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El grup LLR.E.S., afirma basar el seu treball en propostes de
coneixement escolar construides a partir de la integracio del
coneixement cientific i el coneixement quotidia i es planteja com donar
contingut a una proposta curricular que superi el marc disciplinar sense
caure en una globalitzacioé incapag de trascendir I'ambit d’allo quotidia.
Des del marc d’aquestes preocupacions, aquest grup proposa com a
un dels enfocaments de I'objecte d’estudi construir propostes de treball
que suposin una intervencio, mes o menys simulada, sobre la realitat
social®.

Tot i no fer referencia a I'escala espacial, en el rerafons d’aquestes
idees s’hi pot veure una nova concepcié del medi, que ja no és només
un ambit d’indagacio, siné un context d’aprenentatge i de participacié

social.

3.2. La critica de l'estudi del medi: de la influencia de les

noves geografies a la crisi del model piagetia

El final de la década dels setanta i la primera meitat dels vuitanta esta
marcada per diferents corrents d’influencia del pensament geografic
que arriben a casa nostra amb retard i es sobreposen els uns als altres
donant lloc a practiques forca ecléctiques des del punt de vista
paradigmatic. En aquest periode les influéncies de la geografia
teorética, la geografia humanista i la geografia critica i la geografia de
la percepcié constitueixen onades successives que es sobreposen les

unes a les altres amb certa precipitacio.

20 GARCIA, F., MERCHAN J. (PROYECTO CURRICULAR LR.E.S.) 1993, Op. Cit. p.
172
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Tot i que alguns grups i alguns autors es decantin en alguns moments
per un o altre model, hom té la impressié que cada escola geografica
crea models de treball escolar que els grups més innovadors de
professors combinen de manera no excloent, malgrat que aixo els
valgui la critica d’eclecticisme des de postures meés lligades a

cadascuna de les escoles geografiques?'.

Pel que fa a l'estudi del medi local, en aquest periode coexisteixen
practiques de caire regionalista, que solen donar-se en els nivells
mitjans ’EGB?%, amb altres, més freqiients en col-lectius que treballen
amb nivells alts ’EGB o en 'Ensenyament Mitja, on I'estudi del medi
esta influenciat per la geografia teorética primer i per la geografia critica

oli la geografia humanista després 2.

! En aquesta etapa, intentant reconciliar la visio psicologica de Piaget i les influéncies
del pensament geografic, s’inicia la formulacié d’'una postura pluralista que anira
evolucionant i mantenint-se en el temps, que aposta per la possibilitat que cada
escola geografica pugui aportar diferents objectius d’aprenentatge a diferents etapes
educatives. BENEJAM, P. 1978 ‘El pensamiento geografico y la didactica de la
geografia en E.G.B., Cuadernos de Pedagogia,45.; BENEJAM, P. 1987 ‘Les
aportacions de les diverses escoles geografiques a la didactica de la geografia’,
Documents d'Analisi Geografica 11. pp.84- 96. En aquest darrer article es proposa
que el professor de geografia tendeixi a ser radical de pensament, profundament
humanista respecte a personalitat de I'alumne i ben format en totes les técniques i

recursos necessaris per tractar el coneixemnt amb el maxim rigor.

2 Un classic de gran qualitat de realitzacié en aquesta linia pot llegir-se a FORTUNY,

P. 1978 ‘Estudio de una comarca’, Cuadernos de Pedagogia 45.

% Un exemple d’aquest estil és I'obra del Grup Garbi. Aquest grup estava vinculat a I
ICE de la Universitat de Valéncia i treballava conjuntament amb el Grup Germania-75
de didactica de la Historia. En els seus plantejaments mostren una gran influéncia de
la geografia critica o radical, pero utilitzen també exercicis de caire torétic, com per
exemple la teoria del llocs centrals de Chistaller. Aquest grup, que treballa
habitualment sobre la ciutat de Valéncia com a medi local, es planteja que cal

entendre per medi (o0 entorn) i alerta contra plantejaments localistes ja que “el entorno
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Tanmateix, ja des de la década dels vuitanta, l'organtzacié de
'aprenentatge a partir del medi proper com a factor de motivacié i com
a filtre per la seleccié de continguts havia sofert una dura critica. En

una d’aquestes critiques formulada per Capel es diu:

“La aplicacion unilateral de este criterio pedagdgico, que puede
resultar fructifero en los cursos inicales de la ensefanza
primaria, entrafia a nuestro juicio, serios problemas en la
segunda etapa de EGB y en la ensefianza media. Por lo pronto
la sumisiéon al mandato de lo cercano supone una
empobrecedora reduccion de los contenidos y temas de
estudio. Reduccion tanto mas elocuente e irritante cuanto que
crece la conciencia de que vivimos en un mundo cada dia mas
interdependiente y en el que los procesos locales, regionales o
nacionales so6lo pueden ser satisfactoriamente explicados

insertandolos en un ambito global.?*”

Pels autors que vinculen l'estudi del medi a la geografia regional
posibilista, aquest havia estat superat amb [l'aparici® de la nova
geografia®®. Tanmateix, la seva forta implicaci®é amb les practiques
ligades a la transformacio de I'escola i la seva funcionalitat respecte al
model d’aprenentatge per descobriment fan que la critica a aquest

model no penetri amb for¢a a la didactica de les ciéncies socials fins a

del alumno es lo que directa o indirectament le afecta y penetra”. GARBI, G. 1978 ‘La

geografia en B.U.P., también un arma?’, Cuadernos de Pedagogia 45.

* CAPEL, H. y URTEAGA. L. 1986 ‘La Geografia en un curriculum de Ciencias
Sociales’, Geo-critica 61: 5-33. Vegeu també LUIS, A. y URTEAGA. L. 1982 ‘Estudio
del medio y "Heimatkunde" en la Geografia escolar, Scripta vetera, Edicién
electrénica de trabajos publicados, Universidad de Barcelona. http:/lwww.
ub.es/geocrit/geo38.htm (consulta marg de 2000). L’article original va ser publicat,
també I'any 1982, a Geo-critica, 38, 5-48 p.

> CAPEL, H. 1981 Filosofia y ciencia en la Geografia contemporanea, Barcelona:

Barcanova. p. 367
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les darreries de la década dels vuitanta, quan tot i ser molt present en
les practiques dels professors meés innovadors, comenga a ser
guestionada pels experts en didactica de la geografia, vinculats als

ambits universitaris.

Podem sintetitzar els arguments de la critica que es fa a I'estudi del
medi en aquesta época, en els seguents punts:

e Es qlestiona el concepte de medi en tant que entitat territorial. Els
mitjans de comunicaci6 incideixen en la vida quotidiana dels alumnes
tansformant el seu medi, que ja no és només alld que esta fisicament
a prop. En el mén d’avui és imposible identificar el medi psicologic i

experimental de l'infant amb la seva realitat immediata.

e Es questiona I'element motivador d’alld que és proper a favor de

I'atractiu dels fets i experiéncies que s’esdevenen en espais llunyans.

e Es questiona la posibilitat de construir conceptes generals a partir

d’observacions particulars.

e Es questiona I'aprenentatge per descobriment. L’aprenentatge no és
només un producte personal siné que es considera un producte social,
en qué la mediacié externa és tant o més important que l'activitat

interna.

e Es plantegen els limits de I'empirisme i 'observacié per explicar les
causes dels fendmens socials i per aportar elements critics de
valoraci¢ i transformacié. L’estudi del medi impedeix coné&ixer les
desigualtats que es produeixen a nivell mundial i, en un moén cada cop
més interdependent, dificulta la comprensié de les causes dels fets

social que actuen a diferents escales.
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e Un aprenentatge social excessivament centrat en el medi local pot

portar a una visié egocéntrica del mon .

Ja avangats els anys noranta i des de la perspectiva de la historia,
Prats destaca la influéncia que ha tingut en les practiques educatives i
en l'estructuracié dels curriculums el corrent que propugna centrar
I'aprenentatge dels alumnes en la historia local, i en subratlla alguns
dels principals problemes conceptuals i didactics. Els problemes
deriven de l'excessiva amplitud i manca de concrecié del concepte de
medi, de la manca de tradicid entre el professorat d'utilitzar fonts
primaries a l'aula i, sobretot, de les dificultats que provenen de la
mateixa concepcié epistemologica de la historia, que no ha aconseguit
substituir la historia total d'inspiracié materialista, per una historia local
que es construeixi i s'ensenyi amb el mateix rigor historiografic i

metodologic que la historia general.

Per tal de conservar les virtuts didactiques de la historia local i evitar els

seus errors, Prats proposa:

e Substituir el concepte d'historia local pel de "microhistoria”, fent
referéncia a un tipus d’histdéria tant ambiciosa a nivell teoric i

metodoldgic com la historia general, perd aplicada a un espai limitat.

e Considerar la historia local, no com a un enfocament Unic, sin6 com a
una perspectiva més, que permet introduir a l'aula unitats didactiques
que utilitzin elements o fonts historiques procedents de la historia de la

localitat i plantejar algun treball sobre periodes concrets de la historia

% BATLLORI, R. i VALLS., C. 1991 ‘Criteris per la seqiienciacio de I'area de Ciéncies
Socials de I'ensenyament primari’ Actes del Segon Simposium sobre l'ensenyament
de les Ciéncies Socials, Escola Universitaria de mestres "San Cugat" U.A.B.: Eumo
Editorial. BENEJAM, P. 1996 ‘Repas a les sortides. Els objectius de les sortides.’,
Perspectiva Escola 204.
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de la propia localitat, com a forma d'introduccié al treball de recerca

historiografica.

En definitiva, Prats posa en relleu el risc que I'estudi de la historia local
es converteixi en l'acumulacié d’anécdotes i dades no significatives,

perque:

"Todo dato es mudo, ciego y sordo, y tan solo cobra
significacion para el conocimiento cuando se le pregunta

adecuadamente con y desde la teoria" %’ .

Per evitar aquesta destruccié de la historia, assenyala quatre elements

que han d'estar sempre presents als estudis d’historia local a l'aula:

el coneixement per part del professorat del méetode d'investigacio

historica

e una historia elaborada i contextualitzada de la localitat que és objecte
d'estudi

e ['existéncia de fonts i vestigis accessibles i adequadament tractats per

poder ser utilitzats pels alumnes

e ¢l coneixement per part del professor de la metodologia didactica
necessaria per donar a la historia local una significacié en un context

conceptual més ampli.

Tot sembla indicar que, durant els darrers anys, el confusionisme portat
per I'aplicacié de la LOGSE ha quallat en un retrocés del pes de
'experiéncia en [l'aprenentatge i un retorn a postures meés

academicistes. En un moment en que, al plantejar un curriculum obert,

" PRATS, J. 1996 ‘El estudio de la historia local como opcion didactica ¢ destruir o
explicar la historia?’, /ber 8: 93- 105., p.101
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la llei fa possible un desenvolupament curricular que s’adequi als
diferents contextos de vida dels alumnes, les inseguretats que s’han
creat al professorat els lliguen més que mai als continguts preestablerts
i uniformitzats a partir dels llibres de text. En un moment en que, en
certa mesura, creixen i es generalitzen, les sortides escolars perden en
bona part la seva consideracié de treball de camp, eina basica del
treball experimental per “construir’ coneixements, per convertir-se en
visites extra-escolars, activitat receptiva, sovint desvinculada del procés

T

d’aprenentatge, que es justifica per una certa voluntat d*“extensio

cultural”.

3.3. Curriculums romantics i curriculums critics

Al llarg d’aquest recorregut hem vist com les diferents concepcions de
la didactica de la geografia han anat dibuixant perspectives, també
diferents de la consideracido dels ambits territorials presents a les
propostes curriculars. Quins llocs s’estudien? A quines escales? | per
que? Son preguntes centrals en el disseny d'un curriculum de
geografia, que tenen un enfocament molt diferent segons el valor i la
finalitat que s’atorga a I'aprenentatge de la geografia. L'espai com a
dimensio topoldgica del curriculum pot ser considerat des de diferents

perspectives.

La perspectiva tradicional, de caire instruccionista, entén la dimensio
espacial com a delimitadora dels continguts d'estudi. Es la geografia
de “cabos y golfos”, més preocupada per la memoritzacié de toponims i

la descripcié del territori que per la comprensio dels fendmens socials.

En segon lloc, podriem anomenar perspectiva identitaria a aquella
que es relaciona amb intencionalitats educatives tendents a crear una
consciéncia identitaria lligada a determinats territoris - autondomic,

nacional, europeu —.
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La perspectiva experiencialista, seria la que entronca amb la
pedagogia progressista del S. XX i té les seves arrels en la concepcid
de I'empirisme com a font de coneixement. En aquesta tradicid s'ha
prioritzat I'escala local, el medi on I'alumne viu les seves experiéncies,
com a estratégia didactica destinada a promoure una comprensio de la
societat a partir de la propia experiéncia.

Molt propera a aquesta, la perspectiva descentradora, influida per la
teoria piagetiana de 'aprenentatge, entén I'evolucio de la concepcio de
I'espai en el nen com un procés que va del més proper al més llunya i

estructura els ambits territorials de forma concéntrica creixent.

Finalment, la perspectiva de les noves geografies, ja sigui des d’'una
postura critica o des d’una postura humanista, proposa l'estudi de
diferents llocs i la combinacié d’escales que permetin una millor

comprensié del mon.

En el curs de les darreres décades, aquestes perspectives s’han
combinat de maneres diferents produint experiéncies enriquidores, pero

també hibrids teodrics i praxis distorsionades.

Per exemple, la combinacié entre linstruccionisme i l'identitarisme
dibuixa uns curriculums neoromantics que exalten la bellesa de la

patria a partir de la seva descripcio.

D’altra banda, els excessos de la perspectiva experiencialista,
combinada amb la perspectiva descentradora, comporten algunes
vegades un curriculum excessivament localista, en el qual els alumnes
es veuen mancats de la teoria geografica que els permeti comprendre

les seves experiéncies en un context més ampli.

Finalment, una traduccié desafortunada i precipitada de la teoria

piagetiana de la concepcié de lI'espai en el nen com a un procés de
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decentrament, ha portat a una tradicid6 de curriculum de creixement
concéntric que, tot i haver estat profusament criticat, encara impregna
moltes de les decisions i tradicions que determinen la dimensio

topologica del curriculum.

Aquestes questions s’afegeixen a problematiques de tipus estructural
com és ara la necessitat dels editors de llibres de text de considerar en
els llibres de Ciencies Socials un ambit geografic tal que representi un
mercat numeéricament suficient per rendibilitzar la inversié i les
dificultats i manca de temps de preparacio que tenen els professors per

preparar materials a partir de I'escala local.

Aquests elements en joc configuren en aquest moment historic una
situacioé de confusié i incertesa pel que fa a la consideracioé de 'escala
local, antigament defensada per la innovaci6 pedagogica. Les
editorials, empeses per les administracions autonomiques amb
competéncies educatives que es plasmen en concrecions curriculars,
van realitzar un gran esfor¢ per incloure I'escala regional a diferents
nivells del sistema educatiu. El debat sobre I'experiencia directa i
I'experiéncia virtual, la pressié dels mitjans de comunicacié i les noves
tecnologies de la informacié i la comunicacié van posar en questioé quin

és I'espai d’experiencia dels alumnes.

Aquest punt d’inflexi6 que apareix a finals dels anys vuitanta
s’arrossegara amb les llums i les ombres de I'aplicacié de la LOGSE i
s’haura de confrontar amb les contradiccions creixents dels canvis

finiseculars.
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CAPITOL 4.

LA DIMENSIO ESPACIAL EN ELS DISSENYS
CURRICULARS DELS ANYS NORANTA
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En aquest capitol veurem fins a quin punt les idees sobre la dimensid
espacial del curriculum de les ciéncies socials han estat presents en els
documents dels dissenys curriculars dels anys 90, és a dir, en tot el
procés d’aplicacio de la L.O.G.S.E. Per fer-ho procedirem a fer una
lectura detallada, resseguint els conceptes relacionats amb la dimensid
espacial i especialment amb el medi local en cinc documents de

referéncia:

1. MINISTERIO DE EDUCACION y CIENCIA. Disefio Curricular Base.

Educacion Primaria, Madrid: 1989

2. GENERALITAT DE CATALUNYA Departament dEnsenyament,

Curriculum. Educacioé Primaria, Barcelona: 1993

3. MINISTERIO DE EDUCACION y CIENCIA. Disefio Curricular Base.
Educacion Secundaria, Madrid: 1989

4. GENERALITAT DE CATALUNYA Departament d’Ensenyament.

Curriculum. Educacié Secundaria. Barcelona: 1993

Per tal d’obtenir una informacio sistematica del contingut d’aquests
textos en relacid a la questi6 que ens ocupa, he fet una analisi
qualitativa subratllant totes aquelles paraules que tenen un contingut
semantic relatiu a I'espai i "’he destacat les frases que tracten el mateix
tema amb la idea que aquest contingut informatiu, comparat amb les
idees que emanen del capitol anterior, ens ha de donar una visid6 molt
rica del context institucional, en el qual es desenvolupen les practiques

dels professors que son objecte d’aquesta recerca.
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D’altra banda, tot i que la tesi es cenyeix a I'Educacié Secundaria,
sembla interessant explorar aqui tant els documents de Secundaria
com els de Primaria, per fer-nos una idea de com s’han utilitzat les

idees referents al medi local, en una i altra etapa educativa.

4.1 Educacio Primaria

4.1.1. El Disseny Curricular Base del Ministerio de Educacién y

Ciencia

El text de I"Area de Conocimiento del Medio de Educacién Primaria”

del M.E.C. destaca per la riquesa conceptual dels textos introductoris”.

Tot i afirmar que el medi, com a objecte de coneixement global i
integrat, pateix d’'una manca de fonamentacié epistemologica solida,
proporciona una definicié molt clara de la forma com es conceptualitza

el medi en aquesta proposta curricular:

“El concepto de medio se utiliza en este Disefio Curricular
Base para designar el conjunto de factores, fenémenos y
sucesos de diversa indole que configuran el contexto en el
que tienen lugar las actuaciones de las personas y en
relacion a los cuales dichas actuaciones adquieren una
significacion. El medio no es solo el escenario en el que
tiene lugar la actividad humana, sino que juega un papel
condicionante y determinante de dicha actividad. Al mismo

tiempo que sufre transformaciones continuas como

"Un plantejament general de I'’Area de Conocimiento del Medio del Disefio Curricular
Base, es pot veure a: UCEDA, C., JIMENEZ M. 1990 ‘Conocimiento del medio.
Sintesis de la propuesta’, Cuadernos de Pedagogia 177: 10-14. i SANCHEZ
OGALLAR, A. 1990 ‘Conocimiento del medio. Las novedades del area’, Cuadernos
de Pedagogia 177: 15-17.
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resultado de la misma. Esta caracterizacion del medio como
algo esencialmente dinamico y cambiante hace que sea
extremadamente dificil precisar con exactiud y de una vez
por todas los elementos que lo configuran..... En gran parte,
el medio de cada ser humano es el fruto de una

construccién personal”.?

En la composicio del medi hi intervenen components individuals,

subjectius i vivencials i components socials i culturals.

Pel que fa a la dimensié territorial del medi es diu que:

“el medio rebasa ampliamente el entorno fisico y social
inmediato en el espacio y en el tiempo, incluso el entorno

fisico y social vivenciado”.?

Pel que fa a les aportacions del coneixement del medi a les capacitats
de la persona, es diu que ha de contribuir a desenvolupar en els
alumnes la identificacié6 amb els grups socials de pertinenga i de
referéncia, que defineix també seguint una estructura de creixement

concentric:

“Esta identificacion, que comienza I6gicamente en los
grupos primarios como la familia, la escuela, el barrio y la
localidad, se extiende progresivamente a agrupaciones mas
amplias y consecuentemente también mas abstractas, como
la Comunidad Auténoma, el Estado Espariol y la Comunidad

Europea, para alcanzar en dltimo término la idea de

MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Disefio Curricular Base. Educacion
Primaria, Madrid: 1989. p. 96

* MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 96
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humanidad como elemento superador e integrador de las

diferencias entre grupos sociales.”™

Pel que fa als continguts del coneixement del medi es destaca la
dimensié espacial del medi que en la seva definicio territorial introdueix

el canvi d’escales:

“ que situa los elementos del entorno fisico y social en
funcién del mayor o menor grado de proximidad o lejania en
el espacio respecto al alumno. La proximidad o la lejania
tienen como referente la experiencia del alumno que en
muchos casos, dada la facilidad de desplazamiento y la
aportacion de los medios de comunicacién, supera el
concepto puramente fisico e introduce la posible alternancia

de escalas espaciales”5

El mateix text aconsella recorrer la distancia entre I'experiéncia

individual i el coneixement cultural:

‘partiendo de los elementos del medio mas proximos al

alumno e introducir progresivamente los mas alejados.”

So6n d’'un gran interés les referéncies que es recullen al capitol destinat
a les orientacions didactiques generals’ en les quals es concep el medi

com a punt de partida de I'observacié i de I'aprenentatge.

* MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 99
® MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 102
® MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 102

" MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 131
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“El medio constituye el punto de partida para el
conocimiento de cualquier objeto de estudio, por lo que es
necesario proporcionar poco a poco pautas de observacion
que ayuden al alumno a organizar y sistematizar Io
observado de forma objetiva y adecuada al conocimiento

cientifico de la realidad”

De la mateixa manera es fa referéncia a la necessitat de procedir a una

ampliacio progressiva de I'escala:

“...teniendo en cuenta que los conceptos mas manipulables
cuya adquisicion encierra mas dificultad sean trabajados a

partir de lo més préximo.”™

4.1.2. El Curriculum d’Educacio Primaria de la Generalitat de

Catalunya

Al preambul de I'Area de Coneixement del Medi Social i Cultural, hi
consta com a finalitat de I'ensenyament del coneixement social i
cultural la comprensié de la societat i del mon. Aixi, es diu que aquesta

finalitat ha d’anar acompanyada:

“de components sociabilitzadors i d’aprenentatges d’habits

democratics, i de la consciencia de pertinenga a la societat i

® MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 134

° MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 135
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nacionalitat catalana en una perspectiva humanista i

universal”’®.

Més endavant s’especifica que el coneixement del medi social i cultural,

ha de fornir informacions diverses sobre el moén.

Ja en l'apartat d’objectius generals, apareixen referéncies diverses al
medi com alld proper a I'alumne i es fa especial referéncia a la
necessitat del coneixement de la historia i la geografia de Catalunya

per tal de "progressar en el sentiment de pertinenga al pais " i per
reconéixer, valorar i complir les normes de convivéncia de la “propia

comunitat”.

Al marge de la referéncia genérica al mén, en cap moment es fa
referéncia a altres ambits espacials que no siguin el catala. No hi ha
una referéncia explicita al canvi d’escala excepte a I'objectiu 6, on es
proposa l'aplicacid del vocabulari especific adquirit per descriure i
analitzar aspectes referents “tant a la realitat proxima coneguda

com a d’altres allunyades”.

No hi ha cap conceptualitzacid especifica del medi que indiqui en quin

sentit s’utilitza aquest terme, ni les implicacions espacials que té.

4.2. L’Educacié Secundaria Obligatoria

4.21. L’Area de “Geografia, Historia y otras Ciencias Sociales.
Educaciéon Secundaria Obligatoria del Ministerio de Educacion y

Ciencia

' GENERALITAT DE CATALUNYA Departament d’Ensenyament, Curriculum.

Educacié Primaria, Barcelona: 1993. p. 38
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També en aquest cas es diu que la finalitat del coneixement social és:

“... comprender la realidad humana y social del mundo en

que viven...”""

Es per aixd que I'objecte d’estudi correspon als problemes centrals que

caracteritzen el moén de finals del S. XX:

“Para ello es necesario abrir el curriculum escolar a temas y
asuntos de nuestro tiempo, caracteristicos de las
sociedades en que vivimos, pero también estudiar
sociedades distintas a las nuestras, distanciadas temporal

y culturalmente de nosotros.”?

Tot i aixd, no es renuncia a l'esquema concéntric, ara bé, aquest no es
planteja tant com a creixement sin6 com a canvi d'escales. Els alumnes

hauran de conéixer:

“... el entorno proximo y la comunidad humana y social en la que viven
considerada a distintas escalas (Localidad, Comunidad Auténoma,

Espana, Comunidad Europea, Comunidad Internacional)’.

De l'apartat d’objectius generals en destaquem dos que concreten aquestes

opcions espacials:

“1. Identificar y apreciar criticamente los rasgos distintivos
de las comunidades a las que pertenece (Localidad,
Comunidad Auténoma, Espafa, Europa) participando en
proyectos, valores y problemas de las mismas con plena

conciencia de sus derechos y deberes...

" MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA Disefio Curricular Base. Educacion
Secundaria, Madrid 1989. p. 278

"> MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 278
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5. Identificar y analizar a diferentes escalas (Localidad,
Comunidad Auténoma, Espafa, Europa, Mundo) las
relaciones que las sociedades humanas establecen con el

medio fisico en la utilizacion del espacio y el

aprovechamiento de los recursos naturales...”

Més endavant, a la presentacio de I'eix tematic sobre el mén actual, es

fa referéncia al fet que, pels continguts concrets de cada bloc:

“..se ha considerado necesario respetar un criterio de

equilibrio entre las distintas escalas espaciales”*

També en aquest cas trobem algunes referéncies espacials a I'apartat
d’orientacions didactiques i per I'avaluacio. Per exemple, quan tracta el
meétode de projectes d'investigaci® com a un cas particular de les
estratégies d’indagacio, planteja la idoneitat de I'entorn local com a

ambit de la recerca.

Quan parla de la motivacio indica que:

“...aunque los temas mas cercanos a la experiencia del
alumno son muy motivadores, también lo son los temas

lejanos y exéticos.””

A les orientacions especifiques de l'eix tematic “Sociedad y Territorio”

s’insisteix en la idea de I'articulacio de diferents escales:

“dado que el conjunto de relaciones que articulan el espacio

se producen a diversas escalas geogréficas, el estudio de

> MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p.287
'* MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid.,p.290

> MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid.,p. 335
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los diferentes bloques de contenido que configuran el eje
debe desarrollarse también a diferentes escalas (local y
comarcal, autondémica, estatal, europea y mundial) y
atendiendo tanto a los ambitos que estén dentro de la
experiencia directa de los jovenes como a los relativamente

desconocidos para ellos.

Vivimos hoy el proceso de constitucion de un verdadero
sistema mundial...Esto significa que el espacio proximo y
vivido se ve cada vez mas influido por la actuacion de

factores externos.'®

Tot i aixd no es renuncia al tractament de I'entorn com a recurs i com a
camp de recerca. En aquest sentit s’aporta una conceptualitzacié de

I'entorn.

“El entorno posee un alto valor desde el punto de vista
educativo como campo de interés y de experiencias
cercanas a los alumnos y alumnas. No puede ser reducido a
lo préximo a ellos, puesto que los adolescentes entran en

contacto con la realidad por otros medios indirectos que les

van proporcionando una gran experiencia.””

Tanmateix es considera que l'entorn proper aporta importants
avantatges a l'area: com a element motivador; com a medi per la
realitzacid de projectes de recerca; per I'educacié ambiental; com a
facilitador d’experiéncies interdisciplinaries; i com a estratégia per
aprendre a apreciar la conservacido del patrimoni natural, historic,

artistic i cultural. Per tot aixd es considera que facilita un coneixement

' MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 346

" MINISTERIO DE EDUCACION Y CIENCIA. Ibid., p. 360
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critic, la integracid de l'alumnat en el seu entorn social, i I'ajuda a

assumir responsabilitats i drets com a ciutadans’®.

4.2.2. El Curriculum d’Educacié Secundaria de la Generalitat de

Catalunya

En la introduccié d’aquest document es defineix com a finalitat de

I'aprenentatge de la matéria:

“fer coneixer els principals problemes del mén actual, analitzar
els fenomens que tenen lloc en el territori com a resultat de la
interaccié dels agents humans i naturals, comprendre el
funcionament basic de les societats humanes en el present i en

el passat i copsar... la causalitat multiple dels fenomens socials”

Segons aquesta definicio, hauriem d’entendre que I'ambit espacial de
'aprenentatge ha de ser el mén. No obstant aix0, entre els objectius
generals hi ha referéncies tant al medi immediat com al mén. Aixi, es

planteja que el coneixement social ha de servir per:

"obtenir el coneixement dels drets i deures en els ambits
socials més immediats; valorar les repercussions de les
activitats humanes en el medi... i conéixer la cultura de la

tradicio propia’

També s’indica que el coneixement social constitueix un suport basic

per comprendre:

'® Una visio general d’aquesta area curricular nova pot llegir-se a: VVAA 1990
‘Geografia, Historia y Ciencias Sociales. El disefio curricular base’, Cuadernos de
Pedagogia 178: 8-15.
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“..la naturalesa del conflicte en el mén d’avui, les relacions

nord-sud, la diversitat de les cultures actuals al planeta"

En identificar els alumnes es dibuixa una perspectiva identitarista

d’estructura en creixement concéntric.

“Les Ciencies Socials van adre¢ades a unes persones, que
sén els joves i les joves, ciutadans d’una nacié particular
(Catalunya), emmarcada en un Estat (Espanya), en una
identitat generica (cristiano-occidental) dins d’'un mén on

S’articulen altres cosmovisions i identitats.

Catalunya és el medi nacional per a aquests futurs
ciutadans i ciutadanes adults; per tant, les caracteristiques
plurals i diverses de la nacié catalana, també la seva
historia, vertebren i sén presents de manera irrenunciable en
la configuracié dels continguts de I'area com a una expressio

de la identitat propia™®

A partir d’'aqui s’aventura una definicié d’entorn, terme que se sol

utilitzar com a equivalent a medi:

“Des d'aquesta identitat caldra analitzar I'entorn, entés com
els espais més propers i fisicament perceptibles d’'una
manera directa, i també com I'ampli conjunt d’informacié
percebuda pels mitjans de comunicacié i I'espectre de

valors que se’n deriva”

En l'apartat corresponent a Humanitat i Medi Fisic es fa referencia
diverses vegades a la necessitat de contemplar els conceptes historics

i geografics a diferents escales espacials.

9 GENERALITAT DE CATALUNYA Departament d’Ensenyament. Curriculum.

Educaci6 Secundaria. Barcelona: 1993. p. 30
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4.2. Dissenys curriculars i nivells de concrecid

En la interpretacié i valoracié d’aquesta analisi s’ha de tenir en compte
que els dissenys curriculars son propostes obertes que s’entenen com
a nivells de successiva concrecio. Aixo vol dir que, en certa manera, els
dissenys de les comunitats autdbnomes assumeixen les concepcions
dels del Ministeri i les concreten més especificament en el seu

document.
Tenint aixd en compte podem afirmar que:

o En els quatre documents es fa una valoracié positiva del medi local que,
tot i que s’emfatitza molt més a la Primaria, és també present a la

Secundaria.

e En cap document es fa referéncia al medi local com a criteri de seleccid
de continguts, sind que se’l valora com a espai de vida i significacio dels

alumnes i espai on poder realitzar recerques.

e En els quatre documents es fa referéncia als components propers i

llunyans del medi dels alumnes.

e A tots els documents, excepte al de Primaria de la Generalitat, es fa

referéncia a la necessitat d’alternar escales.

e A tots els documents, excepte al de Primaria del Ministeri, hi ha una
preocupacio per la definiciéd de la dimensié espacial atenent als territoris
de cada administracid i, en el cas dels documents autonomics, per

garantir la preséncia de continguts propis.

Per tot aixd els documents trasllueixen les preocupacions de la

didactica que hem vist en el capitol anterior i que constitueixen el marc
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institucional en qué s’han produit les practiques educatives, fins a

I'actualitat.

Fins aqui hem fer una revisio de les diferents formes com la pedagogia
i la didactica de les ciéncies socials han conceptualitzat I'estudi del
medi, des dels inicis de I'empirisme fins als inicis dels anys noranta. En
els capitols seguents abordarem l'analisi d’'un triple punt de ruptura,
social, pedagogica i de les ciéncies socials, que defineix el context en

qué avui podem interpretar la funcié didactica del medi local.
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