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Més enlla de les conclusions estrictes de la recerca, aquest treball
aporta un conjunt de reflexions i propostes que es desprenen tant de la
recerca i dels seus resultats, com de la valoracié d’aquests resultats a
la llum de les lectures i plantejaments teorics realitzats a la primera

part.

En primer lloc, es presenta una caracteritzacio del concepte de medi i
de medi local, elaborada des de la didactica a partir d’'una sintesi
creativa que vol respondre als nous reptes social i educatius i, a la
vegada, vol recollir les noves aportacions de les ciencies socials,

especialment de la geografia.

En segon lloc, es presenta un model espacial per I'estudi del medi local
en I'Educacié Secundaria, com a proposta fonamentada en les
reflexions que es desprenen de la valoracio critica de les conclusions

de la recerca.

Finalment, les tasques d’exploracié teorica del concepte de dimensid
espacial del curriculum i la necessitat de delimitar un objecte d’estudi
abastable, centrat en la preséncia i funcié del medi local, m’han fet
deixar de banda altres questions fonamentals que presento com a vies

de treball que queden obertes pel futur.
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1.1. Cap a un nou concepte didactic de medi

A linici d’aquest treball ens plantejavem si la relacié entre I'estudi del
medi a I'escola i la seva conceptualitzacié des de la geografia regional
classica, és intrinseca o circumstancial. Si fos circumstancial, déiem,
aixo voldria dir que en el moment historic en qué la didactica va requerir
un esquema d’estudi del medi, la geografia va fornir el que en aquell
moment tenia; el de la geografia regional. Perd que el treball sobre el
medi a I'escola pot també evolucionar i sustentar-se en altres escoles

geografiques.

Aixi mateix, hem anat constatant, al llarg de tot el treball, com els
arguments amb qué la pedagogia i la geografia parlen del medi tenen
elements en comu i elements diferencials que poden ser

complementaris.

Per la pedagogia es manté la idea que I'estudi del medi local facilita
I'aprenentatge dels coneixements socials i la seva relaci6 amb
I'educacio per la ciutadania democratica. En l'actualitat, perd, aquesta
afirmacid, que representa un corrent de fons al llarg de tot el S. XX,
presenta canvis interns importants: en primer lloc, el pas de
'aprenentatge per descobriment a l'aprenentatge com a producte
social, i, en segon lloc, les noves necessitats de I'educacid per la
ciutadania democratica en un mon globalitzat i mediatitzat per la realitat

de I'espai virtual.

Per la geografia, des del concepte de regi6 de Vidal fins als
plantejaments de la nova geografia regional hi ha una evolucié
substancial dels esquemes d’analisi que, tot i afirmant la importancia de
I'escala local, posen ara I'accent de la seva comprensio en la interaccio
entre escales diferents i amb la simultaneitat amb qué es considera tant
la seva particularitat com la seva capacitat de mostrar aspectes

generals.
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Aquestes aportacions conviden a repensar el concepte de medi des de
la perspectiva de I'educacio i el coneixement. En aquest punt, estem en
condicions d’afirmar que la didactica ha d’elaborar el seu propi
concepte de medi, realitzant una sintesi creativa que respongui tant als

plantejaments pedagogics com als geografics.

Seria relativament facil inventar un nou terme que representés aquesta
nova conceptualitzacio, perd aleshores perdriem el fil que connecta
aquest terme amb una tradici6 pedagodgica que sembla important
preservar. Intentarem doncs assajar una definicio didactica de medi i de
medi local que respongui a les necessitats d’'un projecte d’aprenentatge
educatiu contemporani, alhora que preservi la seva connexié amb la

tradicio de la renovacié pedagogica del S. XX.

Per fer-ho, en primer lloc intentarem desfer els equivocs que els
desajustos entre el pensament pedagogic i el pensament geografic han
anat produint respecte a la questié de la sequenciacié. En segon lloc
entrarem a definir i caracteritzar com entendre el medi i el medi local en
la didactica, per acabar amb una consideracio de la preséncia del medi

local al curriculum pel que fa a les seves implicacions educatives.

1.1.1.Desfent malentesos entre seqlienciacio i espai

L’eleccio de I'escala comporta per la Didactica de les Ciencies Socials
una doble lleialtat. La lleialtat als criteris epistemoldgics ens porta a
preguntar quina és l'escala que permet I'explicacio, interpretacio i
valoracié de l'objecte d’estudi. La lleialtat als criteris psico-pedagogics
ens porta a preguntar quin és I'ambit espacial que fa més assequible
'aprenentatge de I'objecte d’estudi. La decisié haura de tenir en compte
com combinar aquestes dues lleialtats, tot i que algunes vegades

semblen entrar en contradiccio perqué:
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“

. Si desde un punto de vista puramente psicologico, el
concepto de lugar nos es impuesto antes que el concepto de
espacio, desde un punto de vista tedrico o espistemologico,

el concepto de espacio precede al concepto de lugar".’

Ja hem anat veient com les escoles geografiques i el pensament

psicopedagogic s’han anat combinant per produir diferents models al

llarg del temps. Més enlla de la influencia del pensament piagetia, en

aquest recorregut s’han produit un seguit de malentesos entre la

geografia i la psicopedagogia que estan en la base del manteniment

d’'una certa creenca que l'estudi d’alld local i I'estudi d’alld proper és

més senzill per als alumnes que I'estudi de les escales petites i els llocs

llunyans.

Vegem a continuacié alguns d’aquests malentesos que es basen en

una falsa categoritzacié del medi local:

Es considera que el medi local és senzill, mentre que qualsevol espai
pot ser analitzat a diferents nivells de complexitat, depenent del
nombre de variables que es prenguin en consideracio pel seu estudi.
Es més senzill 'estudi del mén a partir d’'una sola variable que I'estudi
del medi local amb la consideraci6 de totes les variables que

intervenen en la seva definicio.

Es considera que el medi local és concret, mentre que el grau
d’abstraccié en qué estudiem un concepte no depén tant de la seva
delimitacioé espacial com de I'enfocament i de la metodologia utilitzada
per al seu estudi. Es més concret I'estudi del mén dibuixant sobre un
mapa la distribucié entre continents i oceans que I'estudi del medi local

considerant relacions entre estructures socials i estructures de poder.

Es considera que medi local és especific, mentre que qualsevol

territori ho és en el sentit que és una resposta particular a un conjunt

' SANTOS, M. 1990 Ob. cit., p.137

516



Aportacions i linies de futur

de determinacions que actuen a diferents escales®. Tan especific es
un territori considerat a escala supranacional com un territori

considerat a escala local.

o Es considera que el medi local és determinat pel medi global, quan
en realitat hi ha una interaccié biunivoca entre el medi global i els
diferents medis locals. El medi global és una resultant d’aquestes
interaccions tant com el medi local és una resultant de les seves

interaccions a nivell global.

e Es considera el medi local com a espai delimitat i tancat, quan els
seus limits sén inaprehensibles i, per tant, el medi local és
incomprensible en ell mateix. Qualsevol espai ha de ser comprés en

interaccio amb els altres®.

e Es considera que el medi local pot ser estudiat a partir de
I'observacido, mentre que la seva comprensié comporta I'estudi d’'un
conjunt d’elements sovint no visibles. Només I'estructura fisica del
medi local és observable, pero alldo que realment el determina sén les
relacions socials que s’hi produeixen en el present, que s’hi han
produit en el passat i les que els agents socials pensen que volen
construir per el futur: totes elles sén paraules escrites al paisatge amb
tinta invisible. D’altra banda, si bé és veritat que en el medi local
podem realitzar observacions directes, la poténcia de la tecnologia
possibilita fer observacions indirectes de territoris considerats a
escales més petites, amb molta precisi6. En tots els casos la

comprensié requerira combinar la informacié obtinguda mitjangant

2 Aquesta és una discussié que també s’ha produit entre gedgrafs. Massey critica a
Harvey atribuint-li la mateixa confusié. MASSEY, D. 1990 ‘L'estudi de localitats en

geografia regional’, Treballs de la Societat Catalana de Geografia 21: 73-87.

*Esde justicia recordar aqui que aquesta necessitat de recorrer a una visié territorial
més amplia per comprendre un lloc ja havia sigut enunciada per Vidal de la Blache al
1894 (Vegeu Capitol 2, Experiéncia, medi i aprenentatge en la pedagogia del S XX, p.
63)
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'observacid amb altres informacions obtingudes per altres mitjans

(estadistiques, textos, etc.).

e Es considera que el medi local pot ser conegut a partir de la
descripcio, mentre que la seva comprensio no és possible sense un
marc teodric interpretatiu. Podem descriure realitats territorials
considerades a qualsevol escala i en tots els casos aquesta descripcio
només representara el primer pas del coneixement. Tant en estudis
realitzats a escala macro, com a escala meso o escala micro poden
ser descriptius, quan acumulen informacio, o tedrics, quan expliquen i

interpreten aquesta informacio.

e Es considera que el medi local permet conéixer principis generals
per induccié mentre que el problema de la induccid, que ha estat
ampliament estudiat per la filosofia de la ciéncia®, planteja la
impossibilitat de formular enunciats universals a partir d'enunciats
singulars. Perqué aixd sigui factible caldria trobar un "principi

d'induccid”, és a dir, una llei Idgica que justifiqui la inferéncia.

1.1.2. El medi del ciutada del S. XXI

Per la construccié d’un nou concepte didactic de medi haurem de tenir
en compte tant les aportacions del pensament geografic, com les
aportacions del pensament psicopedagogic. Per aquest darrer, com
hem vist als textos classics i com s’ha revelat vigent en la recerca, el
medi és sobretot el context experiencial que facilita la relacid entre
'aprenentatge formal i les vivéncies. Tanmateix, la societat de la
informacio, i els canvis socials, tecnolodgics, economics i politics que
comporta, modifica substancialment les condicions geografiques en les

quals es produeixen les experiencies socials. La triple ruptura que hem

* Des de diferents perspectives s’han ocupat d’aquest problema des de Hume a

Kant, Popper, Lakatos i Laudan. ECHEVARRIA, J. 1999 Introduccion a la
metodologia de la ciencia. La filosofia de la ciencia en el siglo xx, Madrid: Catedra.
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analitzat — social, educativa i geografica — actua sobre la relacié medi-
experiéncia definint una nova situacié en que els ciutadans viuen les
seves experiencies i realitzen practiques socials en un medi dissociat

pel que fa a I'espai.

Quina mena de relaci6 podem establir entre medi i espai? Podem
determinar la dimensio territorial del medi? Aixi com el temps és
'element que ordena les coses en la seva successio, I'espai és
'element que ordena les coses simultanies: alld que s’esdevé en un
mateix temps, coexisteix i s’‘ordena en lespai. En les societats
tradicionals, abans que la tecnologia s’apliqués als mitjans de transport
i comunicacio, només es podia tenir noticia, només es podien coneixer,
aquells esdeveniments simultanis que es situaven en un espai limitat.
Espai i territori eren gairebé sinonims perque alld simultani que es
podia conéixer, equivalia a alldo contigu, és a dir, a alld que succeia

fisicament a prop. Es per aixd que el medi s’identificava amb allo local.

1.1.2.1. La diversificacié de I'experiéncia

Avui, 'impacte dels mitjans de transport i comunicacié fa que aquells
elements amb els quals podem establir interaccions simultanies,
estiguin composts per dues dimensions de desigual importancia en la
vida de cadascu: alld que passa a prop i alld que passa lluny; la realitat
a la qual tenim accés directament i la realitat a la que tenim accés

mitjancgant la tecnologia.

Si considerem el tipus d’experiéncia que es desenvolupa en les
practiques socials, veurem que tenen un caracter molt diferent segons
els espais en els quals es realitzen i el tipus de realitat amb qué
operen. L’experiéncia directa posa a les persones en interaccié amb el
mon de la realitat fisica. Per contra, I'experieéncia tecnoldgicament

mediada, la que transcorre en el “mon dels
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ESPAI DELS
FLUXOS

REALITAT REALITAT
FISICA VIRTUAL

ESPAI DELS
LLOCS

bites”, ens posa en contacte amb la realitat virtual que pot suposar

diferents tipus de realitat.

La combinacio dels eixos espai dels llocs, espai dels fluxos i realitat

fisica-realitat virtual ens defineix quatre ambits per I'experiéncia:

e L’ambit de I'experiéncia local, definida per la interaccié entre la
realitat fisica i I'espai dels llocs. Es 'ambit que ens permet recorrer el
territori i mantenir contactes persona a persona. Es encara I'ambit

d’experiéncia més comu per la majoria de les persones.

¢ L’ambit de P’experiéncia viatica, definida per la interaccié entre la
realitat fisica i I'espai dels fluxos. Es I'ambit dels viatges i les
expedicions. Tot i que aquest tipus d’experiéncia ha augmentat molt i
s’ha estés a més persones, segueixen essent una minoria dominant,

els VIPS, els qui viuen quotidianament en aquest ambit.

e L’ambit de I’experiéncia global, definida per la interaccio entre la
realitat virtual i I'espai dels fluxos. Es I'ambit de la navegaci6
telematica i dels mitjans de comunicacié. Es un ambit d’utilitzacié molt

desigual, no només pel que fa al seu Us (el 20% més ric de la poblacié
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mundial acapara el 93,3% dels accessos a Internet) ° sind per les

finalitats i rendiments amb qué s'utilitza.

e L|’ambit de P'experiéncia local-mediada, definida per la interaccio
entre I'espai dels llocs i la realitat virtual. Es I'ambit dels jocs
d’ordinador o de la comunicacié local a través d’'una intranet. Podria
ser l'ambit de l'ampliacié de la democracia local utilitzant els
instruments telematics per la informacié i la participacio; de moment és
el gran ambit de la industria de I'entreteniment, els video-jocs i les

consoles.

1.1.2.2. Les caracteristiques del medi

Aquestes consideracions ens porten a la conclusié que el medi en qué
les persones viuen l'experiéncia de la seva vida quotidiana canvia
intrinsecament. A continuacié anem a assajar la definicid d’algunes de

les seves caracteristiques:

Un medi interactiu

La primera de les caracteristiques del medi que s’ha de considerar és
la seva interactivitat. Perqué el ciutada continui essent subjecte de la
historia, la interaccio que estableix amb el seu medi ha de ser
bidireccional. La influéncia que el medi exerceix sobre la persona ha de
correspondre’s amb la influéncia que la persona exerceix sobre el medi,
de manera que aquest és a la vegada context, agent, desti i producte

de l'actuacio del ciutada.

Si no es vol renunciar a aquest principi, s’ha de considerar que, malgrat

que el medi del ciutada esta sotmés a una forta interdependéncia

° PNUD (ed) 1999 Informe sobre el desenvolupament huma, Barcelona: ANUE,
Catedra UNESCO, Centre UNESCO de Catalunya, Creu Roja de Catalunya.
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mundial, el seu ambit espacial esta definit per aquell espai en el qual

pot participar. El medi és I'espai de la participacio social.

Un medi espacialment diferenciat

Ja que la tecnologia del transport i les comunicacions possibiliten la
participacid a través de la distancia, la capacitat de participacid no
depén unicament del lloc on es viu. Per aixd0 podem considerar que el
medi dels ciutadans del S. XXl sera desigual i espacialment diferenciat.
Les dimensions espacials del medi seran diferents per les persones
que viuen en un mateix lloc i variaran, de persona a persona, en funcio
de la posicidé que cadascu ocupi respecte les xarxes globals i la seva

capacitat d’actuar-hi.

Un medi d’experiéncies multidimensionals

Com hem vist, les aplicacions de la tecnologia a la vida quotidiana
permeten que els ciutadans visquin les seves experiéncies i realitzin
practiques socials en un medi que és a la vegada proper i llunya, fisic i
virtual.

En el medi del ciutada del S. XXI I'experiéncia directa i I'experiéncia
tecnoldogicament mediada es combinen a diferents escales espacials
per donar lloc a una matisada gamma de tipus d’experiéncia social:
'experiéncia local directa; I'experiéncia viatica o dels grans viatges;
experiéncia global viscuda a partir de la participacié en les xarxes o
'experiéncia local tecnoldogicament mediada. Al mateix temps,
I'experiéncia tecnoldogicament mediada pot tenir o no tenir un correlat,
diferit o simultani, amb la vida real (no és el mateix una xarxa local que
un videojoc). Finalment, aquestes diferents dimensions de I'experiéncia

es combinen entre si per donar lloc a experiéncies complexes.
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Cadascun d’aquests tipus d’experiéncia presenta els seus

requeriments i les seves possibilitats per I'educacio i I'aprenentatge.

Un medi projectiu

Finalment, si el que caracteritza al medi és ser el context de la
interaccid participativa, deduirem que tampoc per a una mateixa
persona el medi posseeix una unica dimensio espacial. Podriem parlar
del medi com d’'un espai de projecte en el sentit que per cada projecte
concret, per cada practica social, la persona utilitza un medi diferent, de

dimensions diferenciades.

1.1.2.3. Les caracteristiques del medi local

Aquesta caracteritzacio complexa del nou medi que podem formular
des de la didactica, questiona al seu torn el concepte didactic de medi
local i especialment les possibilitats de delimitar aquest medi local de

forma precisa, vinculant-lo a un territori determinat.

Com hem vist, el medi és un concepte complex, que no permet la seva
identificacio amb un ambit espacial concret. El medi local sera una
part d’aquest medi: ’espai dels llocs on s’articula la vida quotidiana
de cada persona i on s’ordenen les practiques socials que es
produeixen en contiguitat; aquell espai que es recorre habitualment,
d’on ens arriben els estimuls sensibles sense mediacié de cap maquina
i on vivim les experiéncies reals no-virtuals. Es I'espai on, com ho diria
un personatge shakespearia, “l'hivern ens refreda i les ferides ens fan

sagnar”.

Aquest espai adquireix una gran importancia ja que, a més de ser el
lloc habitual de la vida quotidiana, és la frontissa entre allo local i alld

global, és a dir, el llindar per passar d’'un ambit a I'altre.
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Afirmar la importancia que té el medi local ens obliga a analitzar les

seves caracteristiques pel que fa a les possibilitats que ofereix a la

didactica de les Ciéncies Socials:

1.

Caracter diferenciat. La dimensio territorial del medi local no és
igual per a totes les persones que “viuen en un mateix lloc”,
depén de la seva mobilitat i aquesta depén de factors com I'edat, el

génere i la classe social®.

Caracter interdependent i hologramatic EI medi local no és
tancat, ni autobnom sin6é que respon al caracter del lloc i, aquest, al
seu torn, suposa la resposta a multiples determinacions tant locals,
com globals. Fins i tot aquelles persones que viuen la seva
experiencia en un medi prioritariament local i de dimensions
espacials molt reduides mantenen un nivell molt alt d’'interaccions a
nivell global. Es per aixd que podem dir que la comprensié del medi
local implica la comprensidé dels factors d’interdependéncia que

conté. Aixi com la part conté al tot, el medi local conté el mén.

Caracter de frontissa. El medi local és el lloc de friccié i
negociacié entre alld local i alld global. Es I'espai on s’arrela, es
construeix i es projecta cap al futur el dialeg cultural. Tant si es
tracta de la cultura propia del lloc, com de les cultures aportades
des de lluny pels immigrants o pels mass media, el medi local els

ofereix el gresol on fondre i recrear els seus elements.

6 . . , .
En aquest mateix sentit, Goodey afirma que les persones elaboren la seva imatge

del mén a partir d'una barreja entre I'experiéncia directa i la indirecta, construint un

espai personal que incorpora llocs propers i llocs llunyans i que és unic per a cada
individu. GOODEY 1971 recollit per BALE, J. 1990 Didactica de la geografia en la
Escuela Primaria, Madrid: MEC/Morata. i citat per BATLLORI, R. 2002 ‘La escala de
analisis: un tema central en la didactica de la gegrafia’, iber 32: 6-18.
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4. Caracter de llindar. La ubicacié del medi local respecte a la
infrastructura digital i a I'estructura de la xarxa condiciona les
possibilitats d’accés de les persones a I’espai dels fluxos. En
certa manera podem dir que el medi local conté el medi global ja

que és des del medi local que ens connectem i actuem globalment.

5. Caracter participatiu. El medi local és I'espai més frequent de
les interaccions biunivoques. Per la majoria de les persones, les
possibilitats de participacid activa en l'espai dels fluxos sén molt
limitades. La majoria dels ciutadans rebem de forma passiva molts
impactes i informacions provinents de I'espai dels fluxos, mentre
que tenim un accés meés limitat a la participacié global. Per la
majoria de nosaltres, les interaccions bidireccionals es produeixen

majoritariament en el medi local.

6. Caracter demandant. Els fets que esdevenen al medi local, tant si
la persona hi participa directament com si no, tenen unes
consequéncies de caracter diferent per la vida de la persona i pel
mon real. Tant en el medi local com el medi global podem viure
experiencies directes o indirectes, relacionades amb espais propers
o llunyans. El que caracteritza a les experiéncies directes
realitzades en el medi local és el caracter d’interaccié responsable
que tenen ineludiblement. Efectivament, les decisions i les
accions que les persones realitzen en el medi local tenen

sempre conseqliéncies directes ineludibles.

Per tot aixd podem dir que el medi local, que hem definit com I'espai
dels llocs on s’arrela la vida quotidiana del ciutada, es caracteritza per
ser I'espai preferent de la interaccié i la participacié. Es en el medi local
on es realitza la nostra manera de viure i de relacionar-nos amb el mon,
tant proper com llunya. Actuem en el mon global a través del medi

local.
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Des d'aquesta perspectiva podem dir que el medi local és aquell
context en qué les nostres actuacions tenen sentit tant perque
influeixen en la configuraci6 de la nostra identitat com perque influeixen

en la configuracié del mén.

Per aix0, en un moén interdependent i globalitzat la comprensié dels
problemes i conceptes socials ha de plantejar-se a partir de la
interaccid entre causes i efectes que actuen a diferents escales.
Nogensmenys, perqué l'aprenentatge del coneixement social no es
limiti a la representacié del mén, sind que arribi a 'aprenentatge de la
participacio, com a reflex d’una actitud de corresponsabilitzacié social,
cal que un element fort d’aquest aprenentatge es recolzi en el territori

fisicament proper: el medi local.

1.1.3. Medi local i desenvolupament moral

Aquestes caracteristiques del medi local permeten la seva consideracio
didactica de cara a promoure un aprenentatge educatiu, és a dir que
posi 'aprenentatge cientific de les Ciéncies Socials i la comprensio del

mon al servei del desenvolupament moral.

Podriem sintetitzar aquestes finalitats en els seguents punts:

1. El medi local com a espai de construccio de la propia identitat

El coneixement geografic de 'aqui ha de permetre als nois i noies
construir la seva identitat individual i col-lectiva no només sobre
emocions lligades a continguts simbolics, d’origen extern i que, com
que s’adrecen a linconscient, sén facilment manipulades, siné
sobre opinions construides de manera solida i autbnoma, en una

estreta interaccidé entre el que es viu, el que es sap i el que es vol.
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L’espai proper és el lloc de negociacio entre la identitat particular i

'universal.

Segons aquest criteri, les activitats d’ensenyament — aprenentatge
que inclouen l'escala local com a estratégia han tendir a augmentar

les capacitats de I'alumne per ubicar-se socialment.

El medi local com a espai de participacio i interaccidé social

preferent

L’espai fisicament proper a I'alumne és I'espai on projecta la seva
participacio com a ciutada i I'escenari on es produeixen les
interaccions socials directes. D’altra banda, la reflexié formal sobre
les experiencies d'interaccid social i participacio, viscudes
directament, sera I'Unica font fiable que aporti referents per dotar de
sentit social i empatia, les experiéncies d’interaccié tecnoldgicament

mediades.

Segons aquest criteri, les activitats d’ensenyament — aprenentatge
que inclouen l'escala local com a estratégia han de tendir a
augmentar les capacitats de I'alumne per desenvolupar activitats de

participacio social.

El medi local com a espai de vinculacié a I’espai dels fluxos

El coneixement cientific de [Iespai proper, de les seves
interrelacions estructurats amb altres escales i de les seves
connexions amb l'espai global, ha de permetre als nois i noies
superar les barreres aillacionistes i vincular la seva accio, de
manera directa o a través de la tecnologia, a I'espai dels fluxos que

estructuren el mon a nivell global.
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Segons aquest criteri, les activitats d’ensenyament — aprenentatge
que inclouen l'escala local com a estratégia han de tendir a
augmentar les capacitats de I'alumne per apropiar-se de les formes

d’interaccio en l'espai global.

El medi local com a espai de comprensié de les dinamiques

locals - globals

El problema de I'espai com a context de I'aprenentatge té una nova
connexio amb I'ética en un mon on la dissociacio i I'allunyament
geografic entre causes i consequencies dels fets socials dificulta la
seva comprensio, i on la desigualtat es juga en termes de
desenvolupament espacio-temporal desigual. Si la voluntat humana
€s sempre interessada i qui obra moralment és qui obra mogut per
un interés universal, per obrar moralment sera necessari identificar,
comprendre, les relacions entre linterés particular i linterés
universal; interessos que en la societat de la globalitzaci6 es

juguen a una escala local-global.

Segons aquest criteri, les activitats d’ensenyament — aprenentatge
que inclouen l'escala local com a estrategia han de tendir a
augmentar les capacitats de l'alumne per comprendre les

interaccions local-global.

El medi local com a espai de la compassiéo demandant

El medi local és I'espai del qual provenen els estimuls, d’origen

proper o llunya, i on reverteixen les accions d’abast local o global

dels nois i noies en formaci6. El coneixement de I'espai proper no
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permet que la raé compassiva’ deixi de comprometre les accions de
la vida quotidiana, esdevenint, per tant, el millor refor¢c pel
desenvolupament moral. Es la manera d'exercir i defensar els drets i
deures individuals i col-lectius en I'espai proper alld que ens permet

avancar de manera no retorica cap a una identitat solidaria.

Segons aquest criteri, les activitats d’ensenyament — aprenentatge
que inclouen l'escala local com a estrategia han de tendir a
augmentar les capacitats de I'alumne per fonamentar racionalment

les accions solidaries.

1.2. Cartografiant el futur: un model global per I'estudi del

medi local

Els resultats de la recerca realitzada i la consideraci6 d’una nova
categoritzacié del medi local en la didactica de les Ciéncies Socials em
permeten, sense gaire risc, de proposar, amb la maxima prudencia i
modeéstia intel-lectual, un possible model per I'estudi del medi local a
'Educacié Secundaria. Aquest model es concreta en la proposta
d’unitats didactiques globals localitzades (UDGL) que responen a la
sistematitzaci6 del que a la recerca hem anomenat tipus obert

relacional.

16.2.1. El marc teoric de les UDGL

Les unitats didactiques globals localitzades responen a un marc teoric

que podriem concretar en els seguents punts:

" Prenem aquest terme de HORKHEIMER 1933 Materialismo y moral, citat per
CORTINA, A. 1992 Critica y utopia: la escuela de Francfort, Madrid: Cincel. p.147
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Les geografies del present plantegen a la didactica de les
ciéncies socials un gran repte: fer entenedors esdeveniments
diversos que succeeixen en un lloc de manera simultania i que
només poden explicar-se per un sistema de causes multifactorial

que es produeix de forma multiescalar.

Tot i la seva dificultat, el germen d’aquest tipus de comprensio
del méon ha de ser introduit en el marc de I'Ensenyament
Obligatori si no volem que una part de la poblacié es vegi
privada d’'un pensament que li permeti actuar en el mén de

manera autdnoma.

Un dels elements claus d’aquest repte és la recuperacio de la
reflexio sobre l'espai i I'elaboraci6 de models sistémics,
entenedors i utilitzables pel professorat, que connectin la realitat

local amb el sistema mon.

Les unitats didactiques globals localitzades (UDGL) sén un
model de treball, no pas unic, ni exclusiu, ni tan sols prioritari,
que pot ser un element util per fomentar aquest tipus de
pensament en 'Educacié Secundaria i satisfa la necessitat del
geograf de respondre a la pregunta “per qué aqui?” implicant
una analisi espacial multiescalar en qué participa el medi local i

qualsevol altre lloc considerat a escala local.

Les UDGL s6n un esquema espacial d’aprenentatge que pot
implicar qualsevol esdeveniment o problema que es manifesta a

escala local a qualsevol lloc del planeta.

En les UDGL la dimensié espacial és una de les components del
sistema de decisions que pren el professorat en el seu procés de
desenvolupament curricular i que no pot deixar de considerar-se
al costat d’altres dimensions com sén la temporal, la conceptual,

la narrativa, la cognitiva, la instrumental i la informativa.
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7. Si les UDGL es localitzen en el medi local, els vincles de
pertinéncia i la facilitat d’utilitzar metodes i técniques de recerca
en el medi faciliten, en la majoria del casos, l'interés i I'éxit en

I'aprenentatge.

8. L’us de les TIC, molt incipient encara a I'escola, és una eina molt
potent per ampliar 'ambit de recerca a espais no presencials i
pot facilitar la cerca d’informacio a diferents escales i el contacte

virtual entre diferents espais locals.

9. EIl major potencial educatiu de les UDGL vinculades al medi local
és la seva major capacitat de relacionar aprenentatge i accio i
suposen, per tant, una activitat d’educacio en valors a partir de la

practica de la participacio ciutadana.

10.En el marc de les UDGL es pot utilitzar les TIC per establir
xarxes de recerca i participacio entre alumnes de diferents llocs.
Aquesta estrategia és la que permet I'aprenentatge i 'apropiacié
de la xarxa i atorga capacitats de participacié en I'espai global

per tal que el ciutada segueixi essent subjecte de la historia.

1.2.2. Model espacial d’'una UDGL

En geografia, un model és una representacié formalitzada d’un sistema
de relacions espacials que tan l'utilitzem per comprendre I'estructura i
la dinamica d’objectes i fenomens geografics singulars, com per induir-

ne mecanismes generals. ®

® BRUNET, R. 2000 ‘Des modéles en geographie? Sens d'une recherche.’, Bulletin de
la Société de Geographie de Liege 2: 21-30. Consultat a http://www.mgm.fr (consulta
3 d'octubre 2002)
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Per la didactica de les ciéncies socials modelitzar les dimensions
espacials del curriculum i de les propostes didactiques pot ser un cami

per la seva investigacio, expressio i comunicacio.

El model espacial de les UDGL esta inspirat en el model de medi local
definit per Dematteis i utilitzat en I'analisi del desenvolupament local®.
Representa el model espacial amb qué s’analitza un fet, concepte o

problema que es considera objecte d’estudi.

Aixi com en el model de Dematteis la modelitzacié esta orientada al
desenvolupament local, aqui esta orientada a facilitar 'aprenentatge del
contingut social escollit com a objecte d’estudi. Si en el primer els
elements del medi només apareixen i es seleccionen en tant que es
converteixen en un recurs pel desenvolupament, en aquesta traduccio
didactica, el medi es considera com al conjunt d’elements del sistema
local que poden servir com a recurs per la comprensié de l'objecte
d’estudi.

El model didactic UDGL considera diferents elements que es posen en

relacio:

% Ja hem parlat de les caracteristiques i els elements d’aquest model (Vegeu Capitol
7. La ruptura geografica: espai i teoria social, p.213). Recordem que el medi s’entén
en primer lloc com el conjunt d'avantatges competitius del sistema local, en segon lloc
com el conjunt de factors ambientals que afavoreix el desenvolupament local i en
tercer lloc com a producte de les relacions que connecten una determinada
organitzaci6 social amb una area. DEMATTEIS, G. 1990 ‘Geografia del
globale/locale’, Linguistica e letteratura XV nim 1-2: p 37 56. Citat per LLUSSA, R.
2002 ‘El desenvolupament local en I'espai en xarxa’', Documents d'Analisi Geografica
41: 63-82. Vegeu també DEMATTEIS, G. 1997 ‘Proleg’, in F. GOVERNA (ed) /I milieu

urbano, Milano: Franco Angeli.
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¢ El medi local: La seva consideracié com a recurs per la comprensié fa
que no aparegui en tota la seva complexitat siné que se’n seleccionen

aquells aspectes que esdevenen recurs d’aprenentatge.

o Els agents socials: Son els agents presents en el medi local o en el

medi global, que interactuen en diferents llocs i a diferents escales.

e El medi global: Que es contempla a diferents escales i llocs segons

la seva significacio per I'aprenentatge.

o Elements relacionals: Estan formats per dos tipus de relacions:
o Les relacions dels agents locals i globals amb el medi local

o Les relacions entre els agents locals i globals i el medi global

El model grafic que respon a aquesta proposta pot ajudar a fer evident

el funcionament dinamic dels elements espacials i relacionals.
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MEDI LOCAL

La consideracié i aplicacié d’aquest model espacial a l'estudi de
conceptes i problemes seleccionats com a objecte d’estudi implica

establir un esquema espacial que inclogui:

e La identificacio de fets i agents socials implicats i de les seves
relacions
e L’analisi de les relacions entre els agents socials i el medi local

e L’analisi de les relacions entre els agents socials i el medi global

En aquest model els ambits espacials i les seves escales, al igual que
els altres elements del medi, no sén una dada a priori, sind que
apareixen de forma contingent i relativa a la seva significacio per les
relacions que estableixen els agents socials pel que fa a l'objecte
d’estudi.

De la mateixa manera podem dir que, en aquest model, deixa de tenir

sentit la disjuntiva sobre I'ordre de presentacio de la realitat — comencgar
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per alld proper i passar despres a alld llunya, o a la inversa — ja que el
model és caracteritza per I'establiment de relacions que es donen de
manera sincronica entre els diferents espais i que serveixen per

explicar un fet o problema.

Donat que la decisio sobre I'ambit espacial es només una de les moltes
que configuren la proposta didactica, aquest model ha d’incloure’s en
un esquema general que consideri també altres elements referits. Un

esquema possible seria aquest:

Titol de la unitat

Pregunta de “‘El pensament neix lluitant amb un problema de
primera ma primera ma”. J. Dewey
Concepte Objecte d’estudi seleccionat com a contingut

d’aprenentatge

Conceptes clau i conceptes disciplinars

Narracio Situacié o esdeveniment sobre el qual es suporta
el contingut

Pensament Descripcid, explicacio, interpretacioé i valoracio

Informacié Dades, mapes, textos, etc.

Técnica Tractament de la informacio

Espacialitat e La identificaci6 de fets i agents socials

implicats i de les seves relacions

e L’analisi de les relacions entre els agents
socials i el medi local

e L’analisi de les relacions entre els agents
socials i el medi global

Temporalitat Marc temporal en el qual s’analitza

Acci6 Presencial: en el medi local
Virtual: utilitzant les TIC
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En aquest esquema d’unitat didactica no s’inclou cap referéncia
explicita als valors ja que aquests no es donen només en una unitat, ni
tampoc es poden individuar com a aspecte diferenciat. Els valors estan
en la base de tot un projecte curricular; sén el subsol que alimenta i fa
créixer totes les dimensions del projecte, des de la seleccido de
continguts a I'eleccié de la metodologia, el clima de relacions a l'aula i
el tipus de relacié entre I'escola i I'entorn. D’altra banda, pel que fa a
'aprenentatge educatiu vinculat al desenvolupament moral ens
remetem a tot el s’ha dit en I'apartat anterior, que justifica que optar per
un model UDGL com a dimensié espacial és una decisié vinculada a

’educacio en valors.

Tanmateix, no tots els temes poden ser treballats amb aquest
esquema, ni tenen perqué ser-ho. Aquest esquema és un entre altres,
que pot ser util per operativitzar la comprensié del mon. Segurament,
com veurem en els exemples, €s un esquema que es mou amb més
facilitat en relacido en temes que, d'una manera o altra, tenen com a

objecte d’estudi algun tipus de flux.

D’altra banda també cal fer notar que el model espacial de les UDGL a
més se servir com a model espacial al que s’analitza I'objecte d’estudi,
ens pot servir també per analitzar els recursos locals i globals que

I'escola pot posar en joc pel desenvolupament de la unitat.

1.2.3. Exemples d’'UDGL per Educacié Secundaria: Qué esta passant

aqui?

Donat que el treball d’aquesta tesi s’ha centrat en I'espai, no es
proposa [l'estructura interna del camp de la temporalitat que,
segurament, amb una reflexié més aprofundida es podria precisar més.

Pels exemples em cenyiré a temes del present, amb escasses
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referéncies al passat, perd crec que aquest model pot servir com a
matriu per integrar passat, present i projeccié cap al futur (planificacié
urbana, conservacio del patrimoni, desenvolupament economic i

social).

Si bé des del punt de vista de I'educacio per la ciutadania, sembla que
I'optim pel que fa al tipus de pensament que els alumnes posen en joc
seria arribar sempre a I'argumentacio, sabem que aixo és molt dificil a
la practica. Es per aixd que incloc alguns exemples d’'UDGL en qué el
pensament es cenyeix a I'explicacid. El gust pel coneixement racional

és per ell mateix un valor democratic.

De la mateixa manera, les accions proposades es mouen en el terreny
de les propostes poc agosarades. Com hem vist, les experiéncies
d’accid directa sén encara activitats excepcionals a la vida de I'escola.
Tanmateix, arribar a normalitzar algun tipus d’accié que clarifiqui el
posicionament adquirit, la implicacio i el compromis, hauria d’anar-se
formalitzant, encara que sigui de maneres molt senzilles i que, en els
casos més controvertits pel que fa als valors, no pretenguem arribar a

un consens.

Titol de launitat Quan els elefants es barallen, qui pateix és

I’herbat?
Pregunta de Estas d’acord amb qué la UE subvencioni la llet als
primera ma ramaders del teu poble?
Concepte Disciplinars: globalitzacié i produccié agraria,

subvencio, excedent

'®Aquesta unitat pren el titol d’un article d’Ignasi Carreres, director general d’Intermoén
Oxfam sobre la politica agraria europea i les seves repercussions a les economies
agraries dels paisos del Tercer mén. Aquest article podria molt bé servir de base
informativa pel treball dels alumnes. (CARRERES, I. 13 de desembre de 2002

‘Cuando los elefantes se pelean’ El Pais.)
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Narracio

Pensament
Informacio
Técnica

Espacialitat

Temporalitat

Accid

Titol de la unitat

Pregunta de

Clau: Desigualtat, Interaccio

Mobilitzacions de la Uni6é de Pagesos al voltant de
les propostes de reforma de la Politica Agraria

Comuna de la Uni6 Europea (Desembre de 2002)
Descriptiu, explicatiu i valoratiu

Comunicacions orals, articles de premsa i mapes
Entrevista, comentari de text i debat

Identificacié d’agents socials implicats:

e Agricultors locals,

e Productors de llet de la Republica Dominicana,

e Unio Europea,

e Mercat agrari dels EEUU
Relacions entre els agents socials i el medi
local

e Quines subvencions reben els agricultors?
e Per qué les necessiten?

e Les consideren ben distribuides?

e Quines alternatives plantegen?

Relacions entre els agents socials i el medi

global
e Quins objectius té la U.E per subvencionar la llet?
e Quina relacio hi ha entre aquestes subvencions i el

mercat de productes alimentaris dels E.E.U.U.?

e Quines son les consequéncies als paisos del Tercer
Mén?

Present

Elaboraci6 d’'una carta amb les conclusions del
debat, que pot adregar-se als mitans de
comunicacié of/i a les institucions politiques

implicades.

Papers per a tothom

Creus que tots els immigrants tenen dret a la
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primera ma

Concepte

Narracié

Pensament
Informacié

Técnica

Espacialitat

Temporalitat

Accio

legalitzacio de la seva situacié?

Disciplinars: Globalitzacio, treball, immigracié

Clau: Igualtat

Vaga de fam del col-lectiu d’immigrants a les

esglésies de Barcelona (Gener de 2001)

Descriptiu, explicatiu i valoratiu

Estadistiques, mapes, enquesta, mapa conceptual

Analisi de grafiques, lectura d’'un mapa de fluxos,

enquesta a persones conegudes

Identificacioé d’agents socials implicats:

Col-lectius d'immigrants
O.N.G.

Collectiu de veins
Estat Espanyol

Uni6 Europea

Mercat de treball internacional

Relacions entre els agents socials i el medi

local

Per qué vénen els immigrants?

Quines soén les seves condicions de treball i de vida
aqui?

Quins efectes té per al mercat laboral local la seva
preséncia?

Com es relacionen amb els col-lectius autoctons?

Relacions entre els agents socials i el medi

global

Com eren les condicions de treball a Europa durant el
S. XX?

Com s’estan transformant ara? Per qué?

Com son les condicions del mercat laboral
internacional?

Quines son les consequéncies d’aquests canvis en

el mercat laboral aqui?

Presenti S. XX

Elaborar un text individual sobre la posicioé personal
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Titol de la unitat

Pregunta de

primera ma

Concepte

Narracio

Pensament
Informacioé

Técnica

Espacialitat

sobre la pregunta marc plantejada.
Aquest text ha d’ incloure els apartats:
e Descripcio del problema: Qué passa?
e Explicacié del problema: Per qué passa?
e Posici6 personal: Qué és el que tu creus?

o Justificacié: Per qué ho creus aixi?

e Argumentacié: Quines idees faries servir com a

arguments per defensar la teva posicié en un debat

La botiga de la senyora Lluisa tanca per jubilacié.

Per qué tanquen les botigues del barri?

Disciplinars: Transformacié del comerg i estructura
urbana

Clau: Diversitat i canvi

El tema és provocat pel professor a classe a partir
de preguntes sobre [I'experiéncia local dels

alumnes
Descriptiu i explicatiu
Planols, mapes, estadistiques, video

Treball de camp, lectura de la imatge audio-visual,
tractament de la informacié estadistica, elaboracio

de planols i lectura de mapes

Identificacié d’agents socials implicats

e Comerciants del barri

o Clients

e Ajuntaments

o Empreses majoristes

e Grans empreses comercials
Analisi de les relacions entre els agents socials
i el medi local

e Onvan a comprar el veins del barri? Per qué?

e Tanquen moltes botigues al barri? Per qué tanquen?

¢ Quines consequéncies té pel barri aquesta situacio?
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Temporalitat

Accio

Titol de la unitat
Pregunta de
primera ma

Concepte

Narracio
Pensament
Informacié
Técnica

Espacialitat

Quins avantatges tenen les botigues de barri pels
veins?

Quins avantatges tenen els grans centres
comercials? Qui hi va a comprar? Com s’hi arriba?
Quines lleis regulen [l'establiment de centres

comercials? Quin paper hi fan els ajuntaments?

Quines alternatives hi ha?

Analisi de les relacions entre els agents socials

i el medi global

On son produits els principals articles de consum que
comprem cada setmana?

Com arriben fins a la botiga? Quines soén les
principals empreses majoristes? On
s’emmagatzemen els productes?

Quina distribuci6 tenen les grans cadenes

comercials? Qui son els propietaris?

Present

Produir en petits grups un esquema explicatiu i

exposar-lo al gran grup

Estimada 14,30

Quina importancia té per una ciutat metropolitana

tenir un aeroport?

Disciplinar: Coneixement del planisferi i funcions de

les arees metropolitanes

Claus: Interdependéncia

La unitat utilitza I'ocasio d’'una visita a I'aeroport

Descriptiu

Mapes, documentacio urbanistica

Observacio directa, entrevista i cartografia

Identificacié d’agents socials implicats

Viatgers

Empreses de transport aeri

Empresa dels aeroports
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Temporalitat

Accio

e Administracio local

Analisi de les relacions entre els agents socials

i el medi local

e Quin tipus de viatgers hi ha a I'aeroport? Per quins
motius viatgen?

e Quins avantatges suposa per la ciutat tenir aquest
aeroport? Com incideix en el desenvolupament
econodmic? En quins sectors?

e Es suficient? Per qué? Quins plans de futur tenen?

Analisi de les relacions entre els agents socials
i el medi global
e Quines ciutats del mén tenen connexié directa diaria
amb Barcelona? | setmanal?
e Quines companyies aéries estrangeres utilitzen
I'aeroport de Barcelona? D’on s6n?
e Quins productes arriben amb transport aeri? D’on
venen? On van?
® Quins productes marxen amb transport aeri? D’on
venen? On van?

Present, futur immediat

Elaborar col-lectivament un informe sobre Iles
conclusions del treball realitzat i enviar-lo a les

persones del aeroport que ens han atés.

1.24. Les UDGL a la xarxa

Tal com I'hnem presentat fins aqui, el model espacial de les UDGL

contempla com a element fort I'especialitat diferencial a diferents

escales, pero bascula territorialment sobre el medi local.

Fent una aposta per una introduccié decidida de I'is d’Internet a la

didactica de les Ciéncies Socials, podem imaginar un model espacial
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UDGL que basculi simultaniament sobre dos medis locals diferents a

partir del treball cooperatiu entre dues o més escoles diferents.

e

MEDI LOCAL a MEDI LOCAL b

Indagar, compartir informacions, comunicar, comparar, participar i
actuar conjuntament son verbs que orienten el desenvolupament
d’activitats d’intercanvi i cooperacié entre escoles situades en medis
locals diferents. Recordem que, com déiem, Internet representa el big

bang de la correspondéncia escolar imaginada per Freinet.

A més a més, en l'actualitat aquest tipus d’activitat que comporta la
constitucié de comunitats virtuals d’aprenentatge és la forma com
'escola pot contribuir a I'apropiacié de la xarxa per part de la
ciutadania, possibilitar practiques i desenvolupar capacitats de

participacio global.
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1.3. Quan la didactica de les Ciéncies Socials parla de I'espai

Milton Santos va ser un dels primer a denunciar que :

“los gedgrafos callan en relacion al espacio’"”

A partir d’aquesta presa de consciéncia de la manca de reflexid sobre
I'espai, els darrers anys es produeix una reafirmacié de la importancia
de I'espai per la teoria social. En la didactica de les Ciéncies Socials
aquesta reafirmacio es tradueix en la preocupacié per analitzar i
explicitar la dimensi6é espacial del curriculum i les opcions, finalitats i
objectius educatius que aquesta dimensioé espacial vehicula o propicia

de manera directa i indirecta.

Com ja han assenyalat alguns autors, la decisio sobre els ambits
espacials i les escales d’analisi a les quals s’aplica el coneixement
social és una de les més importants en la didactica de les Ciéncies

Socials.

La investigacio sobre aquesta questié suposa una linia de treball molt
amplia de la qual aquesta tesi n’ha explorat només una petita part
referida al medi local. Es per aixd que m’agradaria deixar constancia
d’algunes questions que al llarg d’aquest recorregut m’han semblat
especialment suggerents i que deixen moltes preguntes obertes al
voltant de diferents questions que poden ajudar a dibuixar el que seria

una linia de recerca sobre la dimensid espacial del curriculum:

e La relacio entre I'espai i el temps com a estructuradora de l'area de

Ciéncies Socials.

" SANTOS, M. 1990 Por una geografia nueva, Madrid: Espasa Calpe. p. 107
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o La reflexio sobre el model de comprensié del lloc.

e L’elaboracié de noves pautes de seqlenciacié que es desvinculin de
l'escala d’analisi i abordin els criteris d’abstraccio, complexitat i

especificitat.

o L’estudi de la inclusié d’espais propis i espais externs en la dimensio
espacial del curriculum i de les seves consequéncies en

'aprenentatge i en I'educacid.

o La reflexié sobre la comprensié de la configuracié espacial del mén

incloent I'espai dels llocs i 'espai del fluxos.

1..3.1. L’espai com a palimpsest

Aquesta metafora utilitzada pels geodgrafs ens parla de I'espai com a
pergami que mostra les traces dels territoris que, al llarg del temps, les
societats han anat escrivint, esborrant i reescrivint sobre la seva pell.
Aixi, I'espai, dira Santos, guarda en les seves rugositats la memoria del
passat. | Dematteis afegeix que no es pot pensar l'espai sense

projectar-lo cap al seu futur, perqué I'espai és també un projecte social.

Per la didactica de les ciencies socials aquestes reflexions impliquen la
importancia de considerar I'articulacié entre I'espai i el temps com un

dels eixos articuladors de I'area de Ciéncies Socials.

Pel que hem vist a la recerca, malgrat que els professors parlen
sempre referint-se a I'area sense fer distincions per disciplines, als seus
materials s’observa una gran diferenciacié entre la geografia i la
historia, de manera que espais i temps sén arbitraris i independents els
uns dels altres. Els exercicis d’historia presenten una espacialitat
explicita que sembla respondre a una tradicié curricular que associa

epoques i espais (es sol estudiar I'edat antiga a escala local i regional,
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'Edat Mitja es treballa a escala nacional i Europea i podriem dir que
'escala creix a mesura que els europeus conquereixen el mon). Per
contra, la temporalitat dels exercicis de geografia sol quedar amagada

darrera d’'un present sense rerafons temporal.

A banda d’altres consideracions respecte a la comprensio dels
processos socials, em sembla que aquest fet és molt rellevant de cara
a dues questions educatives. En primer lloc, que els alumnes
comprenguin el caracter huma i contingent de les divisions territorials
que establim sobre I'espai i, en segon lloc, que aprenguin a reconéixer i
apreciar els llocs sobre els no-llocs. Aquesta apreciaciéo aniria molt
lligada a la concepcid del lloc com a encarnaci6 espacial de la cultura i
de la memoria, aixi com a la vindicacié politica de I'espai com a

escenari d’ un contracte social interactiu'?.

L’articulacié de l'espai i el temps comportaria, en definitiva, una
relativitzacio de la dimensié territorial de la identitat en el present i una
assumpcio de l'elaboracié col-lectiva i democratica de les normes de

convivéncia mitjangant les qual compartim els espais.

1.3.2. La comprensio del lloc

Pel que fa a la dimensié espacial, I'altra gran reflexié que el pensament
social aporta a la didactica de les ciéncies socials és la revisio del
model amb qué s’estudia i es comprén un lloc. El lloc, aquesta porcio

de la superficie de la Terra que reconeixem amb un nom, €s sempre

'2 Recordem que una de les caracteristiques fonamentals dels no-llocs és I'abséncia
d'uns referents historics i una temporalitat diferent en la qual s’estableix una
contractualitat solitaria. (Vegeu Capitol 7. La ruptura geografica: espai i teoria social,
p. 209)
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incomprensible en ell mateix. El que succeeix a una escala no pot ser
entés fora de les relacions articulades entre les jerarquies d’escales

diferents.

Aquest raonament té moltes implicacions per la didactica de la

geografia:

e La necessitat de treballar amb estructures espacials obertes que

impliquin més d’'una escala d’analisi.

¢ Que cada concepte, fet o problema sigui estudiat a I'escala en la qual

té significacio’

e Que entre les escales que es posen en joc s’estableixin relacions
significatives pel que fa a la seva participacié en un discurs geografic
de caire tedric, és a dir, que superi la descripcido i faciliti una
comprensioé tedricament informada sobre els fets i conceptes que sén

objecte d’estudi™.

Aquestes tres questions poden ser investigades a qualsevol nivell
educatiu i considerades més amb detall per les diferents escales

possibles.

Com hem vist anteriorment, aquestes questions tenen a veure tant amb

el rigor de la didactica respecte a les ciencies que ensenya, com amb

'3 Recordem que, com va mostrar Lacoste, I'eleccié d’'una escala depén del problema
a estudiar i del tipus de raonament geografic que es vol utilitzar. En aquest treball no
s’ha entrat a comprovar que l'escala utilitzada per cada questié sigui la de major
significacidé, perd I'observacio informal d’aquesta questié als materials fa intuir que
aquesta seria una nova linia d’'investigacié de gran interés sobre la dimensi6 espacial

del curriculum.

" En aquesta recerca hem vist que la manca de relacions entre els diferents ambits
espacials presents en la proposta didactica és un dels principals déficits de la realitat

de les aules respecte al model.
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les finalitats educatives relatives a la necessitat de fornir el ciutada
d’'una comprensio del mén que faciliti la seva participacio informada en
la societat democratica. Es tracta, en definitiva, del que Morin anomena

un ensenyament educatiu per una democracia cognitiva.

Un lloc, a qualsevol escala que el considerem, se’ns presenta com un
tros de la Terra que conté el resso de les veus apagades ja fa temps;
que es confon en l'espai, penetrant i essent penetrat per altres llocs; i
que amaga sota el vel de la invisibilitat les relacions socials que s’hi

produeixen.

Per aix0 les ciéncies socials hauran d’elaborar models complexos que
facilitin la comprensid dels llocs contemplant la seva interdependéncia

fisica, espacial, temporal i social.

INTERDEPENDENCIA
FiSICA

Com és el medi natural?

Cém és el medi construit?

INTERDEPENDENCIA INTERDEPENDENCIA
TEMPORAL — El lloc — ESPACIAL
Com era en el passat? INTERDEPENDENCIA Com es relaciona amb
Com pot ser en el futur? SOCIAL altres llocs?
Com es diferencia d’altres

llocs?

Quins problemes mediambientals presenta?
Quins problemes presenta respecte a la cultura de la pau i el
desenvolupament?

Quins problemes presenta respecte a la interculturalitat?

1.3.3. El zoom i el travelling. Les mirades sobre el lloc.
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Com que reiteradament hem negat que I'escala serveixi com a criteri de
sequenciacio, una altra questié que ens queda oberta és definir uns
criteris de sequenciacio independents de I'eleccié del lloc i de I'escala
d’analisi, pero intrinsecament vinculats a la mirada amb qué estudiem

el lloc.

El model espiral de sequenciacié definit per Bruner i aplicat a la
didactica de les Ciéncies Socials per Taba'® va aportar uns principis
que encara no s’han desenvolupat ni investigat prou, aplicats a

diferents dimensions espacials, en diferents nivells educatius.

Aquest model es fonamenta en I'afirmacié que per aprendre I'alumne
necessita relacionar significativament els nous continguts de
'aprenentatge amb alld que ja sap, cosa que implica que l'ordre de
presentacio dels continguts ha de tenir en compte I'adequacié als
coneixements previs de I'alumne i per tant ha de ser contextual a cada

situacio educativa determinada.

En segon lloc, la idea que el coneixement s’adquireix a partir de
successives reelaboracions implica una certa continuitat en la
presentacio dels continguts, que no ha de suposar una reiteracio siné

una presentacié a diferents nivells de complexitat .

Aquesta presentacio de menor a major complexitat és el que defineix la
progressioé com a tercer element de la sequenciacidé. Garantir aquest
caracter progressiu en la presentacié dels continguts implica analitzar-
los tenint en compte el principi d’anar d’ allo més general i senzill a alld

més particular i complex. Aquest principi pot operativitzar-se a partir de:

15 BRUNER, G. 1969 Hacia una teoria de la instruccion, México: Uteha.; TABA, H.

1971 A Teacher's Hanbook to Elementary Social Studies, California: Addison Wesley.
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e L’augment del nombre de variables que es tenen en compte.

e El pas de donar major importancia a la descripcié6 a donar major

importancia a I'explicacid i la interpretacio.

e L’augment del grau d’autonomia en el procés d’aprenentatge.

Aquest ultim aspecte resulta molt important ja que el nivell de dificultat
en I'adquisicio d’'un determinat coneixement depén en darrer terme de
la quantitat i qualitat d’ajuda pedagogica que s’esta en condicions

d’oferir.

Tanmateix els altres dos, aplicats a la didactica de les Cieéncies Socials,
formen part d’'un conjunt d’elements que configuren diferents mirades
sobre el lloc. En aquest sentit, la mirada del didacta s’allunya
vertiginosament de la mirada del geograf i caldra investigar i aclarir els
criteris amb qué la didactica utilitza el zoom i el travelling sobre I'espai,
segons les seves finalitats educatives i els seus objectius

d’aprenentatge a cada nivell educatiu.

D’altra banda, hem vist que la superacié dels equivocs entre
sequenciacio i espai ens fa veure que el tractament didactic que fem
d’'una realitat social és una decisi6 relativa a la transposiciod didactica,
que no depén de la seva escala sind d’opcions relacionades amb el

tipus i grau de coneixement amb quée volem estudiar la realitat social.

Tanmateix, cal afirmar que també I'opcié sobre la complexitat amb la
qual s’estructura la dimensié espacial constitueix un criteri de
seqiienciacié en el sentit que, com diu Massey'®, la complexitat del

concepte d’interdependéncia augmenta en considerar les diferents

'® MASSEY, D. 1990, Ob. Cit.
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escales. Un procés social general o particular afecta de manera
diversa a diferents arees ja que es combina amb estructures pre-
existents. Aquest procés forma part d'un conjunt de processos
particulars o generals que actuen com a diferents estrats d’interaccié
sobre un lloc. Les estructures preexistents en el lloc son al seu torn el
resultat de complexes combinacions de trets en comu,

interdependencies i dinamiques internes.

La simplificaci6 o la complexitat amb la qué es mostra aquesta
interaccio, a qualsevol escala, és el veritable criteri de sequenciacio
relacionat amb la dimensié espacial. Es més senzill estudiar les
influencies d’'un ambit espacial sobre un altre, considerat a qualsevol
escala — per exemple estudiar la influéncia de la pobresa a Africa sobre
la immigracié a Barcelona— que estudiar les interaccions multiples,
retroactives i recursives que intervenen en un fenomen a qualsevol
escala — per exemple estudiar les causes i els efectes de la implantacio
de I'Euro a nivell micro, meso i macro -. La major o menor dificultat que
presenta un estudi social en funcié de la complexitat de la dimensié

espacial en la qual s’estudia és un altre camp obert a la investigacio.

Finalment, la metafora de Deleuze sobre concepte i imatge ens
suggereix la possibilitat d’establir uns criteris de sequenciacié de la
realitat social prenent com a metafora el joc de la camera'’. Aquesta
idea resulta molt suggerent per la didactica ja que la realitat que es
mostra en el curriculum no respon a la realitat total, ni tampoc a la
lectura que en fa la ciéncia, sind que és una realitat construida i

seleccionada en funcié dels objectius d’aprenentatge.

' Recordem que hem vist com Deleuze proposa una conceptualitzacié del

pensament a partir del llenguatge de la imatge i defineix el concepte com a relacié
entre el dins i el fora de camp. Cap.5 La ruptura socioldgica. Experiéncia,

aprenentatge i participacio social en la Societat de la Informacio, p.130.
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El didacta de les ciéncies socials selecciona i enfoca els espais on
projecta l'objecte d’estudi de la mateixa manera que el realitzador
d'una pel-licula selecciona i enfoca els escenaris, els fragments del
mon, on transcorre I'accid del film. Si explotem aquesta metafora i
seguim la terminologia de la imatge, trobarem diferents criteris que,
combinats, dibuixen els nivells de dificultat espacial que pot presentar

un curriculum de Ciéncies Socials.

e El concepte “camera”, fixa o mobil, ens déna informacié sobre si es
treballa sempre amb un mateix espai o es realitzen moviments en el
sentit d'estudiar el mateix tema en diferents espais i establir

comparacions.

e El concepte “zoom” ens indica si es treballa amb escala gran - primer
pla -, escala mitjana - pla mitja -, escala petita - pla general - 0 si es

realitzen canvis d’escala.

e El concepte “focus” ens déna informacié sobre el grau de nitidesa de
la imatge didactica. Com més alta és la nitidesa — Us de més variables
- més captem els detalls que presenta la realitat, la seva complexitat,
la seva especificitat. Per contra, la imatge didactica “desenfocada” -
poques variables - , amaga els detalls irrellevants per mostrar només

alld que és més caracteristic.

e Elconcepte “fora de camp” es fonamenta en la definicié de concepte
que fa Deleuze i que ens porta a establir una relacié entre els tipus de
pensament que promou la teoria de I'accié comunicativa — descripcio,
explicacio, justificacié i argumentacio - i la necessitat creixent d'utilitzar
elements del fora de camp, de I'espai exterior a I'objecte d’estudi per
depasar el nivell de la descripcio. “Un concepto es un rostro que mira
fuera de campo y dice: tengo miedo”. Aquesta concepcié de concepte
ens remet a una reflexié central sobre els limits de I'experiéncia: el que
veiem (dins del camp) ens doéna informacio per interpretar el que no
veiem (fora de camp) i a la vegada sense informacié sobre el que no

veiem no podem interpretar el que veiem.
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¢ Finalment, tot i que no és objecte d’aquest treball, deixem constancia

que el concepte “muntatge” representaria aqui la possibilitat de tractar

la dimensié temporal

dimensio espacial.

de la mateixa manera que hem tractat la

ENFOCAMENT Dificultat creixent

CAMERA fixa mobil

ZOOM primer pla |pla mitja pla general interaccio d’espais

FOCUS borrés definit nitid diafan

FORA DE | descripcio | explicacio justificacio argumentacio

CAMP

MUNTATGE present temps curt temps llarg interaccio de
passat passat temps

1.3.4. De I'espai de l'altre a I’ "espai altre”

Com diu Morin, I'educacio del futur haura d’ensenyar I'ética de la

comprensio planetaria. Aquesta ética es construeix a partir de la

saviesa de viure junts. Aix0 vol dir lligar en una mateixa trena

conceptes com identitat, diversitat i mestissatge. D’altra banda, la

geografia cultural ensenya la importancia que tenen els llocs per la

cultura, la identitat i la ideologia.
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“Las ideas se aferran al espacio: reposan sobre recuerdos

compartidos, monumentos que reavivan la memoria de los

grandes momentos el pasado.”®

D’altra banda, el fraccionament de I'espai en multiples espais d’ordres
diversos, I'heterotopia de I'espai, no s’entén ja com un desordre que
crea desorientacio sind com la possibilitat que la preséncia simultania
d’espais diversos garanteixi la diversitat i la diferéncia, és a dir,
possibiliti I'eleccié’®. L’espai de l'altre es converteix aixi en un “espai
altre” que es pot elegir i compartir en processos de mestissatge que

defugen tant la homogenitzacié com el tancament.

Veure de quina manera I'estudi dels espais propis i 'estudi dels espais
dels altres contribueix o dificulta 'educacié per una consciéncia civica i
ecologica que es compromet amb la convivéncia i amb el futur a nivell
planetari, és un altre gran repte per la investigacié de la dimensié

espacial del curriculum.

En aquesta recerca hem detectat una preséncia relativament baixa i
poc sistematica d’espais externs a I'alumne. Aquesta podria ser una de
les reminiscéncies del model concéntric. Per les dades obtingudes
també sembla que es pot establir una relacié entre estructura espacial
tancada i espai propi.®® Un nou model de dimensié espacial del

curriculum que respongui als requeriments socials, educatius i cientifics

'® CLAVAL, P. 1999 ‘Los fundamentos actuales de la geografia cultural’, Documents

d'Analisi Geografica 34: p. 31.
'Y HARVEY, D. 2003 Espacios de esperanza, Barcelona: Akal.
% Només el 16,9% dels exercicis d’estructura tancada es refereixen a un espai extern,

mentre que la preséncia d’espais externs en els exercicis d’estructura oberta arriba al
71,2%.
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haura plantejar-se més sistematicament la preséncia d’espais exteriors

a 'alumne considerats a totes les escales d’analisi.

1.3.5. Com un mapa mal pintat: de les arees a les xarxes.

L’afirmacié de I'espai en la teoria social es fa rescatant-lo de la seva
condicié d’estructura rigida per incorporar-lo a la idea de procés i canvi
que, fins aqui, s’havia vinculat exclusivament al temps?®'. En el
pensament més recent de Harvey la integracio de les utopies de I'espai
en utopies de procés és precisament el que ha de permetre escapar de

propostes tancades que fixin en I'espai estructures de poder.

Aquesta tendéncia a passar d’'un espai rigid a un espai flexible — del gel
al vapor- que faciliti el moviment i el canvi, s’encarna en una concepcio
de I'espai més definit pels llocs i pels fluxos que els relacionen que no

pas per arees delimitades i tancades per fronteres:

“Las posibles delimitaciones que se propongan en la nueva
ciudad ya no estaran basadas en la distincion entre interior,
frontera, exterior sino en estructuras reticulares
arborescentes. Sin perjuicio de que en la complejidad
venidera podamos llegar a distinguir nuevas formas de

identificacién y de clasificacion"™?.

Els mapes d’'arees serveixen per definir identitats territorialitzades — qui
som nosaltres i qui sén ells -; sdbn mapes que distingeixen i separen;
son mapes que poden arribar a excloure i a enfrontar. Els mapes de

llocs i fluxos serveixen per moure’s, definir actuacions i relacions - cap

2! FOUCAULT, M. 1999 ‘Espacios diferentes’ Estética, ética y hermeneutica, Vol.

Obras esenciales. Vol. 3, Barcelona, Buenos Aires, México: Paidos.

2 ECHEVARRIA, J. 1999 Telépolis, Madrid: Destino, p. 19
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on anem, per on passem, qué hi farem -; son mapes que identifiquen i

relacionen; sbn mapes que poden ajudar a integrar i a conviure.

En aquests mapes sense fronteres, la distribucio i zonificaciod respon a
la ldgica difusa que dibuixa entre les caracteristiques d’'una zona i les
caracteristiques d’una altra, una amplia zona intermédia, amb caracter
de llinda, en la qual es mantenen les caracteristiques d’una i altra zona
amb diferents graus d’intensitat. Les zones intermédies sén el territori

per excel-léncia de les identitats multiples i cosmopolites.

Aquest espai dels fluxos, articulat per nodes que es corresponen amb
llocs, és una realitat de dues cares: la dels fluxos en I'espai fisic, el mén
dels viatges i dels transports, i la dels fluxos en I'espai virtual, el moén

dels contactes i de les comunicacions telematiques.

No cal dir que aquesta visié de I'espai, amb la seva realitat fisica i la
seva realitat virtual, és de gran importancia per I'educacié per la
ciutadania democratica i que caldria investigar com i amb quins

resultats introduir-la en la dimensio espacial del curriculum.
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