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Capitol 5: Enfocament tedric

Capitol 5. ENFOCAMENT TEORIC.

1.- Caracteristiquesdelainvestigacio interpretativa.

L’ orientad 0 de lainvestigacio gue es presenta es concreta en € Paradigma Interpretatiu,
conegut també anb els noms de qualitatiu, returalista, emlogic, it lustratiu, hdistic,
contextual, fenomenodogic, humanista, etnogafic, descriptiu, etcétera, per diferents
autors com Alonso (1992); Arna, Del Rincon i Latorre (1994 o Forner i Latorre
(1996. La tria d'aguesta opcié s argumenta en e fet que auest conjunt de crrents
humani sticointerpretatives es centren en I’ estudi dels sgnificas de les accions humanes
i de lavida social. En concret, tots aquests investigadors/es coincideixen a assenyaar
gue d paradigma interpretatiu fonamenta la investigacié cgp a la descripcié i la
interpretacié dels fenomens scials. | aquest és precisament I'objectiu que es vol
aoonseguir amb aquesta tesi doctoral: descriure i interpretar un fet educaiu com
I"aplicad6 dun Programa d Estimuladd Primerenca, en ura institucié social com

I”escola, amb ungrup d’alumnesi una docent que investiga, de maneraque

- la descripcié dels fenomens en un o més moments del temps sgui detallada i
exhaustiva anb larewllida de dades del que succeax durant i després del’ aplicadd
del PEP;

- lainterpretacio que sssgnasignificats alainformado o ales dades obtingudes amb
I"andlisi de les observadons enregistrades es dugui aterme en e marc d unateoriao
sistemade aeencesi/o en funcié del context representadondl;

- s fenomens cials gudin a comprendre ds comportaments des dels sgnificats i
intencions dels sibjedes que intervenen en |’ escenari educatiu.

La investigacio que es presenta utilit za la perspediva interpretativa perque segueix un
enfocament hdlisticoinductiuidiografic, és a dir, estudia la reditat en la seva globalitat
sense fragmentar-lai la contextuaitza: s'interessa per la owmprensié de les stuadonsii
persones, segueix la via inductiva ja que les caegories, explicadgons i interpretacions
s elaboren partint de les dadesi no de teories previes, i es centra en les peculi aritats dels

subjedes mentre daboralleis generas.
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Un dels consells que se sol dorar abans i durant lareditzadd de lates és € fet de no
desenvolupar € que dtres autors ja han reditzat amb molta més saviesa. Seguint
aquesta recomanacio (Cano, 1996 no s especificaran gaire més les caracteristiques i
fonaments del paradigma interpretatiu. Es poden trobar molt ben tractats, entre d altres
obres, a Guba (1981), Gonzdlez i Latorre (1987), Benedito (1988, Carr i Kemmis
(1988, Hopkins (1989, Santos Guerra (1990), Del Rincdn (1991), Angulo (1992,
Arnal, Del Rincon i Latorre (1994 o en Forner i Latorre (1996. Les sves obres es
refereixen dredament a les bases del paradigma interpretatiu o es perfilen
indiredament a partir d’ explicitar el paper del professor/a am investigador/a. Les unes
i les altres configuren una base bibliografica ampliament coneguda i difosa que no cal
detenir-s hi. Només queda indicar que les diferencies entre ajuest tipus d’investigacio i
I’ experimental o pasiti vista no es deuen a simples qiestions témiques o metodd ogiques
sing as diferents principis epistemologics en que anbdues perspedives es fonamenten.
Seguint €l criteri anterior, tampoc es desenvoluparan ni es contrastaran els principis
paradigmatics de cadascuna, tan sols tot seguit es destaguen aguns trets de la
investigad o interpretativa que han gjudat ajustificar I’ opci6 escolli da.

1.1- Descobrir teoria: métode inductiu.
Els enfocaments interpretatius de la investigacio educativa insisteixen en que la feina
principal no és la de construir teories cientifigues que e puguin contrastar
empiricament sind la de construir informes o narradons interpretatives que catin la
intet ligibilitat i coheréncia de I’acd6 socia, enlairant € significat que té per aquells

gue laredlitzen.

“La generadd dexplicacions permet la aeadd dun marc referencia que
doni significat alainvestigacio, és adir, que I’ investigador pugui elaborar la
seva propia teoritzado o en paraules de Kemmis la seva teoria practica. El
terme teoritzadd sutilitza per designar aguelles interpretacions
fonamentades o elaborades bre la practica a través d'una reflexio
sistematicai critica” (Gonzalez i Latorre, 1987, p49).

El paradigma qudlitatiu constitueix un intercanvi dinamic entre una teoriai unes dades
que gorten retroinformacio i modificadd constant de la teoria. Es caraderitza per una
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preocupacid pel descobriment de la teoria més que pel de la seva cmprovado. No
pretén oltenir dades per provar hipdtesis o teories preconcebudes, € seu ojediu és
trobar una teoria que permeti explicar determinades dades, produr interpretadonsi fer
espedal émfasi en I’exploradd i en el descobriment. El seu interes principal és ampliar
I’area d’ observado de lareditat com labase per al’ elaboracio de les hipotesisi per tant

generar nOVes teories.

“Aquesta teoritzadO permet a mestre-investigador/a dorar respostes a les
seves observadons particulars, a les seves accions i en definitiva a la seva
pradica elucativa” (Gonzélez i Latorre, 1987, p49).

D’aquesta manera la investigacié arientada d descobriment vol generar coneixement
des d'una perspediva induwtiva: es parteix de les dades particulars per arribar a
generalitzadons. L’ aspecte més important de la investigacio interpretativa, des del purt
de vista metoddogic, és que procedeix d’'una forma indwctiva: es submergeix en els
fenomens i fonamenta les teories en les dades. Valora |’experiencia com a purt de
partida per ala generad6 del coneixement, parteix de I’ observadoé de lareditat per tal
gue mitjancant la seva generalitzad 6 arribar alaformulado dellei o de regla dentifica
Perd per dtra banda Imbernon (1996 asenyala que si bé en lainvestigad6 quelitativa
no es determinen préviament totes les categories a ser observades i provades, € treball
gue esredlitza en establir-les també é deductiu en tant que I’investigador/a entra en €
camp amb certes linies tadtes que d guien en e procés d'indagadod i que poden anar
canviant d' acord amb la seva percepcié i comprensié dels esdeveniments. Aleshores
sorgeix la necesstat d’integrar les vies deductiva i induwctiva en un (nic metode:
métode hipotéticodeductiu o cientific. Es quan des del purt de vista de la competéncia

docent, lainvestigado tendeix a devar € coneixement critic del seu propi treball.

“En e métode hipateticodeductiu I'investigador/a necessta tant anar de les
dades a la teoria com de la teoria ales dades: es reditzen ura serie
d’ observacions que serveixen per corrobaar o modificar allo dedLit des de
lateoria” (Leoni Montero, 1993, p.1p
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Amb &l metode hipoteticodeductiu es pat iniciar el procés cientific através d un méetode
inductiu tal i com ha succeit en aquesta investigacio. Impulsada per la necesstat de la
informad o entorn a una situad6 problematica, la doctoranda, amb el coneixement tagt
que té fruit del seu treball i amb ura série d' observadons exploratories, hareditzat una
recolli da de dades buscant caracteristiques comuns a la informacio recollida. Gracies a
aquest procés d'inducdo es disposa d' un resum descriptiu dels fendmens que s han
observat i de les ves possblesreladonsi explicadons pero sense laintervencio de les
concepcions previes implicites de lainvestigadora hagués resultat un estudi incomplet.

“Aixi, € cientific tractad’ampliar |’ area de cneixement o teoria. Per aguest
motiu propcsa un model formulant hipdtesis que hauran de ser contrastades
amb es fets. No es trada de la simple aumuladé de dades, siné
d enquedrar els fets en una teoria 0 hipdtesi que guiin i selecdonin
I’aduad6 empirica” (Arnal, Del Rinconi Latorre, 1994, p.18

1.2- Comprendre realitats des del propi marc de referencia del qui actua.
El paradigma qualitatiu esta interessat a comprendre & comportament huma des del
propi marc de referencia de qui actua. Sota ajuest vessant humanista per entendre la
reditat social, els individus $n conceptuats com agents actius en la cnstrucdo i
determinad6 de les redlitats que conformen. El paper dels participants és dedsiu per

comprendre lasituado.

“Lainvestigacio interpretativa enfatitza la comprensio i interpretacio de la
reditat educativa des dels sgnificas de les persones implicades en els
contextos educaius i estudia les sves creences, intencions, motivadons i
altres caraderistiques del procés educdiu no olservables directament ni

susceptibles d’ experimentadd” (Arnal, Del Rinconi Latorre, 1994, p.41

Tal i com asenyalen Carr i Kemmis (1988 observar les acdons d’ una persona no es
redueix a prendre nota dels moviments fisics i visibles de I’ador siné que fa falta una
interpretacié per part de I'’observador/a del sentit que I'ador confereix a seu
comportament. Les acdons només poden ser interpretades per referéncia als motius de

I’ador i a les sves intencions o propdsits en € moment de dur a terme I'accio.
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Identificar correctament aquests motius i intencions és entendre @ significa subjediu
gue I’acdo té per al’ador. Lareditat educativa, a més a més de cmmplexa, dinamicai
interadiva esta dimensionada per aspedes morals, etics i pdlitics. L’investigador/a
formant part del fenomen socia que investiga també hi participa com a persona anb els
seus valors, idees i creences. Aixo fa que no pugu ser totalment independent i neutral
respede ds fenomens estudiats, € que li supcsa renurciar al’objedivitat absoluta. Hi
ha per tant més risc de subjedivitat i impredsio en €s resultats snse que per axo
s hagi derenunciar al seu estud.

“La araderitzadd de la vida de l'aula respon a la manera de
conceptudlitzar lareditat que té cada profesor/a, ales seves propiesideesi
purts de vista Les concepcions (referides a I'alumne/a, a paper del
professor/a, a curriculum o a|’ambient educaiu) no nanés determinen la
manera de veure la reditat, sSin6 gue de fet guien i orienten I’aduadé a
I’aula” (Porlan i Martin, 1996, p.3%

Totes les descripcions d’acdons han de ntenir un element interpretatiu. Una de les
misgons de la investigadé interpretativa consisteix a descobrir els sgnificats que
I’adtor asdgna ales ®ves acdons i aixi fer intel ligible I'acd6. La investigado
interpretativa ofereix a I’individu la posshilitat de reconsiderar les creences i adituds
inherents a la seva manera de pensar adual. La pradica es pot modificar canviant la

manera de comprendre-la.

“Es vol aconseguir que la gent canvii el que pensa d voltant del que fa, en
lloc de suggerir maneres de canviar preasament el que fa” (Carr i Kemmis,
1988, p.11R

En aquest sentit aquesta recaca & suficientment amplia com per contenir € procés
d'indagad6 de la doctoranda sobre la seva propia practica La intencié que ha anat
sorgint durant tot €l procés vol contribuir a generar un coneixement nou (explicitat en
les conclusions) cientific i pakic amb la finalitat de contribuir alamillora, o a menys,
ala comprensio de la propia acuado i a afavorir els aprenentatges dels alumnes i la
satisfacdo d altres docents.
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1.3- Presencia del’investigador en €l context investigat.
El paradigma qualitatiu posseax un fonament naturalista en tant que I’ observador/a
entra en e context quaidia dels actors per registrar des de dins les sves acdons. Per a
conéixer, interpretar i comprendre, I'investigador/a necessariament ha d’integrar-se en
I’estructura social i significativa que estudia. No ha de buscar e desinteres o €
distanciament siné qe ha d arribar a ser part de la situadd, un membre més de la
comunitat estudiada. Ha de viure en contade direde amb els subjedes i participar

continuament en la seva vida escolar per interpretar com ési quin és el seu significa.

“La presencia prolongada de I'investigador/a en el context d’investigado és
la millor forma de captar les reladons, interaccions, significas i
interpretacions delsfetsi situadons’ (Benedito, 1988, p.12.

Sota ajuests parametres, a la decada dels setanta sorgeix a Anglaterra (Gonzalez i
Latorre, 1987 e moviment del professor/investigada/a que supcsa una nova
conceptuaitzadd del mestre/a. Li és adjudicat un paper actiu en la renovadd de
I’ ensenyament i no queda reduit només a de amnsumidor o aplicador. Se'l concep com
un pofesgona critic de la seva propia pradica i fins a un cert purnt, un autonam que
exercex la seva professé com ainvestigador/a al’aula. Aquest tipus d’investigacié es
fonamenta en & supasit que @ coneixement personal d’ aquell /es que sdn experimentats
en lamatéria é sgnificativament més profund que qualsevol altre desenvolupat en les
convicaons i en €ls escrits dels investigadors/es acalémics/es, i per tant al docent se
I"ha de tractar no com un oljede d'estud sin6 com un intérpret dels fenomens
educadius. La funcio principal del mestre és la de docent perd no pa dur-la a terme
fadlment a menys que no vagi acompanyada d un coneixement reflexiu i critic de la
seva pradica elucdiva que e fonamenti en la investigadd. El docent quan es
compromet en un daleg sobre els esdeveniments de la dase S esta gjudant a ser més
conscient dels sus deures i del seu paper com a professor/a. La onvicdo de fons és
gue |’ autoconscienciad 6 augmenta d control del docent sobre les sves propies acaons

i lapossbilit at mateixa de modificar-les.
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“El profesor/a cm investigador/a per escriure i comunica € nou
coneixement generat de I’ observaci6, I’andlisi i lainterpretad6; per a situar,
contextualitzar i comunicar les ®ves reflexions;, perqué la seva pradica
pugui arribar atransformar-se en una investigacio sobre la propia aced; per
a l'autonamia i identitat del docent ja que com a investigador/a pot
comprendre mitjancant estratégies d apropiadd reflexiva la seva propia
adivitat; per escriure i aprendre millor del seu propi treball. L’ aditud
investigadora no namés és fonamental per aprendre de la propia pradicai
de la reladd amb els alumnes, col legues i pares, siné com a fornt de
satisfacdd personal perque suposa aloptar purts de vista i interpretadons
noves davant situadons quaidianes, i també suposa no interrompre I’ afany
de woneixer. En definitiva per generar coneixements nous que & € que es

persegueix quan s'investigaunfenomen” (Hernandez, 1994, p.2D

1.4- Context d’investigacio: |’aula.
Esal'aula, en lareditat educdiva didria, on ha de sorgir la investigad6 i on s'ha de
desenvalupar. Es e propi mestre/a qui amb vista a aonseguir la comprensio i mill ora
de la seva practicadocent ha d’ entendre |’aula com el context social on la interpretado
que dora aedibilitat ales sves hipdtesis Sinsereix en unmarc tedric que déra supat a
lapradica educativa

“El propdsit de la investigadd a l'aula no és només I’explorado de
problemes espedfics o provar hipdtesis sn6 que & també deduar una
reflexié criticarespede al’ensenyament que generi hipotesis ohre aquest
per aslir lasevasolucié pasterior” (Gonzdlez i Latorre, 1987, p.X).

En aguesta investigadd la interpretaci0 avarca ds fenOmens i process que
caracteritzen la vida ala dasse, buscant els sgnificas subedius, les percepcions i
interpretacions del docent i dels alumnes.

1.5- Metodologia emprada: I’estudi d’un cas.

La metoddogia interpretativa é adient per a I’estudi de grups particulars d’alumnes
amb I’objediu dincorporar lamagjor informado passhble, o en estudis d'avaluado per a
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supervisar els efedes d'uns ensenyaments concrets o duna metodologia diferent
(Woods, 1989. Per aguesta finalitat es suggereixen ures estratégies i/o urs instruments
qualitatius i descriptius de reolli da de dades.

“Les técniques meés utilit zades per captar la vida de |’aula en tota la seves
dimensions 9n I’estudi de caos, la triangulado, les descripcions copioses,
I’andisi de dilemes, I'entrevista, e qlestionari, els diaris, |’observador
participant, les gravadons’ (Gonzdlezi Latorre, 1987, p.23.

Una d’ aquestes estrategies ( Arnal, Del Rincon i Latorre, 1999, I'estudi de ca, va
d alo particular a dlo universal i permet generditzar a partir de caos particulars
passant de fets coneguts afets desconegutsi de coneixements particulars ateories o lleis
generals. Es preds selecdonar adequadament els casos i evitar les generalitzadons
rapides ja que wm que sOn estudis de caos dllats samnsegueixen graus de
probabilitat i no e cetesa, encara que les dades sguin reds, riques, profundes i molt
adaptables. En aguesta recerca la metoddogia enprada es centra en I’estudi d'una
situado particular per avaluar €l procés, desenvolupament i efectes de I’ aplicadd d una
metoddogia diferent a |’ habitual, on s fets i conelxements particulars, a poc a poc,

van sorgint generalitzadons probabl es.

1.6- Laformad’analitzar les dadesrecollides.

Andlitzar les dades sgnifica asumir els resultatsi posar-los en reladé amb un esquema
conceptual i amb ura practica aceptada o amb € que es considera M una esenyanca
adient. Per al’investigador/a d’ aula (Hopkins, 1989) aix0 significaprendre una hipotesi
i reladonar-la 0 bé amb la teoria, les normes de la practica acceptada, o bé anb la
intuicio del propi professor/a sobre qué s entén per bon ensenyament. D’ aquesta manera
es permet a profesor/a investigador/a dorar significat a una observacio particular o a
una serie dobservadons que poden arribar amb profit a I'acdd. En fer-ho,
I"investigador/a d’aula esta dornant significat a unes observacions fins ara diferents i
Separades.

Aquest procés d'andlis i interpretadd de les dades esta guiat per dos dements, les

questions avaluatives que es van generant durant les fases conceptuasi de planificado6 del
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projede i les intuicions i interpretacions de |’ observadar/a sorgides durant la recolli da de
dades. En aquest dole procés sha de mnsiderar I’analis com I'ordenadd i organitzado
de les dades en caegoriesi unitats descriptives basiquesi lainterpretad6 com larececade
reladons i connexions entre les descripcions i I’emissio de judicis vaoratius a partir de
criterisde vaor. L’analis del contingut ha de permetre reduir lainformad o6 reaollidai fer-
lamangable i interpretable tenint en compte perd que lareduccio de les dades sesdevé d

llarg detot €l procés d' avaluado: abans, durant i després de lasevarellida

1.7- Laformad entendre escriterisde rigor.

Els criteris de rigor son uns criteris d’analisi sobre d rigor o fiabilitat del metode
utili tzat durant i després de la recolli da de les dades. Es un procés que mnsisteix a fer
unjudici de valor sobre larecercai exigeix una perspediva de distancia. Es preds fer
aquesta valoracié per aaeptar els resultats obtinguts i dorer credibilitat a la
investigado. Es poat iniciar una vegada acabat € treball pero també es pot plantgar de
forma paral lela, de manera que I'investigador conegui alguna @sa més que ds
documents escrits. En la investigacio interpretativa hi ha diferents tipus de rigor (Del
Rincon, 199):

1.7.1: Dependencia.

Es lafiabilitat exernaen lainvestigad6 quantitativa. La dependéncia fareferénciaala

condcio de consistencia que tota investigad6 cientifica ha de tenir: I’ estabilitat de les

observadons es tornara arepetir si es replicala investigacié amb € mateixos sibjedes

o similarsi en el mateix context o semblant i exigeix que un investigador/a que utilit zi

els mateixos metodes que un dltre arribi aresultats identics. Encara que és desitjable una

certa estabilitat en la informadé rewllida per aconseguir la dependencia i produr
descobriments que siguin estables, I'investigador/a ha dacceptar un ceat grau

d inestabilit at que es pat solucionar utilit zant les mesures sglents:

- Métodes lapas: utilitza multi ples métodes que es complementen de tal manera
que la feblesa d'un es compensa per la potencia de I’dtra. Es un tipus de
triangulacio de diferents métodes que aordatant la aedibilit at com I estabilit at.

- Establir la pista de revisio: descriu € procés de remllida, andlisi i interpretad6 de

les dades de manera que es poden revisar acuradament les fases del procés.
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- Revsi0 dun observador/a exern: una dtra persona @mpetent externa a la
investigado revisa la recerca i valora d grau en que ds procediments utili tzats

S gusten alapradica

1.7.2: Confirmabili tat.

Eslafiabilit at interna o objedivitat en lainvestigadd quantitativa. La confirmabilit at fa

referéncia ala mndcid de neutralitat que tota investigacio cientifica ha de tenir: es

resultats de lainvestigad6 han de dependre dels subjedesinvestigatsi de les condcions
de lainvestigacio nopas de I'investigador/a i les sves interpretacions o preferencies.

Per aconseguir la confirmabilitat de les dades i per produr descobriments que siguin

independents a I’ investigador/a (objectivitat de I'investigador/a) durant la recollida de

les dades shan d' utilit zar:

- Descriptors de baixa inferencia: recolli da de nombroses dades primaries juntament
amb algunes notes de amp detipus valoratiu.

- Comprovacio dels participarts o paticiparts ajudarts: buscar I’opinié purtua o
confirmada d’'informants locds per confirmar que d que I'investigador/a ha vist i
registrat és el que veuen el's participants.

- Validacio resporent: una vegada s han oltingut les dades cd fer unarevisio per part
de dtresinvestigadorg/es.

- Dades registrades automaticament: Us de teanologia, com € video o les fotografies,
que reforci lafiabilit at de les dades.

1.7.3- Credibili tat.

En e paradigma naturalista, la aedibilitat s'identifica anb la validesa interna de la
investigado quantitativa. La aedibilitat fa referencia ala condci6 del valor de veitat
gue tota investigacio cientifica ha de tenir: la confianca que es pot dipositar en les
constatadons d’'una investigaci6. Com que l'investigador/a naturaista tendeix a
respedar lasituadé global en la sevaintegritat, lainvestigacio es pot veure afectada per
fadors que encobreixen ointeractuen i que poden produir dificultats d’interpretacio. Per
aoonseguir la credibilitat i produr descobriments que siguin accetables durant la
recolli da de les dades, I’ investigador/a ha de recorrer a determinades estrategies:
- Sauracio: s es limita I’ observadd a un moment determinat nomeés es captaran les

caacteristiques d'aquell moment espeda que no té perque ser igua a dtres
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paosteriors, en canvi treballar durant un temps prolongat en unmateix lloc fadlitala
recllidade caaderistiques perseverants.

- Observacio persistent: |'investigador/a ha de romandre un temps sificient en €
context ja que d’ aguesta manera poda diferenciar allo esencid d’'alo irrellevant o
d allo gue passa dipicament.

- Judici critic dels comparys/es o d experts/es o validacio resporent: és convenient
que l'investigador/a e separi de la situadd d'investigadd per intercanviar
impressons amb dtres professonas. Les preguntes i qlestions critiques de
persones que no viuen de prop la situado pat gjudar a desemmascarar molts errors
de plantgjament i interpretado.

- Triangdacio de métodes, de moments i de persones. es tracta de contrastar dades i
interpretacions utili tzant diferents fonts de dades, d enfocaments, de moments en €l
temps, de metodes, de subjedes, etcetera.

- Rewmllida de material referencial: la reolli da de material diferent com documents,
gravadons o cintes de video permet contrastar €ls descobriments i interpretadons i
fer afirmadons més contundents.

- Justificacio dels canvis metoddogics: com que la investigacio returaista no
determina un guid rigid dexploradd sind que les exigéncies metodologiques
sorgeixen de lareditat, I’avaluador/a ha de fer constar quins motius e mouen a fer
uncanvi d enfocament.

- Establir pistes de reflexio: han d estar clarament plantejades perqué es pugui seguir
lasequenciad’ aplicacio i €ls principis que lainspiren.

- Réplica pas a pas: han de redlitzar-se sessons periodiques d' andlisis que gudin a
contrastar els diferents pass que es van redit zant.

- Establir coheréncia estructural: cada informacio i la seva interpretacio ha de ser
coherent amb les dtres, no pa haver-hi contradicdonsi si n’hi ha, I’investigador/a

ha d'interpretar les discrepanciesi explicar-les.

1.7.4: Transferibili tat.
Es lavalidesa exerna ogeneralitzacio en lainvestigadd quantitativa. La transferibilit at
fareferéncia ala wndcio de aplicabilitat que tota investigado cientifica ha de tenir: la
posshilit at de generalitzar els resultats a un atre cntext o a dtres subjedes. Donat que
el fenomen que sinvestiga manté reladons amb e context, la transferibilitat o
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I"aplicabilitat dependra de I’existencia d’ atres contextos que tinguin caraderistiques

equivaents o similars. S ha de tenir en compte que quant meés forta sigui la aedibilit at,

meés dificil seragenerdlitzar, jaque estradad aplicar els resultats aunarealitat diferent.

Per aconseguir transferibilitat i produr descobriments que siguin rellevants per altres

contextos shaurade tenir en compte:

- Smilitud de ontexos: quan més sasemblin els contextos més fadl sera que ds
processi es resultats tinguin algunarelacio.

- Paral ldisme eistemologic: nomeés funciona la transferibilitat a un atre @ntext s
s utilitza & mateix purt devistai els mateixos posits interpretatius.

- Desenvolupament i veificacié de la teoria: sShan de verificar les teories de la
investigad 6 en altres contextos.

- Multiplicaci6 davaluacions. la proliferadé destudis qualitatius augmentara la
credibilit at de lainvestigad6.

- Mostreig tedric: no interessa una mostra representativa per a generalit zar, el procés
del mostreig es dirigeix amb els coneixements que van sorgint progressvament al
voltant delo que éimportant o rell evant.

- Reollir abundans dades descriptives: la descripcié del context ha de ser
suficientment exhaustiva com perqué es pugui fer I'equivalencia anb daltres
contextos possbles, notant pel que fa als resultats terminals com an lasimilitud dels
Processos.

- Afinitats legals: les disposicions legals idéntiques per a les escoles (nivell educdtiu,
edat dels nens/es, professorg/es formats en mateixes condcions, etcetera) fadliten la

transferencia de lainvestigacio.

Els criteris de rigor que es tindran en compte en aquesta investigadé aniran encaminats
a aonseguir la consistencia interna de la investigadd, complementant els metodes
descriptius com € diari i |I'observado participant amb alguns de quantitatius com les
questionaris o beteries de test, descrivint acuradament les fases del procés investigador i
implicant en larevisié de larececa a éguns observadors externs com la diredora de la
tesi, algunes companyes de Doctorat, ura professora i Dra. en Pedagogia del
Departament de Didadica i Organitzadd Educativa i una profesora de Seaunciria
llicenciada en Filologia Catalana. La neutralitat de la receca s aconseguira anb la
participadd duna profesora de Parvulari que gudara a corfirmar e que la
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investigadora ha observat i rewllit amb €l registre d’ adivitats en video que reforcaran la
fiabilitat de les informadons i amb la revisio de I’andlisi de les dades obtingudes per
una o} laboradora de la Faaultat d' Estadistica de la Universitat de Barcdona. La
credibilitat es trobara amb la saturad6 de les dades en reallir-se les de dos cursos
escolars amb |’ observado persistent de la investigadora ja que hi estara tot €l temps i
poda ontrastar la seva subjedivitat amb la triangulaci6 de metodes, persones i
documents escrits 0 gravadons en video, amb les reflexions plantejades en les diferents
fases del procésinvestigador i amb les diverses ssons d’analisi de les dades que s han
anat produnt a llarg de tota la recerca. Per ultim, |’aplicabilitat de la investigado
sorgira quan en contextos smilars es puguin verificar els resultats i lateoria energent,
per laqual cosa cdra descriure acuradament el context (institucio, dacents i alumnes)
on es du a terme la investigacio per poder generditzar en dtres ingtitucions amb

caacteristiques o afinitats legalsi supdsits teorics mblants.

2.- Diseny i estrategies metodologiques.

2.1- Dissny delainvestigacio.
El disseny d' unarecercafareferéncia al’elaboracio d un dad aduadé uravegada que
Sha establert e problema dinvestigad6. Refledeix un esguema de treball de
I"investigador on es descriuen amb detall |es idees i feines que ca efectuar i reaull les
estratégies o teaiques de recollida d'informado (Arnal, Del Rincon i Latorre, 1994
Leoni Montero, 1993 Forner i Latorre, 1996.

En elsinicisdel’aplicad6 del PEP al’escola Mireia C.E., la doctoranda no sabia d que
S havia d’avaluar, com cdia reditzar-ho n tampoc se li havia ocorregut quin era €
problema a investigar, gairebé no sabia ni de I'existéncia de |I’anomenat procés
investigador. Aquest és el motiu pel qual no es va establir en e seu moment un da
d aduacio a seguir i desenvolupar. Aix0 ha propiciat que @sti trobar un diseny que
sambli a procés intuitiu recmrregut des del comencament de la recerca fins aquests
moments, a més a més, sorgeixen dficultats quan sha descollir un diseny que
justifiqui un esquema de treball poc premeditat pero que té laintencié de ser cientific.
Per aquest motiu, a mesura que s ha grofundt en els diferents criteris metoddogics
que ha de seguir un treball d’investigad6 i amb I’ gjut inestimable dels companys de
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doctorat i del profesoor Delio del Rincon shan anat trobant disenys que potser

haguessn estat elsidons per adur aterme un ban plad aduacié apriori.

En agquest sentit es podia haver escollit un dsseny quasi experimental (Leoni Montero,
1993. Quan es faunavaorado d'un gograma en urainvestigacio de tipus valoratiu,
els objedius i per tant els criteris d’ exit han destar clarament formulats, a poder ser
abans de la posada en marxa del programa. Aleshores ja es pot escollir la metoddogia
més adient a seguir. El que resulta més enzill és utilitzar un dsseny pre-post amb un
sol grup: es prenen mesures dels aspedes més rellevants a avaluar abans de comencar el
pla, se'n fa una aplicado i es tornen a prendre les mateixes mesures. Com que en
I’estudi que ens ocupa es desconeixia apriori que el que s estava glicant al’ escola ea
un programa, s'ignorava ds objedius que s perseguien, nose sabien els criteris d’ exit
a formular ni els aspedes més rellevants a valorar ni, per descomptat, el que &a un
disseny quasi experimental; en resum, com que no s entenia ni e que s estava treball ant
era realment molt dificil escollir un dsseny d aguest tipus. A més a més, quan temps
després es va mneixer aquest tipus de metoddogia quantitativa es va descobrir que
tampoc eaidona per alguns factors que ajuest diseny no contemplavai, en canvi, €

nostre estudi si que hofela

“En es disenys quasi experimentals apareixen ura série d'amenaces
potencials a la validesa interna de la investigadd que mnve tenir molt en
compte. Aquestes n. |'efecte enmascaat de la historia, |’ efecte
emmascaat de la madurado, I'adaptadd dels subjedes a les proves, els
efedes de lainstrumentacio, etcetera.” (Leoni Montero, 1993, p.278

En un sentit una mica més ampli es podia haver triat un dssny dinvestigacio
avaluativa ( Arna, Del Rinconi Latorre, 1994 ja que ajuest tipus d'investigado recull
un proceés rigords, sistematic i controlat de remllidai andlisi d'informad6 fiable i valida
per prendre dedsions bre un programa educatiu. Es relacionen processos i efectes, i
en base ala informadd oltinguda es valoren per a prendre dedsions presumiblement
optimitzants de la situacié. Aquest diseny s orienta a valorar una situacio concreta,
com per exemple un programa, i a prendre dedsions dternatives. A més a més, la
investigad 6 avaluativa basica gurta ala producdé de teoria o explicadd de fenomens
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mitjancant la determinadd de relacions entre variables. Si s hagués comencd la nostra
recerca anb un coneixement profund i reflexiu de les diferents metoddogies
dinvestigacio i dels seus disenys segurament s hauria escollit un dsseny avauatiu.
L’orientad6 d'aquest tipus d'investigacio sembla a posteriori la més idona per a
fonamentar la recerca que ens ocupa. Pero la investigadé avaluativa té una gran
dificultat: laselecd6 del diseny.

Hi ha molts tipus de diseny avaluatiu que es podrien uilit zar. D’ entre dls destaquen
els disenys susceptibles de cmplementarietat en permetre integrar les dades
quantitatives i les quaitatives. D’ una banda, hagués resultat perfede perque, tot i que
les dades reollides en aquesta tesi son esenciament qualitatives, també n’hi ha
algunes de quantitatives. Per0 per dtra, €l problema hagués rgit en la planificado
previa de remllida de dades i d'identificadd de les qlestions a investigar que
comporten aquests disenys. Com que les qlestions a investigar no estaven clares en €l
moment d’inici de I'aplicad6 del PEP i les dades es van reaollir intuitivament sense
seguir un da dissenyat, ara seria impossble amblar les etapes establertes que
suggereixen els disenys susceptibles de complementarietat. La dificultat en I'elecao
persisteix si s'escull el que hagués estat e diseny més idon per adur aterme ajuesta
investigado, un dssny avaluatiu dorientadd humanisticointerpretatiu, € disseny
resporent. Pero tot i que s hagués conegut aquest tipus de diseny en e seu moment la
part previa de justificadd i planificad6 del marc teoric del programa era impensable de
confegir aleshores. No es poda reditzar perque la teoritzado ha estat un procés que ha
anant emergint a poc a poc durant €l desenvolupament de la investigacio i no es poda
planificar pel desconeixement que es tenia sobre el mateix.

Per atra banda, també es podia haver optat per un dsseny etnogafic ja que un dels
requeriments de la investigadé etnografica és la necesstat d’acompanyar la recerca
amb la biografia de la investigacid, la qual ha de refledir e comportament reflexiu de
I"investigador, I’explicacié del procési els us problemes, eleccionsi errors (Alonso,
1992. Com que aquesta tesi aalll en e sise cgitol una biografia anb aquestes
caacteristiques desenvolupada en nou fases o0 periodes que pretenen reallir tot €
procés investigador la dedsié hagués estat ben encaminada. Si a més a més safegeix
que @m a procediment metoddogic basic per a recollir les dades de I’estudi s ha
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utilitzat I’observacié participart i que ajuesta estratégia é la témica metoddogica
central de tota dnogafia, aleshores es pot concloure que un dsseny etnografic hagués
estat |’ encertat.

“L’etnograf és primer i abans que tot I'instrument essencia de lainvestigado.
Els etnografs $n reml ledors de dades observadors, narradors i escriptors’
(Wolcott, 1985, p.195).

Pero latotalitat de larececano es pot denominar ethograficaperque, entre d’ altres motius,
no té wm a objediu I'estud sociocultural o I'estil de vida de la societat ni descriu les
creancesi pradiques d'un gup concret que mntribueix a aea cultura wm un tot unificat i
consistent. No es pat emmarca dins I’ etnografia educaiva perque, tot i que S S aporten
dades descriptives del context educdiu i de les seves adivitats, no h tenen cabuda les
creences dels alumnes en els escenaris educaius per tal d intentar descobrir patrons de
comportament. En definitiva, I’ objediu no és anditzar I’escola o I'aula mm un sstema
dinamic derelacions socials (Arnal, Del Rinconi Latorre, 1994).

Finalment, s'ha deddit per un diseny que com ja s ha explicitat no s ha configurat a
priori de lainvestigacio sind que ha s'ha dut aterme durant €l seu desenvolupament i a
mesura que ds fets sanaven produint. Com diu Medina (1996 aquesta flexibilitat és
una consequencia logica del marc metoddogic qualitatiu uilitzat en aguesta tesi. Els
dissenys dels treball s qualitatius no son pus ja que inclouen elements que pertanyen a
més d’'un model encara que un dells sgui e predominant. Per una altra banda, degut a
caracter no linea del diseny de les investigadons qualitatives no és possble fixar a
priori e diseny de lainvestigacio sing atrets molt generals.

“La investigacio interpretativa utilit za dissenys de naturalesa flexible que
porten a un enfocament progressu; la metoddogia esta d servei de
I"investigador/ai noalainversa” (Arna, Del Rinconi Latorre, 1994, p.86).

Un ds®ny que esta d servel de I'investigador/a i és cgpag de generar hipotesi o

descobriments, de centrar I'interés en ura situado i de ser flexible i aplicable a

situadons naturals és I'estudi d'un cas. L’estudi del cas és la forma més propia i
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caacteristica de les investigadons ideografiques referides als casos Unics o0 particulars
dins d una perspediva qualitativa. L’ estud de ca afrontalareditat mitjancant una analis
detal ada dels seus elements i la interacdd que e produeix entre dlsi € seu context per
arribar mitjancant un procés de sintes ala cecade significe i alapresade dedsions sbre
la Stuado. L'estudi detdlat permet clarificar reladons, descobrir els processos critics
subjacants i identificar els fendmens comuns. A més a meés, la receca que es presenta
participa segons Arnd, Ddl Rincdn i Latorre (1994 de les propietats esencias que tot
estudi de ca hade cmportar: particular, descriptiu, heuristic i inductiu. Es particular quan
€s cantra en una situado concreta i en un programa espedfic; descriptiu perque pretén
reditzar una rica i intensiva descripcio dd fenomen estudiat; heuristic perque I’ estudi
it lumina @ ledor i I’ observador/a sobre la amprensio ddl casi ésinductiu jaque S arriba
a generalitzadons, conceptes 0 hipotesis partint de les dades. En I'estud de ca
I"investigador/a pot estudiar I'impade en ura escola d’ unainnovado espedficao d una
experiencia de renovado curricular. La seva naturalesa pot ser molt heterogenia
(subjede, grup, ingtitucié, programa, etcétera) i pot condcionar el nivell descriptiu,
interpretatiu 0 avaluatiu. En aquest sentit, la recerca que es presenta s emmarca dins
I’estudi de @sos observacional.

“En I'estudi de casos observadona la temica de remllida de dades és
I’observado participant i e focus d’'estudi una determinada organitzad6
(escola, centre d’educadd), algun aspecte de la institucié (aula, sala de
professors o un grup de mestres), alguna adivitat de |’ escola (estudi d' una
innovadd, del curriculum) o la combinadd d aquests aspedes’ (Arnal, Del
Rinconi Latorre, 1994,p.208).

La investigacio que e presenta & un estudi de ca observaciona perque utilit za
preferentment |’ observacié participant com a técnica metoddogicai descriu i andlitza
detalladament una eititat educativa Unica I'aplicad6 dun Programa d' Estimulado
Primerenca als alumnes d’una aulla de P 3 de I’escola Mireia C.E. de Montgat amb la
finalitat de comprendre profundament aguesta reditat singular durant un periode de
temps llarg: els cursos 1992/93i 199394.
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2.2- Estratégies de recollida de dades.
El diseny de I’estudi d’ un cas engloba una familia de métodes d’investigacié que tenen
en comu enfocar la indagadé sobre una sStuadd i emmagatzemar gran quantitat
d'informacio. L’estudi de cas ha de ser intensiu i hi ha d’haver un afany per arribar ala
comprens6 de lasingularitat objede d’ estudi recllint quantes més dades millor que solen
procedir de I'estudi de documents personals (Gorzdlez i Latorre, 1987 Hopkins, 1989
Santos Guerra, 1990; Anguera, 1991, Ledni Montero, 193; Arnal, Del Rinconi Latorre,
19949 com €ls diaris, les notes de canp, les avaluadons psicologiques, la interrogadd a
altres persones, I'anais dels documents, els registres anealatics, les fonts documentals, €ls

glestionaris, les gravadons en video, etcéera.

Per areallir les dades d’ aguestainvestigacié s ha utilitzat fonamentalment I’ observadé
de fonts diredes que han generat els diaris elaborats a partir de les notes de canp
descriptives i/o0 interpretatives. En els diaris sha ewregistrat alo que ha estat més
repetit, intens, interessant i/o rellevant amb el tema de la recerca, a més a més de les
interpretacions, reflexions, supasicions o explicadons de la investigadora fruit de la
seva participad6 com a docent observadora i tutora dels alumnes de P 3. Per aquest
motiu s ha hagut de combinar € distanciament i I’objedivitat de la reclli da de dades
amb la subjedivitat de lareflexid i laimplicad6 personal i professond. La participado
com aprofessona I’hagjudat afixar-se en dades que a dtres observadors els haguessn
passat desapercebudes i ha propiciat que ds fenomens dins |’aula s hagin generat amb
naturalitat i espontaneitat.

2.2.% Observacio.
L’ observadd és @ resultat codifica de I'ade d observar. Es la percepcié drigida i
controlada d’ objedes, success i processos de manera sistematica amb ures témiques
dinvestigadd que descriuen els fenomens sense voluntat de modifica-los. Centra
I’atencio en e desenvaupament de les acdons, en la successié ddl estats afedius o fisics
que les acompanyen i/o0 en s efedes d agquestes acdons. L’observado es pot nodir de
fonts diredes o indiredes. Les diredes com els diaris, I’ observado participant o les notes
de canp sdnles centrades en lareditat de |’ aula que intenten copsar dl0 que passadins del
context escolar: comportaments dels infants o del professor/a, interacaons entre ds
adumnes o amb € mestre/a, etc@era. Les indredes Hn totes les observadons que
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sobtenen a partir de fets ja eregistrats com la bateria de tests estandarditzats, €s
guestionaris o0 les gravadons en video. L’ observado es considera dentificaquan es du a
terme sisteméticament, és a dir, ura observadd panificada anb la finditat que @ que
sobservi sigui € més representatiu passible del que es pretén observar | que les dades
obtingudes siguin susceptibles de ser oltingudes de nou per qualsevol altre observador/a
Per a aonseguir-ho I'investigador/a necessta una definicié concreta del que sha
d enregistrar, a qui S ha d observar, € temps durant e qual es manifesta d fenomen
observat i e quan mirar s aumnes.

Definicio del que s had observar. La dedsié de qué s ha d’ observar s ha de prendre, per
una banda, en funcié de I’accesshilitat de I’ escenari ja que € grau en que I’ observador/a
intervé en la situacié és un criteri de dassficadd dels diferents tipus d’ observado. | per

I altra, I’ observad o requereix unafocditzad 6 que centri seledivament I’ atencio.

“L'objediu de I'observacio influira @ que Sobservara i centrara la seva
mirada seledivament sobre dgunes persones, moments i llocs’ (Santos
Guerra, 199, p.94).

L’ observaci6 ha de reollir patrons de comportament i situadons que es repeteixini es
puguin contextuaitzar i explicar a través de les ®ves causes, naturdesa i efedes.
Observar no exigeix només un registre fidel del que succeéx sinG una explorado
intencionada que descobreixi la interpretado del que s esdevé. L’observador ha de

buscar, no namés mirar i descriure

“Els principals requisits per a I’observadé son: un ul avisador, ura oida

finai unaboramemoria’ (Woods, 1989, p.5k

Atribuir intencions, motius o explicagons ales relacions entre antecedentsi consequents, a
les reladons entre dements, as efedes del comportament, és donar significadgd. Perd

comportaun perill:
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“Té uma dara limitadd, la menor validesa a I"hora de dilucidar quina és la
delimitacio entre I’objedivitat i la subjedivitat, entre & que realment succeex

I & quel’observador creu que succeex” (Santos Guerra, 1990, p.98).

Quanobservar. Cal que en e moment de reallir les dades I’ observador/a estigui en € Iloc
i en & temps en que succeeixen esfets. S han d enregistrar les observadons en e moment
preds que succeéxen amb la freqiéncia que sesdevenen i en € lloc fisic on es
produeixen. D’ aguesta manera es garanteix la naturalitat en reaollir la realitat tal com es

produeix amb lasevafrescor i en |’ escenari habitual.

El temps de durada. L’observado longitudina refledeix els comportaments del grup
durant un temps llarg, com aminim un mes, i permet observar situacions de diversa indole

en dferents momentsi circumstancies.

Com observar. El registre estandarditzat utilitza procediments repetibles i sistemétics de
registreimmediat o dferit. La plantilla d’ observacions permet registrar immediatament el's
SucCCesDS Lgons un sistema de cdegoritzadd previ. Quan no sigui possble anotar
detall adament o immediata é convenient anotar paraules clau significatives. Després d' un
periode d'observado, la millor manera de donar significadd a les notes de canp és a
través d’'un informe escrit d’ estil narratiu reditzat tan aviat com sigui possible.

Qui ho fa Es € mestre qui en propacié a les sves possibilitats és & més idoni per
planificar I'observacio a I'aula. Aquest tipus d' observadd se la mneix com observado
participant jaque incrementa @ grau en que |’ observador/a participa en lasituado. Per una
banda, € professor/a que dhora investiga pat dorer I'observacié autoespediva o
introespediva, ésadir, I'observad6 dd subjecte o de lasituado en que estaimplica per
ell/amateix. | per I'atra, aquest observador/a participant és part de la Stuacio que observa
i axo li permet tenir accé a informadd que s escgparia aqualsevol observador extern.

D’ aguestamanera esresol e problemadel’ equidistanciai € deladistorsio o reactivitat

“Amb I’ observacio participant es resol € problema de I’ equidistancia ja que

I’observador no és un estrany, i es resol e de la distorsio ja que
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I’espontaneitat dels fenomens no dsminueix davant un olservador/a
estrany” (Santos Guerra, 1990, p.9

2.2.2: Observacio participant.
Es una estratégia que omporta lainteracdé socia de I’ observador/a en |’ escenari amb
els subjedes observats. L’ observador/a participant és la persona que observai recull les
dades del medi natura i esta en contacte direde amb els subjedes observats. En
I’observadd participant I'investigador/a combina I’observadé amb la participado.
Aquesta es dona amb les percepcionsi vivencies de les personesi alumnes impli cats des
d una optica interna. L’ observado capta la reditat més a distancia o des de fora. El
repte plantejat és combinar la participacio i I’ observado fins areconstruir lareditat des
de dins amb laintenci6 de descriure-la també per a's que se situen en la perspediva des

defora. L’ objediu éstenir una perspectiva des de dins respede del que esta succant.

“En ura situacio escolar, € mestre/a que examina la seva pradica alucdiva
mitjangant un control acurat amb I’ objede de millorar-la esta exeautant el
paper d observador/aparticipant” (Gonzdlez i Latorre, 1987, p.41).

El mestre/a observa les pautes de mmportament i participa en la altura que esta sent
observada. Ha d' estar atent a dl0 que succeex, observant, reflexionant, recolli nt dades,
narrant i escrivint. Es trada d’una situadé on el docent vol examinar la seva pradica
educativa mitjangant un control aaurat amb |’objede d’ entendre-la i millorar-la. El fet
que d@ propi mestre reflexioni sobre la seva pradica presenta dgunes limitadons i
dificultats d’ objedivitat. No es tracta d’un investigador/a que observa |I’aduad6 d'un
docent 0 que simplica e €ella, sind dun professor/a que exerceix com ata i que d
mateix temps asumeix un paper d’ auto observacio. Una situadd untan esquizofrenica
pero passblement conseqiient amb el model del practic reflexu o amb els que defensen
que la propia pradica és una forma d aprenentatge. EI mestre/a, en formar part del
fenomen social que investigai com a persona que hi participaamb els sus valors, idees
i creences, fa que no pugui ser totalment independent i neutral respede dels fenomens
estudiats, la qual cosa no supacsarenurciar del tot al’ objectivitat, es trada de wmbinar

laprofundaimplicacié personal amb uncert distanciament.
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“Sense dlunyament es corre € risc de tornar-se nadiu, és a dir, de perdre
cetaobectivitat” (Woods, 1989, p.5D

Per preservar del perill d excés de subjedivitat cal una aarada rewlli da de les notes de
camp i una aditud reflexiva cgac d’ aertar de I’extensio del compromis, reacdons i
canvis d’'opiniéd. D’aguesta manera encara que |’ observador/a participant reditzi un
estudi focditzat en ungrup concret les sves trobal es tindran també interes per altres
grups, no recessriament dins de la mateixa institucio. Aixi, € rigor de la investigad6
radicamés en I’aduad6 del propi investigador/a que en s instruments que utilitza. El seu
treball requereix reladonar-se i interaduar en |'escenari educdiu de forma natura,
participar intensament durant un temps llarg i enregistrar acauradament & que passa en la
situadg, escrivint notes de amp i reallint tota dasse d’ evidencies documentals.

2.2.3: Notesde amp.
Les notes de camp son € registre de les observadons i és convenient anctar-les en €
mateix moment que succeaxen els esdeveniments. Hi apareixen dacs tipus de @ntingut,
un de descriptiu que intenta cpsar la imatge de la situad6, de les persones, de les
converses i de les reaccions observades de la manera més fidel possble; i un dtre de

reflexiu que incorpora pensaments, idees, reflexionsi interpretadons de |’ observador/a

“Quan s escriuen les notes de canp sorgeixen inevitablement certs pensaments
gue serviran com indicadors inicias de I'andlis perd no s’ ha d’ oblidar que
I’objectiu principal ha de ser sempre d registre més complert i fidedigne
possible de I'observado ja que la investigadd depén ddl vigor i I’exaditud
d aquest material” (Woods, 1989, p.6).

Pot passar que en I’observado participant, degut a poc temps durant la jornada escolar,
resulti fisicament impossible prendre nates d’ unamanera cmpleta. En aquest cas €l que es
pot fer és rewllir uns rapids apunts aproximatius. S'han d utilit zar paraules clau que
afavoreixin la retencié del que ha succdt i gjudin a desenvolupar la redacdd posterior.
Aquest sistema d’ apurts encara que sigui indesxifrable per atres ledors permetra registrar

paraula per paraula dtes textuas, converses o incidents reditzats durant € dia. Serviran
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per refrescar lamemoriasobre d que s havist i per enregistrar notes escrites més extenses

quan esdispas de méstemps per fer-ho.

2.2.4: Diaris.
El diari és un mitja d'investigad6 del professor/a, és una guia per a la reflexio sobre la
propia pradica afavorint la presa de ansciencia sobre @ procés d evolucio i sobre ds
seus models de referencia. Permet interrogar i desenredar e sentit de la reditat
congtituint-se en € testimoni biografic fonamental de I’experiéncia docent. Es un
instrument de desenvolupament professonal que garanteix la @heréncia globa i la
continuitat del procés educaiu. No només ha de recallir allo que per la seva naturalesa,
repeticid o intensitat és rellevant en I'experiencia o en € marc referencia que es
desenvalupa, ha de mntenir també anotadons, interpretacions, reflexions, supasicions,

hipotesisi explicadons.

“El diari és congtitueix com un instrument metodologic nucleador de reflexio:
és Util per a descriure, anditzar i vaorar lareditat escolar” (Porlan i Martin,
1996, p.32

El diari escolar és € testimoni per exce lencia de les adivitats de I’ escola, és un quadern
de treball d’ experimentacio onels docents anoten diariament les adivitats i incidencies de
la dase. Aquest instrument possibilita I’abandonament de les acdons mecaiiques i
rutinaries a l'aula, afavorint I'establiment de conrexions sgnificaives entre d
coneixement pradic i e coneixement disciplinar, el que permet I'inici d'un pocés de
reflexid-investigado sobre la pradica i una presa de dedsions més fonamentada. A
través del diari es poden reditzar focditzadons successves en la problematica que
Sestudia sense perdre les referencies del context, aixi com desenvoupar els nivells
descriptius, analiticoexplicaius i valoratius del procés dinvestigado i reflexio del
professor/a. Aquests fets fadliten la cmpilacié de dades perqué després de la
corresporent vaidacié i delainterpretadd de les observadons reditzades es puguin posar
en acado elsresultats delainvestigado.

Elaborar un diari arrossega pero petites dificultats. La utilitzado periodica del diari

permet refledir e purt de vista de I’ autor/a sobre els processos més significatius de la
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dinamica en que estaimmers/a. En aquest sentit, escriure un dari és com despullar-se no
nomeés professionament sind també personal, per tant una ndicid necessriaper alaseva

reditzad6 éslapérduade por d ridicul.

“El diari és smpre un fidel reflex d'un mateix, de la forma de pensar, de

sentir, de mncebrel’educadd” (Dominguez 1997, p.22).

Per altra banda, d diari és unrecordatori eficacdel que succeex al’aula pero pa acaar
esent un rutina més de les que ja son hebituals en la jornada escolar. Per evitar una
pradicarutinaria mnvé progressvament sistematitzar i centrar-se en aquells aspedes de la
reditat que resulten espedament rellevants o problematics. L’important és superar €
primer nivell derelat i entrar en I’analisi deles causes o conseqienciesi delesidees que es
tenen sobre dlesi, sobretot, delimitar bé ds problemes. Una dtra dificultat a considerar és
que redadar un dari exigeix una dedicado atentai reflexiva, per tant, un temps del que no
sempre esdisposa. Cal escriure’ | cada setmana perque hi ha e perill que esreards puguin
cavaca-se anb experiencies anteriors produint confusions o perdent dades importants.
Aquesta tascano resulta fadl en ser esencias lapredsié i la mncentrad. SGn moments
molt esgotadors per al’investigador/a pero s vol aprofundir en alo queli interessa no té

cep dtra dternativa.

“El fet de refledir per escrit les incidencies i els esdeveniments de I'aula
afavoreix € desenvolupament de les cgpadtats d' observadd i categoritzadd
de lareditat, i permet anar més enllade I’ arbitrarietat on pd conduir lasimple
percepcio intuitivai, finsi tot, no dlidar alo que la memoaria se I’emporta €

vent” (Gomez Navarro i Vazquez, 1998, p.59).

De la mateixa manera € diari exigeix una éaboracio continuada, metodicai diaria anb €
registre de les notes de camp. Aquestes sdn absolutament mobils, és a dir, canvien tota
I’estona de lloc dins de I’aula segons les adivitats que es reditzin. Aquest fet produeix
ceta desorientadd gquan de vegades no se sap on locditzar-lesi catarebel 16 per lapoca
cura mostrada per |I'observador/a quan finament es troben i es constata que han estat
exposades per part del alumnes a petits acadents com ditades de mans brutes o mull ades,

tagues de liquids, empremtes de sabates, etcetera.
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Alguns autors (Porlan i Martin, 196; Goémez, Navarro i Vazquez, 1993 coincideixen a
afirmar que en comencar un dari es té una viso smplificada i poc diferenciada de la
reditat. Les stuadons i esdeveniments de la dasse es perceben com fets aillats nse que
lamgjoria de vegades sestableixin reladons entre es sus diferents e ements. Iniciament
I’objectiu se cetra en oferir una panoramica genera i significdiva del que succeex en
I’aula, descrivint activitats i relatant processos. Posteriorment es van focditzant les
observadons, portant-les d'alo general a dlo concret sense perdre les referencies del
context. A midaque esvan dferenciant lesincidéncies, lesvaloradonsi lesinterpretadons
es van perfilant els nuclis problematics de la dinamicagenera dela das i va gareixent
una millor focditzadd i un nvel d'andis de la problematica determinant les sves
possibles causes, origens i conseqieéncies. Aixi, progressvament es van caegoritzant i
classficant els diferents esdeveniments i situadons. El diari esva conwvertint en unquadern
gue resultaimprescindible per al’avaluacio i @ seguiment de lapradica Aleshores € diari
deixa de ser diari i es converteix en I'eix organitzador d'una aitentica investigad6

professondl.

“El diari de dasse com un valuos reaurs per a reflexionar i questionar la
pradica docent, i com a guia per a investigar i modificar la pradica cg una
pradicamésreflexivai avaluada” (Martin, 1992, p.40).

2.2.5: Registres anealotics.
SoOn lreus descripcions d’agun fet que ja ha succet, és una forma de registre molt adient
per descriure € que @ nen/a fa o diu en una situad6 concreta. Algunes vegades pocden
proparcionar |’ evidencia objediva, historicai longitudina sobre la posada en marxa d’un
programa d'instruccio i els fus efedes en un adumne/a, | d'atres len registrar €

comportament i lesrespostes verbals que al’ observador/ali semblen interessants..

El tipus de registre de les anéadotes esta poc estructurat: no requereix un moment del dia
espedfic jaque només shi escriu quan succeeéx aguna msainteressant per enregistrar, es
pat fer en qualsevol lloc i no recessta d una wdificadd determinada ni d’ unes caegories

previes. N'hi ha prou amb I’explicad6 de I’anécdota encara que é amnsellable que €
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registre sacompanyi sempre que & pugui d agunes dades com la data, |I'hora de

I’ observad6 dd fet, persones presents, etcéera, (Anguerai Blanco, 1991).

2.2.6- Fonts documentals.
Els documents com cartes, treballs diversos, ades, registres, apurs, retals de diaris,
etcetera, paden clarificar elsfonamentsi els objectius de tota investigacio. La utilit zado
d aquests materials subministren coneixement de fons i comprensié dels temes que
d atres maneres no seria possble aonseguir: propacionen context, experiencies i
comprensio, it luminen el tema ainvestigar i son unmitja fadl per obtenir impressons

d’ altres persones.

2.2.7- Gravacions en video.
La gravacié en video proparciona informadé decisiva i exada d professor/a. Es pot
utilitzar de manera intermitent pero regular i té grans avantatges. Serveix per obtenir
material visual delasituado densenyament en € seu conjunt, permet veure en claredat
les pautes de progrés durant llargs periodes de temps i ajuda arevisar constantment
totes les stuadons per ajudar a diagnosticar |’ origen dels problemes, per examinar en
detall un episodi particular de I’ ensenyament o per veure les pautes de cmportament

delsaumnesi/o del professor/a.

2.2.8 Questionaris.
Els qlestionaris de preguntes concretes 5N un metode senzill i fadl per obtenir una
infformad6 dels alumnes amplia i rica L'Us més important del qlestionari en la
investigado a 'aula é obtenir respostes quantitatives a preguntes concretes. Entre
d dtres avantatges, és fadl de reditzar ja que s emplena rapidament, relativament
senzill de valorar ja que les dades Hn quantificades i permet comparar diredament
grupsi individus. L’ Us del glestionari en investigado quelitativa requereix la necesstat
d utilit zar-lo juntament amb altres temiques més propiament qualitatives com les
descrites fins agquest moment i es fa imprescindible un treball i nterpretatiu posterior a

guestionari. En aquestatesi s han uilit zat els sglents qlestionaris:
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Bankson Language Screening Test. Una bateria de test per a nens/es de tres a vuit anys
que aadua € llenguatge en dues parts, € coneixement semantic i les regles

morfologiques.

Quiestionari d' Avaluacié Inicial per al curs de P- 4de |’ editorial EDEBE. Les proves

contemplen dversos apartats:

- Esquema crporal: identificadd i expressé oral d’ elements corporals.

- Produccio graficaderatll es verticds, horitzontalsi circulars.

- Discriminad, identificacio i expresso verbal dels colors primaris.

- Discriminad, identificacio i expresso verbal de les figures geométriques basiques.

- ldentificado, expressio verbal i associadd amb quantitat dels primers tres nimeros.

- ldentificadd, expressio verbal i associadé amb quantitat de les tres primeres quantitats.

- ldentificadd i expresso verbal delesnocions espadals, de mesurai alguns quantificadors.

Taula5.2.2.8 Apartats questionari Edebé.

Bateria de tests de la I.E.A. International Assciaton for the Evaluation of
Educational Achievanent. La IEA (Cano, 19%) és una aciadd internadona que
coordina maao avauacions comparatives entre diferents paisos. L’estudi que duen a
terme e denomina “La Qualitat de Vida dds Nens de PrePrimaria. Un Estudi
Observaciond de Centres de Primera Infancia” . El seu oljediu és oferir un panorama
genera del’estat de I’Educad6 Infantil. El projecte reaull, fonamentalment, aspedes en
reladd as resultats. La Generditat de Catalunya ds ha utilitzat en ura mostra
representativa de neng/es de tota la comunitat autonoma. Es trada d’'un estudi valués
que ofereix e nivdl basat en resultats de I’Educado Infantil a Catalunya front a

d atres comunitats espanyoles o al d’ altres pai'sos.

El projede de la IEA s ha desenvolupat fins a dia d'avui en tres fases: la primerai la
segona e van desenvolupar fins a I’any 19931 es van drigir tant a confegir tot un
material d’avaluado valid per atots els paisos com ainvestigar les families participants
i la seva qudlitat de vida. La tercera fase compren dcs moments. € primer es va

concretar en la passada de la bateria de test a tots els alumnes de P4 dels paisos
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participants, en les escoles implicades i en € mateix periode escolar durant € curs
199394. El segon moment es va dur aterme d curs 199697 quan els mateixos neng/es
estaven reditzant el segon curs del Cicle Inicia de Primaria, se'ls va passr una dtra
bateria de tests també espedament disenyada per la IEA, com la primera. El projede
preprimaria de la IEA aplica durant €l curs 199394 és molt ambiciés i avarcadiferents

blocs que s expli citen ales segients Taules:

ENTRADA (entrevistesi questionaris)

QUESTIONARI D'EXPECTATIVES

QUESTIONARI D’ENTORN FAMILIAR

ENTREVISTA AL TUTOR SOBRE ASPECTES DEL CENTRE,
DELSMATERIALS, DELS PARES,...

Taula5.2.2.8.2Primerafase del projede delalEA. Adaptada de Cano (1996 p.443)

PROCES (obser vacio)

OBSERVA CIO CATEGORITZADA DE L’ACTIVITAT DEL NEN/A
OBSERVACIO CATEGORITZADA DE L'ACTIVITAT DE L'ADULT
OBSERVACIO CATEGORITZADA DE L’ACTIVITAT DE

L’ ORGANITZACIO DEL TEMPS

VALORACIO DE L' AMBIENT AFECTIU

Taula5.2.2.8.3.Segonafase del projecte de la lEA. Adaptada de Cano (1996 p.443)

En aguesta tes només shan uilitzat els indicadors referits als resultats o proves
davaluacié (taula 5.2.2.8.4 ja que I'obediu general de qulestionari
(www.gencat.net/ense/csda/quali nfantil .htm, www.highscope.org/Research/ieehtm) és

conéixer e grau de desenvolupament de les arees dels infants des dels quatre anys fins
as dotze i lainfluéncia que exerceixen en aquests la familiai I’ escola. Es a dir, en €l
guestionari que ens ocupa es trada d' obtenir e grau de desenvolupament intet lectual.
La bateria de tests passada al’ escola Mireia C.E en acabar e curs 199394 a nens/es de
P 3i tornada apassar durant € curs segient als mateixos aumnes en finditzar P 4,
mesura les seglients arees. llenguage, competéncia social, de les hahlitats motores

fines, cogntivai preacademica. Cadascunade les arees agrupatres o quetre aspedes.
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PROVESD’AVALUACIO

AREA ASPECTES

LLENGUATGE - Receptiu de Contingut
- Expressu de Contingut

- Receptiu de Forma
- Expressude Forma

HABILITATSMOTORES ANES|- Modelage
- Exercici dedits

- Copiar formes

COMPETENCIA SOCIAL - Habilitats socials

- Comprensio de

lesreladons socias

COGNITIVA - Reladonsespadals
- Quantitat

- Temps
PREACADEMICA - Nombre

- Preescriptura
- Preledura

Taula5.2.2.8.4 Tercerafase del projecte delalEA: apartats del qlestionari per aP 4.
Adaptada de Cano (1996 p.443)

A.CE.l. Avaluacio dels Centres d'Educacié Infantil. Es trada d'un instrument
d avaluacié de centres d’ Educadd Infantil. Com assenyaa Cano (1996, p.538)

“és una aaptacio del QUAFE-80 que avaluales percepcions del professorat
al voltant del seu propi centre apartir d’un instrument molt simple i de facil
resposta.”

A més de purtuar cada item ofereix una purtuad6 de laimportancia de cadascun dells,
la qual cosa permet ponderar €l grau de cnseaucié dun oljectiu amb la importancia
queseli dére, i proposa cdcular lamitjai ladesviadd tipicadel centre per veure també
el grau d'acord. L'ACEI consta de tres qlestionaris, dos per a I’ambit docent i un pel
familiar. Els dos primers readllen la valorado de I'equip dacent i I'dtre la familiar, i
I’examen de tots tres pretén afavorir la generadd duna dinamica d'andis i revisé dels
elements que intervenen en I'Educadé Infantil. L'ACEI vol aportar dades que puguin
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orientar plans de progrés dels centres, definir linies de desenvolupament del projede
educdiu, fixar estrategies de formado de l'equip docent i establir nous canas de

comunicado i participacio entre ds diversos estaments de la mmunitat educativa.

Per motius interns del centre educdiu on s hareditzat lainvestigad® només s ha optat per
la valorad6 docent, deixant de banda la familiar. Els dos questionaris (Darder i Mestres,
1999 per al’ambit docent tenen unavalorado diferent, una é qualitativa ayrupada en dos
grans blocs i I'dtra quantitativa. En la nostra valoradd nanés sha utilitzat la quditativa
perque I’ dtra fareferencia exclusiva ales dades ddl centre i aquestes ja estan explicitades
en d caoitol seté de lates. Amb lavaorad6 quditativa és possible aconseguir en primer
lloc una visé completa del segon cicle d Educacio Infantil a I’escola que ens ocupa,
mitjancant la mnsideradd de la intencid educdiva formulada o implicita resultat de
valorar elsindicadors del Projede Educatiu del Centre (Taula5.2.28.5), i en segonlloc la
disposicié o0 organitzado dels reaursos i € funcionament rea resultat de valorar els de
I’Organitzaci6 i Gestié de I'escola (Taula 5.22.8.6). Els indicadors vaoratius $n es
seglents:

Projede aucatiu:

1. Vaorsque orienten €l projecte.

2. Participacio en el projede.

3. Definici6, adequacio | acoeptad 6 dels objectius.

4. Aspedes educatius queinclou€ projede.

5. Orientacié metoddogicade l'escola

6. Atenci6 educdiva ales"stuadons quotidianes’ dela
vidadel'escola

7. Desenvolupament progressu dels nens.

8. Paper del mestre.

9. Treball en equip.

10. Relacié amb les families.

11. Relacié amb la societat.

12. Avaluadé dd projecte.

Taula5.2.28.5. Indicadors questionari ACEIL.
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Estructura: organitzacioi gestio
13. Espai educatiu.

14. Organitzad6 del temps.

15. Materialsdidéctics.

16. Grupsdins|'escola

17. Formadé permanent.

18. Funcionsi organs de gestio.

19. Coordinadd.

20. Control i regulado.

21. Presadedecisions.

22. Comunicadd i informado dinsl'equip.

23. Relacions personalsi ambient de treball.
Taula5.2.28.6. Indicadors questionari ACEI.

El principi implicit és que ds valors del conjunt es contraresten i per tant la visié global
gporta una groximacié dacrd amb la reditat: I'objectivitat de les subjedivitats de
I”’equip docent. Per aconseguir-la @l diferenciar, doncs, molt clarament les dues parts de
I'instrument qualitatiu. D'una banda €@ valor de calaindicador en jutjar la situado adual
del centre concret, el que sanomena valoracié situaciond, és adir, els purts mésfortsi
meés febles del segon cicle d’ Educacié Infantil. De I'dtra, la purtuacié de la valoracio
criterial de cala indicador segons es consideri més 0 menys important que & model
ided o paradigmatic. En consequencia @ vaor criterial expressa un model ideal de
centre. Aixi dorcs, convé mmparar la relacio entre la valorado situadonal (els purts
meés forts i els més febles del centre) i la valoradd criterial (model ided de centre) ja
que ds resultats determinaran les estrategies a seguir a I'hora destablir un da
d’ aduacio. Ta i com amnsella la guia de I'ACEI, @ processament i interpretado de les
dades shauria de fer en una sessi¢ conjunta de I'equip docent amb I'avaluador/ai a poder
ser un drediu dd centre. Només amb alguna dada respede de les mitjanes i les
desviadons tipiques tot l'equip seria l'encaregat dinterpretar les dades amb les

orientadons pertinents de l'avaluador/a.
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Capitol 6. FASES| DESENVOL UPAMENT DE LA INVESTIGACIO.

Introducdd.

El diseny de I’estudi de cas que es presenta s ha anat reconstruint i reformant a llarg de
tot d procésinvestigador. Per agquest motiu és dificil d’ entendre ajuestainvestigadé en la
seva totaitat S no es coneix préviament la historia de @m s ha desenvolupet. Per dtra
banda, es prou sabut que un cals aspedes que mntribueixen a garantir la aedibilitat dels
estudis interpretatius és la descripcid minuciosa i detallada del procés investigador.
L’ objediu, per tant, és descriure i explicar € procés de desenvoupament de la recerca
gue ens ocupa de manera retrospectiva i, alhora, confegir-ne una biografia per garantir
la seva aedibilitat. De la mateixa manera que la tria del disseny de la investigacio no
Sha reditzat a priori sin6 duant € desenvolupament del procés investigador, les
diferents fases de la recercaque acontinuado s expliciten no han estat @ resultat d’ una
programado aaurada i estudiada per part de la doctoranda siné fruit de les circumstancies
personals, professonds i formatives que s han anat esdevenint durant aguest tempsi que

volen conformar un esquema formulat i reformulat durant tot el proceés.

El diseny escollit s'inscriu en la logica que guia les successves etapes de rewlli da,
andis i interpretadd de les dades dels models quditatius, amb la peauliaritat que €
propdsit d’ aquesta investigacié és I’ estudi intensiu i profund d’un fenomen. El disseny
s articula entorn a una serie de pass o fases que segueixen unenfocament progressu i
interadiu: e tema es va delimitant i focalitzant a mesura que @ procés avanca. Les
primeres fases de la investigacio, els cursos 199091 i 199192, son dexplorado i
reconeixement i en elles s analitzen elsllocs, les stuadonsi els subjectes que poden ser
matéria o font de les dades, i |es possbilit ats que revesteixen per lesfinditatsi objedius
de la investigadd. En la fase intermedia, durant els cursos 199293 i 199394, es
selecdonen els subjedes i aspedes a explorar, quines estrategies es duen a terme, la
durada de I’estudi, etcéera, i es pasen a reallir les dades. L’andlis i interpretacio
d aquestes sanira cnformant durant els cursos 199596, 199698 i 1998/00, per acdar
amb I’elaboradé durant I'any 2003 de I'informe i la presa de dedsions. A mesura que
Shan anat cobrint les fases de I’estudi s'han anat incorporant progressvament noves

idees i nous plantgaments que han anat sorgint, la qual cosa ha permes modificar o
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reestructurar les anteriors; aquest procediment ha estat recorrent durant tot el temps que
hadurat I’ estudi.

Encara que es presenten unes etapes eqiencials que semblen molt linedsi planificades, la
reditat és que I’organitzacio i estructurad6 ha sorgit per la necesstat de darificer tot €
procés. Fruit de la reflexio i de la mirada retrospectiva han sorgit nou periodes des dels
inicisdelainvestigadd. Per tal de clarificar unamicamési perque es puguin entendre tots
els aspectes que han incidit en la seva complexitat, s'’han articulat en cada periode tres
grans apartats, dos dels quals hi estan sempre presents. Formacié de la investigadora i
trets professionals, i Aspedes prevs o propis de la investigacid, i un apartat | ncidencia
dels Assessors Externs en I'aplicacié del PEP a I’ escola que només es presenta en les
quatre primeres fases. Ca afegir que ajuest Ultim apartat ha estat redadat en untemps
passt: una mirada cg enrera d’ uns fets ja ocorreguts i per tant forca passats i tancats per
la doctoranda. En canvi, €l's dos primers estan escrits en present, untemps que dencta que
I’ observadora encara s hi troba i que I’guda aveure-s hi en tot aquest embolic. Aquesta
dudlitat temporal, present i passat, també es troba dins dels dos primers apartats referents a
la investigadora i a procés de la recaca quan sassenyaden aguns esdeveniments
importants també passts i tancas o quan les acdons encara perduren en |’ aprenentatge,

reflexionsi vaoracions de la doctoranda.

Formacié delainvestigadara i trets profesgonals. Aquesta secao és indispensable per
entendre d perque una docent d Educad6 Infantil té la gosadia, lainquietud i les ganes
de redlitzar una tesi doctoral. Sense ajuest apartat costaria mwmprendre @ perque de tot
plegat. Per aguest motiu, tot seguit se’'n fa una petitaintroducd6 que s anira detall ant en
cada periode segons els esdeveniments formatius, professonas o dvulgatius de la

investigadora reladonats amb larecerca

La carrera docent de la doctoranda ha estat marcada sempre per la mancad una titulado
valida per atreballar al’escola. Quan va ackar € COU, es va matricular a curs de 2n
grau de Formacié Professional d’ Espedalista en Jardi d'| nfancia. Mentre d reditzavava
entrar atreballar al’ escola Mireia C.E (Montgat) I’any 1982 com gudant de la tutora que
en aguells moments estava en € que s anomenava Jardi d'Infancia (I'adua P 3). En

finalitzar aquests estudis, ladirecdo del’ escola de seguidali va proposar ser latutorade la
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classe dels més petitges, trenta-Sis nens i nenes de dos i tres anys, subdtituint la mestra a
qui havia estat gjudant. Hi va estar un curs i a segient la van tradladar a dorer classes
d Auxiliar de Jardi d'Infancia ds dos cursos del Primer Grau de Formad6 Professonal de
lamateixa escola. Va ser en aquest periode, I’any 1985, g@an es va quedar embarassada de
la seva fill a petita, I'Anna, i en aquell moment li va sorgir lainquietud per I’ estimulacio
dels més petitges en llegir-se dsllibres de Glenn Doman. Tanmateix aquestainquietud es
vaquedar aturada durant uns anys, com ja s ha eplicitat en laintroducdd delatesi. Quan
va comencar € curs 198/87 ladiredorade I’ escola li va suggerir la possibilitat de arsar
una lli cenciatura, com per exemple la de Pedagogia, perque d aguesta manera mai més
S hauria de preocupar pels asaumptes de titulado i per tant es podia dedicar a ensenyar a
alumnes de qualsevol edat. Amb ungran esforg familiar, persondal i professional va grovar
I’accés per més grans de vint-i-cinc anys a la Universitat de Barcdona I’any 19871 va
comenca la llicenciatura de Filosofia i Ciencies de I'Educacié. Aquell mateix any la

direcad del’escolali vapropaosar fer-se carecnovament de la classe dels més petits/es.

Es important remarcar que la institucio ontreballa sempre ha estat molt generosa quant a
fadlitar laformacio dels us professorsi professores. S bé cad precisar que sempre s ha
intentat dur-la aterme en acdar la jornada laboral, i que @solutament tots els estudis
universitaris aixi com I'assstencia a @Irsos, congressos, jornades 0 Ssmpasisums, tant en
quaitat dadumna @m de participant activa, han estat sufragats per la doctoranda
matricules, viatges, despeses d alotjament, materials, etcéera. Durant tot aquest llarg
procés nomes ha gaudit d unabecaPer a joveinvestigador concedida per 1a“ Comisso de
ReceradelaDiviso de Cienciesdel’Educacio’. Latotalitat de |’ gut vaser de Sis-cents
euros concedits en dos terminis, I'any 1996 pr I’ aprovad6 del projede de rececai |’ any
1997 d lliurament de lamemoariafina. Amb motiu del viatge aPhiladelphia (EUA) en va
sot licitar dues més (DOGC n.2622i alaFundaddn SantaMariade Madrid) queli van ser

denegades per no acomplir elsrequists.

Aspedes prevs 0 propis de la investigacio. Aquest apartat es refereix a tots aquells
incidents, fetsi reflexions que han anat sorgint durant el's periodes que deden dredament
lareditzado de lates doctora com a procés investigador: receca de teoria, reflexions,
recollida de dades, andisis, bibliografia, etcétera. El terme previs fareferencia ds aspedes

que es van produir abans de mwmencar formament e procés investigador, perd gque cad
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esmentar-los per entendre ds esdeveniments posteriors i afegir que hagués estat molt
pasitiu per lainvestigadd poder-los anditzar quan van esdevenir. El mot propis sutilitza

quan son aspectes resultants del procés de larecaca om atal.

Incidéncia dels Asesors Externs. Aquest apartat és important per argumentar que d
disseny de lainvestigad6 no poda planificar-se apriori tenint en compte ds origens de
I’aplicad6 del Programa d' Estimuladé Primerenca, i també guda a entendre la poca
incidencia dels assesrs externs en € procés de larewllidai andisi de les dades per a
larecerca Laintroducdd, aplicado i consolidad6 del PEP a Parvulari de |’ escola Mirela
C.E es va desenvolupar durant quatre aursos escolars. Els dos primers fan referéncia ala
introducdd i pseudogplicadd del programa i €ls dos Ultims coincideixen amb la
consolidad6 i amb la recollida de les dades per aquesta tes doctoral. La importancia de
descriure les dues primeres fases ve donada perque € tipus de mntrade que tenen els
assesors amb laingtitucié durant aquest temps sera diferent que € que tindran en els dos
cursos sglents. En cada fase s han espedfica cinc temes a voltant dels quals esvadur a
terme @ procés formatiu del profesorat i I’ aplicadd del programa: les activitats del PEP,

les sessionsformatives, les dificultats, elsexitsi I’avaluacié del procés.

Durant el temps que vadurar I’ aplicadd del PEP tot |’ equip docent va participar del mateix
procés formatiu i va rebre d mateix assessorament. Ara bé, per centrar € tema només es
focditzara en € nivell educatiu de P 3, tot i que durant alguns anys aquest nivell va ser un
cdaix de sastre. En alguns cursos shi van reunir nens/es d’ edats barrgjades de dos i tres
anys, en daltres shi van afegir infants d'un any i mig, tot i que la majoria només van
aplegar neng/es de dos anys (comencaven amb dcs i acdaven amb tres). Actualment tan
sols es trebdla amb nens/es de tres anys, |’ edat espedfica dd curs de P 3 (comencen amb

tres anysi acden amb quatre).

1.- 1r Periode: setembre 1990/ juliol 1991

Formacié de la investigadaa i trets profesgonals. Trebalo de mestra especidlista
d Educacio Infantil en e nivell de P 3 sense tenir la titulad6 requerida ja que la que
posedxo és la de Teécnic Especidista en Jardi d'Infancia; simultaniament estic
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estudiant el tercer curs de la lli cenciatura de Pedagogia. Relacionola nova metoddogia
gue e comenca aaplicar al Parvulari amb els Ilibres llegits de Glenn Doman, I’any
1986 guan estava embarassada de la mevafill a petitai que en vafer por aplicar-la-hi. A
la universitat no he sentit ma a parlar de Doman duant els tres primers cursos de la
llicenciatura. Asdsteixo a | Simposi Internaciona “L’éxt escolar” cdebrat a
Barcdonaon s hi exposa dguna poréncia, especialment ladel Dr. Francisco M. Kovacs
i lade laDra. Rachel Cohen que per primera vegada en dora dgun referent sobre d

temai m’engresca en latasca

Aspedes prevs o propis de la investigacié. Duc aterme la primera glicado del PEP a
I’escola Mirela C.E de Montgat amb namés quatre activitats de les proposades pels
asesrs externs. Els alumnes que reben lainnovad6 son dedats barrgjades: un, de i
tres anys i els resultats derivats de I'aplicadé del PEP son sorprenents i curiosament
guan més petits/es més extraordinaris. Tant és aixi que e graven en video algunes
d aquestes respostes. Em sento molt ignorant sobre tot el que envdta I'aplicadé del
PEP. Sento que & tota una experimentadd, a veure que pass. | em comenco a
preguntar:

- Quésesta glicant i trebalant al’aulade P 3?
- Es posshle que ds nens de dos anys puguin llegir? Fins a quin punt pot ser

beneficiés?

Incidéncia dels Assessors Externs. El curs 1990/91 la direca6 de I'escola Mireia C.E
va @ntradar uns asesrs pedagogics per dur ala pradica educaiva del Parvulari una
nova metoddogia axomenada Aprenentatges Primerencs. Com s ha esmentat en €
segon cagpitol de la primera part, els asessrs (Vals i Rifion, 1998) sempre han
denominat la seva metoddogia, i encara ho fan avui en da, Aprenentatges Primerencs.
Per les raons que s han argumentat en el citat cgpitol, d ara e endavant quan s hagi de fer
esment a ajuesta metodologia es substituira la seva nomenclatura per la de Programa
d’Estimulacié Primerencatal i com s havingut designant des del comengament d’ aquest

treball. Els principis de I'aplicadd escolar del PEP van ser durs ja que va ser tota una
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experimentado tant pels mateixos asessors que semblava que estiguessin en s inicis de
la seva adivitat professional, com per I'equip docent del Parvulari, espedament per la

tutorade P 3 donadaladiversitat d' edats ala sevaaula

Activitats del PEP. Des d'un comengament es van pantgar una série d’ adivitats
per comencar a glicar: € passig, la passada de rétols de ledura, de bits matematics i de
I’entorn, I"audicié musicd, la psicomotricitat i alguna llengua estrangera @m ['anglés. De
totes aguestes, a P 3s'n van comencar a @licar quatre: la passada ck retols de ledura, la
passada e bits matematics, lesrepeticionslinglistiquesi € passeig.

Sessions formatives. Es van mantenir quatre reunions de cicle amb els assesors:
una durant € primer trimestre, dues a segon i I’Gitima a tercer. Es feien fora de I” horari
escolar i constaven d explicadons oras per part del formador i de resolucié de qlestions
gue I'equip de mestres plantggava. En agunes de les sssions I'assesor lliurava
documentad6 elaborada en € seu gabinet sobre algunes de les adivitats que explicava
Algunes docents del Parvulari van assistir a un smposi internacional que es va ceebrar a
Barcdomai d’ on van treure informacions reladonades amb e PEP.

Dificultats. Les dificultats que van sorgir giraven entorn a tres ambits. En €
pedagdic, I'aplicadd de les adivitats va produir agunes inquietuds: de quina manera
S havia d’ organitzar i seqlienciar la passada de rétols, quina quantitat de rétols eral’ adient
segons @ nivell educatiu, quin tipus de lletra ea millor utilitzar (lligada o de pa), com
seguir a peu de la lletra les orientadons dels llibres Doman (1981a, 1981b, 1986) en la
passada de bitsi retols ja que treure i posar diariament retols i bits originava un aldarull
important inter i intranivells educdius; la feinada que suposava I’ elaboradd ddls retols
(300 maraules) va provocar que no es comences e materid dels bits de I’ entorn; la manca
deradiocas=t i de dntes gravades amb musica dassicava originar que no es pogués dur a
terme I'audicié musicd i I’aplicadd de la passada de bits matematics no va resultar com
S esperava. En I’ambit formatiu |’ equip de mestres va veure la necessitat de visitar altres
escoles que ja duguessin aterme un programa similar per tal d’ agafar idees i seguretat en
el que S estava trebalant i es va demanar bibliografia i suport teoric que donés respostes
asinterrogants metoddogicsi teorics que se'|s plantejaven. En I’ ambit organitzatiu esvan
trobar a fatar reunions espedfiques de I'equip dacent del Parvulari per coordinar i
organitzar les necessitats que originava |’ aplicad6é del PEP ja que es trobaven dferéncies
substancias entreles mestres alhorad’ aplicar les diferents adivitats del programa. Per una
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banda, es van haver de torgar alguns comentaris desfavorables i preguntes ironiques o
mali ntencionades d aguns/es companyses d'atres cicles ohre d desenvolupament de
I’ aprenentatge en els nenses petits/es. | per dtra, la innovadd va provocar una gran
despesa eondmica ®ncretada en € curs d' assesorament en si, en 'adquisicio ddl
material necessari | en lareestructuradd i/o introducd6 d algunes adivitats del PEP dins e
funcionament del Parvulari.

Exits. Els éxits assolits eren € resultat de laresoluci6 ales dificultats anteriorment
plantgjades. En I’ambit pedagagic la direcdd dd centrei I’ equip de mestres del Parvulari
van resoldre dgunes stuacions segons les necessitats del centre abanda de les orientadons
dels assessors: reestructuradd dels horaris i de les estones de lleure dels nengles,
contradad 6 d’ unaammpanyant en els passeigs fora de I'escola, compra de metresi metres
de catré banc i de molts rotllesii rotlles dairon-fix per enquedernar els retols i els hits,
confecadd dels retols de ledura anb tres-centes paraules inicias, elaborado d'una llistai
retols de @nceptes inclusius, rapidesa en la passada de rétols intercdant-hi repeticions
lingUistiques, confecdd dels bits de matematiques, iniciacio del bits de I’ entorn, reditzadé
del passig setmana amb preparad 6 préviade lallista de vocabulari, coordinadd constant
amb lamestraparal Idade P 3i lagravad6 en video d algunes adivitats del PEP aplicades
asnens/esde P 3. En|’ambit formatiu es van amnseguir visites a diferents escoles per tal
deveurein stu dtres aplicadons del programa.

Avaluacio. En I’ dltim mes del curs els assessors van passar uns qlestionaris per tal
de vdorar € seguiment del curs de formadé i @ desenvaupament de I’ aplicadd de les

adivitats per part de les docents.

2.- 2n. Periode: setembre 1991—juliol 1992

Formacié de la investigadaa i trets profesgonals. Trebalo de mestra especidlista
d Educacié Infantil en el curs de P 3sense tenir latitulado de mestra. Estic estudiant el
quart curs de la llicenciatura de Pedagogia. He escollit |’espedalitat de Didadica i
Organitzad6 Educativa. M’ atreveixo a preguntar a dguns profesors de la Universitat
de Barcelona sobre Glenn Doman o e PEP i no em saben dorar respostani d'un n de
I atre.
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Aspedes prevs o propis de la investigacio. Amb I’experiencia del curs anterior
comenco |’ aplicacié de totes les activitats del PEP propaosades pels assesors a un curs
de P 2 on tots els nens/es tenen dos anys. Els resultats en els alumnes Hn més
sorprenents que d curs anterior i es tornen a gravar en video agunes d aguestes
respostes. Com que les dificultats durant I'aplicadé del programa segueixen sent
nombroses arribo a la onclusié que potser hagués estat necessari un estudi previ a
I'aplicadd del PEP, de les necesstats del Parvulari. D’aquesta reflexié sorgeix la
conveniéncia i necesstat d'investigar els efedes de les diferents adivitats en €els
alumnes. Amb sinceritat he de dir que quan hopropaso alarestade I’ equip d Educacio
Infantil i als assesrs no se massa qué estic demanant, és un suggeriment confos i poc
fonamentat perd hofaig imbuida per algunaindicacié que m’'han fet en aquest sentit ala
universitat suposant que els asesors sabran com dur-ho a terme. Els assesors doren

supat verbal alaproposta perd nol’ arriben a materialitzar mai.

Segueixo sentint-me molt ignorant sobre tot e que envadta al’aplicacié del PEP. Em
costa d’ entendre que les adivitats didadicopsciopedagogiques han d’ estar excloses de
la programado curricular tal i com els asesrs suggereixen. Em comencen atrontoll ar
les arrelades concepcions piagetianes del desenvolupament i aprenentatge del nen/a
petit/a. Cada vegada & més urgent la necesstat de cecar bibliografia sobre d tema i
trobar-ne supat tedric. Amb la poca informadé que faciliten els assessors no rihi ha
prou per tranquit litzar els recels que m'origina |’ aplicadé del programai per contestar

elsvellsi nous interrogants que gareixen:

- Quinsfadors originen les respostes tan espedaaulars dels nens/es?
- Les adivitats proposades de la metoddogia es poden incloure en la programad6 de I'aula o
sOn extresi estan a marge del curriculum normal de I'escola, tal i com el's assesors argumenten?

- Tindran els alumnes alguns efedes no desitjats allarg termini?

- Qué ds puc respondre ds companys docents quan fan comentaris adversos a la nova

metoddogia 0 em pregunten aspedes que no sé& mntestar?

Incidéncia dels Assesors Externs. El segon any va anar molt millor. L’ objediu dels

asesrs externs era @ seguiment, la cntinuitat i I’avancament del curs anterior amb
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I’estudi de nous documents i de treball en equip. El PEP es va glicar a P2 nanés amb
neng/es de dos anys (comencaven € curs amb dos i acdaven amb tres) i aguns eren els

mateixos neng/es que durant e curs anterior tenien un any.

Activitats del PEP. Com que es tenia I’ experiencia del primer curs es van pocer
afegir totes les adivitats proposades pels asessors. € passeig, la passada de bitsi rétols,
Iaudicié musical, la psicomotricitat i altres llenglies com I'anglés i e castella i es van
trebalar sistematicament abandorant o canviant moltes de les tasques que s havien
introduit en cursos anteriors. Es va deixar dutilitzer € llibre de fitxes d’una elitoria i la
seva programado. Se'n va dabarar una de nova seguint les orientadons educatives de la
Generdlitat de Catalunya (1989 amb les adivitats del nou pogramaincloses, tot i que els
asEesorsinsgstien que @ PEP era un programa de més amés i que mm ata s havia de
mantenir foradel curriculum propi de P 2, abandade laprogramado.

Sessions formatives. Es van mantenir quetre reunions de dcle anb es assesors
per reflexionar entorn al’aplicado del programa: dues e primer trimestre, una d segon, i
I’dltima d tercer. Aquestes reunions es feien fora de I'horari escolar i constaven
d explicacions orals per part del formador, de la resolucio de glestions que I'equip de
mestres plantgjava i lliurament d’alguna documentadd. En alguna sessié es va mmptar
amb la preséncia d’algun membre de I’ equip dirediu i d’ alguna professorade cicleinicial
de Primaria.

Dificultats. Les dificultats que van sorgir giraven a voltant as mateixos ambits
que d curs passat. En € pedagdgic, mancade rétolsi de bits de I’ entorn, falta també de la
programado de les caegories de bits de I’entorn i rétols, abséncia de planificad6 en les
audicions musicds, mancangade mncerts gravats en cintes de video, pdemica extorn ala
conveniencia 0 no dutilitzar material escrit en cestella i anglés, necesstat d’ elaborar un
projede de ledoescriptura per a tot a Parvulari, paca organitzacio, planificado i
coordinadd dels horaris dels nivells educaius en algunes adivitats com la psicomotricitat i
la passada de bitsi rétols, dificultat per trobar deu informadonsi escriure-les a darrere de
cada hit de I'entorn i impossibilitat de reditzar tres passades de bits i rétols a dia. En
I’ambit formatiu seguia mancant una bona bibliografia que dorés sipat teoric a la
quantitat d’interrogants metodologics i teorics que tenia I’ equip de mestres. La mestra de
P 2 vademanar unainvestigadd per aprofundir en tot € procés innovador i €ls assesors
van dorer supat verbal alapropaosta. En I’ organitzatiu es vatrobar afaltar unestudi previ
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alaintroduccio del nou programa d Parvulari, seguien mancant reunions espedfiques de
I'equip docent del Parvulari per a trebalar en exclusva |'aplicadd del PEP tot
intercanviant experiencies inter i intranivels, i va sorgir la necesstat de reditzar alguna
reunio amb I’equip dacent del Cicle Inicia de Primariai amb la direcdd de I’ escola per
avaluar lesimplicadons del procésinnovador en atres etapes educaives

Exits. Es va avancar molt en lafeinai laque es vafer va estar molt positiva. Els
resultats del PEP en els neng/es van tornar a ser sorprenents, molt més encara que € curs
anterior. Sha de tenir en compte, pero, que hi havia nens/es que feien € curs per segona
vegada. Els éxits en I’ambit pedagdgic es van concretar fadlitant radiocassets nous i
cintes gravades amb musica dassca es va demanar gjut a mares del Parvulari per tal que
busguessn imatges per fer els bits de I’ entorn i elsnaisi naies grans de Primaria també hi
van participar amb urs dibuixos predosos, aguns mestres d'dtres cicles es van deir a
gudar a enquadernar i es van incorporar a l'equip docent un teader i una professora de
cestella. Els assessors van felicitar laideadd concepte inclusiu en les diferents categories
de bitsi retols, es va proposar per a curs sglent enviar as pares els continguts del PEP
que es trebalaven cada quinzena perque mostraven molt d'interés per tenir-los, i es va
elaborar un hoari diriosetmanal amb totes les adivitats del programa incloses, aixi com
una programad 6 anual i quinzenal del passig, de la passada de bitsi retols deledurai de
les audicions musicds. En I’ambit formatiu es van suggerir dues activitats que es van fer
reditat. La primera, que dguns membres de laDirecd6 de l'escola, juntament amb |’ equip
psicopedagogic, anessin també avisitar atres escoles on en aquells moments sestava duen
a terme d PEP per ta d'adarir agunes confusions. La segona, oferir a la resta de
profesorges de l'escola una reunio i informar-los del que Sestava trebalant en e
Parvulari. Aquesta sessidé també va estar sol licitada per aguns docents en sentir
comentaris favorables dels pares dels nens i nenes del Parvulari sobre I'aplicadd del
programa, fins i tot alguns d elg/es van anar a preguntar i observar algunes aules d
Parvulari. En I’ambit organitzatiu es va demanar a la Direcd6 de I’escola que @ PEP
tingués sguiment en es cursos de Primaria i es va aonseguir desenvolupar una reunio
espedficadel’ equip de mestres sobre I’ aplicadd ddd PEP d Parvulari.

Avaluacio. La nowetat va residir en € fet que es assesors cada vegada que
asgstien al'escola per fer unareunio formativa passaven per les classes observant € treball
de les professores i després en feien ura valorado o aportaven aguns suggeriments. Al
final daguest curs €s assesrs van passr un qlestionari per vaorar € criteri de
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cadascuna de les professores hre I'aplicadd del PEP. També es va dur a terme una

avaluado internadel’ aplicadd del programa per part de I’ equip docent

3.- 3r. Periode: setembre 1992—juliol 19%.

Formacié de la investigadaa i trets professonals. Trebalo de mestra especialista
d Educacié Infantil en el curs de P 3sense tenir latitulado de mestra. Estic estudiant el
cingue i ultim curs de la llicenciatura de Pedagogia, especiditat en Didadica i
Organitzad6 Educaiva. El meu treball professona al’escola anb e PEP ventura que
se m'ofereixi la posshilitat de comprar la meitat d’un empresa de material didadic ala
qual jafauntemps que asesro pedagogicament. Segueixo preguntant a professors/es
de la universitat sobre Doman o e P.E.P: finament trobo a Dr. Malart i a la Dra.
Virginia Ferrer que an doren ura mica de llum i m'adrecen a la Dra. Maria Pla,
catedratica de Didactica del Departament de Didadica i Organitzadé Educativa
Asgsteixo a “Smpaosi Internaciond de Pedagogia” que se celebra aBarcdona on h
alguna porencia, espedament la de la Dra. Rache Cohen, que en resol alguns
interrogants, m'anima a egrescar-m’hi més i em desperta la idea de pulicar alguna
cosareferent al PEP.

Aspedes prevs o propis de la investigacio. M’ entrevisto per primera vegada anb la
Dra. MariaPla & 27 d octubre de 1992.En un pincipi nom’ho pasafadl i m’ assenyala
que fem moltes bestieses ales escoles. Pero de seguida m’ encoratja en la posshilitat de
fer un estudi amb profundtat per saber qué ocorre amb I’aplicadé d’'un programa
d aquestes caracteristiques, m’it lusona i em motiva per reditzar una tesina sobre d
PEP. Mantinc vuit entrevistes amb la Dra. Maria Plai comenco a daborar un dari de
les trobades amb ella. Tinc molta auriositat per buscar respostes ales inquietudsi recds
que s€m plantegen cada dia durant I'aplicadd del programa, ja que amb la
documentadd que ens proparcionen els asesors no rhi ha prou per omplir la meva
curiositat. Comengo un pocés pseudanvestigada en uncurs de catorze nens/es de dos
anys nouMnguts a |’ escola. Els criteris d'investigado sorgeixen per les necesstats que

em vaig trobant.
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Demano permisaladirecdo de |’ escolaMireia C.E per enregistrar les dades en un dari
argumentant que & imprescindible un estudi seriés del que estem aplicant al’aula, que
amb la infformadd que ens propacionen els asesors externs no rhi ha ni per
comencar, que a l'aula no trebalaré res diferent que d que treballaria s no ho
investigués, nameés que en aguest cas enregistraré d que succedx, que informaré ds
pares en les entrevistes tutorials de la recolli da de les dades per unainvestigacio i que la
necesstat de dur a terme una investigado sorgeix de les meves inquietuds personals i
professonals. La direcci6 de |’escola dona @ seu permis per enregistrar les dades amb
dues condcions: que durant €l procés nomeés intervingui la docent de P 21 ningu extern
al’escolai que esdeixa d boncriteri de ladocent I'Us correcte i discret de les dadesii

conclusions que se' n derivin.

Elaboro ura plantill a de registres d’ observacions diaries per a registrar les notes de
camp (Annex n.4.2 sense saber massa quée faig i perqué. Observo i anoto € que en
sembla significatiu del que succeex ala dass de P 2 en els fulls de registre i amb
aquestes nates de canp comenco a daborar els diaris de dasse. Durant €l curs gravo en
video algunes adivitats de |’ aplicad6 del PEP i durant € mes de juny pas dues proves
tipus test a tots els nenges: € Qlestionai Bankson Languag Screening Test i
Questionari d’ Avaluacié Inicial per al curs de P 4del’ editoria EDEBE .

La Dra. Pla suggereix que ds diaris que daboro resulten poc reflexius: hi manca
emociondlitat i no h surten refledits els problemes que es deriven de I'aplicad6 del
PEP. Faig laprimera analisi dels diaris del curs 92/93 i1 una primera categoritzacio que
noresulta gens Util perque laduc aterme durant el segon trimestre i inquieta que la seva
influencia determini els registres del tercer. Per primera vegada en documento i
llegeixo bastant sobre la feina que duc aterme: tot em sona axines. Aprofitant alguna
asdgnatura de la lli cenciatura, elaboro la primera aproximacié tedrica impregnada de
constructivisme que intenta dornar supart teoric ala metoddogiai ales sves adivitats.
Reflexiono sobre quines causes provoquen |’estudi formulant alguns interrogants as

quals vull dorer resposta:
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- Lesadivitatsi les informadons de la metoddogia poden formar part d'una dtre concepcio del
curriculum o finsi tot d'un rou mode! tedric?

- Aquestametodologiainflueix en el desenvolupament del cervell ?

- Lanovametoddogia esfonamenta en el Constructivisme?

- Aguestametodologiainflueix en e desenvolupament delaintet ligencia?

- Enquinsprincipistedrics, s n'hi ha, esfonamenten lametodologiai les sves activitats?

- Quines adivitats espedfiques conté lametoddogiai amb quins contingus?

- Quépassra anb ds nenges d'aquest curs 1992/93, el proper 1993-94?

- Els nens/es memoritzen tan sols els continguts de la metoddogiai més tard I'obliden o € que &
produeix sdn esquemes previs que dgun dia e rescaaran per a produir nous aprenentatges
sgnificaius?

- Quines diferencies es trobaran amb els nens/es nous que safegeixin a grup € curs vinent
1993/94?

- Quin nvell de mmprensié i conversa d’angles, castella i caaa, i quins circuits d'aprenentatge
utilit zeran aquests nens/es en acbar la Primaria?

- Podré algundiarebatre dsasesrs quan diuen algura barbaritat?

- Influeixen els models docents en I'aplicaci6 del PEP? Ganes, it luso, reflexid i recerca
condueixen a obtenir bons resultats i poc coneixement del PEP, poca motivadé i pocs recursos
donen menys stisfaca6?

- Quinainfluenciaté en d nen/ael materia que s utilit za, en concret, esretolsi els bits?

- Perqué les mides, s colors tilit zas, € tipus de lletra, I'ordre de seqliencia, € nimero dunitats,
lesimatges, etcétera., han de ser d'aquestamanerai nod'una dtra?

- Cd fer I'gplicacio dels bits matematics tal com asenyala d libre de Glenn Doman?

- Quin métode & més adient utilitzar aP 2i a P 3per aprendre allegir: primer I’andlitic i després
€l global? Al revés, tots dos ahora?

Apareix € primer petit desanim: vull deixar la tesina 0 anar més a poc apoc. La Dra
Maria Pla m’animai ho impedeix amb els sus arguments. Aleshores eaboro I'index per
presentar-laa setembre de I’ any 1993. Tanmateix comenco a dedicar esforcos al’ empresa
de materid didadic quetinci perdo lail lusé i lamotivadd per continuar latesina. El 19
dejuliol de 198 I' aandono.

Incidéncia dels Asesors Externs. Durant € curs 199219936 PEP es va desenvolupar
aP 2només amb nensi nenes de dos anys (comengaven e curs amb dcs anys i acdaven
amb tres) i per primera vegada tots nou vinguts a |’ escola. En aquest curs es va mmencar

la recllida de dades per aguesta tes doctoral. Abans de cmencar € curs la direcd6 de
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I’escola va cawiar € tipus de @rntrade ds as®sSLrs per motius ewnomics, per
reestructurad® arganitzativa del col legi i pels dubtes que generava la seva dicada

Aleshores va assumir € control del’ assessorament la wordinadoradd Parvulari.

Activitatsde PEP. Esvan aplica totes les activitats del PEP, ésadir, les mateixes
que € curs anterior. Els asesors van ampliar € grup dadivitats didacticopedagogiques
que un grincipi oferien perd en canviar € tipus de contrade nomeésles van citar.

Sessions formatives. Es van tenir dues reunions en que ds as®sSrs no van
aportar res de nou, romés van lli urar alguna documentadd. Algunes docents del Parvulari
van assigtir a un smpaos de pedagogia que e va cdebrar a Barcdona d’ on van treure
més informadons.

Dificultats. En van sorgir molt poques. En I’ambit pedagdgic la manca de
caegories de retols de lecturai bits de I’ entorn elaborades, € passig costava de reditzar
sistematicament, les matematiques sguien sense donar els resultats esperats i encara no
estava resolt € tema de fer un pojede de ledura per a tot @ Parvulari. En |’ambit
organitzatiu es van fer necessries reunions entre I’equip dacent de P2: la teader
d angles, la profesora de castella, lade ritmicai latutora per al’intercanvi d’ experiencies
de calascuna al’aula; i a nivell de tot I'equip docent del Parvulari es va trobar a faltar
comunicado internivells per a @ordinar i planificar I’ aplicado ddl PEP.

Exits. En I’ambit pedagogic es va a®nseguir dur a terme la proposta del curs
anterior sobre confecdd i lliurament als pares de P- 2de la programad6 guinzena de que
estreballava al’aula anb algunes adivitats del PEP, esvan rdadonar elsbitsdel’entorni
els retols de ledura amb les unitats de programado6 que es treballaven a l'aula i es van
elaborar algunes categories de bits de I’ entorn aceptables. En I’ambit formatiu com que
per primera vegada es trebalava només amb nens/es de dos anys, es va grofitar per
comenca lainvestigado i ladirecad del’ escolavadorar € permis necessari per arecllir
totes|es dades.

Avaluacio. Com € curs anterior també es va reditzar una avaluado interna de
I’aplicadd del PEP per part de I’equip dacent. Els asessors només van fer una valorado

dd treball de calaprofessora d segontrimestre.
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4 - 4t. Periode: setembre 1993 —juliol 1994.

Formacié de la investigadaa i trets professonals. Treballo de mestra d’Educadé
Infantil en uncurs de P 3 perd ja soc Ili cenciada en Pedagogia. Es comencen a sentir
rumors vers les tituladons de les professonals de I’ Educadd Infantil . Estic molt segura
amb la lli cenciatura segors les informadons que ariben a les meves mans. Durant
aquest curs sento autentic enyorament del mon unversitari i deddeixo continuar la
tesina. Em venc la part de I’empresa de material didadic i quedo molt ali berada. Em
retrobo amb la Universitat de Barcdona i amb e Departament de Didadica i
Organitzad0 Educativa. Escric, presento i es pulica (Pedros, 199) la primera

comunicacio sobre d PEP.

Aspedes previs 0 propis de la investigacié. La Dra. Maria Pla manima a fer €
programa de Doctorat del curs sglent. Latesina passa atenir laforma de tesi doctoral.
Per primera vegada prenc nocié de la importancia del que mmencaré afer perd no s
massa onem poso ni sé explicar el que S entén per recerca. Sembla que unatesi doctoral

“...6s una investigado entesa mm una activitat sistematica rigorosa i
continuada reditzada amb la finalitat de donar resposta a un poblema’
Forner i Latorre (1996, p87).

Mantinc dgunes trobades amb la Dra. Pla en les quals no deixa de dorar-me lli bres i
referencies per comencar a llegir. Llegeixo forga teoria perd no la suficient per tenir
nocio del que estic fent i del que em queda per redlitzar. Disposo d unaideamés clara
perd nomassa profunda de que ha de ser un diari. Elaboro els del curs 1993/94 amb els
mateixos nens/es del curs passat, aleshores tenien dos anys i ara en tenen tres. Torno a
enregistrar en video algunes adivitats de I’aplicad6 del PEP i ales acaalles del curs
pas as aumnes e questionari de la IAE. El tema de la tesi sembla que girara entorn
dels aprenentatges primerencs dels nensgles petits/es. Aixi dorcs, el meu camp dinteres
és l'etapa d'Educadd Infantil i els possbles topics a estudiar son: aprenentatges
primerencs 0 preagos, els nens de zero a sis anys, les potencialitats del nen/a petit/a, les
paues de programacio ingtitucionds, les activitats de la metodologia, € cervel i la seva

fisiologa.
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Per ala comunicado que presento (Pedros, 1994 ales Jornades d'l nnovacié Educativa
gue se cdebren a Sant Cugat (Barcdona) elaboro la segona apartacio teorica del PEP
tenint en compte la de I’any anterior, per tant, la nova @ncepcid tedrica també es
sustenta en els postulats constructivistes. Aquesta teoritzad 6 seral’ eix vertebrador de la
gue presento en e primer capitol de la tesi. Durant aguest periode sorgeixen nous

interrogants que s afegei xen a's de periodes anteriors:

- Cominflueix lafisiologiade cervell?

- Hi ha antecedents historicosocials, psicologicsi pedagogics de la novametoddogia?

- Quinescaraderistiquesté e centrei e context del’auladeP 3?

- Comsavalualametoddogia i quins criterisd’ avaluadé proposa?

- Espossble que éls nenges de tres anys puguin llegir?

- Quinstrets generastenen els alumnes?

- Quinstrets generals mogtrala profesorade P 3?

- Quines diferencies, concretades en hebilitats motores fines, habilitats academiques,
desenvolupament del Il enguatge, competéncia socia i desenvolupament cognitiu es poden trobar
entre d grup de nens/es sguidors del programa en findlitzar P 3i dtres grups de nenslesde P 4
sotmesos a d' altres criteris metodol 0gics?

- Hi hadiferéncies sgnificaives, concretades en les habili tats anteriorment citades, entre € grup de
nens/es que ha estat sotalainfluenciad’ un PEP desde P 2enfinalitzar P 4i d’dtresgrupsdeP 4

d altres escoles que no han seguit un programa d’ aquests tipus?

Incidencia dels Asesors Externs. Durant € curs 1993/1994 |'aula de P 3 només va
reaolli r infants de tres anys (comencaven e curs amb tres i acdaven amb quetre) i quas
tots els nenges van ser els mateixos que @ curs anterior. Vaig demanar tornar a tenir els
mateixos alumnes que € curs anterior per un unc motiu: seguir amb la investigado. La
direcdd de I’ escola ho va concedir doret que estavainvestigant e PEP i que la professora
paral Ida de I'dtre grup de P 3 era nova d'aquell curs. Es manté @ mateix tipus de
contrade del curs anterior entre ladirecdo del’ escolai es assessors. La @ordinadora del

Parvulari segueix assumint € control de |’ assessorament.
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Activitats del PEP. Es seguien aplicant totes les adivitats amb la seguretat que
doreva d fet detreballar-les durant tres cursos.

Sessions formatives. Només es va mantenir una reunié amb els assessors que no
va gortar res de nou.

Dificultats. En I’ambit pedagdgic mancava preparar més material de misica i
utilitzar agun instrument musical, hi havia poc temps per elaborar bits de I’entorn i retols
de ledura nous, fdtava mnstancia en I'daboradd quinzena dels continguts d'agunes
adivitats que es lliuraven as pares, seguia costant reditzar € passig sistematicament, ja
Shavien de redaborar retols de ledura perque n'hi havia que estaven molt gastats i
algunes vegades no esfeien les dues passades de hitsi rétols a dia En I’ ambit organitzatiu
nototesles adivitats del PEP s aplicaven digua manera en totesles aulesdel Parvulari, hi
havia diferéncies significatives d’ organitzad o, coordinad6 i planificadd inter i intranivells
educatius.

Exits. En I’ambit pedagdgic & PEP estava totalment integrat en la dinamica de la
classe de P 3. El que va ser nowetat va ser la programadé: se'n va daborar una de nova
seguint les orientadons del curs anterior perd adrecada anens/es a de tres anys amb les
adivitats del nou programainclosestot i que es assesrs ingstien en qué les adivitats del
programa éen unmeés amés i que wm atal s havien de mantenir fora del curriculum, a
banda de la programadd. En I'adivitat de Ritmica és nenges llegien i escrivien frases
ritmiques, s havien introduit algunes escdes musicalsi €ls nens/es cdculaven mentalment
la suma dels valors d agunes notes musicals; la taula de psicomotricitat es duia aterme
diariament; I’experiencia d emportar-se dguna categoria de bits o de rétols a casa va
resultar molt positiva pels paresi pels nengles, @ conte ja esreditzavaun vegada d diai la
metodologia emprada en les adivitats d’'anglési castellaseguia ds mateixos criteris.

Avaluacio. Es va reditza una avadluadé interna de I'equip docent per valorar
espedficament les adivitats de ritmica castella i anglés i per avauar I'aplicadd dd

programade calatutoraen laseva alla

5.- 5e. Periode: setembre 1994 —juliol 1995.

Formacié de la investigadaa i trets professonals. Treballo de mestra d’Educadé
Infantil en un curs de P 3. Soc lli cenciada en Pedagogia. Comenco € primer curs del

16¢€



Capitol 6: Fasesdelainvestigado

Programa de Doctorat de la Universitat de Barcdona Formacié del Professorat i
Innovacio Instituciond. Tot seguit cito paragrafs d’un article que vaig escriure (Pedros,
1996 en acdar € programa de doctorat que refledeixen forca la formado asslida
durant aquest periode. No sé si se mhagués acudit laideade reditzar una valoradé del
programa del doctorat, el més lluny que hauria arribat és a fer-ne petits comentaris en
alguna conwersainformal quan shagués escagut, pero uncrédit de I’ dltim curs (Alonso,

1995 em vadorer I'oportunitat de reflexionar-hi.

“Quan vaig comencar €l programa de doctorat em produia una mica de
vergonya mmentar amb els meus amics/es 0 companys/es laborals e que
estava redlitzant, em feia una mica de temor fer-ne dguna explicadé, tenia
una mica de recd d'explanar-me en aquest tema. Iguals impressons €m
produen quan s professors/es ens anomenaven dactorands/es. vergonya,
temor, recel. Encara no entenc d perque, supaso que tindra molt a veure
amb la idea prévia que en tenim del doctorat. A mi em semblava, i potser
encaamho sembla, que ds que es dedicaven afer aguests estudis eren molt
rarges. | en aquells moments quan em tradaven de ser tota una senyora
doctoranda jo era una rara meés. Segurament encara ho s6c en aquests

moments. | el que en queda per ser-ho...

Durant el primer curs del programavaig tenir dues sensadons. per un costat,
vaig quedar bocabadada en tenir la sort de poder compartir els crédits amb
companyes i companys que dhora feien de profesorges a la Facultat de
Pedagogia, amb algun inspedor, amb profesorses d'dtres Faaultats, amb
docents de Primariai Seaundaria i amb molts llatincamericanges. Vaig
comencar a grendre que una parvulista com jo poda reflexionar alguna
coseta en veu alta i constatar que ds atres companys/es, molt doctes per
cert, I'escoltaven amb la intencié de fer-ho. Vaig descobxir que es tradava
de omencar a daborar un dscurs propi que shavia d'anar enriquint.
Grades a un s crédits per primera vegada vaig comencar a llegir i a
escriure per aprendre. | no parlem del fet de descobrir que ds examens eren

inexistents. Van ser uns mesos molt enriquidors.
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Per atra banda, se'm va produr un desengany curricular. La qualitat de la
majoria dels credits no van omplir les meves expedatives. En alguns credits
semblava que féssm alumnes d'un mediocre curs d'estiu. Els qui redment
omplien els buits de mntingut eren la resta de cmmpanys/es. A vegades, fins
i tot, algun professor/a hi sobrava. De totes les intervencions dels meus
companys/es en vaig aprendre un munt. Va a dir que les clases en
seminaris van fadlitar que ds participants aprenguéssm i ens gjudéssm
muUtuament. La falta de coneixement sobre temes concrets era evident i
aquesta guda no tenia repercuss6 comparativa en € propi treball, per tant
els participants podem ser més generosos/es amb els nostres coneixements.
El fet d'estar a voltant d'una taula permetia ds doctorands/es una major
lli bertat, estar atents/es a les exposicions dels companys/es del curs i
desenvolupar més la cgadtat critica que en anar dirigida cp un company/a
no solia ser negativa sind més aviat cooperativa. ES presentaven oljeccaons
gue tenien lafinalitat d'ajudar el company/a per tal de millorar el seu treball
o seli oferien dades que dl/ano coneixiao noestavatenint en compte.

El primer any de doctorat em va servir per a tres coses fonamentals i molt
importants. La primera, per adonar-me que poda aprendre molt de tothom i
sobretot, també dels companyses llatinoamericans/es. Dic que també ho
poda fer dellses perque d comencament del curs vaig tenir una petita
dececio en constatar que hi estaven presents en gran nambre. Vaig pensar
que d discurs estaria massa focditzat i per tant seria poc enriquidor.
Ignorant de la seva reditat, argumentava que provenien de paisos del tercer
mon. Que euivocada estaval Quantes vegades vaig haver d'empassar-me |
encara, avui en da me l'empas®, aguest pensament tan orgullds. Es
inquantificable @ que he aprés de tots ell /es. La segona, em va dectar més
anivell personal, éslaque em sap més greu en aguests moments. Un fet que
ja ha passat i no puc fer res per tornar enrere: durant el primer any a la
totalitat del grup ens va mancar establir relacions més personds. Els
[latincamericans/es de seguida van intentar establir unes reladons més
profundes entre dls. Per0 és clar, estaven sols/es, en uncontext desconegut i
disposaven de tot e temps del mon per a trobar-se (quasi cap delges
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treballava) | per a wmneixer-se. La resta dels alumnes d'aqui treballavem
durant tot e diai a més teniem, tenim encara, ura vida persona bastant

compli cada.

Va adir que les nostres adituds no van afavorir la whesié interna. Com
que € grup eramolt heterogeni, els comportaments també van ser diversos.
Hi va haver un gup ce companys/es que e va mostrar distant i invisible
durant tot el curs jaque durant el primer quadrimestre van vder abandorer i
el que menys els preocupava ea familiaritzar-se amb la resta. D'altres des
del primer dia es van mostrar oberts/es, rialers/es i agradables pero sense
traspassar la barrera de la bora educado. Finsi tot n'hi havia que feien dela
seva timidesa I'instrument defensiu de la propia adaptacio. Finament se'n
trobaven que no dultaven en deledar-nos amb la seva sapienciaintet lectual
perd nofeien e mateix amb e seu vessant huma. | jo que séc doma poc
aoollidora per manera de ser, em vaig mostrar bastant incapag de vencer €
mur que sem crea @ la coneixencade persones de fora del meu ambit. Pero

arajano h puc fer res per atornar enrere. El que ha passat, passt esta.

| latercera, @ primer any de doctorat em va servir per poder ali berar-me
dels pregjudicis quant a I'escriptura d'articles o comunicagons. Animada per
la meva diredora de tesi vaig escriure dues comunicagons que més a més
van éser pulicades. Aixd hocomento perque mai abans m'havia passat pel
cgp escriure dguna @sa. Quan la meva diredora em va suggerir de fer-ho,
sentia que una parvulista tenia poc a dir, que no poda gortar coses
interessants, pensava que amb tota la bibliografia eistent ja n'hi havia
suficient. Només dimaginar-me escrivint alguna @sa que ds dtres
poguessn llegir m'agafava mal d'estdbmac. Pero és clar, latesi sha d'escriure
i ho hade fer un mateix. | de la tesi, mentre sesta reditzant, namés en pot
escriure 'autor/a. Aquesta agumentacié em vafer deddir aintentar-ho.”

Durant aquest periode @ comité dentific del Simposi Internacional L’educacié: € repte
del tercer mil leni que s organitza aSitges (Barcdona) em demana eplicitament una
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comunicadd sobre d Programa d Estimulad6 Primerenca Presento, llegeixo i es

pubica(Pedros, 1999 la segonacomunicacio sobre & PEP.

Aspedes previs 0 propis de la investigacio. Durant aquest periode la tesi no avanca
pradicament gens amb treball quartitatiu pero s progressa molt amb treball personal
quditatiu. Aquest Ultim queda refledit en I’ article que vaig citant, en el descobriments
de care dentific que vaig aslint i en alguna que dtra aisi. En aquest sentit tinc molts
problemes amb |’ enfocament teoric de latesi com atreball d’investigacié: m' adono qie
he dut aterme untreball d investigacio sense cg planificado ni cgp dsseny. M’encdlo
en aguest purt i pateixo € segon Etit desanim des de que vaig comengar €l procés
investigador: no sé on ulicar larecerca. L’ gut inestimable dels meus companys/esi del
professor Delio del Rincodn m' gjuda asortir-me’ n clarificant molts dels dultes, pero s

he de ser sincera, notots ni molt menys.

“Al segon quedrimestre an va esdevenir una petita depre. Va sorgir en un
credit d'andlisi de dades qualitatives. La meva investigacié és Unicament
guditativa? O les dades quartitatives rewllides la converteixen en
quartitativa? Quines diferencies hi ha entre una i |'altra? Es poden
complementar? Pot ser una investigacié eminentment qualitativa pero amb
algures dades quantitatives? Pero quns tipus dinvestigacié qualitativa?
Quantes més sssons feiem i quant més hi aprofundem, a mi em passava
com els crancs, feiatres passes endarrere. Quin patir! Que malament hovaig
passr. Tan fort em va ayafar que vaig deixar-ho tot de banda, no tenia
ganes de fer absolutament res. Quin garbuix didees! Quina confusié! Com
ho vaig resoldre? En primer lloc, els companys/es van col laborar-hi forga.
Els vaig demanar parer i em van gjudar molt les ®ves interpretacions. En
segon lloc, un professor es va mostrar meravell 6s. em va dedicar un temps
persondlitzat, sense presses. | findment, m'hi vaig enceparrar, em vaig
envoltar de llibres i vaig dedicar-hi tot e mes de juliol. Men vaig sortir.
Agquest exemple d'enfonsament personal I'he doret per als paosshles
ledors/es que estiguin passant per alguna situadé semblant, o hi hagin de
passr algun da. En contradel que ami m'havien comentat <<els que fan el

doctorat van per lliure, cadascl va ala seva, h ha paca solidaritat>> vaig
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poder constatar tot € contrari cap a fina del primer curs. Cada membre del
grup del doctorat té una visio de les coses i passhlement allo que aun, per
s mateix li costa de veure, un dtre des fora de la questié i pot dorer la
[lum. Per aix0 és molt bo confrontar opinions i trebalar en equip quan

I'ocasio horequereix.

Durant aquest any s€' m provoca la necesstat de redirmar la meva elecc6
de diredor/a de tesi. A mesura que d temps circula cala vegada tinc més
clar que la Dra. Maria Pla és la persona més idona per desenvolupar aquest
paper perque he descobert que asleix e que sembla que ha de possir un

diredor/adetes:

<<Quin examen ha ce passar un dredor de tesi?>> L'andisi dels
doctorands/es és smple pero intens i consta de dues parts diferenciades. La
primera & més aviat témica i intenta ser objediva anb propdsits
imparcials. Es buscaun dredor/a que estigui interessat pel tema, col labori
a caitrar-lo, gjudi a dissenyar la investigacio i ahora tingui flexibilit at per
replantgjar constantment larecerca Es cercaun Doctor/a que tingui prestigi
en e mon educdiu, capadtat cientifica per a orientar bé la metoddogia a
utilitzar i faciliti | 'accés ala bibliografia. La segona part de la prova & més
qualitativa, bastant més personal, parcia i subjediva. Sintenta esbrinar quin
professor/a tindra & mateix temps per a un/a mateix/a que per un altre
doctorand amb qu hi tingui més dfinitats, per exemple, un membre del
departament. Sinvestiga quina persona pensara doctorament amb ell/ a quan
no h sigui d'una manera presencial. Aixo vd dir, per exemple, fer arribar al
doctorand/a una referéncia bibliografica, un article de la premsa diaria, un
congés relacionat amb e tema de la tesi. Sexamina anb quin tipus de
persona hi haura meés feeling, empatia o/i compatibilitat de caaders. | tots
aquests requisits es van descobrint a mesura que desfilen es credits, a
mesura que ds que ja son Doctors expliquen la seva historia, a mesura que
esvadeimitant el temadetes que esvol aprofundir i lametoddogia que e

vol emprar.>>
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Durant aquest periode gorto pacs interrogants nous a tema de lates ja que quasi tots
els que he sofert han estat de caader investigador. Tot i aixi afegeixo i reformulo es

seglients:

- Quina &1’ aportaci6 tedrica concreta de cadascuna de les adivitats de lametoddogia?
- Espodriafer unestudi dels videos dels cursos 90-91, 91-92 i 92-93?

- Quinesinvestigadons shan dut aterme sobre & PEP fins el moment?

6.- 6€. Periode: setembre 1995 —juliol 1996.

Formacié delainvestigadaai trets profesgonals. El curs 9596 ladireccié de |’ escola
em proposa un canvi de nivell i d’aulai em faig carrec d’ un grup de P 5(neng/es de cinc
anys). Treballo de mestra d Educacié Infantil. Soc lli cenciada en Pedagogia. Asleixo
el grau de Reconeixement de Suficiéncia Investigadaa en acédar e Programa de
Doctorat. Ara si que estic totalment segura de la meva titulad6. A més a meés estic
reditzant una tesi doctoral. Durant e segon any del programa de doctorat també he
deixat de banda quasi tot e que estavarelacionat amb lates i m'he dedica agaudir dels
credits. No namés he reditzat els crédits que am pertocaven sind qle he anat doient a

alguns atres. El meu lemadurant aquest curs haestat carpe diem.

“Durant aquest segon curs les relacions personals amb els companys/es del
Doctorat han estat més profundes. Larealitat és que darrere de cada persona
hi ha una historia i les histories de cadasci son tan importants i dedsives
gue determinen comportaments posteriors. Malgrat que en un programa de
doctorat es coincideixen de ceit cinguanta a dues-centes hores 3 les
circumstancies no son favorables es pot passar diarera dia, mes darrere mes,
sense aonar-se que € company/a del costat €s una gran persona. Per aixo
és tan important mostrar-se obert/a des d'un bon pincipi. Avui me n‘adono
que ajuesta egpoca de la meva vida no tornara a repetir-se mai més i que
hagués pogut establir unes relacions amistoses, més intenses i estables que

les que he desenvolupat. Al posshle ledor/a deixo la resporsabilitat de
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poder aduar duna dtra manerasi esta en les eves mans. Deixeu-me degir
una reflexié a voltant d'aquest tema: quan siguem més grans i recordem
aquests temps, temps de plena producdd intet lectual que deshores
probablement ens costara generar, € que segurament no ens importara
reprodur seran els records de les vivencies daguest periode, dels
aprenentatges aslits per les experiencies <cials que no estaven
programades en €ls crédits del doctorat. Fins i tot potser encara tindrem
reladé amb algunes companyes i companys. Si succeeix aixi, €l que menys
comptara sera tenir € titol de doctor, € que de veritat importara sera haver

sabut aprofitar un periode de les nostres vides amb gran riquesai intensitat.

En finalitzar el segon curs de doctorat soc conscient que he rebut un procés
de formad6d dobe un creixement personal i un desenvolupament
intet lectual. A nivell personal e creixement no es pat quantificar pero una
sent que hi és. Una sent que mai podra pagar amb |la mateixa moneda totes
les companyes i companys, les professores i els profesors del seu dactorat
tot & que li han ensenyat. Una té la sensadd que ma poda tornar de
manera igual els comentaris, les observadons, els consells, les opinions, €
bon humor que ds companys/es li han facilitat. Una aeu que només els pot
correspordre anb sentiments molt arrelats a llarg d'aquests darrers dos
anys. De segur que moltes vegades faré referéncia a #gun fet, aguna
aneaoata, algun esdeveniment en que hi hauran participat adivament. Els ho
he d'agrair de tot cor. El vessant més intel lectual esdevé bastant ple de
contingut, amb algunes llaaunes, amb forca interrogants, amb aburdants
reaursos per aintentar sortir-me'n i amb molta cgadtat de sorprendre'm del
gue m'envata. D'alguns credits he gres poques coses, d'dtres he apres

forca msesi d'uns quants credits he gorés moltes coses’.

Grades a uns dels credits del qual vaig aprendre moltes coses se m'obre un cami

professonal nou a qual des d'aeshores he dedica grans esforcos. Una de les

companyes, la Imma Cases, m'anima a presentar una propcsta de formado per a

docents concretada en un curs bre d PEP a I'Escola d' Estiu Blanquerna de la

Universitat Ramon Llull. La propcsta é acceptada per |’ organitzadé i comengo a dorer

17¢



Tes doctoral: Programa d’ Estimuladé Primerenca

el primer curs de formacié a professonds de la docencia anb e nom Programa
d aprenentatges primerencs (metode Glenn Doman). Durant € procés previ de
preparadé dels continguts que he de dorer, en el desenvolupament de la seva glicacio
durant les stmanes d’ estiu i en lareflexio per avaluar tot € procés m’'adono per primera
vegada que realment les adivitats del programa son aplicables i adaptables a qual sevol
reditat educativai que qualsevol centre escolar les pat desenvolupar en el seu Projede
Educaiu. Comparo e programa que desenvolupem a |’ escola amb altres en la mateixa
linia pero adaptats a dtres redit ats escolars. Coincideixen amb aguns aspectes pero tots

tenen problemes al’ hora d’ apli car les orientadons de Glenn Doman rigorosament.

La Dra. Pla en demana que redlitzi la primera exposicié sobre d PEP a la Facultat de
Pedagogia ds estudiants del credit El Curriculum a I’Educacié Infantil. Resulta molt
interessant perquée ds estudiants Bn desconeixedors/es del tema, és la primera vegada
que en senten a parlar i en e torn de preguntes no es talen un @ en opaar-s hi
obertament. Va adir que lameva exposicio sembla la d’una defensora aérrima com si

m'’ hi anés lavida.

Aspedes previs 0 propis de la investigacié. Em redirmo amb I’elecd6 de la meva
diredoradetes: laDra. MariaPla élamés adient, adequadai convenient.

“Aquest segon any ha estat profitds perque a dguns ens ha gudat a

redirmar-nos en aquell diredor/aque jahaviem triat €l curs passat”.

Quantitativament parlant segueixo sense avancar gens amb la investigado, tot el treball
que duc aterme encara és qualit atiu:

“Des de que vaig comenca € programa he aolit una formado cientifica,
la que de veritat persegueix un programa de doctorat: una elucacio
cientifica e untema espedadlitzat, en unmarc conceptual, en una disciplina
metoddogica En reladd a ajuesta cgadtat cientificai metoddogicano sé
si e programa de doctorat m'ha preparat suficientment per a realitzar una
tes doctoral. Concretament em sembla que m'ha proparcionat uns quants
reaursos per a tirar endavant la meva receca Si més no, ha donat
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instruments per a poder buscar i trobar € que em manca De tota manera
acdo tenint una idea bastant clara del que una tesi ha de tenir: nowetat |
originalitat que supasi I'ampliad6é dun camp; ha de ser una gortado novai
un aven¢c en e tema en concret; ha de poder aribar a noves dades,
experiencies o idees que supasin anar més enlla en el coneixement del tema
0 qiestio, i sha de caacteritzar per una sistematitzadd, wn rigor i un bon
diseny de la investigacié. | més concretament, una recerca ha d'incloure
respede del contingut una bora documentado hibliograficai una explicadé
de les conclusions; respecte de la coherencia interna: un aprofundment del
tema i una metoddogia alequada; respede al'objediu principal de la tesi:
ha de reafirmar o contradir models; i respede & comporent persona de
I'investigador cd quetingui horradesa, motivadé, interessos, etcetera. En fi,
nosés e meu trebal dinvestigacio acompliratotes aquestes condcions per
aser unabonates doctora; entot casel tribunal si arribael diaD i I'horaH

segur que hi tindramolt adir.

Tinc dar que vull estar entre d vint per cent dels doctorands/es que acaben
llegint latesi. Sento que apartir d'ara he de mmenca a volar tota sola, que
ho podé fer amb I'gjut de la meva diredora de tesi perd que hi hauré de
posar voluntat, perseveranca i molta padencia. També tinc dar que em
sentiré desemparada, desacompanyada, orfena, pelada en aquest cami. Una
mica penjada. M'he de fer alaidea de comengar de nou. Aquesta soledat i
aquest nou inici podrien suavitzar-se s la proposta que ha sorgit aquest
darrer curs en € nostre grup de doctorat es fes reditat. Hauriem de ser
cgpacos, e Departament de Didacticai Organitzadd Educativa ens hauria
d'gudar en latasca d'establir alguntipus de mntacte (mensua o bimensual)
entre ds doctorands/es que volguéssm retrobar-nos i confrontar idees,
parlar del desenvolupament de les tesis, intercanviar bibliografia i
informado i buscar motivadons i anims, entre d'altres coses. Aquest nou
comencar es podia iniciar a I'entorn immillorable de la Vall d'Hebron. La
ubicado jalatenim: lanova aila dels aumnes de doctorat. Nomeés faltaria
la voluntarietat d'ambdues parts (doctorands/es i Departament) per a poder
tirar endavant aquesta idea | per acaar, la pregurta del milié: Tot e que
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he dit fins ara em servira per a fer latesi? No ho sé. Pero com diu Eco
(1977,1986, p.1p

<<- Es pat fer unates dignaencara que € trobis en unasituacié dificil,
causada per discriminacions recents o remotes;

- Es pat aprofitar I'ocasié de la tesi (encara que la resta del periode
universitari hag estat desit lusionart o frustrant) per a reauperar el sentit
paositiu i progressu de I'estudi no entés com una collita de nocions, sind
com una elabaracio critica duna experiéncia, com una adqusicié d'una
capecitat (bona pr a la vida futura) per a localitzar els problemes, per
afrontar-los amb metode, per a exposar-los fguint certes temiques de

comunicaci6.>>"

En finalitzar aquest periode an toca drontar un problema: he d’inscriure latesi doctoral
i presentar el Projede de Tesi. Redado, escric i rescric un gran nombre de titols perd no
n'hi ha cg que reflecteixi e que investigo i em comenga a tornar a venir |’angoixa.
Com que [|'experiencia és un gau, de seguida trobo € metode (?) per afrontar el
patiment: exposo € meu problema seguint certes témiques de mmunicacié a dguns
companys/es del doctorat. Els sus comentaris i la ledura d'algun llibre en fan
comprendre que d que investigo noson Aprenentatges Primerencs, tal i com anomenen
a la metoddogia ds asesors externs, € que estudio és en reditat un Programa
d Estimulacié Primerenca i titulo la primera part de la mevatesi d aquesta manera. La
segona part del titol Analis interpretativa duna realitat sorgeix de la llum
investigadora que poc a poc vaig aslint i vol fer referéncia ala interpretad6 de la
doctoranda d'una reditat concreta entesa cwm un tot que engloba € programa, la seva
aplicado, € context escolar i els dumnes implicas. EI Dr. Del Rincon (1995 em
fadlita @ primer andisi dagunes stmanes dels diaris del segon trimestre del curs
199394 amb e programa informatic Etnograf. D’aquesta anadlisi en surt la primera
categoritzacio que reaullo en e Projede de Tesi. Aquest em ddna I’oportunitat de
redaborar per tercera vegada d supat tedric del PEP impregnat encara de postulats
constructivistes, de formular els primers objedius que sembla que persegueix e PEP i
detornar areformular elsinterrogants de latesi:
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- Quines adivitats espedfiques han de realitzar s alumnesi com cd anomenar-les?

- Enquin suport tedric esfonamenten?

- Quinésel context d'aplicad6 dagquest programa: escola, aula, nivell sociocultural famili ar, horari
diariosetmanal ?

- Comegaorganitzat i sequenciat € PEP?

- Quinsobjedius persegueix e PEP?

- Comsavaua d PEPi quins criterisd’avaluad6 proposa?

- Quina dass d'alumnes participen en aquest programa?

- Quinstrets famili ars tenen els dumnesinvestigats?

- Quin desenvolupament intel ledua tindran aquests nensles e curs 1993/94 i e 1994/95?
Desenvolupament concretat en haebilitats motores fines, habilitats prea@démiques,
desenvolupament del [lenguatge, competéncia social i desenva upament cogritiu.

- Quines 9n les adivitats del programa de més exit i més motivadores pels nens/esi quines no ho
sOn tant?

- Quines nlesaditudsi comportaments que & desenvolupen en e'snens/es durant I'aplicadé del
programa?

- Quins $n dstrets més rell evants de les profesores que intervenen en I'aplicadd del programa?

- Quines ¥n les reflexions i aduadons de les profesores i quins $n els fus judicis positius i

negatiusfront el programa?

- Com es produeix I'aplicacio del programa per part de les profesores? De manera sistematica o

flexible?

7 .- 7&. Periode: setembre 1996—juliol 199B.

Formacio dela investigadora i trets professonals. Segueixo treballant de mestra en un
curs de P 5 a I'escola Mireia C.E de Montgat. Em presento com a llicenciada en
Pedagogia perd m’' adorno per primera vegada que sento que exerceixo de pedagoga quan
em dedico a dtres tasques pedagogiques forade I’ ambit de I’ escola ontreball 0.

Els rumors bre les tituladons a I’ Educado Infantil no s'han acdat (DOGC n.2246
BOE n.20). Sembla que no rihi ha prou amb la Llicenciatura ni amb la Suficiéncia
Investigadaa ni amb la reditzad6é d’'una tesi doctoral. El mes de maig de 19% la
diredora de I'escola ens reuneix a les docents del Parvulari amb manca

d espedaditzado en Educadd Infantil i ens suggereix la posshilitat i conveniencia de
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reditzar un Postgrau d Espedalista en Educacié Infantil. Per agquest motiu el mes de

setembre de 1996 em matriculo a Blanquerna, facultat de la Universitat Ramoén Liull, a

desenvolupar un Postgrau de anc-centes hores repartides en dos cursosi I’acao € juny

de I'any 1998 En aguests moments la doctoranda encara es pregunta si redment n’hi

haura prou amb aquesta novatituladé.
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“Després d'asslir una llicenciatura en pedagogia i de dur a terme un
programa de doctorat, els estudis del postgrau em van semblar buits de
contingut. Si he de ser sincerai amb perjudici de semblar una mica pedant,
me'ls hagués pogut estalviar. Perd no \aeig poder-ho fer per dues raons
fonamentals. La primera perquée necesstava d titol d’'especiaista per a
poder seguir treballant a parvulari de I’ escola. | 1a segona perque segons la
normativa de Blanquerna no poda as9lir latitulad6 sind signava cala diai
cada hora de dass del meu puwy i lletra uns papers conforme hi assstia
presencialment. Sort vaig tenir d’ anar acompanyada de dues companyes de
feina, la Flora Garcia i la Carme Gurri, que en van fer els dos anys més
supartables, sort vaig tenir que dguna professora em permetés Ili gar algun
treball del seu credit amb e tema dela mevatesi i sort vaig tenir també de
coneixer una cmpanya de dass que havia viatjat a Philadelphia (EUA), a
The Institutes for the Archievement of Human Potential de Glenn Doman
sense cp meés interés que @ persona. D’aquesta Ultima fortuna vaig
aprendre un munt. A banda de la informad6 que en vaig treure, em va
agafar un atac d’enveja que an fa molta vergonya explicar: o sigui ella que
no ho recesstava asolutament per res (només li va venir de gust) es va
gastar els dinersi va aar a un lloc d qual jo estava desitjant anar pero,
segons no parava d’ argumentar-me, noem feia cap tipus de faltaja que anb
els llibres de Doman en tenia més que suficient Vaig reflexionar que no
poda ser que dgu hagués reditzat aquesta proesa sense cap motiu
professonal aparent, a banda del purament persona i que jo que ho
necesstava per la meva tes doctoral fes un ridicul tant espantés. Vaig

deddir fer e viatge.”
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La propcsta de la qual parlava en € sise periode es fareditat: € 8 doctubre de 1996
alguns doctorands/es del bienni 94/96 constituim &l grup Cap d 2000tesisa 1000en €
Departament de Didactica i Organitzadd Educativa de la Universitat de Barcelona
Comreaull laprimera ada (Doctorat, 1999

<<Cap d 2000tesis a 1000 és un gup ce reflexié que té€ mm a oljediu
fina que tots els doctorands/es dugun aterme la tesi doctoral. La reflexo
no nanés Era de @ire metoddogic sind e ds seus integrants intentaran
compartir les stuacions problematiques personds, professondsi familiars
que esderivin del treball deles sves recerques>>.

“Les reunions han estat forgca nombroses. Durant els primers temps hi va
haver un gran nanbre de doctorands/es implicas en €l projede de latesi, fet
gue va propiciar en alguna ocasio que dguns profesors/es del Departament
s hi afegisan. En els darrers mesos hem quedat un grup bastant redLiit en el
qual s hi haincorporat algun dactorand/a de biennis posteriors.

Els temes tradats en les reunions han estat diversos i molt fructifers:
I"intercanvi de bibliografia, la formadd en programaris informatics, la
clarificad6 metoddogica, els progressos o regressions individuals durant el
procés investigador, les orientadons en moments d ofuscacio, |’enveja de
les stuadons privilegiades de mmpanys i companyes amb beca o llicencia
d estud per poder dedicar molt de temps a les ®ves tesis, els copiosos
berenars, els records als companys/es doctorands/es absents que es troben
as sus paisos d'origen, etcetera. En definitiva, amb els meus companys i
companyes de Cap d 2000 tesis a 1000m’ he sentit acompanyada en la
solitud del treball doctoral.”

Asdgsteixo ales Primeres Jornades d’ Aprenentatge Primerenc que es cdebren a Reus i
a un curs obre Estimulacié Primerenca a I’ escola de Pares del Col legi Montserrat de
Barcdona. Presento, llegeixo i es pulica (Pedrds, 1997 la tercera comunicado sobre
el PEP.
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El mes de marg de 1998viatjo a The I nstitutes for the Archievement of Human Potential

de Philadephia (EUA) per assstir a curs formatiu How to multiply your baby's

intelligence
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“The Ingtitutes for the Archievement of Human Potential és una
organitzacio educdiva que serveix as aumnesi forma ds pares i mares de
tots els continents des de 19%. El seu objediu és dorer sgnificadd a les
habilitats inte} lectuals, psicologiquesi socias de tots s nenges. Els Ingtituts
aadllen a tot tipus de nens/es, cadascun amb les ®ves cgpadtats i guda a
desenvaupar-les segons les aspiradons dels pares i € que € potencial dels
neng/es es ho permeti. Encara que ds Ingtituts es van establir I'any 1995,€s
membres més antics de | staff ja estaven treball ant junts des de I’any 1940.La
creaéd del nou camp del Desenvolupament del Cervell des Nens és «

producte de cetenars d'investigadons que es van desenvolupar a respede.
Aquests descobriments van fer que € staff fos pioner en programes que
gudessin a incrementar les habilitats de tots els neng/es. Els programes dels
Instituts, €ls sus metodes, les teaiquesi materids que utilitzen sdn e resultat
de les nombroses expedicions a les zones més primitives de la terrai ales
capitals més fisticades del mén. Sdn molts anys d experiencia des de fa anc
decales amb més de quinze mil nens/es i llurs pares. En tota, han edtat
observats nens/es de més de cent trenta-cinc nadons. Al llarg dels anys, la
filosofia, els métodesi | es teaiques desenvolupades per Glenn Doman van fer
pensar a l'staff dels Ingtituts la possibilitat d’ atendre la demanda de milers de
pares que volien ser coneixedors de les seves experiencies i es van crea els
cursos de formacio. Per aquesta rad, I'any 1963 Glenn Doman va escriure
llibresi vadissenyar els materias per as pares gque volguessn seguir les seves
diredrius a la llar familiar. El primer llibre How To Teach Your Baby To
Read (1964 va é&sr escrit davant les nombroses peticions dels pares.

Aquesta obra s ha publicat en vutantaidiomesi s han venut uns dos milions
de @pies arreu del mon. Els Press Ingtitutes es van establir I'any 1965 pr a
poder imprimir s llibres, videos i materials desenvdupats en s Ingtituts’

(The Gentle Revolution, 1992,p.2)
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En aquest viatge gorenc moltes coses per a desenvolupament de la meva vida persona que
no esmentaré en notenir res aveure anb lainvestigad6. En canvi m’agradaria, i quedaria
molt bé en & conjunt de la tesi, desenvolupar nous continguts apresos durant € curs a
Philadelphia. Pero la decgocid apareix quan constato que la impressio i I'argument que
tenia aans d'anar-hi sammpleixen totament: no cd anar a Philadelphia a anpliar
continguts, amb algun llibre de Glenn Doman (1986) o col laboradors (Harvey, 1994 n'hi
ha més que suficient per seguir fidedignament & desenvolupament diari del curs. Per dtra
banda I'’estada a Philadelphia é& € detonant que m’origina una série de reflexions
qualitatives lligades a la investigad0 que desenvoluparé en e proper punt. Tot seguit
nomeés deixo constancia d agunes valoradons a voltant de I’ organitzado i estructura dels

The Institutes for the Archievanent of Human Potential .

“A I"hora de matricular-me s acompleix € que ja m’'havien avisat: no wolen
docents a curs, només admeten pares. Falsgo algunes dadesi m’ admeten com
amare anb intencions de ser-ho rovament. Durant la reditzacio ddl curs em
reladono amb atres persones que estan en ura situadd semblant i que han
utilitzat € mateix reaurs. Dedueixo que molts atres docents, com per exemple
els asessors que van introdur e programa al’ escola on treballo, s han format
en les mateixes circumstancies. En aquest sentit € primer dia del curs una de
les formadores americanes em fa un comentari (0 m'esta alvertint?) sobre les
persones a Espanya que utilitzen € nom de Glenn Doman i la seva
metodol ogia sense permisi que S segueixen aixi hauran d emprendre mesures
legas desd América Tinc lasort que ajuesta parlacastella perquel’idioma é
un entrebanc important per alareditzacio del cursjaque domino pa I’ angles.
El contade anb I’ organitzad6 des de Barcdona ésrelativament facil gradesa
les bones amigues angloparlants que tinc pero la mmunicadd duant € curses
presenta problematica Des de Philadelphia ariba de seguida la solucié: hi
haura servei de traducd6 simultania anb tres condicions. un nambre suficient
de sol licitants dels srvel, unrecarec eonamic important i la signatura per
part de I'assistent, d un contrade en e que d entrada ja se supcsa la més alta,

finai acuradaqualitat alatraducdo.
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Tant aquesta Ultima cndicié com I'anterior de I’avis del permis tenen molt a
veure anb e control que I’organitzad6 dels Indtituts vol tenir en totes les
adivitats i materias que fadliten: absolutament tot és marca registrada i no
volen copies ni imitadons del que proposen, tant és aixi que fins i tot s
continguts del curs sbn els mateixos que surten en els susllibresi videos, amb
els mateixos exemples de paresi fills/es amb els seus nomsi cognoms. Durant
el curs no afegeixen res més de nou. Per garantir que tot e contingut estigui
vigilat i sigui € mateix per a tothom encomanen les tasques de traducdd
(bastant dolentes per cert) a dguns trebdladordes dels Instituts de parla
cestellana. Aquest control també queda palés mentre es desenvolupa e curs ja
que no es pot discutir ni questionar o preguntar durant la intervencio dels
porents, perque la participad6 dels cursetistes no esta plantgjada. Crec que
d aquesta manera es garanteix que no es generin corflictes col lectius ni
dultes ds quals dlsg/les no tinguin respostes adients. Aix0 si, cada dia en
finalitzar € curs es passa una avaluado escrita i personad on poden quedar
refledides les qUestions que més interessin pero que No sbn mai contestades en
padic ni en privat. S esté dgunainquietud, comentari 0 pregunta a fer sha
d intentar adreca-se a personal que hi ha per ata efede, durant les pauses a
nivell individual. En alguna d' aguestes ocasions puc oonstatar que dguns
membres de |'staff, com ellges sautoanomenen, quen es refereixen a la
familia Doman parlen de “dlos dicen..., 0 élos piensan..., 0 €los aseguran...”,
no siinclouen en € discurs. A la pregunta de perque s exclouen de I’equip
sembla que €s costi comprendre 0 no vuguin entendre d que ds pregurtes.
Saben representar molt bé el seu paper. Anomeno la familia Doman perqueé en
els Ingtituts hi treballen tots: Glenn Doman, la seva senyora Katie Doman i €s

seus dosfills Janet i Douglas, amés ameés de la seva nora Rosalind Doman.

En la introducd6 ddl curs hi ha un primer moment que cmpareixen es
membres de |’ staff: directius, formadors/es i assistents. Es una presentadé del
tot tipicament americana, molt tedral. Les cares d’aguns d’ el ges no em son
desconegudes, sembla ds hagi vist amb anterioritat i em desconceta la
situad 6. En unsegon moment es passa ala presentadé de tots el's participants.
En aquest curs hi hamés de cent deu pares 0 mares d'arreu ddl mon, cadascu
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explicad on ve, com va saber del cursi que pretén aconseguir. N"hi hameés de
cinc que ploren quan estocaparlar jaque per elles Doman és e seu salvador.
La veritat és que Glenn Doman sembla un pedicador amb ure auréola
espeda. No s § és e fet que ds membres de |'staff shi refereixin com
I’expert 0 que no te'l deixin veure forade I’ auditori 0 que no t'hi deixin perlar
en cgp moment, la veritat és que @ fet d’ estar tan inaccessble fan venir ganes
de veure'| 0 escoltar-lo. Les sssonsdel curs sHn curtes perd pesades jaque no
s alunyen gens dels continguts dels Ilibres, per tant s jate'ls has llegit és com
S elstornessis arepetir. A la botiga de I’ auditori en compro algun de traduit
gue encara no es troba aEspanya (1991a, 1994, 1996) i algun dorigina que
sembla interessant (Harvey, 1994. M’adono que ja s€ de que mnec a
agung/es formadors/es 0 asgstents/. Molts Hn els mateixos que surten a les
fotografies dels llibres que he wmprat o en € video (1989, com a mares i
pares professionals que en anys anteriors duien a terme dguna adivitat amb
els susfilldes. Per tant, han passat de ser mares o pares clients dels Instituts a
treballar per a dls. Que ben arganitzat que ho tenen!, qui millor que les mares
0 pares que ja han passat pel procés per explicar a dtres mares o pares novells
les dificultats o exits assolits? |, és clar, ja m'explico perquée les meves
preguntes o quiestions no tenen mai resposta. Aquesta gent esta en ura dtra
onck ja que les meves van adrecales a la teoria de les adivitats i a la seva
relad6 amb lesintel ligéncies o cgpadtatsi les que generament fan les mares
son ke |‘aplicadd domesticofamiliar pura i dura dels diferents materias.
Algunes tardes hi ha d que en duen demostracions (Doman, 1986) que &
com un festival on urs quants nensi nenes de |’ Escola | nternacional Doman
reditzen alguna de les adivitats psicomotrius, de ledura o de matematiques.
Alguns d ellgles mblen micos ensinidrats i atres, membres d’ una seda tan
ben pentinats, clenxinats amb uriforme i superdineds. Els més petitses van
amb la seva mare que ha anat a la perruqueria per al’ocasio. Tot un nimero
que no m' agrada gens, entre d’ atres coses, perqué en tots es dies no ceixen
veure ds aumnes de I'Escola Internadond en € seu ambient naturd a les
aules argliint mancade concentradd i dispersé ariginats per |’ observadé dels
vistants. Penso que tenen rad perd sembla una incongruencia que dediquin
estones llargues a mostrar-nas com estan d aliconats. Constato que ds paresi
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mares cursetistes els agrada i motiva |’ espedacle perd a mi no, segur que no
ens ho mirem des de la mateixa optica He d’afegir que dels caorze dumnes
d edats diferents que han desfilat per I’ auditori, quatre son rets/es de Doman,
fills/es dels =u fill Douglas. Després de molt pressionar un membre de I’ staff
m’ admet que hi ha pocs dumnes al’ Escola Internacional. En la sessié final de
I”dltim dia hi ha cegimonia de graduad i lli urament de diplomes com s fos
I’acdament d’'una brillant carrera universitaria en ura ingtitucio ddit. Si la
presentadd del curs causa impade I’ Ultim dia encara quedes més garratibada:
els membres de |'staff a complert | es assistents arreglats per la ce&imonia,
banderes, colors, plors, musica i chamberlains. Auténtica manera de fer
americana. No m’estranya que ds pares i les mares es quedin meravellats a
mida que pasen els dies del curs. Saben vendre d producte molt bé. Finsi tot
me'| vendrien a mi ja que ds Ultims dies del curs denato certa tristesa i em

sento com amb la sindrome d’ Estocolm.

Perd hi ha un aspecte que am fatornar a I’ objedivitat tan ben punt torno de
Philadelphia: els cursos de formad6 doren molts diners. Es disposa d'un
magnific i slper equipat auditori exclusiu per a dur a terme ds cursos amb
cgpadtat per a cant persones on s organitzen unminim de nou cursos diferents
al’any d'una setmana de durada La matricula individual a cala airs gira
entorn al's nou-cents euros amb dnar inclos i quaranta dnc hores de formado.
La traducdd simultania no entra en la matricula general, s es vol gaudir
d aquest servei s'ha de pagar un suplement de quatre-cents euros. Els cursos
tenen molt éxit d'assisténcia segons els organitzadors. En € que ens ocupa hi
havia més matriculats dels que I’auditori permetia ja que é nombre total
d asgstents girava d voltant als cent deu. Comptant a la baixa s ingressen per
dos mesos de arsos a I’any, urs vuit-cents quarantamil euros. Tenint en
compte que, a més a més, la mitjana de despeses per als materias exclusius
que venen alabatiga é d'uns tres-cents euros mes, la xifratotal d’ingresos
per dos mesos de airsos de formadé arriba d milio dos-cents mil euros
anual.”
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Durant aquest sete periode i a caisa de I'aprofundment sobre d PEP comenco a

desenvoupar tot un seguit d'adivitats formatives dirigides a docents, estudiants

universitaris, paresd’ aumnesi public en genera:

Reditzo & segon i terce curs de formacid titulats Programa d aprenentatges
primerencs (métode Glenn Doman) i Programa dEstimulacié Primerenca a
professonals de la docéncia ales escoles d estiu de la Ingtitucio Blanquerna de la
Universtat Ramén Liull. Tot i que la base dds continguts és la mateixa en els dos
cursos, I’ dltim pateix un petit canvi de nom degut a dos fets fonamentals que ja s han
deixat entreveure amb anterioritat. EI primer és1’avis (?) que vaig rebre aPhiladelphia:
és veritat que no puc utilitzar é nom de Doman ja que ni tinc permis ni s continguts
del curs $n exclusvament de I’autor america En segon lloc, € viatge m'’ origina un
seguit de reflexions teoriques explicitats en € punt seglient que m’gjuden en € canvi
de nomenclaturadel curs.

Duc a terme la segoma i tercera exposicio sobre d Programa d Estimulacié
Primerenca ala Faaultat de Pedagogia de la Universitat de Barcdona a's estudiants de
Pedagogia i Psicopedagoga ddl crédit “El Curriculum a |’Educado Infantil”. Cada
vegada sbc meés cgpac d’ exposar sense tan apassionament com la primera vegada pero
ala profesora no li acda de mnvencer la manca d' exaltadd. Desitja que exposi la
part provocativade programa perque sorgeixi la confrontad6 amb el's estudiants.

Faig la primera exposicio sobre d Programa d Estimulacié Primerenca a la Faaultat
de Pedagogia de la Universitat de Barcdona ds mestres del Postgrau d Espedalistes
en Educado Infantil. Quedo sorpresa davant laignorancia que mostren les mestres vers
lateméatica Només n’ hi hauna que ha sentit alguna cosa sobre & PEP.

Efeduo tres conferéncies a pares de diferents escoles i a pulic en general sobre Com
estimular lesintet ligencies. La preparado de les mateixes supera anb molt & consell
de Smith (1991, p.21)

“Per una presentacié totalment nova, la meva proparcié és d’'una hora de

preparado per cada minut que penso parlar”.

Aspedes previs 0 propis de la investigacio. Sorgeix €l tercer petit desanim des de que

vaig comencar tot €l procés investigador: pateixo ura ais tedrica Em comenca a
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brollar laidea que I’ aportad 6 teorica que he desenvalupat fins é moment no anple ni
explicalo suficient la complexitat d'un PEP ja que esta molt impregnada de la meva
formadd constructivista asolida durant la lli cenciatura. Segur que hi té molt a veure
perod nol’ explicasuficientment. Pren moltaforcalainiciativa d elaborar-ne una de nova
gue sustenti qualsevol Programa d Estimuladé Primerenca Aquestaideade nousupat
tedric emergeix com a resultat d’alguns fets que es donen quasi simultaniament: €l
viatge aPhiladelphia, laposshilitat de dorar formad6 sobre @ programa d estimulado
as docents, estudiants, pares i pulic en general i e descobriment de les obres dels

professors americans Howard Gardner (1995, 198) i Daniel Goleman (1996).

L’ estada ds Estats Units em serveix per adorar-me que |’ estimuladd en general no nameés
es basa en ds postulats de Glenn Doman, siné que @ que proposen as instituts de
Philadelphia és també un programa d estimuladé amb semblances amb € que estic
investigant pero amb nombroses diferencies. Reflexiono gie les contribucions de Doman i
els sus Ingtituts van ser molt importants i innovadores en urs principis, sobre tot as anys
seixanta i setanta, perd que apurt de wmencar un nou mit leni hi manquen nowes
gportadons. Sota & meu criteri va ser un dels preaursors de I’estimuladé pero esta tan
arelat en e passt que ni ho sap. Adverteixo que només algunes de les adivitats del PEP
gue estic investigant es troben entre les que Doman propcsai que dguns cortinguts que s
transmeten en & curs How to multiply your baby’s intelligence estan bastant desfasats, en
cgp moment els deixen qiestionar i que estan poc demostrats cientificament (no H ha
estudis cientifics que ds avain). En s susinicis sembla que es van dedicar ainvestigar
intuitivament e desenvolupament infantil perd posteriorment no van aprofundr ni van
deixar que d' altres ho redlitzessin. Queda dar que tenen molta experiencia fruit d’ anys de
fer sempre € mateix i molta cura amodtrar tots €ls exits entesos com a resultats d' uns
aprenentatges que les mares tenen amb els sus fillges aplicant les diredrius que dlges
suggereixen, perd en cgp moment s entreveuen els errors o els fracasos del que proposen.
La ledura de les obres de Goleman i Gardner em fan descolrir les Intel ligencies
Mdiltiples, la Intet ligencia Emocional i laimportancia que I’estimuladd del cervdl té en
tot e procés del desenvolupament infantil. La possbilitat de dorer diferents modditats de
formadd sobre I'estimuladd genera que totes aguestes reflexions es concretin en
I’elaboradd per quarta vegada de nova teoria que sera |I’eix vertebrador del que queda

refledit en les conclusions d’ aguesta tesi.
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Durant aquest sete periode també cmmenca a energir el pensament de donar una nova
perspediva a la tesi com a treball d’'investigadé ja que la que ha tingut fins ara no
m'’ acda de convencer. Comengo un pocés que an porta areorganitzant el Projede de
Tesi: plantgjo nots objectius que sembla que es persegueixen amb |’ aplicacié del PEP;
confecciono wa part important del context on s'ha dut a terme la investigacio (capitol
sete); realitzo la segona andisi de les dades i |a segona categoritzacié del segon
trimestre del curs 199394 cels diaris que dora com aresultat un sistema provisiond de
macrocategories i categories que defineixo i codifico, primer numeéricament per acdar
alfabéticament; elaboro ura Unitat de Programacio del PEP seguint les orientadons de
la Generadlitat de Catalunya (199a, 1992b, 199%i reformulo els interrogants plantejats
fins aleshores:

- Quins $n s antecedents neuropsi copedagogics del Programa d’ Estimuladé Primerenca?

- Teneninfluéncia ds estimuls externs en el desenvolupament cerebral?

- Esveritat que cd estimular € cervell des de que un ren/a neix fins als sis o wit anys perqué
és aeshores quan s'acda d desenvolupament cerebral i ja estan fixades quas totes les
connexions cerebrals?

- Quines diferencies hi ha entre Aprenentatges Primerencs, Estimuladé Primerenca, Estimuladé
Precog, Talent, Superdotacio, Potencidlitat, Intel ligenciai Programa d’ Estimuladé Primerenca?

- Aguest programa e pot incloure dins @ marc aurricular disenyat en la LOGSE i més
concretament en la programad6 del’ aula?

- Quines adivitats espedfiques han de reditzar els alumnes i amb quins continguts, diredrius i
criteris?

- Enquin suport tedric esfonamenten?

- Quin és € context d'aplicacio dgl programa?: escola, aula, nivell sociocultura familiar, horari
diariosetmanal.

- Comegaorganitzet i sequenciat e PEP?

- Quinsobjedius persegueix e PEP?

- Comesduatermediariament i setmanal I’ aplicadd del PEP?

- Comsavalua d PEPi quinscriterisd' avaluad6 proposa?

- Tenenrad els que dirmen que estem provocant nens/es superdotats?

- Quin desenvolupament intel- lectual tindran €els nens/es de P 3 en cursos posteriors?
Desenvolupament concretat en habilitats motores fines, habilitats preacaeéemiques,

desenvolupament del Il enguatge, competencia social i desenvolupament cognitiu.
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- Estableixen els nenges transferéncies dels continguts del  programa (aprenentatges
funcionals)? De quin tipus?

- Quines 9n les adivitats del programa més exitoses i motivadores pels neng/es?

- Quines sonles aditudsi comportaments que es desenvolupen en el's nens/es durant |'apli cacio
del programa?

- Quins on estrets més rell evants de la profesora que intervé en I'aplicad6 del programa?

- Quines nles wvesreflexionsi aduadonsi quins $Hn els sus judicis front € programa?

- Comesprodueix I'aplicad6 dd programa per part seva?

8.- 8e. Periode: setembre 1998 —juliol 2000

Formacio delainvestigadarai trets professonals. Segueixo treball ant de mestra en un

curs de P5 a I'escola Mireia C.E de Montgat, soc llicenciada en Pedagogia,

Espedalista en Educacio Infantil i formadora. Durant aguest periode la formacio

concretada en cursos o conferéncies adrecala a docents i pares i mares d alumnes

d’ altres escoles es multiplica

- Curs de formacio sobre € “Programa d Estimulacio Primerenca”’ per as docents

de!’escola Sant Rafel de La Selvadel Camp (Tarragona) I’ any 1998.

- Primer curs de formaci6 sobre d “Programa d Estimulacié Primerenca” dedica
as docents de I'escola bresl Els Barrufets de Llavaneres (Barcelona)

I” any1998.

- Curs de formacio sobre “ Com estimular les intel ligencies” as pares i mares del
cicle d Educadd Infantil de |’ escola Sant Rafel de La Selva del Camp (Tarragona)

I”any 1998.

- Cursdeformacié sobre “Sé& un(a) bon(a) professond del’ Educacio?’ adrecd as

docents de |’ escola Sant Rafel de La Selvadd Camp (Tarragona) |’ any 1999.

- Segoncurs de formacio sobre d “Programa d Estimulacio Primerenca” per als
docents de I’ escola bressol Els Barr ufets de Llavaneres (Barcdona) |’ any1999.

- Cursde formacio sobre “ Com estimular laintet ligencia comportamental” adrecd
as paresi mares del cicle d Educado Infantil de I'escola Sant Rafel de La Selva

del Camp (Tarragona) I’ any 1999.
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- Conferencia sobre “ Comestimular lesintel ligencies’ dedicada aparesi maresi a
pudic en genera al’escola Sant Rafel de La Selva del Camp (Tarragona) I’ any
1998.

- Conferéncia sobre “Com estimular les intel ligencies’ adrecada a pares de
I’ escola bresl Els Barr ufets de Llavaneres (Barcelona) I’ any1998.

- Conferéncia sobre “ Com estimular lesintel ligencies’ adrecada adocents, pares
i puldic en genera ales Tertdlies del Forum de Tiana (Barcdona) I’any1998.

- Conferéncia sobre “ Com estimular les intet ligencies” pels pares i mares de
I”escola bressl Sart Rafel de Barcelonal’ any1999.

- Conferencia sobre “ Com estimular la intet ligencia comportamental” adrecala a
pares i maresi a public en genera al’escola Sant Rafel de La Selva del Camp
(Tarragona) I’any 1999.

A més a més, es responsables de I'Escola d'Estiu de la Ingtitucio Blanquerna de la
Universitat Ramon LIull em demanen que aei i desenvaupi dos cursos més de formado
as mestres d’ Educado Infantil per a mes de juliol. Després de molt pensar i meditar
m’ adono que per acmnseguir estimular totes les intet ligencies d’ un/a nen/a petit/ano nhi
ha prouamb I’ aplicad6 de les adivitats didadi copsciopedagdgiques Sind que influeix molt
laprofessonditat del docent que ho empri aixi com també repercuteix laformad’ entendre
I’educadd dels pares i mares dels/les alumnes. D’ aquesta reflexid neixen dos cursos més
“Soc un(a) bon(a) professional del’Educacié Infantil ?” i “Com cal orientar els paresi
mares d'Educacio Infantil?’. Duc a terme la quarta exposicié sobre € Programa
d Estimulacio Primerenca a la Faaultat de Pedagogia de la Universitat de Barcdoma ds
estudiants de Pedagogiai Psicopedagogiadd crédit “El Curriculum al’ Educacio Infantil” i
desenvdupo la segona exposicio sobre d Programa dEstimulacio Primerenca a la
Fawltat de Pedagogia de la Universta de Barcdona ds mestres del Postgrau
d Espeddistes en Educecié Infantil .

Aspedes previs 0 propis de la investigacio. Em retroboamb lates i oriento novament
la recerca. Comenco a escriure i a desenvolupar-ne tots els capitols. Poc a poc es va

definint quina é lanova perspedivague vull dorer alatesi.

- En un pimer moment descobreixo que en reditat aquesta tesi el que ha perseguit
durant tot €l procés ha estat dorar un supart teoric coherent a PEP. La receca &
inductiva, va de la pradica escolar diaria d'un pograma ala confeccio del supart

tedric que fonamenti la importancia de la seva aplicad6. Per dtra banda, s&'m
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comencaarevelar que ds paresi les mares tenen uratascafonamenta en el temade
I’estimulad6 des de que @ nens/es neixen. Elaboro teoria per cinquena vegada
segons les diredrius marcades en el periode anterior i que avarca teoria del cervell,
terminadlogiai clarificacié conceptua sobre d PEP, descripcio de les sves adivitats
i fonament tedric i ideo unnou pograma d estimuladd d acord amb € que sembla
gue ha de ser i tenir un programa d’ aguestes caraderistiques adreca a les escoles
infantils, el Programa d’ Estimulacié Primerenca de les Intet ligéencies (PEPI) que
presento en les conclusions finals de latesi. Formulo per Ultimavegada ds objedius
que persegueix e PEPI adaptables a que pot perseguir qualsevol Programa
d Estimuladé Primerenca. M’adorno que els objedius que he anat formulant en
periodes anteriors es derivaven dels interrogants de lainvestigadd i no pas del PEP,
per laqual cosa dsrebutjo i elseliminotots.

En un segon moment sorgeix el com s'ha dut a terme la investigad6 fins agquests
moments. Reflexiono sobre la reorganitzadd del Projede de Tes que vaig
comencar €l periode anterior i quan em dedico ala part dels criteris d'investigado,
pateixo € quart petit desanim des de que vaig comencar tot € procés: tinc un
garbuix d’'idees que no sé per on sortir-me'n. Disposo de molta informadé recolli da
perd no sé @mm distribuir-la ni com organitzar-la. Em costa deddir quina forma

dorer-li. Com afirma Alonso (1992, p.10en lasevates doctoral

“Tota dedsié tematica i metoddogica @mporta un risc. Els contingutsi els
objedes d'investigad6 evolucionen de forma indiscutible anb e pas dels
anys. Paral Idament, potser a un ritme més lent, apareixen nowes formes
d investigar, noves metodologies amb els sus corresporents instruments,
estrategies i recursos. L’estudi d'un determinat tema, el fons, dificilment
aixecapoemica eitre la comunitat cientifica pero, que passa quan s dtera

laforma?”’.

Sembla que la Dra. Alonso ho tagi escrit espedalment per a mi ja que € problema
que tinc é de forma en no dsposar d'un dsseny previament definit. Amb la
perspediva del temps passat, la tranquil litat i la soledat del moment he aconseguit
prendre dgunes dedsions, nose s dterant redment la forma perd si que crec que

aquesta forma escau prou bé en el fons de larecerca No és que n’estigui plenament
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convencuda de I’ encert de les meves decisions pero algunes havien de ser: com que
constato que la recolli da de dades sha dut aterme sense disseny previ he de buscar
lateoria dentifica que fonamenti tota lainvestigacio i que reflecteixi € que s’ hadut
aterme de manera intuitiva. Totes les consultes bibliografiques em redirmen gie la
meva investigadd és dins del Paradigma Interpretatiu. Busco qun diseny he
desenvolupat intuitivament durant tot el procés investigador. Aleshores deddeixo
fer una historia o biografia de lainvestigad6 concretada en vt periodes per tal de
clarificar tot el que he fet des de que vaig comencar. Finament em decanto pel
diseny de I'estud de casos observaciond alhora que defineixo quines estrategies
de recollida de dades he utilitzat. Com que agjuesta investigadd fa honor a un
refrany espanyol molt popuar “Yo melo guso y me lo como, como Juan Palomo”
on la investigadora fa de Juan Palomo demano a les companyes del Parvulari on
trebalo que reditzin una avaluacio anornima i oberta dels meus trets professonals
segons tres apartats: laboral, témica i humana Aquesta categoritzado vé dorada
pel perfil que hade tenir un bon pofessona segons e curs de formado “ S6¢ un(a)
bon(a) professonal de I’Educacio Infantil?” que desenvolupo a I’ Escola d’ Estiu
Blanquerna.

En untercer moment descobreixo que I’aplicad6 escolar del PEP no ha esdevingut
I’ aspede més important en el desenvolupament de larecerca L’andlisi de les dades
recolli des en aquesta fase ha estat sempre aun segon pland en el meu interés pero
curiosament la seva relli da va ser la primera tasca que es va reditzar. Aleshores
se'm clarificatot € que an queda per fer. Com que jatinc lateoria dentificade la
recerca més o menys desenvolupada i € supat tedric d PEP més o menys a punt,
m’'he de dedicar a andlitzar les dades qualitatives i quantitatives recollides de
I'aplicadd del PEP. Comenco a tenir interes per veure quins aspectes vaig
considerar els més rellevants i importants per aregistrar en els diaris. Sobretot tenint
en compte que javaig fer tresandlisisi tres caegoritzadons en € seu dia, laprimera
durant e curs 199293 dHls diaris obtinguts amb els alumnes de P 2, la segona
durant e desenvolupament del Programa de Doctorat dels diaris reditzats amb els
nens’es de P 3 i la tercera durant la reditzadé del Postgrau d Especidista en
Educadd Infantil dels mateixos diaris de P 3. Totes tres es troben plenes de pasala
prestatgeria ja que des d’aeshores no me les he tornat a mirar. Abans perdo em
dedico a revisar €ls criteris de rigor que he de tenir en compte al’hora de poder
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dorer credibilitat a I’estudi. Reditzo I'Ultima i definitiva analisi de les dades, la
tercera dels diaris del curs 199394 amb la crresporent categoritzado definitiva i
la segona andis dels diaris 199293 amb la mateixa cdegoritzad6. Reelaboro el
sistema provisional de maaocategoriesi caegories del periode anterior tornant-lo a
redefinir i recodificant-lo afabéticament abans de delimitar les unitats de
significacié dels diarisde P 3i dels de P 21 la seva freqUencia. El noui definitiu
sistema de macrocategoriesi categories es verificasegons els criterisderigor. De la
mateixa manera s andit zen les dades relli des amb els questionarisde lalEA aP 3
i aP 4. Tot acdant e periode, reorganitzo, reformo o elimino els interrogants als
quals vull dorer resposta anb la reditzadé daquesta tesi doctoral que han sorgit

durant les st fases anteriorsi els agrupoen quatre grans preguntes:

QUINS SON ELS ANTECEDENTS | ORIGENS TEORICS DEL PROGRAMA
D'ESTIMULACIO PRIMERENCA?

En quins antecealents historicosocialsi neuropsicopedagogics es basa & PEP?
Esfonamenta ¢ PEP en & Constructivisme?

Quins fadors originen les respostes tan espectaaul ars dels nensi nenes?
Quinesinvestigadons shan du aterme sobre € PEP fins e moment?

Quines diferencies hi ha eitre Aprenentatges Primerencs, Estimulado
Primerenca, Edtimulaci6 Preag, Tdent, Superdotadd, Potenciditat,
Intet ligenciai Programad’ Estimulad o Primerenca?

Influeix & PEP en @ desenvdupament delaintel ligéncia?

Quins objedius persegueix & PEP?

Com s avauae PEPI quinscriterisd avaluado proposa?

Es pat incloure ¢ PEP dins & marc aurricular dissenyat en la LOGSE, i més
concretament, en les programadons d auladel cicle de Parvulari?

Tenen influencia ds estimuls externs en e desenvolupament cerebral? Hi
influeix el PEP?

Cd estimular el ceavell desde que un ren/aneix finsas $so wit anys perque
és aleshores quan s acaba d desenvolupament cerebral i ja estan fixades quasi

totes les conrexions cerebral s?
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QUINES ACTIVITATS PROPOSA EL PROGRAMA D’ESTIMULACIO
PRIMERENCA | QUIN ESEL SEU SUPORT TEORIC?

Cal fer I’aplicado escolar dels bitsi rétols de ledurai matematiquesi dels bits de
I’entorn ta com assenyaen esllibres de Glenn Doman?

Per que les mides, els colors, € tipus de lletra, I'ordre de seqiéncia, les imatges,
etcetera, han de ser delamanera aonselladai nod'una dtra?

Quin tipus dinfluenciaté en els nenges el materid que s utilitzai en concret, els
retolsi elsbits?

Quines activitats espedfiques han de reditzar els dumnesi com ca denominar-
les?

Quins continguts, diredrius i criteris d organitzad6, seqlenciadd i aplicado
tenen les diferents activitats dd PEP?

En quins principistedrics, s n'hi ha, es fonamenten les adivitats del PEP?

Qué & mésadient utilitzar aP 3per aprendre allegir, primer € metode andlitic i
després e global? Al revés? Tots dos alhora?

HI HA UN TIPOLOGIA ESTANDAR D'ALUMNAT, DE MODEL DOCENT O DE
CENTRE EDUCATIU A L'HORA D'APLICAR EL PROGRAMA
D'ESTIMULACIO PRIMERENCA?

Quin és e context (escola, aula, harari diariosetmana) d'aplicadé del PEP?
Quins son es trets més rellevants de la profesoratutora que intervé en
I’ aplicado dd PEP?

Quines son les reflexions i aduadons de la professora front € PEP. Quins $Hn
els susjudcis postiusi negatius?

Com es produeix I'aplicacio diariosetmana ddl programa per part seva? De
manera sistematicao flexible?

Quin tipus d’aumnes participen en I’ aplicad6 del PEP?

Quin nivell socioemnomici cultura familiar tenen els aumnes?
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QUINS RESULTATS ES DERIVEN DE L’APLICACIO ESCOLAR DEL
PROGRAMA D’ESTIMULACIO PRIMERENCA?

- Quines sOn les adituds i comportaments dels pares i mares dels aumnes en
reladd al'aplicadd del PEP al’ escola?

- Quines N les adituds i comportaments dels nens/es davant I'aplicadd de les
diferents activitats del PEP? Quines $n les de més exit i més engrescadores pels
neng/esi quines no ho son tant?

- Quin grau de les habilitats intel lectuas tindran aquests/es nens/es e curs
199394 en acdvar P 3i quin & curs 1994/95 quan faran P 4? Desenvolupament
concretat en habilitats motores fines, preacaémiques, cognitives, del Il enguatge
i competénciasocia?

- Hi ha diferéncies sgnificatives concretades en les habilitats intet lectuas
anteriorment citades, entre @ grup e nens/es que ha estat sotalainfluenciad un
PEP des de P 2 en finditzar P 41 d'dtres grups de P 4 d dtres escoles que no
han seguit un programad’ aquest tipus?

- Els dumnes tan sols memoritzen els continguts del PEP i més tard I'obliden, o
estableixen transferencies dinsi/o forade context escolar?

- Espossble que ds neng/es de dosi tres anys puguin llegir?

- Quepassra anb els nenges d'aguest curs en cursos posteriors?

- Tenenrad elsque dirmen que d PEP provocanens/es superdotats?

Quan acdotot e que he escrit fins agquest moment | animada per les meves companyes del
grup ¢k doctorands/es Al 2000tesis a 1000, Iliuro ura @pia ala doctora del Departament
que an farad experta en larevisio del procés.

9.- 9¢. Periode: setembre 2000 —desembre 2003

Aquest apartat és un afegito als anteriors. En principi no h haviade ser pero laformacio

delainvestigadorai elstrets personalsi professonals ho han propiciat.
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Formaci6 delainvestigadarai trets professonals. Segueixo treball ant de mestra en un
cursde P 5al’escola Mireia C.E de Montgat i desenvolupo les tasques de wordinadora

del Parvulari. Fatemps que vull ser doctora...

Durant aquest periode dguns assumptes personalsi familiars redamen la meva dencio.
Les tasques professonals fins e curs anterior no m’havien tret massa temps de
dedicadé fora de I'horari escolar, tanmateix des de que exerceixo les funcions de
coordinado he de dedicar-hi alguns esforgcos més. Amb el poc temps que resta he de

preparar i organitzar els cursos de formacio i les conferencies que van proliferant:

- Curs de formaci6 sobre d “Programa dEstimulacidé Primerenca de les
Intet ligencies” per as docents de I'escola bresl L’Esquitx de Manresa
(Barcdona) I’any 2000.

- Curs de formaci6 sobre d “Programa dEstimulacidé Primerenca de les
Intet ligencies” adrecat als docents de I’ escola bressol Cucurugad Esparraguera
(Barcdona) I’any 2000.

- Curs de formaci6 sobre d “Programa dEstimulacidé Primerenca de les
Intet ligencies” per as docents del cicle d'Educadé Infantil de la Fundacié
Escoles Parroquals (dotze escoles) de Barcdonal’ any 2000.

- Cursdeformacié sobre “S& un(a) bon(a) professiond de I'Educacié Infantil ?”
dedica as docents del cicle d’Educacié Infantil de la Fundecié Escoles
Parroquials (dotze escoles) de Barcdonal’ any 2000.

- Curs de formaci6 sobre d “Programa dEstimulacidé Primerenca de les
Intet ligencies’ per als docents de I’ escola Bon Pastor de Barcdona |’ any 2001.

- Cursdeformacié sobre“Comestimular laintel ligencia comportamental” adrecd
adocentsdelalLlar d' Infants Didac de Barcdonal’ any 2001.

- Curs de formaci6 sobre d “Programa dEstimulacio Primerenca de les
Intet ligencies” per als docents de |’ escola Pare Manyanet de Tarragona I’ any
2001.

- Curs de formaci6 sobre d “Programa dEstimulacio Primerenca de les
Intet ligencies” adrecat als docents de I’escola San José de Maho (Menorca)
I"any 2001.

- Curs de formacio sobre d “Programa dEstimulacio Primerenca de les
Intet ligencies’” per as docents de I’ escola Mireia de Montgat (Barcelona) I’ any
2001.
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Curs de formaci6 solre d “Programa dEstimulacié Primerenca de les
Intet ligencies’” dedicat als docents de la Llar d’ Infants Didac de Barcdonal’ any
2001.

Curs de formaci6 solre d “Programa dEstimulacié Primerenca de les
Intet ligencies” per as docents de la Llar d' Infants Els Barr ufets de Llavanares
(Barcdona) I'any 2001.

Conferéncia sobre “ Com estimular les intet ligencies” adregada aparesi maresi
a pubic en general de I'escola bressol Cucuruga d’ Esparraguera (Barcelona)
I"any 2001.

Conferéncia sobre “ Com estimular les intet ligencies” adregada apares i mares
delaLlar d' Infants Cucut de Palafrugell (Girona) I’any 2001.

Conferencia sobre “ Com estimular les intel ligencies’” adrecada apares i mares
delaLlar d’ Infants Els Barr ufets de Llavaneres (Barcdona) I’any 2001.

Conferéncia sobre “ Com estimular la intet ligéncia comportamental” adrecala a
paresi mares delaLlar d Infants Cucut de Palafrugell (Girona) I’ any 2001.

Tres Conferéncies sobre “ Els bitsde I’ entorn” dedicada adocentsi organitzades
per |’ editorial Edebé de Barcdonal’any 2001.

Conferéncia sobre “ Els bits de I’entorn” adrecada adocents i organitzada per
I’ editorial Edebé de Barcelonal’any 2002.

Conferencia sobre “Com estimular les intet ligencies’” per als docents de
I’ escola Sant Ramon Nonat de Barcelonal’ any 2002.

Conferéncia sobre “Com estimular les intet ligencies” per as docents de
I’ escola Sant LIuis Gonzaga de La Garriga (Barcdona) I’any 2002.

Conferéncia sobre “ Com estimular la intel ligéncia comportamental” per a pares
mares i a puldic en general de I’escola bressol Cucuruga d Esparraguera
(Barcdona) I'any 2002.

Conferéncia sobre “ Com estimular la intet ligencia comportamental” adrecala a
paresi maresdelaLlar d' Infants Cucut de Palafrugell (Girona) I’any 2002.

Conferéncia sobre “ Com estimular la intet ligéncia comportamental” adrecala a
pares i mares de la Llar d'Infants Els Barr ufets de Llavaneres (Barcdona) I'any
2002.

Conferéncia sobre I'* Estimulacié Primerenca de les intet ligencies” adrecala
as formadorg/es de formadors/es i organitzada per I'Institut de Ciencies de
I’Educadd de la Universitat Autonama de Bellaterral’ any 2003.
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- Conferéncia sobre I'* Estimulacio de les intet ligencies’ adrecada a docents i
organitzada per la Unitat de Formacio de la Universitat Politémicade Catalunya
I”any 2003.

- Cursdeformacié sobre “S& un(a) bon(a) professiond de I’ Educaci6 Infantil ?”
dedica als docents de I’ escola Pare Manyanet de Tarragonal’ any 2003.

LRT3

- Curs de formacio sobre I'“Estimulacié Primerenca ala Llar d'I nfants’ per as
docents de Llars d’ Infantsi organitzat per I’ Institut de Ciéncies de I’ Educado de
laUniversitat Autonama de Bellaterral’ any 2003

- Conferéncia sobre “ Estimulacié Primerenca de les intel ligéncies” adrecada ds
inspedors d educadd i organitzada per la Subdrecd6 Genera de la Inspecdd
d’ Ensenyament de la Generalitat de Catalunyal’any 2003.

Aixi com segueixo impartint els tres cursos de formado als mestres d Educado Infantil en
el marc de I’Escola d’Egtiu de la Institucié Blanquerna de la Universitat Ramon LIull
durant laprimera quinzena del mesdejuliol (“ Programa d Estimulacio Primerenca deles
Intel ligencies” “S& un(a) bon(a) professional de I'Educacio Infantil ?” i “Com cal
orientar els pares i mares d Educacio Infartil?”); també segueixo col leborant amb €
credit “El Curriculum al’ Educadé Infantil” a la Facultat de Pedagogia de la Universitat de
Barcdona en s estudis de Pedagogiai Psicopedagogia anb la mnferencia“L’ Estimulacio
Primerenca delesIntel ligencies’.

Aspedes previs o propis de la investigacio. La doctora experta del Departament de
Didadicai Organitzad6 Educaiva que m’'ha de revisar tota la feina feta fins aquest
moment me laretorna en elsinicis d aquesta fase. Ni m’ho miro fins €l gener del 2003
quan hi ha alguns factors que an fan reamprendre les ganes i la motivacio per acabar
d una vegada per totes: a |’ escola on treballo h ha una cmmpanya que ha comenca €
doctorat, i una dtraque d vol fer |I’any vinent, després de sentir-me dir moltes vegades
el que m'ha gudat a aéixer personament i professona un estudi com aquest. No pd
ser que hagi animat atres companyes del Parvulari i que si no h paso remei Il egeixin
abans la tes elles que jo. Per dtra banda, hauria de demanar prorroga i em fa molta
vergonya anar pel Departament i que ds professors i les profesores em tornin a
comentar que e pensaven (e ja havia llegit la tesi. De tal manera que la suma
d ambdues questions em fa voltar pel meu cap quina forma puc continuar amb la tesi
tot argumentant-me que em falta molt poc per acabar. Deddeixo que @ curs 200203 o

agafaré cgp curs de formad 6, tan sols alguna conferéenciai que dedicaré ds esforgos ala
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tesi. Parlo amb ladirecdd de |’ escolai demano el mes de gener i una setmana de febrer
com allicenciad estudis, és adir, no anar atreballar encara que la disponibilit at des de
casa seratotal per si cd aguna msai la substituta la pagaré de la meva butxaca M’ ho
concedeixen i em redoc a treballar a caa. Abans de mmengar soc molt optimista i
penso que anb unmes en tindré prou per acdar. Quan finalitza d mes encaano m' ha
dorat temps de revisar la tercera andlisi de les dades que vaig dur aterme en € seu da
ni descriure les conclusions. En aquesta tasca em trobo en aquests moments. No
m'’ agafa la depre perque a banda que penso que tinc una sort que no me la mereixo per
poder gaudir d’un mes per fer e que m’'agrada, llegeixo Colobrans (2001. p.2)i em
quedo dall o méstranquit la

“Si estreballai es disposa de poc temps, des de lainscripcid dels crédits de

doctorat fins aacabar € projede pot passar de quatre adeu anys”.

Que bé! Tot i que gairebé estic esgotant el periode encara an queden urs quants mesos
per estar considerada dins de lanormalit at.

La Dra. Serrat em demana explicitament la meva @} laborad6 en unmanua adreca a
Educadd Infantil (Pedrés, 2002 on per a tal fi desenvolupo I'aportadod tedrica
definitiva que queda refledida en les conclusions de la tesi. A més a més, juntament

amb un company de feina daborem la pagina web http://www.xteces/~npedros on es

reflecteix el Programa d’ Estimulad6 Primerencade les Intet ligencies (PEPI).
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