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Conclusions

INTRODUCCIO.

En el mén de la comunicad6 cientificas emfasitza per lanormalitzad6 quant alaredaccio
i presentadd de I'informe d'investigacio; es requereix un format que expliqui que s'ha
desenvolupat, en quin ordre sha dut a terme i com S ha presentat. Perd dns dels
parametres del paradigma interpretatiu ura se sent violenta davant e rigor de directrius
concretes. Coincideixo amb Alcina (1994 quan afirma que les conclusions shan de
presentar com una reflexio fina que serveixi de dausura o acabament de la investigacio
destacant i recordant els aspedes fonamentals del treball. Sembla suficient, dorcs, que les
conclusions que s expasen tot seguit s ordenin al voltant dels diferents apartats de latesi i
no p.s que s ofereixin gjustades a laredacdo d un informe preestablert. Aquesta alaptad6
d’informe final no oleeix a c@ cagorici ja que & pot acomodar as diferents formats
cientificament acceptats (Gonzalez i Latorre, 1987 Hopkins, 1989 Woods, 198,
Mercado, 1991 Ledni Montero, 1993 Alcina, 1994 Eco, 1994 Forner i Latorre, 19%)
perd shi troben petites llicencies interpretatives que la doctoranda s'ha permes en

coherencia anb € titol i amb latotdlitat de latesi doctoral.

A més ameés, en la necesstat de desenvolupar un informe d’aguest tipus ha intervingut la
demanda que hi ha en e mon educdiu infantil de respostes concretes a les nombroses
guestions que I'aplicad6 del PEP provoca en els/les docents i a la sol licitud de
conclusions que estiguin a seu abast i es puguin contrastar en dferents reditats o
pradiques educatives. Per aguest Ultim motiu, en algunes de les preguntes hi ha paragrafs
dels diaris investigats on es reaull en les experiéncies reds que es poden localit zar en el text
original pels nimeros de les linies que dslimiten i per lapagina alaqua pertanyen (n —n,
p., 199294) aixi com cites dels registres aneaddtics familiars dels nens/es investigats (n —
n, p.,RA). De les conclusions interpretatives que es presenten n’hi ha que intenten dorar
resposta ales grans quiestions plantgjades en laintroducdd general de lates tot contestant
una per una les inquietuds que calascuna ha anat generant i n’hi ha d’altres que volen
reflexionar al voltant d' aspedes no assenyalats ni tinguts en compte apriori perdo gue han
anat emergint a |l arg de tots aguests anys:
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Conclusions del Programa d Estimulacié Primerenca. Volen contestar els interrogants
referits as antecedents i origens tedrics del PEP en generad i de les adivitats
didadicopedagogiques que @ conformen en particular. Aquesta part de latesi s'ha dedicat
menys a la comprovado i més a I’exploradd, menys a trobar dades que permetessn

explicar unateoriai més abuscar unateoria que permetés explicar determinades dades.

Conclusions del procés d'investigacié. Fan referencia a la comprovado cientifica dels
criteris d’'investigadé adoptats: € diseny, les estrategies metoddogiques, les fases del

desenvaolupament de lainvestigacio i I’andlisi de les dades qualitatives i quantitatives.

Conclusions de I'aplicacio escolar del Programa d Estimulacié Primerenca. Intenten
dorer a resposta a la pregunta de s hi ha una tipoogia estandard d’aumnat, de model
docent 0 de centre educatiu al’hora d’ aplicar un PEP al’escolai volen esbrinar e grau de

desenvolupament de les habilit ats intet lectuals dels alumnes derivat d’ aquesta dedicacio .

Conclusions d'allo que li manca a Programa d Estimulacio Primerenca. Giren entorn
de les mancances del PEP tot aportant un noumodel psicopedagogic i formatiu, e de
I"Estimulad o Primerenca de les Intet ligencies, que anbicionaomplir els buits trobats en el

programa investigat.

Conclusions dels efedes del Programa d Estimulacié Primerenca en la doctoranda
Volen deixar constancia dels aprenentatges formatius i professonals (deixant de banda els

personals, que també hi sn) de la doctoranda.

Conclusions dels limits de la investigacié. Fan referencia ales aportadons critiques que

S han trobat en e desenvolupament de larecerca
Conclusions de les perspedives d'investigaci6 futures. Volen aportar idees i suggeriments

sobre c@ on shan de dirigir les investigadons futures en e camp de I’estimulado

primerenca.
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Conclusions

1.- Del Programa d’ Estimulacié Primerenca.

L’objediu de la recerca durant tot e temps que s ha desenvolupat ha estat € de sadar la
curiositat per conéixer en profundtat € Programa d’ Estimulacié Primerenca que s esta
aplicant a Parvulari de I’escola Mireia C.E de Montgat. Aquesta fita s'ha anat perfil ant
durant tot el procés amb el naixement de diverses quiestions obre determinats aspedes del
programai en larecercade les sves respostes. Aquests aspedes queden englobats en dos
grans blocs de preguntes que es desenvolupen en les dues primeres parts de latesi doctoral:

lapresentacid i ladescripcio del PEP.

tedric?

Per contestar les dues questions es remrre ad dtres que han anat sorgint a mesura que

S anaven concretant, segmentant o delimitant el's temes.
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Els fets historics, educatius, cientifics i/o sociads que dlladament no provoquen canvis
educdius importants, perdo que en € seu conjunt serveixen de llavor per a la posterior
germinad6 de I'estimulacié primerenca, es poden sSituar a la déecala ddls anys sixanta. Els
gue incideixen dredament en I'educadd es resumexen en nous plantgaments
psicopedagogics adrecds als més petits/es, en les avduadons des modes educdius
imperants al’ éocai les sves conclusions, en les noves investigadons i aportadons sobre d
cavell, en les metodologies revolucionaries adrecales as nenges amb lesions cerebras de
The Ingdtituts for the Achievement of Human Potential de Glenn Doman a Philadelphiai en

I’ aparicio de la psicologia cognitiva.

Es evident que I’estimulacio primerenca s ha anat forjant partint de aiteris cognitius, sense
aquests posshlement no hagués emergit mai. De tota manera les importants aportacions
constructivistes com maduracio, aprenentatge, zona ce desenvolupament actual, zona de
desenvolupament proxim, aprenentatge significatiu, estadis de desenvolupament, etcéera,
d autors com Piaget, Vigotsky, Coll, Hunt, Brunner o Bloom entre molts atres, no son
suficients per explicar els fonaments neuropsicopedagogics de I’ estimuladd primerenca en
generd ni de les adivitats del programa en particular. El dideg constructivista va intervenir
en elsinicis de desenvolupament de lated, td i com queda palés en € capitol primer, per la
incidencia del desenvolupament de la LOGSE i e's seus fonaments teorics, i sobretot, per la
formad 6 rebuda en aguest sentit per ladoctoranda d llarg del's sus estudis. En els diaris, es
refledeix aguesta drcumstancia quan Sintenta explicar la incidencia de la maduradé
piagetiana o de les zones de desenvaupament adua i proxim vigotskianes en I’ estimulacio

primerenca
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“He de fer un comentari important que Iliga molt amb € que vaig comencar a
pensar des de que estudiava segon otercer de Pedagogia, és a dir, fara uns tres o
quatre anys. Un da daguesta setmana, mentre estava trebdlant a la saa de
profesors/es de l'escola, s€m va aostar € cgp de Primaria. Jo estava @nfegint la
programado segons les noves directrius de la LOGSE, vam estar comentant
algunes coses sobre auestai després em va preguntar <<kl méodo Doman que
llevais a cabo aqui en la escudla, ¢no se da de patadas con € espiritu de la
Reforma? ¢Como loincluisen la programacion?>>. Em va ayradar i em vafer
molt felic que per fi algu gue treball ava al'escola hagueés reflexionat de lamateixa
manera que ho havia fet jo quan em vaig llegir per primera vegada Psicologia i
Curriculum de Call (1987) i també ds fonaments psicopedagogics de la LOGSE.
Li vaig agrair enormement € seu comentari i li vaig adarir que ala programado
hi posavem €es postulats de la Reforma perd que hi afegiem un apartat on
explicavem € que féiem de la metodologia: <<Sembla ser que la ingpedora no
vol massa innovadons en les programadons i ens hem d'gustar a les directrius
oficias dinspecd6>>. També li vaig fer molt per sobre d comentari del que diu
Call en € seu llibre. De tota manera ajuesta obra an va deixar molt tranquit la
perque al'apartat on parla del desenvaupament cognitiu a Parvulari fa esment
tant de Piaget com de Vigotsky, la metoddogia que gliquem a mi em sembla
que es basamés en els postulats d’ aquest Ultim que en elsdel primer.”

(311- 327, 10, 199®4)

Les respostes tan espedaculars dels infants no son fruit exclusius de la madurado o e les

zones de desenvolupament adua i proxim que en € constructivisme es trobarien com a

procesos fonamentals. Les causes que originen aguestes respostes tan espedaaulars dels

infants cd buscar-les en d desenvolupament i funcionament ddl sistema nerviés de cala nen/a

i en la seva reladé amb e context on es du a terme. Aix0 es pat constatar en € diaris

dinvestigadd (REN) quan a tall d'exemples per una resposta espedaalar S entén

I’escriptura de paraules, pel desenvolupament i funcionament del sistema nervids del nen/a
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es smbolitzal’ esfor¢ persond i pel context es fareferencia alatascadeladocent i/o alades

seus pares, o d treball escolar i/o ales adivitats del PEP.

“L'atre comentari afer és €l de la mare de la Carlota. Ahir va descobrir que la
nena Nno namés escrivia € seu nan snd que, a més a mes, fela d de la
Gummaberta. Estava & lucinada i que <<Chapeau>> per ami. Li vaig contestar
que & mérit no era meu, que eade lasevafillai dels sus pares. | ara, mentre
escric aquest diari, penso aque é deguda ajuestafalsa modestia o mentida jaque
la nena no ho lauria aonseguit sense d trebal escolar, segur que anb €
recmlzament dels sus paresi d altres continguts escolars hauria aonseguit atres
fites perd la d' escriure i llegir a aquesta edat no. L’ esfor¢ personal de la nena
també hi val moltissim pero, repeteixo, sense |’ exposicié ala nova metodologia i
a nostre treball no ho hauria aonseguit ...” (1549 — 1556 48, 1993/94)

i W ums-e);tu%amm shan dut a tevme sole ol

De les receques trobades només hi ha una tes doctora que té dguna reladé amb €
Programa d Estimulacio Primerenca Investiga |'aprenentatge de la ledura en edat
preescolar amb les directrius de Glenn Doman (Roca Llop, 1975. Pero degut a tipus
d estudi, cas Unic, i a la quantitat d'anys que fa que e va dur a terme no aporta massa
nowvetats a aquesta investigad6. Confirma que és possble llegir al’edat preescolar i que les
orientadons entorn a la ledura de I’ autor america milloren d potencial intet lectud. Afirma
gue d metode incrementa @ vocabulari, corregeix la dicdo, millora la comprenséd verba,
guda asuperar s modismes, diminutius i usos gramaticas incorredes, consolida un idioma
base, col labora a @endre discriminatoriament, enriqueix culturalment, incrementala cgadtat
d' andlis, estimula I'observado, la memoritzado i € raonament, enriqueix la fantasiai la
imaginadd, dona habits d’ ordre, serenor, autonomia i cgpadtat d estar sol sense avorrir-se,
fadlita I’ aprenentatge de llegir aviat i comprensivament, dsminueix €s riscos diséxics,
educa perceptivament per les formes i els detals, millora la laterditzadd, entrena en la
discriminaci6 auditivai visud, predisposa alainvestigaddi observaddi guda a etructurar

millor I'espai i @ temps.
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També aonclou que ¢ métode no és aplicable wl lectivament jaque s es dugués aterme aun
grup ¢k nenges s hauria de reduir larelad6 educador/nen a una dinamicaindividual. Com es
veura en conclusions posteriors, I'aplicadd de I'adivitat didadica de la ledura seguint
agunes de les orientacions de Doman també desenvoupa dgunes de les habilitats
inte} lectuals descrites per Roca Llop, sobretot les que e refereixen a la intel ligencia
linglistica En canvi, amb I’ adaptad 6 escolar de les diredrius americanes es demostrara que
ladinamicad aplicado pot ser a un grup més o menys nombros d’alumnesi no pes reddida a
un/adesol/a

La resta de treballs d'investigadd que shan trobat son irrdlevants, superficials, amb
metodol ogies exclusivament quantitatives (Belmonte, Diaz, Navarro i Rabat, 1995 o drigits
a nenses amb recesstats educdives especials. No es pot oblidar la possbhilitat que la
investigadora hagi reditza unarececapoc exhaustiva, ja que ajuestatesi no sembla apriori

tan arigina com perqué no estrobi cgp méstreball sobre @ tema.

Primerencs,  Extimdacis  Prumerenca,  Estimulacis
Precoc,  Lalent, duperdstacis,  Potencialitat,
Intel bgencia i Programa dEstimulacis Primerenca?

Es pat descriure I’ estimulacio primerenca com I'increment d’ activitat del sistema nervios
i dels orgars ensorials per mitja d estimuls de qualsewol tipus abars del que & hahitual
durant les primeres edats del desenvolupament infantil. Aquesta definicié és € marc
general  tedric  don  poden  derivar  diferents  programes  d'adivitats
didadicopsicopedagogiques.

| es pot definir el Programa d’Estimulacio Primerenca (de les Intet ligencies) com un
conjunt d' activitats didacti copsicopedagogiques adaptables a qualsewol organitzacio escolar
que tenen I'objectiu fisiologic d’'incrementar I'activitat del sistema nervios | dels organs

sensorials i @ psicopedagogc d estimular primerencament totes les intet ligencies avaluant
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el procés que se'n derivi de I'aplicacié per part de docents o espedalistes durant les
primeres edats del desenvolupament infantil. En reditat, el PEP ha de passar a anomenar-
se Programa d Estimulacio Primerenca de les Intet ligencies (PEPI) ja que les adivitats
0 estimuls externs que desenvolupen |’ adivitat del sistemanervios € que fan en reditat és
interconrexionar les intel ligencies que hi intervenen. Un exemple en €es diaris
d'investigacio es troba en I'adivitat didadica de dorar significacio as bits de I’ entorn,
quan per resoldre una situad6 problematica d’aquest tipus intervenen, per exemple, les
intet ligencies linguistica visual, cientificonatural i social o emocional.

“En Remberto és bonissm! Dijous mentre passsvem els bits d’ Els Premis Nobel
em vadir <<Aquest senyor del bigoti que es diu Paul Erlich esta a chmetge, en
un quadre>>...” (1379—1380, 43, 199/94)

L’estimulacio primerenca i |’ estimulacié precog no tenen dferencies, I’'una & snonma
del’altra. S escull 1a primera nomenclatura en detriment de la segona per les conndadons
socias i educaives que comporta la paraula precog ja que ajuesta sol generar certa
desconfianca, inquietud i/o0 rebuig. Perd sobretot es tria la denominadd estimulado
primerenca perqué la prem¢ va arecada historicament a nenses amb necesstats

educatives espedals.

L'estimuladd primerenca e diferencia de ['aprenentatge primerenc en quwe
I” aprenentatge desenvolupa processos que impliquen uncanvi red o pdencia relativament
persistent i I'estimuladd vd fer néixer aguests process sense que necessariament
impliquin canvis reds ni potencials. Per aprendre cden experiencies i per experimentar
fan falta estimuls, per tant perque hi hagi aprenentatges $n necessaris els estimuls; aixi
dorcs, en primer lloc ha d esdevenir una estimuladd amb estimuls que provoqun €ls

procesns que acékaran en experiénciesi/o aprenentatge.

Tot i les particularitats de cada mncepcio, les diferencies entre superdotat, talentds, geni,
precog, eminencia o0 excepcional son petites, es pot afirmar que en conjunt son termes
sinonms. Pero per al’estimuladd primerenca no tenen cap sentit ja que aguesta no pretén
generar persones superiors o gue sobresurtin espedacaularment ni pretén lluitar en contra de
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la genética volent fabricar superdatats. L’estimuladd primerenca & serveix de la
superdotad6 i del talent en que vol amnseguir configuradons cognitives en lalinia de les
que avui en da epliquen lasuperdatadd i el talent; ésadir, vol dorar oportunitats a totes
les intet ligencies patencials i propiciar la seva conrexidé i que cala nen/a sigui talentés/a
en aquella o aquelles intet ligencies efectives que han estat més estimuladales per |’ entorn

familiar, social i educatiu.

dorensolupament de Lo, intel bgincia?

En I'estimuladé primerenca é terme intet ligencia é snonm de potenciditat, habilit at,
cgoacitat. Com assenyalen Gadner i Doman no hi hauna Unicaintet ligenciasiné que n’hi
ha varies. Tot i que aguests autors nomeés coincideixen en dues, la del moviment i la
linglistica, la seva grandiositat ve dorada predasament en & descobriment de la pluralitat
de les intel ligéncies. Les intet ligencies $5n un producte del cervell i s entenen com les
aptituds, process, destreses o disposicions naturals o adqurides amb caracter o
virtualitat d’alld que pot produr-se o pa ser prodit, perd que no esta realitzat. Es adir,
son els axons i les dendrites de les neurones que estan esperant els estimuls per créixer i
conredar-se les unes amb les dtres. Amb I'aplicad6 del PEP es vol amnseguir la
conrexio de quantes més intet ligencies millor per dorer solucio a les stuadons
problematiques o de la vida quatidiana, enteses com circumstancies confuses que almeten

diversos o multi ples reaursos o procedimentsi per tant diversosi multi ples solucions.

Lesintel ligéncies obtenen diferents nivells de cmpetencia en virtut del potencial genétic
del nen/a, @ que serien les intel ligencies potencials, i en virtut del tipus de @ntext
cultural, social /o educdiu en e que I'infant estigui immers, les anomenades
intel ligéncies efedives. D’aquesta manera cada cgadtat es nodreix independentment
segons I'estimulad6 rebuda des del naixement. L’'adivitat nerviosa que se'n deriva
propicia que les intel ligéncies potencials esdevinguin més o menys efedives. Les
adivitats didadicopsicopedagogiques del PEP incideixen en el desenvolupament d’algunes
intet ligénciestal i com Sasenyala alaTaulal.1 pero noen totes les que es poden arribar

a formular (Taula 1.2). Aixi, les intel ligencies estimulades sn la visual, I’audtiva, la
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kinestésica 0 motriu, lalinglistica, la cientificonaural, la logicomatematica i lamusical; i
les no estimulades, la tactil, I'olfactiva, la gustativa, |'artistica, I’emociond, la

comportamental o moral, la cogntivai latranscendent.

Psicomotricitat: estimulalaintet ligenciamotriu o kinestésica.

Passig: estimulalesintet ligencies visual, auditiva, linguistica i cientificonatural.

Audicié musical: estimulalesintel ligencies auditiva i musical.

Passada e bits i rétols de ledura: estimula les intel ligéncies visual, auditiva i

lingUistica.

Passada b bits de I'entorn: estimula les intel- ligéncies visual, auditiva, linglistica i

cientificonatural.

Passada ck bits matematics: estimulalesintel ligenciesvisual, auditiva i

logicomatematica.

Altresllengies: estimulalesintet ligencies visual, auditiva i linglistica.

Ritmica: estimulalesintet ligencies visual, auditivai musical.

Repeticions linglistiques: estimulalesintel ligencies auditiva, linglistica i musical.

Taulal.l.Intel ligencies estimuladesi adivitats del PEP.

. tactil

I. olfactiva

I. gustativa

. artistica

I. emocional

I. comportamental o moral
I. cognitiva

|. transcendent

Taulal.2.Inte} ligencies no estimulades amb les activitats del PEP.
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Per estimular totes les intel ligencies que propocsa & nou Programa d Estimulado
Primerenca de les Intel ligencies fataran atres activitats didadicopsicopedagogiques que
el PEP noté en compte, agunes de les quals, pero, ja s'intueixen als diaris d'investigacié
(Taula 1.3). Aquestes noves tasques estimulen, entre d altres, les intel- ligéencies tactil,

I’artistica, I’emociond i la comportamental o moral.

Capsa e sorpreses tactil: estimula les intet ligencies visual, auditiva, tactil, linglistica i
cientificonatural.

Teatre: estimula les intet ligéncies visua, auditiva, linglistica, motriu o kinestesica i

emocional.

Construcdons de fusta o dastic: estimula les intet ligencies visual, tactil, artistica,
logicomatematicai cientificonatural.

Sarefes: estimulalesintet ligencies visual, tactil i artistica.

Dibuix lliure i dirigit amb modd: estimula les intet ligéncies visual, tactil, artistica,

cientificonatural i emocional.

Escriptura: estimulalesintet ligénciesvisual, tactil, lingistica i artistica.

Tallers manipulatius linglistics: estimula les intel ligéncies visua, auditiva, tactil i

linguistica

Tallers manipulatius de materials miltiples i variats: estimula les intel- ligencies visual,

auditiva, tactil, linguistica logicomateméticai artistica.

Manipulacio de bitsi rétols: estimulalesintel ligéncies visual, auditiva, tactil, linglistica

logicomatematicai i cientificonatural

Activitats humoristiques: estimulalesintet ligéncies linguisticai emocional.

Normes, limits, regles o acords. estimula les intel - ligencies linglistica, comportamental o

moral i emocional.

Taulal.3.Intet ligencies estimulades i noves adivitats didadiques (PEPI).
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Com a wmnseqiéncia de I'daboracié daguesta tesi els objedius de I'Estimuladé
Primerenca de les Intel ligencies han quedat formulats en € capitol segon ce la primera
part. SOn ures fites generals que no nanés fan referéncia al’ ambit del PEP investigat sinod
gue tenen en compte totes les posgbles intel ligéncies que e poden arribar a estimular. Al
llarg de tot €l procés de la investigado la formulad6 dels objectius ha resultat una tasca
pesada, confusa i embdlicada. Els primers que es van elaborar en e sise periode (curs
199596) van resultar uns objedius eminentment cientifics i metoddogics, no pas €s
propis del PEP. Posteriorment es van tornar a reformular durant el seté periode (cursos
199698) pero eren urs objedius massa acotats que denataven forcamancances. Els dltims
i definitius, desenvolupats en e vuite periode (cursos 19982000 amb I'elaboracid del
PEPI, son urs objedius processls més generals i adaptables a qualsevol programa
d estimulad0, siguin quines sguin les activitats didadicopsicopedagogiques que es

propasin.

El PEP, en particular, participa d’aguns d aquests objedius més amplis perd namés dels
gue desenvolupen lesintet ligencies dela Taula 1.1 i, a més a més, també en concreta uns
altres, els objedius didadics, derivats de |’ aplicado escolar de les diferents adivitats. En la
Unitat de Programadd (Annex n.4.1) Programa dEstimulacié Primerenca (UP)
sespedfiquen €els obedius didadics a amnseguir amb les adivitats
didadicopsicopedagogiques de cada area airricular. Son fites formulades seguint les
diredrius de curriculum d Educadé Infantii del Departament d Ensenyament de la
Generditat de Catalunya (1992. Si en acabar la tes nhomés es tinguessn en compte
aquests tipus d objedius didadics es podia dirmar que estan molt centrats en els
aprenentatges i en els resultats concrets i observables, pero en els capitols anteriors de la
tes ja s'ha aclarit que ds objedius generals o processals del PEPI volen incidir en €
desenvolupament de la intel ligencia i no en €ls aprenentatges observables, per bé que

també hofadn.
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o C@«mb/a/wa/&mejﬁph@%ﬂam 4 Extimudacis Primerenca i
Guims criteris d asaluacis WW?

En aguests moments I'Estimuladd Primerenca de les Intel ligencies en general no és
avaluable ja que en I’ambit escolar infantil no es disposa d'instruments d'avaluado que
valorin I'increment d adivitat dels gstema nervios ni e desenvolupament de les diferents
intet ligéncies. Aixi, de moment no és posshble valorar I’ asliment dels objedius generals
formulats en el capitol segon de la primera part. Ni es pat aventurar si es podra fer en un
futur no massa llunya, ja que com s'ha assenyalat en I'anterior qlestid, I’ estimulad6
primerenca pot desenvolupar process que poden acdar 0 no en aprenentatges
avaluables. Si es dona un aprenentatge real i observable es podra avaluar segons €ls
continguts de fets i conceptes, procediments i actituds, valors i normes de la Unitat de

Programadd (Annex n.4.1), pero si s estimula un procés que no deriva en un aprenentatge
red o olservable espedfic noes podadur aterme unavaloracio.

En un pincipi, les orientadons de Doman en aquest sentit van embdicar € tema, tant és
aixi que la propia doctoranda seguint cegament les diredrius d’ aquest autor, no prava de
defensar que no s havia d’avaluar mai els nengles, i més concretament, no se'ls poda fer
cgp pregunta relacionada amb els continguts especifics de les diferents adivitats del PEP.
Pero els resultats d' aquesta tesi no avalen e discurs america. Amb |’andlisi dels diaris es
reallen forca categories d avaluado respede @ PEP emmarcades en la maaocaegoria
Respaostes dels nens/es a les activitats del PEP (Taula 1.4).
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(REN) Respostes dels nens/es
(AAP) Actituds apatiques
(AMO) Actituds de motivacié

(CIM) Comportamentsimaginatius

(SOC) Comportaments socials

(MAT) Respostes matematiques
(LEG) Respostesdeleduraglobal

(LEA) Respostesde ledura analitica

(LES) Respostesdeledurai/o escriptura desintesis

Taula1.4.Categories d’avaluad6 del PEP.

Tant de temps afirmant categoricament que ds alumnes ota lainfluéncia d’ aplicad6é d un
PEP no shan davaluar mai i en els diaris es constata mm en reditat I'avaluacio és la
maaocategoria que meés caegories i unitats de significat genera. D’ aguest fet se'n treuen
dues ledures: la primera és que & que ea un criteri molt arrelat no s'’ha davaluar mai €l
nen/a era un saber que passava de I’urn/a al’adtre com s d’'una veritat educativa universal
estradés, quan € que en reditat succeeix, tal i com esreaull en els diaris, és que @ docent
constantment desenvolupa pautes d’avaluad6 del PEP tot establint activitats per avaluar
els infants (AV P) com, per exemple, la sessé de gravadd en video del que veuen els
nens/es en els materials dels bits i retols (dimarts 21 de desembre de 1993; dijous 14 e
juny de 199%)

“... En finalitzar & primer trimestre, la Ros va venir a la dase a gravar
l'avaluad6 dels retols i bits que haviem passt durant tot aguell temps. Vam fer

uns quants dies derepasi desprésho vam gravar ...” (447—449, 14, 1993/94)

| la segona és que es poden pasar a les criatures en situadé d avaluadd sempre i quan les
respostes gjustades a lareditat que I’ adult espera no tinguin relacié directa amb continguts
culturals, cientifics, matematics o linguistics concrets. Una cosa és pretendre que el nen/a
respongui encertadament una questié tancada, en aparenca dificultosa, i una dtra, que e

puguin du aterme adivitats d’ avaluacio obertes on els alumnes mostren esportaniament i
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sense pressons els aprenentatges aslits fruit de I’aplicad6 de les diverses adivitats del

PEP.

“... Dimarts, just abans de comengar a passr €s bits de I'Obra Arquitectonica, la
Calota en va dir <<Senyoreta, jo s dir tota sola ds hits de I'Obra
Arguitedonica>>. Em va deixar tan a lucinada que li vaig deixar dir. | tant que
sels shial Tots!l Ho vafer perfede! Aleshores, la Gummaberta la va imitar i va
voler dir I’Obra Pictorica de Tolousse-Lautrec També ho vafer perfede!l” (17%
— 1800, 55, 1993/94)

Aquesta valoracio oberta es pat fer, entre d’'dtres, per mitja de preguntes amb daleg o

tallers manipulatius. Dos exemples d aquests Ultims es poden trobar en les sessons

gravades en video del curs 199394 (dimarts 21 de desembre de 1993 i en e seguent

paragraf delsdiaris:

“Dijous, dia de lavaga, €ls vaig doraer quatre opcions de joc i n’havien de triar
una peces de mnstruccio petites, contes, oljectes de mlor dels talersi retols i
bits. Sense dubtar-ho van escollir aquests Ultims materias i es vaig dorer per
manipular. Van ser felicos! No vaig estar massa d cas dels comentaris que feien,
perque tenia feina decorant I'aula perd en vaig apurtar agun. Per exemple, la
Carlota se sabia totes les obres de Veazuez tot i que ajuesta cdegoria de bits
vas & passada durant € primer trimestre ... L'Auremund anava dient els noms
dels nenges a mesura que passava l'abecedari de les lletres mgjUscules quan
coincidia dguna de les lletres amb la del comengament dels noms. L'Eli sabet
deialletres de I'abecalari de les minlscules, com per exemple <<lal, lai >>iem
vavenir apreguntar quina galat i quan li vaig dr em va ontestar <<d'Elisabet
>> | |lavaig felicitar. Igualment vafer amb lac, com que nolasabiaverbditzar va
dir <<lade Carlota>>..."” (413—-422, 13, 1993/94)

A més amés, s e gue interessa & avaluar uns aprenentatges concrets que incideixin

amb els continguts curriculars de les adivitats didacdicopsicopedagogiques de la Unitat de

Programadd del PEP, es poden uilitzar les adivitats d’ avaluacié suggerides en la
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programacio tal i com es fa anb les diferents adivitats d'avaluado de la resta d' unitats.
Per tant, en els alumnes $Hn avaluables tots aquell s resultats escolars propis de cala aea

curricular provinguin d activitats d’ estimulado o no.

* & ot inclowre o Programa dExtimulacs Pimeenca
dims ol mare cumicdor dissergat en fo LOGIE i, mes
concretament, en los programacions dada del dele de
Parsuslani?

La Unitat de Programacié Programa d Estimulacié Primerenca (UP) que es desenvolupa
per P 3 P 4iP5(Annex n.4.]) esta dissenyada segons € curriculum d Educadd Infantil
gue proposa d Departament d’ Ensenyament de la Generdlitat de Catalunya (1992.

“... 1 jo em pregunto, com pot passar que en ura escola @m la nostra succedxi
gue dguns/es docents no segueixin ura programadé? He de dir respede ala de
P 3 que sempre |"hem confegit conjuntament amb la tutora paral lda, només
enguany cadascuna de nosaltres va bastant a la seva i hi ha poques posades en
comu. Més gue res, nestem dissenyant una segons € nou format de la LOGSE
amb les adivitats de la metodologia incloses i esperem que €@ curs proper la
puguem millorar.” (1571 — 1576, 48, 1993/94)

Per tant, és una euivocadd defensar que les adivitats del PEP estan excloses de la
programacié daula i que shan daplicar com un extra fora del curriculum legalment
establert. Es més, cd assenyaar que moltes de les adivitats escolars, que des de sempre
Shan du a terme d Parvulari i d'atres que shan anat incorporant amb les Ultimes
ordenadons curriculars, formen part del nou Programa d' Estimuladd Primerenca de les
Intet ligencies (PEPI) que s explicita en la part quarta d’ aguestes conclusions. Aquest nou
programa d’ adivitats inclou, a banda de les proposades en €l PEP, tot un ventall de tasques

gue es pockn incorporar igualment ales programacions curriculars
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Una de les principals consequencies de les noves investigacions obre € cervell és el paper
primordial que desenvalupen I’estimuladé de I’entorn i |’ experimentado en e creixement
i desenvolupament cerebrals. Els estimuls externs fan augmentar I’ estructura dels axons i
de les dendrites, és a dir, € pesi @ volum d'un cevel depenen de les ramificadons
aferents i eferents del cos neuronal que multipliquen, extenen i interconreden unes
neurones amb altres en funcio delsimpulsos dels estimuls que hi arribin. El quefa d cervell
és transformar els estimuls externs o informadons que reben els entits en impul sos nerviosos
o quimicsi tradladar-los, fadlment i rapida per les vies nervioses sensorials buscant les parts
dd cevell talamiques (amigdala, cortex 0 neocortex) que rresponen a cala intet ligencia,
per ser interpretats. Després, de les intel ligencies estimulades recull les ordres o
interpretacions, les trasllada per les vies motores i intenta dorar resposta alaptada ala

situad6 problematicao de lavida quaidiana (als estimuls snsorials o d entrada).

El cevdl és modificable segors I'Gs que d' ell se'n faci. Una de la idees centrals que
S estableixen en I’ambit del desenvolupament i organitzad6 de les estructures cerebrals és
la gue esrefereix alaimportancia capital de |I’exercici de la funcié per a |’ establiment de
I’ estructura. Es a dir, quan més i millor estimuladé externa rep € cervell del nen/a en €
seu periode de formacio (des del naixement fins als $s 0 vut anys), més rapidai completa
és |’organitzad 6 neurologica i conseqientment més altes seran les capadtats cognitives. |
al revés, s I’estimulad6 és minima d sistema (axons i dendrites) no es desenvolupara, les
neurones no es conrectaran les unes amb les dtres amb la qual cosa ds circuits neuronals
no funcionaran a maxim de les ®ves cgoacitats i es perdran moltes possbilitats del

ceavel.

L'estimuladd breu i d'ata freqiéncia del PEP és un model bastant senzill que e pot

aplica des de que ds infants Hn ken petits i com a programa ple d activitats
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didadicopsicopedagogiques, per tant ric en estimuls externs, influeix en €

desenvolupament cerebral.

%M&WWW%MM@W&W@E

Les experiencies en la primera infancia fan que les neurones del cervell desenvaupin els
filaments, axons i dendrites, que serviran per interconnectar unes neurones amb d altres
creant una xarxa d’interconnexions neuronals. Al conjunt d’ aquests processos es denomina
neuroplasticitat, és a dir, a la cgadtat del sistema nervids per augmentar o dsminuir €l
nombre de ramificadons neuronals i sinapsi a partir dels estimuls obre @ cortex cerebral
mitjancant I’ arribada de potencials d’ acc6 a les neurones. El periode neuroplasticament
meés adiu s ha de situar entre & naixement i els tres anys. Per aconseguir € volum, la
predsid i configuradd complexa d'un cevel adult és imprescindible que s estimuli
suficientment des del naixement ja que anb I'edat disminueix la capadtat neuroplastica.
Quan no es reforcen ni s utilitzen determinades conrexions sindptiques € cevell les
debilitai elimina perdent la posshilitat d' utilitzar-les en |’ edat adulta. Les probabilit ats de
conredar circuits neuronals dnit limitades a naixement perd a partir d aquest moment la
fadlitat va disminuint: és més enzill astres anys que dscinc, alscinc que dsset i als set

que dsvint.

. wﬁmﬁ'wma@%m@w@&d@

No, escolarment no h ha cap necesstat de seguir a peu de lalletrales diredrius d agquest

autor ja que les orientacions metoddogiques que defensa son daplicacié exclusiva d
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context familiar. Per aguest motiu es fa imprescindible una aaptacio de les idees de
Doman alareditat de ada institucio escolar. Els assesrs externs van caure en I’ error de
pretendre glicar fil per randa les diredrius de Doman a |’escola ®m s els us docents
fossgn lafamilia intima del nen/a. Es evident que hi ha dgunes diferéncies: I’escola mm a
lloc fisic poc S asembla ales llars, cases 0 pisos particulars de cadascu; els profesorges,
tot i que estan molt properg/es a's neng/es, no son ni les seves mares ni els sus pares, hi ha
un dstancia dectiva molt important, a més a més, de la preparadd psicopedagogica dels
primers envers els sgons; e funcionament diariosetmanal de les dues institucions té poc a
veure ja que les tasques propies de cadascuna son prou dferenciades i si n’hi alguna que
coincideix, difereix en I’aplicadd i organitzad6; els reaursos didadics que S empren a
I’escolai lafadlitat per accedir-hi son un dtre fador diferencia atenir en compte; i, per
descomptat, en els cot legis, el nombre d'infants as quals shan de dirigir les adivitats és
molt més elevat que e els entorns familiars. Per tant, detot € que s exposa es dedueix que

voler seguir lafilosofia Doman al’ escola é gairebé impossble.

A tall d’exemple, en I’ambit escolar amb el material dels rétols de lecurai bits de I’ entorn
s ha fet imprescindible que les diferents categories comptessn amb un concepte inclusiu
com a marc general per situar e conjunt de paraules o imatges que avarca. Va adir que
I"autor america no fa mencié especifica de les caegories, encara que sembla que s hi
amstatal i com ho gdantgja, ni tampoc fa referencia ala necesstat d'incloure un concepte
inclusiu en cadascuna d elles. En canvi, tant I’ establiment de les categories d’ una manera
forma com la @nfeccidé dels conceptes inclusius per ubicar-les ha resultat una feina
imprescindible al’escola. Iguament succeax amb la passada d’ aquests materials. Com
que en un pincipi estan pensats per aplica-los a caa, les orientadons americanes
indiquen gque ca passar-los en moltes ssgons, per a cala cdegoria una sesso dferent.
Pero a I’escola ajuesta planificad6 no és possble ja que hi ha moltes altres adivitats a
desenvolupar. Per tant, s'ha hagut de resoldre compilant les nombroses passades de bits i
retols en urade solaa mati i una dtraalatarda, i alternant la passada de ada cdegoriade

bitsi rétols amb urarepeticié linglistica

“Durant aquesta estona € que haviem de desenvolupar segons les instrucdons
escrites de la Rod, eren cinc adivitats de la metoddogia: bits, retols, passeig,
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psicomotricitat i audicio musical. Com es pat observar la Rosi havia separat les
adivitats de bits i retols i jo les vaig fer juntes, com sempre, en la mateixa
passda.” (1291— 1295, 40, 193/94)

El mateix succeex amb els bits matematics. Com que al’escola Mirela C.E es feia
I’aplicadd matematica seguint les primeres orientadons de Doman (1981h es va
comencar amb els conjunts o grups aedoris de purts vermells, perd la motivado en els
alumnes no eralaque e volia aonseguir i de seguida es van passar €ls bits dels numerals,
tal i com horeaullen els diaris del curs 199293. L’ explicad6 d aquest canvi esportani es
troba en larevisié que I’autor americafa de la seva obra (19949 quan explicitaque si es
comenca aquesta adivitat amb nens/es d' aproximadament tres anys ca fer-ho dredament
pels numeralsi no pels conjunts de purt vermells ja que ds infants estan tips de veure els
simbals grafics dels nimeros per arreu i com que ja ds coneixen els interessen més que no
pas els conjunts. L’ambit familiar, en ser meés redLit, és on es pot controlar i condur
aquesta adivitat de manera que ds numerals no estiguin presents en la vida qudidiana. A
Catalunya tots els infants estan escolaritzats als tres anys, per tant, cd comencar pel simbol
numeric perque ja han tingut temps de veure'ls i coneixer-los tant a caa wm a les llars

d'infants.

A I'escola Mirela, com que d curs 199293 es van comencar a passar els bits dels
numerals, els dels purts vermells € curs sgient, a P 3, no van motivar ni interessr els
alumnes. Defet, en elsdiarisi registres anecddtics analit zats no es troba ni unareferéncia a
aquesta activitat, namés hi ha una unitat significdiva a @uest respede en ura sesso
gravada en video (dimarts 21 de desembre de 1993 on els nens/es de P 3diuen del zero a
quinze, €ls purts o cercles vermells que hi ha ds bits. En canvi, tant en els diaris com as
registres aneadctics § que hi ha respostes matematiques (MAT) de nimeros com asimbals

grafics o delaquantitat que representen:
“Dimeaes vaig ensenyar € bit del nimero 8, vaig preguntar quin erai em van

responde rredament. Després vaig fer € mateix amb & nimero 2 i vaig

obtenir la mateixa resposta, perd quan hovaig intentar amb € 18 es va fer un
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slenci i ningt deiares fins que I'Auremund vadir <<Esunu i un vuit>>." (1024
—1027, 32, 1993/94)

“...LaCarlotavavenir i em vadir <<Jo séfer é nimero wiit>>, lavaig convidar
afer-loalapissarrai @ vadibuixar. Aleshores tothom € voliafer: laDrustana, la
Misericordia, la Gummaberta, laMarfisa, en Davindo, I’ Ansuro, la Florenciai en
Remberto € van fer corredament... L'endema divendres, la mateixa nena va
portar un paper de casa seva (adjunto model n.9) on hH havia escrits s niUmeros
8,7,0,1 2ileslletresi, a. Em va anar dient qué ea cala grafisme ...” (1389 —
1396, 43, 199/94)

“Remneix ... la grafia dels nimeros i la seva quantitat fins d cinquanta
aproximadament,...” (3 -4, 5,RA)

‘D%WM«M@,@@@M,JW@W,

Només per un motiu: e d unificar criteris en uma mateixa escola al hora d’ aplicar €
programa. No ca que les mides, colors, tipus de lletra o ordre de seguéncia siguin les
descrites en latesi, € que redment importa és el rigor docent en I’ aplicadé de les activitats
suggerides. Al llarg de I’ experiencia formativa a docents d’ Educacio Infantil s’ ha pogut
comprovar que no importa d tipus de lletra o color escollit ni I’ordre o e nombre de
caegories de rétols i bits slecdonats. Amb les diferents adaptadons del PEPI en
nombroses institucions escolars infantils es constata que hi ha d’haver uns minims
consensuats i compartits per tot I’equip perd notenen perque ser iguals a arreu ja que cala
ingtitucio pa establir els sus.
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* Clin tiun dinfluencia 1o en els mens/er ol
mﬁWW b@ﬁ%@u%m%m&u
els bits?

Tant els bits o rétols de ledura i matematiques com els bits de I’ entorn, son urs estimuls
molt potents que provoquen I’atencio dels infants. La passada de bitsi rétols és I’ adivitat
del PEP de més nowetat i impade tant pels nenges que la reben com pels adults que
I"apliquen ja que la rapidesa, color i nowetat dels continguts la fan molt atradiva en
asemblar-se forca aun anurci pulbicitari. Lesil lustradons dels bits $n claresi atradives
per gudar a centrar les possbles distracdons: unafotografia o it lustrad6 complicada esta
renyida anb la simplicitat, entre d'altres causes, perque |I'atencié exigida ds receptors
sensorias de I’ observador/a no pd passar de la simple mirada. S ha de refusar qualsevol
element grafic que no estigui reladonat diredament amb laiconadel bit perque en debilita
la forca persuasiva en desviar I'atencid del receptor envers I'altre dement distorsionador.
Lail lustradd, com a proposta pubicitaria, ha de servir per atraure I’ atencié selediva de
I’ observador/a, interessant-lo/a de manera més immediata i direda que no ho podia fer
nomes una explicado verbal i fadlitant la comprensio de conceptes que podrien ser dificils

d explicar sols amb peraules.

“...quan vam passx la categoria de bits de I'Obra Arquitedonica va exclamar
<<Jo he vigt la ca&a Batll6o i la caa Atmetller a Barcdona anb € papa i la
mama>>, I'Ansuro va afegir <<Jo també perd només amb e meu papa>>,
aleshoreslaDrustana vadir <<Jo vaig estar d Palau Sant Jordi per veure la Bella
i laBeégtia>>..." (1739-1742, 54, 199/94)

Tot concepte ha de poder expressar-se mitjancant combinadons de paraulai d’ imatge. La
visuaitzado consisteix a trobar els elements d'imatge que gudin a epressar la ideai
trobar les paraules que unides a la imatge potenciin i completin € significat del concepte,
aixo si, els dements de laimatge han d anar perfedament coordinats amb els elements del
so. Els missatges visuals i auditi us plegats rematen el significa desitjat si tenen una durada

molt curta i es van repetint moltes vegades, ahora que s ha de procurar que ds missatges
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verbals i les imatges dels hits o les paraules dels rétols sguin gratificants per a |’ esperit i
els entits del receptor/a. Aquesta gratificad6 pot descansar en e gaudiment estétic en
contemplar els elements del bit o en la bondat intrinseca del contingut amb que
Samnsegueix que ds rétols i els bits sguin admesos, contemplats sense esforg ni
objecadons, finsi tot pel observador/a no interessat/a en € tipus de @ntingut al qual es

missatges erveixen.

“... vaig quedar molt sorpresa quan passava és bits de I'obra pictoricadel pintor
Alvar (per cat es nenges ja saben que & l'avi de la Drustanad) perqué dguns ja
repetien els noms dels quadres a mesura que ds anavem passant, sobre tot en
Fortizanus. | miraque dguntitol seles porta, sobre tot un que es diu Les voyeurs
de Guanguato i un dtre que esta traduit com Deixandement.” (234 — 238, 8,
199394)

El PEP propcsa set activitats didadicopsicopedagogiques: psicomotricitat, passig,
audicio musical, passada ¢ bits i retols, altres llengles, ritmica i repeticions
lingliistiques. Es un programa redLiit ja que anb aguestes adivitats no rihi ha prou per
estimular € conjunt de les posshles intel ligencies. Cal desenvolupar noves activitats per
reforcar les connexions neuronals establertes pel PEP per una banda i, per I'altra, per
estimular atres potenciditats que ajuest programa no té en compte i que e troben
formulades a fina d aquestes conclusions. En els diaris ja es comencen a entreveure
algunes de les tasques innovadores (INN) que cddra incorporar en un futur en € nou
Programa d’ Estimulad 6 Primerencade les Intet ligencies, com per exemple, ...

...lesconstruccionsde fusta oplastic, ...

“LaMarfisa, laDrustanai la Gummaberta, al'adivitat de mnstrucaons de fustao

de plastic, tan grans com petites, fan ures construcaons molt importants. En
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tenen forcaidea Durant aquestes adivitats és habitual que vinguin aguns nens/es
i m'ensenyin i verbditzin algunes formes geométriques, com la Carlota i en
Davindo que van venir a ensenyar-me un hexagon, cadascl per separat.” (1075 —
1078, 33, 199/94)

... lacapsa de sorpresestactil, ...

“Hem jugat durant dos dies ala cgsa de les sorpreses. Dins d'una cgsa opacahi
poso alguns objectes ddl taler dels colors i €s neng/s mitjancant € tade han
d'endevinar qué és. La primera moddlitat, la que ds haresultat mésfadl, ha estat
que primer veiessin els objedes i després lliurement n’agafessn un ¢ dins la
capsa mitjangant e tacte. L'dtra modditat ha resultat més dificil ja que he posat
menys quantitat d'objedes i els deia quin havien de buscar i treure ...” (1181 —
1185, 36, 199/94)

... elstallers manipulatius linguistics, ...

“Dijous vaig comencar un taller manipulatiu de lectura anb moltail lusé i motivado per la
dificultat que mmporta fer-lo amb nens/es de tres anys, ja que @ materia utilitzat esta pensat
per infants a partir de quatre. Es una caxa on H ha moltes peces de fusta no massagransi a
cada pecahi ha brogida una cmnsonant o ura vocd amb lletra lligada i mindscula. Les

consonants N ce wlor blau i lesvocdsde wlor vermell ...” (90 —94, 3,1993/94)

“Dimarts, els vaig posar ds hits de I'abeceadari de Il etres mgjuscules per tota la
clasei havien de buscar lalletra anb laqual comencava d seu nan. Totslavan
trobar menys en Nastdlico que em va portar la M. L'Auremund cada vegada que
veu els bits de I'abecaari de lletres mgjlscules I'anomena i igud fa quan veu la
seva A diu <<Meva, dAuremundi d'Ansuro>>. Un d aguests dies I'Elisabet va
afegir <<Jo tinc una a petita>>i la Carlota va dir <<Jo en tinc dues>>." (239 —
245,8, 1993/94)
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“... Dimeaes ens vam dedica a passr €es bits de I'abecalari de lletres
minUscules comparant cada bit amb la pecade fusta homologa. Els va encantar:
de calalletradeien paraules diferents, o bé que mmencava anb la mateixalletra
0 bé paraules que la tenien en la seva escriptura. Per exemple, lar de Carlota i
Remberto, lad de Drustana i de Jordi (ho va dir la Drustanai em sembla que es
deu referir a Jordi que aaviu amb la seva mare), lan de Davindo, lap de papa,
laq de queso (els vaig explicar que aix0 pessava en castella, noen caald, jaque
esdeiaformatge), etcéera” (1371 — 1377, 42, 199/94)

... elstallers manipulatius de materials maltiplesi variats, ...

“Dimeaes gprofitant que la teader no havia vingut vam estar resolent
trencadosques de Sis, set i vuit peces. Els fan molt bé, de la mateixa manera ja
comencen aordenar €ls bidors de diferents mides.” (635 —637, 20, 1993/94)

...lamanipulacio debitsi retols...

“Saps quin experiment he fet? Els he doret a cala nen/a una familia de bits o
retols perque hi juguin € cgp de setmana a caa Cadascu va escollir la familia
quevalia ...” (802—803, 25,1993/94)

“L'experiencia demportar-se dshitsi els rétols a asala setmana passada va anar
Slper bé. Tots mels van tornar (menys en Remberto per un mal entés) en optimes
condcions. Aquest cgp de setmana ho hem tornat a repetir perd amb dtres
caegories. Veurem com anira...” (974 —976, 30,1993/94)

... lessanefes, ...
“Aquests darrers dies hem trebalat graficament les snefes. Senzill es, pero
sanefes. Totg/es les han seguit molt bé, menys en Segisbert que li vaig fer

repetir €l treball posant-li un model amb bdigraf de cada sanefa. Aleshores ho
va fer perfedament. L'Elisabet també va haver de tornar a fer la sanefa de
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ratlles horitzontals amb model. | en Remberto, en Fortizanus i en Maae van
haver de repetir la sanefa de ratlles verticds. En Nastalico em va sorprendre
molt gratament perque va ser cgpag de seguir les sanefes més nzilles
correctament i es va equivocar de molt poc en les més complicades. Per
comencar no esta gens malament.” (1191 — 119737,199394)

... e dibuix lliure i dirigit amb modd, ...

“No vul deixar de mmentar s dimonis que van dbuixar €ls nenses € mateix
dijous. SOn genids. Els vam penjar d passadis del Parvulari perque ds pares els
velessin. Un control del'espai i un damini del trag en general, perfede! Lesdtres
docents del Parvulari ens van felicitar forca pel nivell dels dibuixos dalguns
alumnes. No nihe fet fotocopies perque @ dimarts ja n’haviem fet un, de dibuix
dirigit de I'esquema crpora (adjunto modd n.2), i ens va quedar siper bé ..
(748 —752, 23, 1993/94)

“... Dijous els vaig deixar fer un dbuix lliure, després vaig preguntar que havien
dibuixat i ho vaig posar a costat. Déu n'hi do com dibuixen i laimaginado que
tenen!” (1002 —1004, 31, 199394)

...I'escriptura....
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“... Una nova moddlitat que hem afegit és que fins ahir e nom I'escriviajo ala
pissrrai € nen/a encaregat/a ompiava e seu asota. Avui, pero, amb en Davindo
he provat d'enfilar-lo a una calirai que fos el qui escrivis @ seu nam, sense d
meu model. Ha anat molt bé. Fan uns noms predosos. En Davindo, la Drustanai
I'’Ansuro I'escriuen sense model, encara que en Davindo i I'Ansuro ho fan sense
lligar les lletres, cosa que m’ha fet pensar que potser ja d sabien escriure acasa
LD (1224 -1229, 38, 1993/94)
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... lesnormes, limits, regles o acords...

“... Detotes, nhi ha una que mhafet moltissma grada. Comenta la persona que
ho escriu que la Gummaberta ds va donar tota una llicd deducadd quan els va
asenyalar que s a dla la aidaven dient <<Eh!>> no contestaria, € mateix
succdria s cridaven daguesta manera la seva mare ja que dla e dea
Gummaberta i la seva mare <<mama o Luisa>>, & mateix que passava amb la
seva senyoreta que no es deia <<tEh!>> sind senyoreta NUria Pedrés. Genial!
Tota aquesta reflexio i moltes daltres les faig a la dasse. M'he vist retratada.”
(1240— 1244, 38, 1993/94)

...d teatre ...

“... quan s€'n recrden segueixen representant @ conte de Les st cabretesi €
llop. Finsi tot un da dsvaig propcsar que jo només mels mirariai que elses e
representessin tots/es sols/es. Es van repartir els papers meravellosament jaquela
Drustana i la Gummaberta només feilen que manar i dirigir. Com que ajuestes
dues nenes estaven enfeinades guiant segons a quins nengles, s llops, que eren
dos, en Remberto i la Marfisa, van comencar larepresentadd quan € llop entra
a corral i es menja les cabretes i € més curids del cas és que la resta ds van
seguir perfedament.” (834 —840, 26, 1993/94)

“... Parlant de mntes, dimarts vam representar tearalment, per primera vegada, €l
conte d Elstres osws. Va quedar perfede i els adors i adrius ho van fer dallo
més bé. LaRinxols d'or vaser la Carlota, 1'6s gran va ser en Remberto, @ mitjala
Florenciai € petit laDrustana. Finsi tot va quedar bé per lesmidesde I’ alcada. “
(1034-1037, 32,1993/94).

... olesactivitatshumoristiques...

“...Explico labroma perque m'hafet moltagradai és que quasi bé caladiajo s
n'hi faig alguna, de broma...”(1770—1771, 54, 1993/94)
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Cal asenydar que la denominad6 adual de les diferents adivitats del PEP no guarda ca
similitud amb les presentades en els inicis de laimplantad6 ni en com se les pot conéi xer
en l'aduditat en d'atres ambits escolars (Taula 1.5. Va a dir que les noves
nomenclatures han sorgit per aquesta tesi doctoral de la definicio clara dels continguts de

cadascuna o de la seva adaptad6 a context escolar.

NOMENCLATURA PEPTES ALT RESNOMENCLATURES

Psicomotricitat Excd lenciafisica

Programa d’ exercicis neuromotors

Passig Rutainvestigadora

Audicio musical Culturamusicd

Instruments musicds:. percussoé i/o melodics

Passada de bitsi retolsdeledura |Lectura—targetesdeledura

Passada de bitsi rétols matematics| Matematiques — fitxes matematiques

Passada de bits del’entorn Coneixement Enciclopédic — bitsd’inte} ligéncia
Altresllengles Idiomes
Ritmica Culturamusicd

Instruments musicds:. percusso i/o melodics

Repeticions linguistiques Memoriai fantasialinguistica

Taula 1.5. Diverses nomenclatures de les activitats didadiques del PEP.

*  Guins continguts, direchius U ik eris
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Els continguts han quedat definits en € cepitol tercer de latesi. Les diredrius i criteris
d organitzad 6, sequenciadé i dedicadd de les activitats del programa es poden resumir
per atotes en el rigor i repeticio de I’ aplicadd: ha de ser una dedicad6 diaria sistematica,
ordenada i planificada anb un temps prefixat de durada en cada jornada i durant un
periode determinat. Es important el seguiment acurat i respedués de  I’horari
diariosetmanal, ja que deshores hi ha la @rtesa que e duen a terme totes les adivitats
proposadesi s eviten lesincidénciesi creuaments amb altres nivell s o linies educatives.

‘&me,&m/hﬂm,%

Wmm ler actisitats del, DW

Els principis teorics desenvolupats en profundtat en la part segona de la tesi que
fonamenten les diferents adivitats didadicopisopedagogiques es basen en |’ estimulad6
d agunesintet ligéncies com lavisual, I’ auditiva, lakinestésica, lamusical, lalinguistica,
la cintificonatural i la logicomatematica i en d atres aspedes espedfics de cala activitat

com els sentits propioceptors i exteroceptius, lalateralitat i el control dela pcstura.

o %%JWW@DSMW@W
buﬁ/&)bg@/’u pimen el metode analitic i dw’am el
Johal? OL renin? Cabs don athora?

Tot i que tedricament I’ ordre d’ aparicié del procés ledor en e€ls neng/es és, en primer lloc,
la ledura globd (paraules), seguida de la ledura anditica (lletres) per acdar amb la
ledura de sintes (sil labes i paraules amb sentit), en I'analisi dels diaris d’investigacio
S observa que ajuest desenvolupament no és lined ni previsible en tot @ grup d alumnes:
n'hi ha que pasen d'una fase a una dtra molt rapidament, alguns que ho fan més
lentament i n'hi ha d altres que necessten els seus companys/es per comencar. Aixi,

segons la wnnexio dintet ligencies de cala criatura, es troben untats de significacio amb
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les tres fases per separat (LEG, LEA, LES), amb duesahora(LEG + LEA,LES+ LEG)
i amb totes al mateix temps (LEG + LEA + LES). Per tant, es pat concloure que aP 3és

possblelaledura. Cal introdur-la, pero, no nanés amb el métode analitic o amb el global,

0 amb tos dos ahora, sind qle s ha de presentar també des d'un boncomencament el

sintetic, i S hade fer d aquesta manera per donar oportunitats al major nombre d’ infants.

Lesrespostes deleduragloba (LEG) son les que donen significa ala paraula ampleta, com

un tot. Els infants $n cgpagos de llegir paraules amb lletra lligada, encara que avegades es

confonen guan la primera lletra de la paraula ds porta a reladonar-la amb dtres que

comencen pel mateix grafisme.

“... Dimeaes la Matrona A. va ser I'encarregada i ho va fer tot perfedament. A
I'norade llegir els noms va mnfonde el's seglients la primeravegadai després els
va dir b& Nastélico (va dir Nabhueo), Ansuro (Auremund), Marfisa (Maae,
Misericordia), Florencia (Fortizanus) i Davindo (Drustana ). Dijous li va tocar
ser l'encarregada al'Elisabet ... d nom de I'Auremund primer e va confonde
amb € de I'Ansuro i després € va remnéxer corredament.” (278 — 284, 9,
199394)

Les respostes de ledura anditica (LEA) son les que doren significat ds elements que

integren laparaula @m lapasicio deleslletresa comengament, mig o fina

31C

“... Com que hem comengat a passr I'abecealari de les Il etres majUscules quasi bé
tots/esja coneixen lalletra en que comenca el seu nom i leslletres dels noms dels
atres companys. Fins i tot en Remberto amb la D m'ha dit <<El meu germa
també la té>> (es diu Diego). | no nanés amb les mguscules, sind que per
exemple en Davindo davant laN ha exclamat <<Jo també latinc d meu nom>>;
la Carlota ha degit quan hem passt la Z, <<En Fortizanus la té>>; la
Gummaberta hadedarat davant laO <<en Nabhuco i en Remberto tenen la O>>;
I'Elisabet ha mmentat <<la Ros té @m en Remberto>> referint-se ala R |

I'Ansuro hafinditzat amb <<la A com la Matrona Arobis>>. No namés coneixen
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lalletradel comencament sind també altres que estan situades a dins els noms.”
(56 —64, 2, 1993/94)

el nombre delletres repetides

“Dimeaes, mentre posava ladata alapissrrai € nom de I'encarregada M atrona
Arobis, I'Auremund va dir <<Mira, Matrona @m Maae Cadallos i Arobis com
el meu nan>> i va degir <<Hi ha dues a>> mentre m' assenyalava les dues del
nom delanena” (188—190, § 1993/94)

o esaccents

“Dijous (dia de les disfresses) mentre pintava la @ra de dimoni aun ren laresta
mirava contes i de sobte samsta la Carlotai assnyaant-me la paraula Jardi va
dir <<Téun accet alai>>." (855—856, 27, 199/94)

Les respostes de lectura i/o escriptura de sintes (LES) son les que donen sentit, significat o

mostren comprensio de les paraules o sit labes que escriueni/o Il egeixen.

“..I'Ansuro € guanya; € que passs & que e mostra tan dscret que passa
desapercebut. Potser té rad ja que la veritat és que an vaig quedar molt
a lucinada d diaque dsvaig fer llegir e que deien elsretols de les parts del cosi
I” Ansuro llegia d'esquerra adreta dgunes paraules, no totes pero algunes si.” (686
—688 21, 1993/94)

“ ... Davant I’ dternativa de fer plastilina 0 escriure ala pissarra volien fer aquesta
dltima adivitat. Molts dellges van escriure @ seu nam a la pissra i me
I'ensenyaven. Tant la Carlota, com ['Auremund, la Marfisa, la Gummaberta,
I’Elisabet 0 la Matrona R. € van escriure @rredament. Fins i tot la Carlota va
escriure @ d'en Fortizanus...” (1207 — 1210, 37, 1993/94)”
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També estroben respostes de lecturaglobal i anditica(LEG +LEA)

“...Per exemple, I'Auremund en repartir elsfullsdetreball i llegir e nom del nen/a
ha fet en quetre ocasions € mateix: s @ nom és Macre, primer ha dit Mafisai
quan jo li he dit que no, ha dit Maae. Amb & nom de laMatrona R. primer ha
dit Matrona A. i després Matrona R. Amb e d'en Davindo ha ocorregut €
mateix: primer Drustana i després Davindo. | amb € nom de la Misericordia,
primer hadit Marfisa, després Nagtdlico i finament li he gjudat dient-li e nom de
la Misericordia. La resta de noms els ha dit bé, encara que dguna vegada m'he
adoret que mirava alataula per veure quin nen/afatava per portar-li € full. En
canvi, quan vaig posar alapissarraladatai € seu nan vadir <<Auremund com
Matrona A.>> per la A mauscula i la resta de nengles van afegir <<com
I'Ansuro>>." (30— 38, 1, 199394)

deledurai/o escripturade sintes amb globas (LES + LEG)

312

“L'Ansuro ho la fet perfede..., no ta manifestat cap inseguretat a I'hora de
confegir les paraules: només una vegada, en vder posar mama, ha posat mapa i
quan jo li hedit que dlaposavamapai no pas mama, sho hamirat i ha caviat la
m per lap. La Carlotatambé ho hafet perfede, amb molta seguretat i domini de
les lletres. M'ha aidat I'atencié ura sa quan ha acéat de confegir avi, per fer
avia ha desfet I'anterior i ha tornat a fer tota la paraula sencea. Mostra meés
consciénciade globalitat que de sintesi ja que només haviad afegir unaa. Amb la
Matrona R. només hem tingut temps de confegir papa pero jam’he alonat queté
dificultats per fer-ho tota sola. Només li he posat les peces necessaries pero no hi
ha hagut manera que les pasés corredament. Primer ha posat apa, després ha
posat ppaa i finAment ha posat appa. Hem plegat perqué jano teniem mes temps
de sequir.” (114—124, 4, 199M4)

“..La Carlota ga l'encaregada i vaig fer la prova de dorer-li s fulls amb els
noms del's neng/es escrits amb lameval lletra de veritat, és adir, manuscritalligada
pero pac dara. No va mmetre c@ error, finsi tot, amb els noms de les M atrones,
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gue en anar acompanyats de nomeés la primera lletra del cognom podia portar a
confusié, ho \afer perfecte. També, & mateix dia, aquesta nena an va portar un
full on havia escrit amb lletra lligada tot un seguit de noms (adjunto modd n.8)
que an va llegir: Carlota, Gummaberta, Drustana, Davindo i Marfisa.
Oleeeeeeeeeede€l 750— 1754, 54, 1993/94)

i deledurai/o escripturade sintesi amb gobal i anditica(LES+ LEG + LEA)

“Dimarts a latarda ens vam paosar a confegir paraules amb € materia de lletres
enllacales de fusta. La Florencia va @mnfegir papa, mama i avi tota sola i molt
bé. Tant la Marfisa @m en Davindo també van confecdonar les mateixes
paraules perfedament i quan en Davindo estava lligant I’ Gitima va dir <<La bé
baixa>> La Carlota, com que ajuestes paraules ja les havia @nfegit, es va
dedicar a germa. Va ser molt bo perqué després de posar la g va mmengar a
busca laei com que no latrobava em vadir <<No trobo lae>>, redment € que
passva € gue jo no rihavia posat cgp. Quan la va tenir va @nfegir la paraula
perfedament. La Gummaberta va fer el mateix que la Carlota. Abans de llegir-li
el guedeia d rétol, lanenavadir <<Diu germai éslamevalletra, la g>>. Mentre
confecaonavava anar comentant <<No veig lar>> o <<Estic buscat lae>>. Ho
vafer perfede! Quan va ackar em va demanar per fer-ne una dtra. Li vaig donar
la paraula avia i li va costar bastant més de @nfegir que I'anterior pero la va
aoonseguir defer totasola” (1868 —1878, 57, 199/94)
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2.- Del procésd’investigacio.

Lapart més dificultosai plenad entrebancs de latesi doctora ha estat lade lainvestigado.
Com qgue s ha intentat que la sinceritat i honestedat fossn la nota predominant durant el
temps que ha durat |’ estudi s'han hagut d’assumir els errors que han anat sorgint, la qual
cosa ha generat molt de patiment i ha propiciat que dgunes tasques, en aparenca senzill es,
shagin enredat, amb la consegiient manca de cetesa que la recerca gaudeixi de la
credibilitat cientifica que tota investigad6 ha de mostrar. Donant un enfocament diferent,
ésadir, intentant considerar les errades com a encerts, és gairebé segur que lafeina hagués
estat meés facil perd nhagués resultat una tesi poc aeible i les respostes als petits i grans
interrogants hagueren quedat molt bé sobre d full, perd € resultat hagués estat paper

mull at.

Aixi dorcs, € cami cap ala dentificitat ha estat llarg i dolords perd noseriajust cenyir-se
nomeés a ajuestes complicadons i oblidar-se dels moments joiosos que han fet créixer poc
apoc I’estudi: les petites crisis (Taula 2.1) que queden patents en alguns periodes a llarg
del desenvolupament de la investigad6 han fadlitat descobriments satisfadoris que han
generat a la vegada nous avencgos. De fet e procés que s ha seguit durant tot I'estudi ha
estat molt ciclic i recrrent: s'han anat resolent les stuadons problematiques amb les
informadons aportades per la propia investigacio, i alhora han ariginat atres aspedes
guestionables 0 han incorporat novesideesi plantgjaments, laqual cosa ha permés modificar

O reestructurar les anteriors.
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1r. Periode: 1990- 91 | Afrontar comentaris malintencionats
2n.Periode: 1991 - 92 | Afrontar comentaris malintencionats
Recds persondsfront al’ aplicad6 escolar del PEP
3r. Periode: 1992 — 93| Primer desanim: abando de latesna
4t. Periode: 1998 — %4
5e.Periode: 1994 —95 | Segon desanim: cris tedricasobre d tipus de rececal
6e.Periode: 1995 —96
7é.Periode: 1996 —98 | Tercer desanim: crisi tedricasobre € PEP

8e.Periode: 1998 —00 | Quart desanim: crisi metoddogicasobre larececa

Taula2.1.Crisisdeladoctoranda d Il arg del procés investigador.

L’orientadd de la investigadd que es presenta s enquaedra dins € paradigma interpretatiu
perqué descriu detaladament i exhaustiva ds fenomens educdius que emmarquen €
Programa d’ Estimulad 6 Primerenca e I’ escenari de I’ escola Mireia C.E, concretament amb
el grup dalumnesde P 3,ahoraque interpretales dades i lainformadé obtinguda en e marc
d unateoria. Teoriaque ha anat emergint a Il arg de les diferents fases en funcié d’ unareditat
extrapdable, tot i que I’objediu a priori no era descobrir-la Siné que en € procés remrregut
s ha anat conformant & descobriment d’ aguesta. En unprincipi, es preteniatrobar respostes a
les preguntes tedriques i pradiques que generava |’ aplicado escolar de les diferents adivitats
didadicopsicopedagogiques del PEP, perd a les acdadles de la tesi doctora sembla que
aquest objediu estigués perseguint tambeé des d’un comencament, ura teoria educdiva que
fonamentés la pradica diaria a I'escola (Taula 2.2). Aixi, la teoria de I'Estimuladé
Primerenca de les Intel ligencies, que e proposa més o menys fonamentada d find
d agquestes conclusions, ha estat elaborada des de la pradica elucativa, a mesura que €s
interrogants plantegjats en la receca anaven oltenint respostes amb les noves informadons i

amb I’andid i lesinterpretadons de les dades.
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1r. Periode:1990 - 91 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre € PEP
2n.Periode: 191 - 92 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre e PEP

Trontoll de ancepcions piagetianes vbre d

desenvaupament infantil
3r. Periodes 1992 — 93 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre e PEP
Primera gproximad 6 tedrica constructivista

Formulad 6 d’ inquietuds tedriques
4t. Periode:1993—-94 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre € PEP

Segona  @roximado tedrica constructivista

Formuladé d’ inquietuds teoriques
5e.Periode:1994—95 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre € PEP
Formuladé d’ inquietuds teoriques
6e.Periode:1995—-96 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre e PEP

Tercera groximado tedrica  constructivista

Formulad 6 d’ inquietuds tedriques
7e.Periode:1996—-98 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre e PEP

Trontoll de mncepcions constructivistes obre €

desenvaupament infantil

Quarta goroximado teorica: Etimuladé Primerenca
Formuladé d’ inquietuds teoriques
8e.Periode:1998—00 |Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre € PEP

Cinguena goroximacio tedrica Programad Estimulado

Primerencade les Intet ligéncies (PEPI)
Formuladé d’ inquietuds teoriques
9e.Periode:2000— 03 | Necesstat d’ obtenir bibliografiai teoria sobre € PEPI

Sisena groximado tedrica: Tesi Doctoral

Formuladé d’ inquietuds teoriques

Taula2.2.Recercai formulado de teoria sobre d PEP al llarg del procésinvestigador.

Durant el cami recorregut ha sorgit, per tant, una investigado inductiva edificada tant en

I’observado, andlisi i interpretacio de les dades particulars com en la recerca dels
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fenomens coadjuvants d’ una experiencia docent red, arribant a generalitzadons que potser
en un pincipi semblaven probables perd gue en ampliar-se posteriorment a dtres reditats i
pradiques escolars queden validades. Arabé, tot i que un enurciat singular o particular, tal
com la descripcié i interpretad6 de les observacions de I’estudi que ens ocupa sobre d
Programa d Estimuladé Primerenca de les Intel ligencies, es tradladi a aurciats
universals, dista molt de ser obvi que aquest es justifiqui. Per elevat que sigui e nombre
d adaptacions escolars que pateixi, qualsevol conclusié que es tregui corre sempre @ risc
de resultar algun da falsa: aixi, qualsevol que sigui € nombre d exemplars de dgnes
blancs que s hagin olservat, no esta justificada la cnclusié de que tots els cignes Hn
blancs. De tota manera, |’ensenyament en general es pot veure com un programa de
diferents activitats didacticopsicopedagogiques i per tal de jutjar €ls fus mérits no
existeixen parametres que aitoritzin proves definitives d’ acceptadd o condemna, sind
simplement criteris que permeten comprovar tan sols els diferents graus d’adequacio i
inadequad 6 en relacio a dtres programes. Es, doncs, des d’ aquesta perspectiva, que ajuest
cas particular es pot generalit zar.

Perd aquesta universalitzadd de la fonamentado tedrica i pradica no ha estat homés un
procés de mirada en forade la doctoranda. La mirada endins ha comportat lainfluencia de les
liniesi concepcions ubjectives de la investigadora, és a dir, € coneixement tadt que en uns
inicis no era cgac d'expressr i ni tan sols era onscient que existia. En I’ observado i
valorad6 dds fenomens, a poc apoc, han anat convergint la mirada inductiva i la deductiva:
I’assgnado de dignificds a la reditat investigada sha fet des de les idees, creaces,
intencions, motivadons, criteris moras o étics, etcéera, de I'observadora. Implicado i
interpretacio que ha propiciat que hi hagi mésrisc de subjectivitat i impredsio en els resultats.
Pero, que s haviadefer, renurciar al’estudi? Fer un tipus d’investigadé només de mirada en
fora, més objectivai freda, pero també mésllunyana ala praxis educaivared? S ha optat per
la intervencié tota ja que per conéixer, interpretar o comprendre cd integrar-se
necessriament en @ fenomen socia que Sinvestiga. En aquest cas la doctoranda & part de
la situado estudiada, és un membre més de la ! lectivitat investigada: té cntacte
prolongat, direde, diari i continu amb €l tot e procés i des d aquests parametres hi ha
aprofundt. Es professra investigadaa no romés per I'aplicadd del PEP sind per la
reflexié criticaque ha sorgit més enlla de la pradica e vder aprofundr en e perque dels
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fets. A més a més de les ganes i |I’afany de coneixer, ha volgut ser un interpret dels
fendmens i tenir la satisfacd6d personal d’ adoptar punts de vista i explicadons noves
davant situadons quaidianes desenvolupades a |’ aula on les acdons docents obtenen més

significa.

Tal i com s’ hadescrit en e capitol cinque d aquestatesi, € disseny delainvestigacié no \a
estar fixat apriori sSind que va anar emergint durant el desenvolupament de larecerca Com
que d recorregut des de que es va comencar va ser molt intuitiu, quen va aribar I’hora
d emmarcar € que S havia reditzat en un dsseny concret va resultar una deccié molt
dificultosa. Entre les multiples opcions es va contemplar la posshilitat d’'inventar-se que
des d’ un grincipi esteniaun dsseny ben definit i plantgjat. Hagués resultat la via més fadl
i rapida. Pero no, e seny es vaimposar: es va deddir que la metoddogia ha d estar al
servel de I'investigador, no a revés i, en ser aquesta una investigado interpretativa, es
podadescriurei explicar € procés recrregut mentre e buscava un dsseny que reladonés
aquests plantejaments. Després de molt estudiar i reflexionar va semblar que d disseny
adient fos I'’estudi de cas observaciond ja que utilitza I’observacié participant com a
temicapreferent de reoolli da de les dades i admet les propietats essencias que d focus de
la recerca comporta: es centra en una situado particular i Unica, I’aula de P 3 de I’escola
Mireia C.E. de Montgat durant € curs 199394, amb un pimer acostament el 199293 a
P 2 descriu I'aplicadd escolar del PEP exhaustivament; il lumina la investigadora
generant descobriments per ala comprensio dels diferents processos interadius i arriba a
generalitzadons a partir d’' unareditat singular i de les sves troballes amb la propcstad’ un
model tedric i pradic que e pot aplicar a situadons smblants (model provat
posteriorment en dferents adivitats formatives dutes a terme per la doctoranda). De la
mateixa manera es vatenir espedal cura en |’ actuado investigadora: participado durant un
temps llarg, enregistrament dels esdeveniments, recllida de tota dase d evidencies

documentalsi escriptura detall ada de les notes de canp en elsdiaris.

Mitjancant I'observadd participant es va @mbinar |'observadd amb la participadd.
L’observacié va estar sistematica i planificada: es va procedir a una definicié de que
observar comptant amb I'accessbilitat plena a I'escenari i amb la focditzadé de
I’observadd segons unes categories fixades amb anteladd. El temps a observar es va
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delimitar a curs 199394, reditzant una primera goroximado €l curs 1992/93: a priori,
sembla que es participi d’una exploracio longtudinal, és a dir, dun estudi descriptiu de
I’aplicadd del PEP i els sus efedes en el desenvolupament dels mateixos neng/es en edats
diferents (primer as dos anysi després alstres) i en el mateix periode del’any, de gener a
marg, perdo noés aixi, només és longitudinal quant a les edats i a temps d observacié, no
pas en €ls efectes que provocal’aplicadd del PEP individuament i comparativa en els

alumnes.

El quanobservar es va limitar al mateix instant de produr-se ds siccessos, € fet que la
investigadora fos la mateixa tutora facilit ava |’ enregistrament de les observadons amb la
frescor del moment. En € qui observara es va tenir en compte que tot/a observador/a
participant que té preguntes a respordre quan reaull dades d’una situacié determinada
tendeix a catar percepcions a favor de les sves expedatives i que la millor manera
d evitar-ho és que I'observador/a sigui ceda, que no conegui la rad per la qual esta
observant. Per0 en aquesta investigad6 aixo noera possble en ser I’ observado participant
I’ estrategia fonamental de recolli da de dades i |a tutora del grup d’alumnes la que asumia
el rol d observadora/investigadora. Es va decidir fer participar les espedalistes, la teater
d’ Anglesi ladocent de Ritmicai Castella, com a complements a la principal observadora
(EQI). La seva tasca monsistia a aotar (en & mateix full de registre que utilit zava la
doctoranda) les observadons més interessants ocorregudes en les sves classes.

“Vull deixar constancia d'un fet molt important per a la investigadd. Aquesta
setmana, i quasi des de que vam comencar a recollir les notes pels diaris, la
teater d Anglési la docent de Ritmicai Castella han pres notes cada vegada
gue han treballat amb els nens/es. | sabeu per que? Perque jo me n'he
preocupat, aquest ha estat el seaet. He fet arribar € full ala Rosi cada vegadai
li vaig dir alateader que quina caisa originava que ales dltimes notes no fes
observadons del T.P.R. Amb aquest comentari n'hi va haver prou perque
tornés a enregistrar. Estic contenta ja que axo vd dir que torno a estar
it lusonadai molt abocada alafeina” (471 — 47715,199394)
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A lafi perd no s han tingut en compte ajuestes dades ja que només fan referencia ales
respostes dels alumnes i as continguts que les professores espedali stes treballaven a cala
sesg90. Manqguen en els registres reflexions i observadons que @ntribueixin a dilucidar €ls
aspedes de les sves disciplines conredats amb € PEP. La investigadora asaumeix tota la
resporsabilitat quant ala manca de pedagogia en saber explicar € que S havia de reallir, ja
que ala ignorancia sobre d procés investigador cd afegir-li que estava profundament
mediatitzada pels resultats a obtenir amb els dumnes i sembla que ajuesta obsessio la va
tradlladar ales atres educadores.

Hi ha, pero, qu defensa que qui forma part d un fenomen no e pat investigar ja que €
principi d'imparciaitat essencia en tota investigadd queda seriosament qlestionat. En
aquesta receca s ha renurciat a |I'obedivitat total intencionadament, entre d'altres
aspedes, perqué anb un altre tipus d'investigacié o destrategia de recollida de dades
tampoc estaria garantida asolutament en ser la investigadora un membre adiu de la
comunitat educaiva que no es troba lli ure d’independencia o reutralitat respede les sves
concepcions explicites o implicites ohre ds fenomens educaius. Per atra banda, € que
podiaser un entrebanc facilitalaidoneitat de I’ eleccio jaque anb I’ observacio participant de
lainvestigadora es resol € problema de I’ equidistanciai de ladistorsié oreadivitat: € fet de
ser la ser ladocent una persona wneguda i propera fadlit ala naturalitat dels fenomens, cosa
que li permet fixar-se en dtres aspedes que aquasevol atre observador més imparcid i
podien passar desapercebuts.

El com observar es va mncretar en una plantill a de registres d’ observadons diaria (Annex
n.4.2 amb € sistema de cdegoritzadd previ que refledia totes les adivitats de | horari
escolar, des de que ds alumnes entraven al’ escolafins que en sortien. La plantill ava estar
dissenyada anb ura doble finalitat: per un costat, I’ enregistrament obert per apuntar les
notes que es consideressin més rellevants o importants reladonades amb |’ aplicad6 del
PEP; i per I'dltre, € fet que hi estiguessn contemplades totes les adivitats de |I"horari
escolar vafacilitar I’anotad6 d observacions relacionades amb e programa que tenien lloc
durant tota la jornada escolar i no nanés en les estones programades per atal fi. Es van

selecaonar i enregistrar fidelment les respostes verbals o comportamentals dels nens/es a
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les adivitats del PEP i també s hi van incloure les interpretacions de la investigadora per

tal detrobar significat ales mateixes.

Aixi, des d una optica subjediva, s ha participat de la situacio, amb I’objediu d examinar
la practica eucativa per entendre-lai millorar-la i, des d’una perspediva més objediva,
Sha observat la reditat de I'aplicad6d del PEP i les vivencies dels alumnes implicds.
Aguesta objedivitat ha estat possble grades a I’aaurada recollida de les notes de canp
enregistrades en e seu da ala plantilla d’observadons, on es descrivien fidelment les
situadons diaries i s'incorporaven les idees, reflexions i interpretadons de I’ observadora.
Cd dir gue hi hagut més descripcions que eplicadons ja que @ desconeixement i la
ignorancia sobre € que la investigadora estava realitzant feia que no s'aventurés massa a
meditar. Aixo es pat palpar en els diaris (DPI) ja que hi ha mostres d’ algunes inseguretats

al’horade reflexionar sobre ds esdeveniments.

“Dilluns vaser I'encarregadala Marfisa. Va saber posar €ls pitets tota sola, nomeés
fataria, en canvi no vamostrar la seva saviesa al’hora de repartir es fullsamb €
nom dels nenges. Aquesta nena es mostra irregular, té uns alts i baixos molt
curiosos, em sembla que sdn produits per lareladd amb s sus pares, perd no
n'estic del tot segura...” (263 —266, 9, 19%8/94)

“... L'Elisabet va protagonitzar un fet curios: va venir a ensenyar-me un lracdet
gue havia fet i quan sen va anar va dir as companys <<és una drcumferencia
també>>. | jo em pregunto, per qué caa a mi em vadir bracdet i ds dltres e
nom de la figura geometrica orresporent? Potser hagués estat més coherent que
ho hegués fet a revésjaque jo hoestava gratificant verbament ala pissrra cala
vegadaque dgu nanomenava dguna.” (774 —779, 24,1993/94)

“Dimeaes a la tarda vam tenir una reunié de dcle per parlar sobre un tema
monagrafic: les Matematiques segons & que van aprendre I’ Angelsi alaRosi en
el curset de formado aque van assstir. Va ser una sesso forgaprofitosa, sobretot
per adorar-me que d' aquest tema en e ben pac. Moltes de les adivitats que van
propcsar jales fem normalment ala dasse perd @ que desconec per exemple, és

321



Tes doctoral: Programa d’ Estimuladé Primerenca

el seu nan conceptual 0 € que guden a desenvdupar en es nenges quan
s apliquen al’aula (encara que ajuest dltim aspede no va quedar massa dar). “
(1727-1732,53,1993/94)

Sha d'asenydar que mentre e procedia a rewllir les dades tant la plantilla
d observacions com el boligraf formaven pert de laimatge habitual de lainvestigadora. Tot
el dia ds portava ales mans o dins de la bata per apurtar en e mateix moment allo que
creia més interessant reladonat amb la recerca Quan de vegades es deixava ds fulls ala
taula, algun ren/a dstocava anb les mans brutes, algun altre hi jugava o els guixavai, fins
i tot, n"hi havia que imitava la professora quan enregistrava. Per aquests motius, hi ha

plantill es d’ observadons tacales, trencades, trepitjades o guixades.

No va resultar dificultdos ni complica enregistrar les acdons en els instants en que
succéen. Moltes vegades no es poda gurtar € fet literalment i s escrivien paraules clau
per recordar-se'n paosteriorment en escriure ds diaris. En canvi, es recorda com un esforg
persona important el fet de posar-se aredadar e diari, es necesstava un gran sac

d’ automotivado personal.

“Avui comenco ura dtra vegada ds diaris stmanas. Es veritat que @ans
d'iniciar-los he pensat <<quin pal!, una dtra vegada & mateix rotllo>> pero és
molt important que hofad i que sigui molt constant. Sort en tinc delaDra. Maria
Pla que m'anima constantment. Aquest paragraf me'l Il egiré cala vegada que am
costi tornar-m'hi aposar.” (3 —6, 1, 1993/94)

“Aquesta setmana em fa mandra escriure. NoO Sé qué am passa pero em sembla
gue ja mmenco a estar cansada de tot plegat. Miraque @ doctorat m'agradai s no
fos perqué he de fer latesi encara m'agradariamés, pero aquest diari s€m famolt
pesat. Bé, pero I'he de @ntinuar s vull acdar-la. A veure qué en surt.” (1284 —
1287, 40, 199/94)

Els diaris d'investigado eren setmanas i es confegien duant € cap de setmana anb les
plantill es d’ observacions corresporents als cinc dies laborables i amb alguns registres
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aneadatics familiars. Van estar elaborats de manera oberta i semiestructurada, és a dir,
atenent el format de la plantill a d’ observadons, identificant situadons concretes rell evants
per alainvestigadd, descrivint larelacio profesor/dumne/ai relatant e climadel’aula en
general. Els diaris intentaven descriure, anditzar i valorar lareditat que estenia en I’aula
en aquell moment. Mentre la investigadora @ fela no era onscient de la valua d’ aquest
instrument ja que va ser un procés molt pesat per a la doctoranda: s havia de despullar
professonalment i personal. El diari va acéar sent una rutina molt feixuga perque wstava
molt analitzar les causes o0 les conseqiencies del que succda al’aula, aixi com també
costava delimitar i fer aflorar les idees propies hre d que succda. Per dtra banda, €l
temps de dedicacio a la seva @nfecdd va resultar excessu per una dorg, estudiant,

treball adora, amb marit i duesfill es relativament petites, mestressade casa, etcéera.

“Ja en comenco a estar tipa d'aquests diaris! Cada vegada tinc menys ganes de
posar-m'hi! No sé d’ on trecla forcaque m'hi empeny. De veritat, hi ha setmanes
gue dsdexariasense fer, com per exemple, aguesta. | pensar quetinc dtres coses
que m'agraden més i es queden per fer: preparar la comunicado, aguns treball s
dels crédits del doctorat, deures d’'angles, etcetera Perd bé, deixem ja les
consideradons filosofiques i les queixes ploramiques i comencem a treballar
perque... quan més aviat comencem més aviat acebarem.” (1676 — 1681, 52,
199394)

No va ser fins passat algun temps que va prendre consciencia que ds diaris n unreflex
de si mateixai de la sevaformade pensar i de sentir professonal. Mentre els andlitzavai a
mesura que llegia @ que havia escrit semblava que ds diaris eren com una anplia
avaluado de la seva persona. Va descobrir aspectes que li havien passat desapercebuts
guan els redactava, com per exemple, que |’ escriptura dels diaris va servir per comencar a
redadar i a escriure seriosament, que hi havia petits canvis de criteri front alguns supdsits
educdius, que hagués pogut enregistrar més fets dels que hi havia perd que la seva

memoria no estava per lafeina:
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“... Aquests tipus de mmentaris $n molt habituals ala dasse perd nods apunto
tots perque o no puc fer-ho en e mateix moment i després & m'oblida...” (1068—
1069, 33, 199/94)

En canvi n’haviadeixat atres per habituacié o paanovetat:

“No cd dir que cala dia fem plastilina i escoltem l'audici6 musica. Aquestes
adivitats sempre es desenvaupen Optimament i com que no pass res anormal
dorcs no en faig massa esment.” (1006 — 1007, 31, 199394)

O estrobava amb a gunes reflexions que no recordava haver apurtat:

“Tinc una anotad6 en € ull dobservadons diaries que la posaré tal com esta
perque mha fet molta grada quan ara I'he tornat a veure ...” (1585 — 1586, 49,
199394)

Es van uilitzar altres evidencies documentals (EDI) com €els registres aneaddtics, les
gravadons en video i €ls gqlestionaris com a complement a les notes de camp i as diaris.
Els registres aneaddtics familiars (Annex n.3) es van emprar per saber les repercussons
familiars de I'aplicadd escolar del PEP. Interessava que les families apurtessn les
aneaates que els sus fill s/es verbalitzaven o escenificaven a asa ja que lainvestigadora
no poda presenciar-ho en dorar-se fora del context escolar. A més a més, es volia saber si
els nens/es feien transferéncies del que aprenien a I’escola. Es va donar una plantilla
(Annex n.4.5 acadafamiliade P 3aomplir voluntariament. No tothom la va omplir, pero

va haver-hi pares que si que ho van fer i les anaven Ili urant amida que les enregistraven ...
“...Araque men recrdo Lamare d'en Nastdlico em va portar € full de registre
anedatari de casa tot omplert. L'he de felicitar i dorer-n'hi un e nou Pobre

gent! Si voluntat jan'hi posen..” (565—567, 18, 199394)

“... Dilluns em van enviar unfull deregistre anealotari mig ple d'observaciors... *
(977 —978 30, 1993/94)
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O lesvan enviar totes juntes acdant € cursdeP 3

“Nuria, perdora que no hagi fet els deures que em demanes a la cgcdera del
registre. Segur que m’'he deixat un munt de @ses per explica-te ... Bones
vacaices!” (20-23, 5, 1994)

Les gravacions en video es van reaolli r sense saber redment el que es volia aconseguir. En
I’acualitat son velides en les adivitats de formadod a docents d’Educado Infantil per
observar i examinar amb detall algunes adivitats del PEP. Es van gravar primordiament
passades de bitsi rétols amb repeticions lingtistiques durant els cursos 1991/921 199293,
adivitats de psicomotricitat en & curs 199293, tallers manipulatius de bits i retols €
dimarts 21 ce desembre de 1993i de ledura € dijous 16 ce juny de 1994. Es convenient
ressltar que les gravacions es van produr abans de |’ elaboracié del marc conceptual del
PEPI i de la formulad6 dels sus objectius generals, per la qual cosa n’hi ha varies que
focditzen les imatges en respostes concretes derivades de la passada de bits i rétols en els
nens/es com les sessons del dimarts 21 de desembre de 1993i del dijous 14 ce juny de
1993.

“Vull deixar constancia d'un fet que no em va ayradar quan el vaig saber perd que
avui penso gue & valid com aexperiéncia... També esvagravar al’dtra aulade
P 3. Doncsbé, ladel’atra allano vasortir bé, amb laqual cosalatutorai laRos
van pensar que ja hotornarien a gravar quan tornéssm de les vacances de Nadal.
Perd noho van fer de seguida. Durant alguns dies S ha estat fent repas perd no un
repas raonable sind que shan tirat des del dia deu de gener repassant i han gravat
aguesta setmana. Total, que ds retols i bits que shavien de passar aquesta
setmanano s han pessat. Han fet un repas atipic i diferent a del’atre P 3, segons
el meu parer massa prolongat, amb la qual cosa no e podem comparar amb els
dels meus nens/es perqué | es circumstancies no son les mateixes. Primer no m’ha
agradat perd després he pensat que @a una eperiencia diferent. Qui no és
conforma és perque no vol.” (446 —457, 14, 199/94)
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Val adir quel’Us dels questionaris també va estar marca pel mateix propdsit: les ganes de

veure efedes tangibles en els alumnes de P 3 derivats de I'aplicadd de les adivitats del

PEP. Cal asenyalar que I’ afany de buscar resultats concrets durant les primeres fases de la

investigado va venir donat per I’error de aeure que d que de veritat pretenia I’ aplicado

escolar del PEP eral’ assoliment d aprenentatges. A més a més, es teniamolt d’interes com

a tutora de comparar els aprenentatges adquirits entre ds nens/es de la dase de P 3. Per

aquest motiu es pasen les eguents bateries de tests els cursos 1992931 199394:
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Bankson Language Screening Test. En finalitzar el curs 199293 als nens/esde P 2
se'ls passa auesta bateria de tests. Tot i que sembla que I'interes pel grau
d aprenentatges en els alumnes sgui la caisa principa que empeny afer-ho, encaa
no s han esbrinat del tot els motius. El que sembla dar és que ésuna de les errades
més greus de tot el procésinvestigador. Es un error perqué agjuesta bateria no anava
acompanyada del protocol ni dels criteris a seguir per anditzar les dades. Per tant,
la investigadora no es va poder preparar per passr els tests i va decidir, per
exemple, entre d’altres coses, que hi havia items que ds eliminaria per la seva
dificultat o que pels nens/es amb el castella com a llengua materna els passaria la
professora de catella en aquest idiomai que alaresta d’ aumnes ho fariaen caaa
la propia investigadora. Dedsions insostenibles tenint en compte que la bateria
avalua espedficament el coneixement semantic i les regles morfologiques del
[lenguatge. En fi, un desastre. Per tant, les dades estan recolli des pero sdninttils. A
meés amés, com que d curs sglent, aP 3, esvapassr labateria de tests de la |EA
€es va aeure que auesta Ultima mesurava més ampliament els aspedes de
llenguatge que no pas el Bankson Language Screening.

Qliestionari d’'Avaluacio Inicial per al curs de R 4 de I’editorial EDEBE En
finalitzar el mateix curs (199293) as nenges de P 2 s£'ls passa unes proves
elaborades per una ditorial que, segons les sves indicadons, van destinades a
curs de P 4. Aquest material es va triar amb la intencié de provar que d que les
editorials demanen com a coneixements previs a P 4, els nens/es en acabar P 2 ja
els tenen aslits. Els resultats confirmaven la hipotesi perd com que en aquells
moments no es tenia manera de poder-los comparar amb dades d’ altres grups de
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P 4, es van deixar de banda. De |la mateixa manera que en |’ anterior qlestionari, a
P 3 es va passr la bateria de test de la IEA | es va pensar que ajuesta bateria
incidia en més aspectes grafomotrius que ds proposats per aguesta editorial.

- Bateria de tests de la Internationd Asociation for the Evaluation o Educationd
Achievement (IEA). Degut a les orientacions i suggeriments de la Dra. Maria Pla i
amb motiu de la tesi doctoral es va obtenir un permis espedal del Departament
d Ensenyament de la Generdlitat de Catalunya per poder passar aquests tests a
grup e nens/es de P 3 de I’escola Mireia C.E de Montgat el curs 199394. Es va
haver de signar un dacument en el qual la investigadora es comprometia a pubicar
les ®ves dades només en € cas que @ans ho hegués fet aguesta institucio.
L’objediu de la bateria & veure la reladd que hi ha entre les experiencies a la
clase i € desenvoupament intet lectual, és a dir, el grau ce desenvolupament de
les hakhilit ats inte} lectuals dels infants as quatre anys. La finditat Ultima per ala
investigadora @a la mateixa que en els anteriors questionaris o tests, la deria per
saber resultats en els/les alumnes.

Esva procedir ala passadade labateria de tests de la IEA € mes de juny del curs 1993/94 als
divuit nengesde P 3. Lamateixa bateria esvatornar a passar el mesdejuny del curs seglent

(199495) quan ds infants estaven acdant P 4 (edat espedfica ala que van dirigits es tests)

perdo nanés a disst alumnes dels divuit del curs anterior a causa de la baixa escolar d'una
nena. També se'ls va passar a quatre dumnes nous que & van incorporar aquell curs, fent un
tota de vint-i-un. La importancia de les dues aplicadons en dcs anys conseautius radicava a
poder comparar @ grau de desenvolupament intet lectual dels alumnes de I’ escolaMireia C.E.

del cursde P 3d de P 4i apoder confrontar es resultats obtinguts pels nens/es de Montgat

durant els dos cursos amb €ls de nens/es de només d curs de P 4 ddtres escoles de
Catalunya. Finsi tot, es va contemplar la possibilitat de comparar-los amb dtres escolars a
nivell internadonal.

El qlestionari delalEA ésmés adient que ds dos anteriors, per un costat, perque en €l seu dia
va estar contrastat i validat a nivell internadona per un grup rombros de paisos, i per atre,
perque les arees de desenvaupament infantil que avarcamostren unconjunt d’ aspedes forca
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complerts. Aquestes arees es poden reladonar amb algunes intel ligencies que s estimulen

amb € Programa d Egtimuladd Primerenca de les Intel ligencies (Taula 2.3) i que &

descriuen a final d aguestes conclusions. Tot i que no hi ha saturad6 dels items que

conformen els diferents aspedes de |les arees, aguestes donen unaideade grau d estimulado,

conrexié i desenvolupament d’ agunesintel ligencies.

AREESIEA INTEL: LIGENCIESA MESURAR

LLENGUATGE I. LingUistica +I. Cognitiva +1. Visua + . Auditiva +1. Emociona
HABILITATS I. Artistica +1. Visua +I. Tadil + . Auditiva

MOTORES

FINES

COMPETENCIA I. Emociona + |. Comportamental o Mora + |. Linglistica + 1.
SOCIAL Cognitiva +1. Visua + I. Auditiva +1. Tadil

COGNITIVA I. Artistica +1. Logicomatemética + |. Cognitiva + I. Visua + I.

Auditiva +1. Tadil

PREACADEMICA

I. Logicomatematica +1. Artistica +1. Cognitiva + |. Visua + I.

Auditiva +1. Tadil + 1. Linguistica

Taula2.3. Questionari delalEA iintel ligéncies mesurades.

Les dades anteriors orienten sobre lesintel ligencies que @ qlestionari de lalEA pat mesurar

amb més o menys grau, es dedueixen qunes quedarien per avaluar segons els PEPI (Taula

2.4); i també informen sobre quines adivitats del PEP han estat avaluades amb cada aeade

questionari (Taula2.5) i quinesno (Taula2.6).

|. Gustativa |. Kinestésicao motriu |. Transcendent
|. Olfadiva |. Cientificonatura
|. Musica

Taula2.4. Questionari delalEA iintet ligéncies no mesurades.
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AREESIEA ACTIVITATSPEP

LLENGUATGE Repeticions linglistiques, Passig, Passada de bits i retols de
ledurai bitsdel’ entorn

HABILITATS

MOTORES

FINES

COMPETENCIA Repeticions linguistiques, Passig

SOCIAL

COGNITIVA Passda de bitsi rétols matematics, Ritmica

PREACADEMICA

Passada de bits i rétols de ledura, bits de I’entorn i bits i rétols

matematics

Taula2.5. Questionari delalEA i adivitats del PEP avaluades.

Psicomoatricitat Audicié Musicd Altres Llenglies

Taula2.6.Questionari delalEA i adivitats del PEP no avaluades.

Per dtra banda, les informadons precedents donen uraideasobre ajuelesintel ligencies que

els glestionarisdela |EA si que han mesurat i d' aquell es adivitats del PEP que han participat

en laseva etimuladd (Taula 2.7), i d mateix temps &€ n deriven dtresintel ligencies més o

menys mesurades amb els questionaris de la IEA que no han estat estimulades explicitament

per cgp adivitat didacticopsicopedagogicadd PEP, tot i que potser si que ho han estat amb

dtres adivitats didadiques (INN) i/o tasgues escolars (Taula 2.8). Per finditzar, cd ressdtar

gue e troben dues adivitats del PEP que han estimulat espedficament dtres tantes

intet ligencies (Taula 2.9) pero que d questionari de la IEA no €s ha @mnsiderat ni en es

indicadors, ni en els aspectes ni en les arees.
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AREESIEA ACTIVITATSPEP INTEL: LIGENCIES
MESURADES
LLENGUATGE  Repeticionslinglistiques |. Auditiva
Passig I. Visua
Passada de bitsi I. LingUistica

retols de lectura
Passada de bitsde |’ entorn
Altresllenglies
HABILITATS
MOTORES FINES

COMPETENCIA  Repeticionslingiistiques 1. Auditiva

SOCIAL Pas=ig l. Visud
I. LingUistica
COGNITIVA Passada de bits I. Audtiva
i rétols matematics l. Visud

|. Logicomatematica
PREACADEMICA Passadade bits . Auditiva
i rétolsdeledura l. Visud
Passadade bitsde I’ entorn |. Logicomatematica
Passadade bits I. LingUistica
i rétols matematics
Taula2.7. Questionari delalEA i intet ligéncies estimulades amb adivitats del PEP.
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AREESIEA ACTIVITATSPEP INTEL LIGENCIES

MESURADES
LLENGUATGE |. Cognitiva

|. Emociona
HABILITATS . Artistica
MOTORES FINES |. Tadil
COMPETENCIA |. Cognitiva
SOCIAL |. Emociona

|. Comportamental o moral

l. Tadil
COGNITIVA . Artistica

l. Tadil

|. Cognitiva
PREACADEMICA |. Artigtica

l. Tadil

|. Cognitiva

Taula2.8. Questionari delalEA iinte ligéncies estimulades amb altres adivitats.

ACTIVITATSPEP|INTEL LIGENCIESNO MESURADES

Audicio musicd |. Musicd

Psicomatricitat |. Kinestésicao motriu

Taula2.9. Questionari delalEA i intel ligencies no mesurades.

Hi ha informes d'investigadé que tenen un format historic on I'investigador/a relata ds
esdeveniments i € seu desenvdupament a través del temps, és a dir, uma biografia on es
descriuen exadament els aspedes previsi propis de lainvestigado, les estratégies de recllida
de les dades, €'s problemes témics i/o étics que sorgeixen en Uilitzar-les i ds procediments
usats. El desenvolupament d’ aquesta recerca e pot ser un exemple jaque s ha dut aterme

en algunes fases o periodes que semblen molt metodicsi planificas perd que en lareditat
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s han seqlienciat per dos motius. per una banda, I’ escriptura de la tesi que requeria una
organitzadd del cami readorregut i, per dtra, la necesstat de verificar la fiabilitat del
metode utilit zat i dorer credibilit at alainvestigado, ja que la biografia é un dels aspedes
gue més en dda ds estudis interpretatius. A més a més, per judtificar I’elecdd de la
investigad 6 interpretativa s ha hagut de reddrrer a les diferents fases de |’ estudi per constatar

laparticipadd, anb més o menysintensitat, dels principis que la sustenten.

PERIODESDE LA INVESTIGACIO |1r | 2n | 3r | 4t | 5¢| 6&|7&| 8|9
Descobrir teoria: metode inductiu X[X[X[X[X][X]X
Marc de referenciadel qui adua X | X[ X|[X]X
Presenciade I'investigador en €l context| X | X | X X

L'aula X | X

Metoddogia: I'estudi d’un cas X | X |X][|X X | X
L’andlis deles dades X X | X|X|[x

Taula2.10.Principis interpretatius emergents durant €l procés investigador.

Cadafase del procés investigador desenvolupa tres apartats que queden refledits en alguns
paragrafs dels diaris d'investigadd: e primer Formacié de la investigadaa i trets
professonds és molt important per seguir € desenvolupament de tota la recerca, sense
aquest apartat no es pot entendre, per exemple, lallarga durada d’ aquesta.

“Estic Siper contenta. He comenca les classes de doctorat. Ja soc doctoranda. La
Dra. Maria Pla ha estat € motor perqué ho paués fer, ... El primer diade dasse
vaig sortir més d'hora de I'escolai vaig haver dexplica alaRos onanava, d cap
duna estona va tornar a la dasse i em va confessr que tenia envga. L'entenc
perfedament perque em passaria exadament € mateix. M'encanta poder anar a
clase i tornar a estar en contade amb la Universitat...” (1121 — 1126, 35,
199394)

332



Conclusions

El segon, Aspedes prevs o propis de la investigacio, és @ puntal a voltant de qua
Sarticulen les inquietuds o reflexions i les dedsions bre d que,  com i € quan de la
investigadé

“Aquesta setmana he fet un descobriment molt important pel que fa a la
reditzadd de lamevates. He descobert un article ala revista Temps d'Educacié
gue gira entorn a les tess reditzades en els darrers deu anys a la Faalltat de
Ciéncies de I'Educadd. He trobat coses que em seran molt Utils per anar-hi
treballant ...” (1578— 1581, 49 1993/94)

i, I'altim, Incidéencia dels Assesors Externs en I'aplicacio del PEP a I’escola (API), és
imprescindible per entendre ds comencaments de I'aplicadd escolar del PEP i per

comprendre dguns dels motius que van fer néixer aquest estudi.

“Aquests dies han estat marcats per les orientacions dels assessors externs vers la
metodologia que estem utilitzant a I'escola. Dilluns ens va venir a visitar € Sr.
Vadlsi shi va estar tot @ dia. De 10.500. a 1140h. \a etar a la meva clase
observant & que feiai com hofeia ... L' aseswor va observar total'estonai no va
dorer cgp problema. Va fer pocs comentaris, pero un dells va ser per afdagar-
me, tot dient-me que s nens/es estaven molt estimulats, que els veiamolt bé, que
jo ho seguia fent molt bé, que ja @ curs passt I'havia & lucinat molt amb la
maquina d'escriure i que € meu trebal amb neng/es de dos anys I'havia anat
explicant arreu dEspanya. Encaano se s creure-mho ja que es mostra unamica
mass dalagador.... A latarda, després de la jornada labora I'equip dEducado
Infantil ens vam quedar a una sess0 formativa sobre la metodologia. Va ser molt
interessant perque em vaig adorar dalguna @sa que estava fent malament. ... Va
ser unasesso forcaprofitosa...” (1289 — 1311, 40, 199394)

En les diferents etapes de la recerca la redaccid dels tres apartats en das temps verbals,
passat | present, volen separar clarament uns fets superats o olidats, tot i que en els su
moment van ser experiencies molt importants per I’ estudi, d uns atres que encaa es viuen
avui en da com a font d’'aprenentatges i reflexions. Com que d desenvolupament de la
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investigado s ha dut a terme en forma de narracio o ce biografia on queda plasmat el
recorregut de la protagonista tal i com ha viscut la historia, s'ha deddit que en els das
primers apartats, €l que fa referéncia ala formado i trets de la doctoranda i e que es
dedica ds aspectes propis de la receca parli unjo que explica uns fets en els quals la
investigadora ha estat protagonista i testimoni. Tot i que I’ Us de la primera persona dora
una visié subjediva, relativa i tendenciosa que pot arribar a capgirar la reditat, en la
dedsié daquesta veu que parlard, € jo, ha intervingut la part intimista, individualista,
particular, subjedivai persona del titol de latesi andis interpretativa de la realitat. Per
tant, és una mirada filtrada, explicada, raonada o comentada pel personatge que parla, la

doctoranda, i limit ada per |a seva personalitat.

Els nou periodes de la receca (Taula 2.5 son importants ja que sense ds inicias no
haguessn esdevingut laresta: els dos primers son els que serveixen de base pel tercer on hi ha
la primera reaollida de dades qualitatives important amb la mnseqient elaboradd dels diaris,
la primera andlis i categoritzad6 d'aquests, una recllida de dades quantitatives amb dos
qulestionaris i agunes gravadons en video. Durant la quarta i cinquena fase només savanca
en larealli da de dades. qualitativament, es reaullen les notes de canp, s elaboren els diarisi
també senregistren algunes gravadons en video; quantitativament, es passa un dtre
qulestionari. En € sisé periode, s intenta unaprimera andisi i categoritzad6 delsdiarisde P 3,
focditzats en € segon trimestre del curs 1993/94. En € seté periode es dur aterme la segona
analis i categoritzadd dels mateixos diaris dorant com a resultat un sistema provisiona de

maaocaegoriesi categories poc definit i codificat numéricament i alfabética

En els dos Ultims periodes sorgeix la ideade la biografia o historia de la investigadd. Es
també quan es du aterme latercerai Ultima andis i caegoritzadd quelitativa dels diaris de
P 3, establint un sistema definitiu de maaocaegaries i caegories que e redefineixen i es
codifiquen afabéticament una vegada wmprovats els criteris de rigor que li donen la
credibilitat, pertinencai exaditud que seli exigeix atot sistema. Quan aquest esta verificat es
busquen les unitats de significado i lafreqiencia d’ aparicio. En aquestes darreres fases també
es dur aterme lasegona andlis i caegoritzado dels diarisde P 2, utilitzant com a referent e
sistema definitiu de maaocaegoriesi caegories dfabétic de P 3i iguament s estableixen les

unitats de significado i la freqléncia d’ apariciO; per dtra banda, I’'andis quantitativa es
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concreta en els questionaris de la lEA. | per supasat, apareix també la necessitat de mmencar
a ecriure la tes doctora. Aix0 no hagués estat possible sense @ desenvolupament del
Programa de Doctorat i la diredora de la receca la Dra Maria Pla, ja que va empényer i
animar aredadar agunes comunicagonsi vagudar a dliberar dguns prejudicis molt arrelats
sobre |’escriptura. S'ha intentat escriure @ que s havia de dir amb precisio, simplicitat,
senzillesai claredat. Desenvalupar unates no hade ser € cami per adescobrir nous vaors de
laliteratura. EI que més sagraex ales professoresi profesors del programade doctorat de la
Universitat de Barcdona & 'opartunitat que van proparcionar ala doctoranda per comencgar a
construir un discurs propi: € que de veritat I'ensenyava @a agafar una ledura remmanada,
Ilegir-latot reflexionant-hi, buscar unaatrabibliografiai comencar areladonar-la anb laque
jashavia andlitzat: descobrir aspedes oposats, arguments smblants, opinions confrontades,
per acdar reditzant un dacument. Ja no es tradava, com a la llicenciatura, de reditzar un
trebal copiant paragrafs ences dun o e diferents autors, es tradava de reflexionar

criticament vers un document o un llibre, daborant alavegadaun article de producd 6 propia

“... També m'han enviat unainformacié de I'Associacion Mundial d'Educadores
Infantiles on es convida apresentar una wmunicado pel proper Congrés Mundia
a Sevilla. He de parlar amb la Dra. Maia Pla daquest tema i, sobretot, de com es
fauna omunicadd. M'agradaria enviar-neuna.” (1581 —1583, 49, 1993/94)

| lates doctoral és un compendi d articles de producdd propia que nomes I’ autor/a pot
redadar. Per aguest motiu esta escrita en caaa, perquée é la llengua en la que s ha
comenca a grendre aescriure dentificament, tot i que en la formado académica de la
doctoranda mal abans |’ havia estudiat. Per atra banda, en aquest idioma hi hala comoditat
propia del que ladominai utilitza habitualment. De tota manera, quan aguesta tesi estigui
del tot acdada es traduira d cestelld, no per raons pdlitiques SnG puament socials,
educadives i de difusié. Com que sembla que no hi ha investigadons obre I’ Estimuladé
Primerenca de les Intel- ligéencies, s es tradueix a castella poda araca un pubic

interessat més ampli.
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FASES DE
INVESTIGACIO

LA

RECOLL IDA | ANALISI DE LESDADES

1r. Periode: 1990-91

Gravadons en video d adgunes adivitats del PEP

2n. Periode: 1991 - 92

Necesstat d'investigar

3r. Periode: 1992 —93

Pauta d’ observacio i registre de les notes de camp

Redacdo ddsdiarisde P 2

Primeraandis delsdiarisde P 2i primera cdegoritzad6
Questionari Bankson Language Screening Test

Questionari d’ Avaluacio Inicial per al curs de P 4de I’ editorial
EDEBE

Gravadons en video d adgunes adivitats del PEP

4t. Periode: 1993-94

Pauta d’ observacid i registre de les notes de camp

Redacdo ddsdiarisde P 3

Questionari International Association for the Evaluation o
Educational Achievement (IEA)

Gravadons en video d adgunes adivitats del PEP

5é.Periode: 199 — 95

Necesstat de reflexionar

6é.Periode: 19% — 96

Primeraandis delsdiarisde P 3i primera cdegoritzado

7é.Periode: 19% — 98

Segona andlis delsdiarisde P 3i segona cdegoritzado
Sisema provisona de maaocategories i caegories numeric i
afabetic

8é.Periode: 1998 - 00
9é.Periode: 2000 - 03

Tercara andis delsdiarisde P 3i tercera cdegoritzadd

Sisema definitiu de maaocaegoriesi categories alfabetic
Verificadd dds criterisderigor

Unitats de significadé de P 3amb frequénciad’ aparicio

Segona anadlis dels diaris de P 21 segona cdegoritzacio (amb €
sistema definitiu de maaocaegoriesi categories afabétic de P 3)
Unitats de significadé de P 2amb freqienciad’ aparicio

Andis dels Questionaris IEA

Necesstat d’ escriure lates doctoral

Taula2.11.Procésinvestigador i recollidai andis deles dades.
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3.- Del’aplicacio escolar del Programa d’ Estimulacié Primerenca.

Amb les primeres conclusions shan intentat satisfer les inquietuds tedriques ohre d PEP i
amb les segones, les del procés investigador, hi hagut un esfor¢ per demostrar |a validesa
dels resultats que es presenten tot seguit: |es conseqiiencies de I’ aplicacié escolar del PEP.
Aguestes semmarquen en la part practicade larecercai volen dorer resposta dentificaas
dos grans grups d'interrogants que s han anat plantgant a llarg de tots aquests anysi que
cada vegada son més demanats i compartits per un ampli sedor de professonas de
I’Educaad Infantil. En €l primer no s evidencien massa les inquetuds i recds que ¢ PEP
origina en alguns ambits de la comunitat educativa, tot i que les respostes a les preguntes
gue engloba serveixen per refutar agunes de les idees o creences hbre e PEP que es
doren com a vertaderes i provades (evidentment sense estar-ho) en cets col lectius

docents.

model docent o de centre educatin a Lhora

Les conclusions de I'dtre gran grup de questions resulten en aguests moments
imprescindibles per silenciar les veus discordants i entendre altres actituds critiques que en
aquest cas N més cridaneres que en la pregunta anterior. Sorgeixen davant I’ absencia
d investigacions que demostren la cnveniencia o no ¢ |’ aplicacio escolar del PEPI i es

seus efectes en el's alumnes.
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WW%W@K’W%@M

El context escolar en € qual s aplica & PEP té unes caraderistiques espedds perque Mireia
C.E ésuncol legi anb un nom, ubicado, historiai funcionament concretsi diferents alaresta
de centres escolars. Per0d anditzat entre ajuests, és a dir, comparant aguesta institucié amb
d dtres de tipologia semblant, s arriba ala mnclusié que & una escola om moltes més amb
les quals comparteix uns trets generals, encaa que @ seu desplegament i/o desenvolupament
siguin peadliars. Es un gran col legi privat concertat amb infrastructures mediocresi antigues,
on € pes important en reaursos, temps, dedicacio i resultats % I'emporta |'etapa de la
Seaunchria. Per tant, no és en absolut una escola d'dit. El seu professorat, en general, és
relativament jove, a voltant dels quaranta anys i, concretament, I’equip docent del parvulari

ho és més, jaque lamitja estroba a voltant de latrentena.

El Parvulari és una part important del centre: disposad’ equip dacent propi, d’ espais educdius
espedals i materias didadics i curriculars concrets. Té una infrastructura particular i
diferenciada de la resta de dcles educdius pel que fa ahoraris, reunions de I’equip dacent,
linia metodalogica, projecte lingliistic, sistema d’ ensenyament i aprenentatge emprat, relado
amb les families, sortides didactiques, reladd amb dtres cicles de I’escola i avaluado dels

alumnes.

L’aula de P 3 on s’ha desenvdupat la investigadd és gran i assoldlada; |’ organitzado i
distribucio de I'espai i mobiliari és més que accetable i disposa d’ abundants materials
curriculars i didadics. Res espedad, per0, s es compara anb aules de P 3 datres entitats

escolars. El que la fa diferent i exclusva és @ tradament que es ddna ds continguts
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curriculars, a treball dels habits, valorsi normes, al’avaluado dels dumnes, alsinformesi a
I"horari. Aquest dltim, pot semblar a priori molt ple de tasques educdives massa
temporaitzades i és veritat, hi haforca ativitats didadiques afer i un temps espedfic per a
cadascuna d’élles. Perd que sigui d' aguesta manera nomes és, en primer terme, ura qiestio
d organitzad o entre les dues mestres paral ldes i, en segon, amb €s atres nivells educatius
del Parvulari ja que s han de planificar els materialsi els espais a mmpartir o les sessions de
les mestres espedadistesi s han de poder incloure setmanalment totes les activitats del PEP. A
més a més, tenir un horari com a referent 0 mode per saber quan s'ha de mwmengar i acdar
una adivitat guda a @itar € cansament o la distracd6 dels nens/es. En aquest horari és té
espeda cura que les tasques tinguin paca durada per a poder centrar |’atencié dels infants
durant una estona no massa llarga. Per dtra banda, a |’hora de @nfegir-ne un en um escola
tan gran com aquesta, un aspede que ca tenir en compte és la distribucio dels espais d' Us
comu amb altres cicles de Primariai/o Seaundaria, com & menjador en e moment de dinar,
les escdes i passadiss en entrar o sortir del centre, la terrassa, € pdisportiu i € canp a
I"hora de fer els esbarjos o I’ aula de ritmica per ales audicions. Ca afegir que dans d aplicar
el PEP a Parvulari ja estenien en compte totes aquestes incidéncies en dissenyar els diferents

horaris.

Com gue I’ organitzacio de |’ escola é una estructuragran i complexa, € professorat i lagestio
del Parvulari depén quesi en exclusivitat de la cordinadora. Tot i la sevatasca S entreveuen
aspedes que semblen millorables. Amb I’ objediu d’ obtenir més dades bre ajuesta tltima
questio, les docents del Parvulari han col laborat en I'avaluadd daguest omplint un
questionari, I’ACEl (Avauaddé de Centres d'Educadd Infantil). La fita que es vol
aoonseguir es veure les percepcions que les educadores d’ aguest cicle tenen a voltant de
Parvulari de Mirela C.E., considerant si laintencio educativa d’ aquest es troba formulada o
implicita i quines $n les percepcions a voltant de la disposicio i organitzadd dels
reaursos. Els resultats assenyalen que I'equip dacent esta d’acord en els punts més forts i
meés febles que regeixen el Parvulari i en la aeengaque e model paradigmatic educatiu és
compartit per la magjoria de les docents. Coincideixen també en € fet que & en aguests
moments quan es comenca aformular € Projede Educdiu de Centre pero que li cddria
més definicio i explicitadd. Quant a I’organitzadd i gestio dels recursos, veuen ura
disposicio pasitiva de la direcd6 per garantir I’ eficada del funcionament de la institucio
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perd demanen meés concredo i controls periodics. En resum, aquesta avaluado constata,
entre d'altres aspedes, que d Parvulari de Mireia C.E respon a les intencions que tot
parvulari de laxarxa educdiva catalana had acomplir.

Tot i que Mireia C.E ja S ha mmentat que é un centre on els recursos majorment se'ls
emporta I’ etapa de I’ adolescéncia, val a dir que pel desenvoupament del PEP es vafer un
gran esfor¢c material, huma i organitzatiu; per exemple, es van contradar els rveis d'un
equip d asesrs externs, es van afegir al’equip pedagogic docents d’anglés i de castell 3,
es van adquirir materials diversosi es van dstribuir alguns espais ludics d’ s comu. Potser
hi va mancar control o seguiment del procés, sobretot pel que fa al’aplicadd dacent del
PEP i ala difusié oinformadd de la innovadd dins de la mateixa institucio. A aquest
altim fet cd atribuir els comentaris ironics i malintencionats que e van originar en els
inicis de I'aplicadd ja que mm és sabut la manca d'informadd produeix tot tipus de
rumors i conjedures. Quan s hi va voler posar remei, les precncepcions hre ¢ PEP ja
estaven bastant arrelades en alguns/es docents d etapes educatives superiors. De tota
manera, a caisa d’'una sesso6 informativa general a tot el profesworat de |I'escola es va
moderar I’opasicio i € questionament del PEP.

No cd tornar a esmentar el's que han quedat reflectits en € cagpitol sete. Nomeés afegir que la
docent, igual que d context d’'aplicadd del PEP, mostra uns trets professonds (TPI)
d absoluta normalitat dins del col lectiu docent d'infantil. Aquest fet es constata en els diaris

d'investigadd, on shi observen agunes époques de trebal rutinari amb motivadons

exclusivament extraescolars ...
“Si faig unresum general de lameva aditud duant aquesta setmana aec que ha

estat sUper pasitivai molt motivadora. El trimestre passat quasi tot € que vaig fer

va ser per pura inercia i rutina. Aquest segon trimestre torno a @wmencar amb
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molta enpenta. Em sembla, pero, qe aquesta il lusié només ve doreda per les
ganes de poder fer lates doctord i no pes per la meva professonditat com a
docent ...” (8—12, 1, 1993/94)

... Amb algunes accions profesgonals poc aeses ...

“Sbc un desastre, I'UItim que m'ha succet ja és e colmo. La Misericordia em va
fer sentir ben maament dimeaes. Abans de fer la passada de bits, retols i
repeticions linguistiques em va dir <<S no regues la meva flor es morira>>.
Teniatotalarad. Des de que dnc o sis nenges van portar les plantes que tinc ala
clase només les he regat un parell de vegades. | aix0 va ser durant e mes de
novembre o desembre. Que poc emldgica Quina eradal Quan em van portar les
plantesja dsvaig dir que no tenia memoria (per no comentar-los-hi que ni a caa
en tinc de aira) i que m'havien de recordar que les regués.” (1416— 1422, 44,
199394)

“Dimeaestambé en vaig adorar que ajuest mes encaano havia caviat ni posat
a corrent la cnsignai latemporditzacio delaunitat didadica Em va saber greu
perqué axo vol dir que jacomencgo a estar saturadai em comencen a passr COses
per alt. Per sort elsnens/es ssmpre doren degries...”(1716— 1719, 53, 1993/94)

...Amb errorsi distracaons evitables...

“Dimeaes a mati la mare d'en Segisbert em va fer passr una mala estona. Em
vadir que d diaabansjo li havia escrit a bloc dincidencies diaries que li havia
doret d nen & medicament a la seva horai en canvi e medicament era a la
motxilla. Em volia morir perque no recrdava d que havia passat. Em vaig
disculpar moltissm perd Déu meu quina cagada. Després fent memoria vaig
recordar que al'hora que li dono nemament estava fent part de la feina de la
Ros ja que ajuesta estava maadta i a la tarda quan me'n vaig adorer vaig
escriure d bloc que jali havia doret pensant que de seguidali doreriai aguna
cosa em vadistreure perque an vapassar per dt.” (1708— 1714, 53, 1993/94)
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.0 amb llaaunes culturals importants, que per sort tant els companys/es docents i s
mateixos/es alumnes de P 3, com es materids dels retols linglistics i €ls bits de I’entorn
S han encaregat d anar omplint, encara que en @ cas d’ aquests Ultims nomeés hagi estat amb

lesinformadons que hi haa seu darrere.

En tot cas, d que diferencia la professora-tutora de la resta de professonals d’ Educadé
Infantil potser sigui I’ agosarament que ha mostrat de pasar-se on ningu li demanava, tot i que
aran’ esta encantada. Han estat deu anys, és adir, tres-cents ®ixanta-cinc dies multipli cas per
deu, en ds quas d tema de la tes doctora ha ocupat algun moment dd dia reflexions
positives, pensaments negatius, comentaris insegurs, qiestions ciniques, justificadons polres,
paemiques bizantines, eufories ingénues, excuses tristes, discussons apassonades,
arguments innocents, elucubradons compartides, raonaments dubtosos, cavil ladons intenses,

espeauladons neguitoses, meditacions intimes, vanitats rebutjades, ...

“També he de comentar un fet del que m'estic adonant en els Ultims mesos. Les
meves companyes cada vegada escolten més e que dic i em vénen a demanar
consall 0 ognid d assumptes diversos. Aix0 hocomento perque des de sempre he
estat un dal's Ultims micos entre els meus companyses, tot i que & veritat que
aran de pertanyer d comité dempresa la @sa va variar, fins a punt que
m'atabalaven mass. Perd d tipus de @nsultes d'ara i la manera cm es
produeixen em fa pensar que lagent ha canviat unamica & pensament de com em
veien. Aquesta reflexio ve a onte perque, tot i que no saben que estic fent d
doctorat, en els darrers dies dues companyes, ura del Parvulari i I'dtra de
Primaria, han vingut a preguntar-me @m confegia la meva programado. La del
Parvulari perque va molt perduda ja que enguany esta sola aP 4i no sap massa
com manegar-sho. La de Primaria perque, segons va mmentar, cgp companya
Seva seguia una programacio i ella havia anat fent coses perd nosabias dlo era
el que shaviade fer. Ho vam parlar i la veritat és que hoteniaforcabé...” (1561
— 1571, 48, 1993/94)
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o WM%W&MbW&ER@W@
M el ijmm dEnstimudacis  Primerenca. QMA

En I’andlis dels diaris d'investigadd h hatot un seguit d'unitats sgnificaives per contestar
aguesta questio gue e poden incloure en la maaocaegoria Professora i Programa
d Estimulacié Primerenca, en la mesura que fan referencia a reflexions o aduadons
d aquesta durant, abans o després de I’ aplicadd de les diferents adivitats del PEP. Algunes
d aquestes unitats estan inserides en la cdegoria Actuacions i reflexions negatives (ARN) g
fan referencia areflexions de desgrat o desanim derivades dels comentaris o aduadons dels

alumnes, ddls ®us pares o d' dtres adults rdadonats amb I’ aplicad6 del PEP

“... LaMarfisa com encaregada no va saber ni e seu nan. Em desconcerta tant
aquesta nenal!!’ A més a més, es va posant nerviosai jo també m'hi vaig posant,
acdem les dues nervioses i angoixadesi és aeshores quan lanenamira és noms
sense fixar-shi i encaa m'enfado més. Pero ja en tinc prou denfadar-me. Sé d
gue faré anb dla: ignoraré tots e's comportaments que hagin d estar assolitsi no
hoestiguin ..” (784—788, 24,19%/94)

“Hi ha una msa de la teadier que an posa molt nerviosa i s un da m'agafa
girada, li ho dré. No suporto gue quan arribo ala dass em digui dguna msa en
cada davant dels infants. Ella es pensa que no la senten perqué ho diu fluix pero
em sembla que encaano hadescobert que ds nens/esde P 330N petits/es perd no
tontos/es.” (1110—1113, 34,1993/94)

| altres unitats significaives estan compreses en la cdegoria Actuacions i reflexons positives
(ARP) guan vden expressar comentaris que sorprenen, ensenyen o agraden reladonats amb
les acadons o verbalitzadons dels nengles, dels seus pares 0 d dtres adults reladonats amb
I’ aplicad6 dd PEP
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“... Es un auténtic plag veure mm fan es exercicis psicomotrius ... (126, 4
199394)

“...Emvaig quedar garratibada de satisfacgo! ... (609, 19, 1993/94)

“... Durant la passada de bits, rétolsi repeticions linguistiques dimeaes la Carlota
emva d lucinar ...” (1738, 53,199/94)

“A lestardes mentre fan pastilina, tenen ures converses entre dls/es a lucinants,
gue em fan morir de riure ... | parlant d’ aquestes, ... em van deixar bocabadada
divendres..” (1880 - 1883, 58 1993/94)

me M W rernsa,? De mamera sistematica o
Pereilile?

Sempre & millor i recomanable que d/la docent sigui metodic/a anb |’ aplicad6 del PEP,
perque les interrupcions propies de la vida diaria escolar com les inclemencies
meteorologiques, les festes i saraus, les adivitats i visites esportanies, la salut i higiene
dels dumnes, les absencies docents, etcetera, hi poden tenir cabuda sense originar cgp
problema, angoixa 0 estrés en els educadorg/es. D’aquesta manera, la flexibilitat en
I’aplicad6 esta garantida dins els limits de la rigorositat ja que davant d'una incidéncia
esportania com les descrites, I’horari marca es refai shi adapta d seu voltant. Pero si
sempre e doma flexibilitat a I'aplicadd, sense un model o seguiment de I'horari
diariosetmanal, al descontrol habitual de tasques i temps Safegeixen les interrupcions
esportanies amb la qual cosa en resulta una glicadd desorganitzada que estimula molt
poc d cervell del nen/a, en ser activitats didadiques poc estables en freqliéncia, intensitat i
durada. Aleshores pot passar que n’hi hagi que només es reditzin uravegada d trimestre,
encaa que només sgui per cdlar o silenciar la cnsciéncia de I’adult, sense tenir en
compte que a sistema nervios de I’infant aquesta aplicado6 no li fa cg profit, acomplint-se

laboncadita cdalanad Unaflor nofa estiu.
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Dit aix0, pd semblar que I'aplicad6 del PEP sigui molt rigorosa, metodicai planificada;
en canvi, lareditat en els diaris d'investigacio indicaque durant €l curs 199394 h hamés
unitats de significado en la flexibilitat (TFP) que en la sistematitzad6 (T SP), vint-i-cinc
enfront de deu. Flexibilitat, sobretot, que queda reflectida (TFP) en les adivitats de la
passada de bits, retolsi repeticions linguistiquesi en la de la psicomotricitat. Les causes no
han estat intencionades $né e ha estat degut a lamancade temps, ...

“La passada de bits, retols amb les repeticions linglistiques només I'he
desenvaupat cinc vegades de les deu que ho havia de fer. Cada vegada m’ adoro
mMEs que en mancatemps per arribar a tot. | no és que perdi & temps amb altres
coses, ésque cala adivitat requereix @ seu ...” (392 — 3%, 12, 1993/94)

“La psicomoatricitat també ha estat poc nombrosa. Només n'hem fet dos dies
complertsi un altre amitges.(1632 - 1633, 50,1993/94)

O degut a les innovadons que van sorgint derivades de I'aplicadd de les adivitats del
PEP:

“Aquesta setmana les passada de hits, retols i repeticions linglistiques han estat
unamicaxungues. En primer lloc, al’ hora de preparar els materials la Lourdes es
va deixar de posar a caretd algunes caegories de bits i en va posar de rétols ja
passts ... | també cd afegir que anb tantes adivitats i experiments nous algunes
vegades €£ns ha passat e temps i no rhem tingut per fer la passada. N'hem fet
quetre dels deu que haviem dereditzar ...” (1015—-1020, 31, 199/94)

O lesinterrupcionsinherents alavidadiaria escolar aixi ho hen anat conformant:

“... No s perqué no e fet totes les passada de bits, retols i repeticions
linguistiques que haviadefer ...” 868, 27, 199/94)
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“... Aquests dies només he fet quatre passades. Quin desastre! Entre la sortida
didadica I'abséncia d'un dia, lareunio de dclei d trebadl del pare no he pogut
fer é que cdia” (1745—1746, 54, 199/94)

Ladiferéncia s'escurcaen € curs 199293, qunze unitats sgnificatives front a tretze. Que
aP 3n'hi hagi hagut més que a P 2 porta a oncloure que el/ladocent les domina una mica

més que € curs anterior i no h pateix tant ...

“Aquesta setmana he fet set passades de les deu que havia dhaver reditzat. No
estagens malament! ...” (1802, 55, 199/94)

Pero, tot i que es mostra més flexible al’ hora de seguir I” horari, també es veu empesa pels
propis alumnes a un seguiment més estricte d’ aquest dorant-se un procés de feed-badk: les
adituds dels nengles en les diferents adivitats enforteixen la motivad6 de la docent en la
seva glicadd i aguesta alhora provoca les diferents respostes dels infants, amb la qual
cosa es tornen a dorer actituds que anpenyen a comengar e procés. Resumint, I’ aplicado
de les diferents activitats del PEP es pot fer seguint I’horari diariosetmanal rigorosament,
perd alhora alaptant la manera de fer-ho tenint en compte les incidencies propies de lavida

escolar, acdons que es recolli ran en laflexibilit at de I’ aplicacio

“Aquesta setmana ha estat molt tranquil la Els nens/es estan fent uns avengos
molt importants tot i tenir la desgrada de la seva professora. | dic axo perque aa
mateix m'acdo dadorar que no es he doret les categories de bitsi de rétols per
emportar-se a caa. SOc un desastre. Té una ceta explicado: avui divendres a
I'nora de fer la passsda ens hem dedica a fer un passig per les classes |
passadisos de Primaria, ja que ajuesta setmana han estat cdebrant La setmana
cultural ...(1132— 1136, 35, 193/94)

“L’dtre diala Ros em vatransmetre molt d’ alarmisme quan vaig dir ala sesso
de formad6 amb I’ assessor extern gue no tenia temps de dur aterme € passig.
Tan preocupada va quedar que ean va aidar per tenir una entrevista anb mi i em
vadir que s I'inicaque fins aleshares apli cava @rredament les noves adivitats a
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I'escola aali fallava, jano sabia que fer ni que pensar. Que per favor tornés a ser
rigorosa anb e passig i amb totes les adivitats de lametodologia. Que grades a
que @ curs passt ho hevia estat forca aa en podarealli r elsfruits, que pensés €
mateix pel curs vinent. Teniarad, ho he de ser més. Pero és que tinc uns alumnes
gue només demanen i demanen, parlen i pregunten, volen saber més,... | jo per
tantes coses no dono |'abast. Es clar, aguna sha de quedar per fer. Sobretot
I’adivitat que s emporta més temps és e treball en fulls ja que he d'estar pendent
d uns quants nens/es molt concretges tot vigilant la posicié del color alama, €
guefani comhofan. | ésclar, com que @ passeig € tinc posat al’horari després
ded trebdl i de la passada de bits, retols i repeticions linglistiques, no em dora
temps de fer-lo mai. A més amés, s no pic fer moltes vegades la passada pel
mateix motiu i també ésforcaimportant...” (1322 — 1334 41, 1993/94)

Quant a I’aplicadd sistematicadd PEP (TSP) les unitats significdives que es troben en es

diaris només fan referéncia a égunes adivitats ja que la resta s apli quen sense cg problema
“No cd dir que cala dia fem plagtilina i escoltem l'audicié musicd. Aquestes
adivitats sempre e desenvaupen optimament i com que no passa res anormal
dorncs no en faig massa esment ...” (1006 — 1007, 31, 1993/94)

Oja esduen aterme caladiao gairebé anb € bonrotllo que dorapoder-ho fer ...

“Durant aquesta setmana hem fet cada dia la psicomotricitat,...” (968, 30,
199394)

“Aquesta setmana m'he portat molt bé quant a nombre de passada de hits i
retols, de deu nhefet nou ..” (656, 20, 199394)
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Hi hadivuit dumnesaP 3i disst aP 4, sdn ura olla més o menys equili brada quant a sexe,
edat cronologica llengua materna i lloc de residencia. Shi troben deu aumnes fills/es
anicgesi vuit que sdn els més petitses de la familia anb germans/es més grans, per tant, les
caaderistiques ciofamiliars n especials, entre d atres coses, pe grau de protecgo i
atencié que ajuestes situadons comporten. Si a aquestes dades shi afegeix que un alumne
esta suggerit per fer-li una Adaptadd Curricular Individual, que una dtraté problemes visuals
importants, que dtres tenen els pares sparats o en procés de fer-ho i que n'hi ha una que
només assisteix els matins, ddna wmm a resultat un grup curiés perd freqient dins es

parametres habituals de diversitat ales aules.

En aquest sentit de normalitat, les rdadons cias (SOC) que s estableixen entre dls/es
tenen aveure anb es vincles que es produeixen al’hora de dur aterme les diferents tasques
propies de la vida escolar com I'estonade I’ esbarjo o€ joc amb diferents material's (joguines,
construccions, pintures, etcetera). Son interacaons inconstants i variades segons € moment
dd diai € tipus d' adivitat que es reditza: solidaries, manipuladores, assertives, despotes,
submises, egoistes, desafiadares, fidels, amoroses, agressives ...

“...LaMarfisava carrei esvaposar aplorar, en Davindoseli va aostar i li va
dir <<Marfisa, no llores. Marfisa, bonita, ven aqui! Marfisa, ¢Qué no me oyes?
No llores borita>> La va ajafar amb els dos bracos abragant-la i consolant-la
ahoratempsi se lava emportar afer lamaguina del tren amb el.” (1040-1042
32, 1993/94)

“...Elsnensi nenesfeien untreni laDrustana anaval'Ultima. Al cgp duna estona
en Nastalico shi vavoler enganxar agafant la bata de la Drustana pero aquesta no
ho wliai s¢'| treia de sobre anb agressvitat. Vaig pensar que volia ser I Gltima
perqué axi es gronxava més. Pero qué caai! Al cap duna estona la Carlota s hi
vavoler afegir i laDrustana vamirar qui li estavatocant labatai quan vaveure
laCarlotano vadir resi van continuar amb € tren. Al cgp dunaestonala Carlota
sen va cansar i se'n va anar, aleshores esva degir en Remberto i la Drustana va
fer e mateix, sell va mirar, va veure qui erai € vadeixar que shi enganxes...”
(10431050, 32, 199/94)
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Per tal de verifica g hi harelad6 entre I’ambit sociofamiliar delsinfantsi les vegades en que
cadascun dellg/es crida I'atencié de la docent en € desenvolupament diari a I’ escola, s ha
valorat la freqiéncia d aparicié dels noms dels adumnes en s diaris (NNC), sense importar
en guna stuacié o adivitat, nameés les vegades que han copsat I’interes de la investigadorai
aguesta ds ha citat.

INTERVALS CURS 1993/94 CURS 1992/93
Moltes vegades Carlota, Gummaberta, Davindo |Carlota, Marfisa,
(més de 80) Davindo
Nombrosesvegades | Remberto, Elisabet, Drustana, Maae C., Drustana,
(entre 60i 79) Nastdlico, Segisbert, Fortizanus,| Gummaberta, MatronaR.
Marfisa
Algunes vegades Auremund, MaaeC,, Matrona A., Auremund,
(entre 40i 59) MatronaR., Misericordia, Remberto, Nabhuco,
Ansuro Fortizanus, Ansuro, MaaeL.
Poques vegades Matrona A., Nabhuco, Florencia | Nastali co, Misericordia,
(menysde 39) Alessandra

Taula3.1. FreqUenciadels dumnes citats en es diaris d’ investigado.

Alumnes citats moltes vegades: Carlota, Gummaberta, Marfisai Davindo.
Alumnes citats nombroses vegades: Maae C., Remberto, Drustana, Fortizanus, MatronaR..
En Segisbert, I'Elisabet i en Néstdico només a P 3. Aquest Ultim en € curs anterior es va

incorporar d mes de marg.

Alumnes citats algunes vegades. Matrona A., Auremund Nabhuco, Misericordia, Ansuro.

En MaagelL. nanésaP 2.

Alumnes citats poques vegades. L’ Alessandra aP 2 i laFlorenciaaP 3.
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Sembla que no h harelado entre & nombre de vegades que ds alumnes son mencionatsi les

caaderistiques ciofamiliars de calascl. Es pot concloure que son les caraderistiques

personasi/o de cnnexio d'intet ligencies dels infants i els aspedes que la docent considera

rellevants per la investigad6 € que fa aigmentar o dsminuir la freqiéncia d’ aparicio dels

nenges en ds diaris (FRN), tot i que durant la jornada escolar les incidencies que es

impliquen sbn més nombroses que les remllides en les diaris. En aguest sentit també hi

influeix en € registre € grau de preocupadd de la docent davant la presencia o abséncia de

problematiques en algunes criatures

35C

“... Els encaregats han estat en Davindo, la Misericordia, I'Auremund, la
Gummabertai en Nastalico. Es curids, perd d en Davindo i dela Gummabertano
nhe pres nota i dels atres tres 9. Em sembla que hi ha una explicad6. En
Davindoi la Gummaberta ds veig tan summament independents, observadors i
madurs que inconscientment ja se que tot ho faran béi que sen sortiran. En canvi,
dels dtrestres € positivament que dguna en falaran i que n'haig de prendre nota
. (2530, 1, 1993/94)

“... De l'encaregat de dilluns no en tinc cgp observado, perd suposo que va ser
agu qe noteniacgp problema enllegir-los ...” (1064 —1065 33, 1993/94)

“... D'en Nastdlico quasi bé que no sé que posar perqué sempre em diu <<No lo
se>> Avui, que & quan ha estat I’encaregat, m'ha preguntat de qui eren
absolutament tots els pitets quan son els mateixos que porten des del curs passat,
menys els dos nenges nous. | ja no parlem dels blocs d'incidencies diaries, no
reconeix ni e seu nan. Mostraunafatade cnnexié important, em semblaque €
problema de la llengua ja wmenca asuperar-lo perqué davant d’una pregunta
primer contesta que no ho sap i, S insisteixes, S angoixai es posa om aplorar i
una mica tremolds. Sort que no nanés li passa anb mi, predsament la Ros a
I'nora de la sortida també m'ha comentat un afer d'ahir amb en Nastdlico que
coincideix totalment amb €l que estic dient.” (40 —48, 2,93/94)
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“L'Ansuro ho tafet perfecte. Aquest nen nomostra ala dass e que sap...” (114,
4, 193/94)

“En Nabhuwco djous va ser I'encaregat. Pobre Nabhuco! Que ho passra de
malament aquest nen s no canvial Es mostra forgca insegur i poc deddit! Per
posar un exemple, dilluns va ser @ seu aniversari i la seva mare va fer un pastis
gue va portar juntament amb ura bossa de sugus per repartir als companys/es.
Aquest dia van arribar molt d'hora d mati i li van deixar tot I'encarecala Ros.
Aguestano ésvareardar de dir-m'hoi fins que no vatornar lamare alatardano
men vaig assabentar de res. En Nabhuco no \a gosar dir-me'n alguna @sa, aixo
gue vam comprovar que ho sabiatot ...” (1614 —1620, 5, 1993/94)

Els pares i mares dels aumnes investigats es poden considerar de dasse socioeanomica
mitjana. Gairebé totses treballen fora de @sa desenvdupant tasgues de petits empresaris,

diredius d’ empreses, botiguers, professonds lliberas, docents, etcétera.

“Les companyes dels atres nivells ddl Parvulari comentaven que cm es notava
gue ds petits/es destorbaven a caa, pero llevat d'algun cas concret, més m'inclino
apensar quelesmarestreballaven i van portar els nens/es com cadadia...” (365—
370,12, 1993/94)

El seu nivell cultural és compatible anb I"'imperant avui en da en la societat cadana: no cd
tenir molts estudis o llicenciatures per mostrar resporsabilitat i sentit comi davant les
situadons que involucrin es sus fillges. Una petita mostra d’ unitats sgnificatives del diari
(CAF) corrobaa dgunes d' aquestes stuadons. Per exemple, la manca de sentit comu i

maduresa en les dedsions de parellaque impli quen consequiencies en els susfill/es ...
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“... Per cat, ds sus pares shan tornat a separar. Aquest nen ho passara malament
ja que ala seva poca cpadtat intel lectual se li afegeixen desgustaments
afedius.” (20—21, 1, 193/94)

“Dimeaes em vatruca € pare d'en Nastdlico perque voliasaber qué li passava d
Seu rnen, ja que jo havia suggerit que la psicologa I’ observés. No recordo s la
setmana passada vaig escriure sobre aquest tema, per s un cas ho faré aa. La
mare d'en Nastdlico feia dies que e mostrava angoixada, entre d' altres coses
perque € seu fill presentava mwmportaments molt agressus amb ella (ja n”he fet
esment aguna vegada). Va a dir que al’escola també es comporta anb més
agressvitat. La Ros li va suggerir que parlés amb la psicologa del centre, ho va
fer i en va quedar encantada i bastant més tranquil la, segons em va comentar
després. Sembla ser que la psicologa li va dir que no fela cp fdta que
comuniqués l'entrevista d pare. Aquesta m'ho va venir a justificar dient que en
aquells moments qui necesstava gut era la mare i li havia dit per la seva
tranquit litat que un daaniria ala dase i observaria @ Nastdlico. Doncs bé, ala
mare li va fatar temps per anar a omunicar a pare € que li va semblar. Totd,
gue I'hnome em vatrucar tot angoixat. El vaig tranquit litzer i pels comentaris que
em va fer @ vaig trobar molt més asenyat que la seva exdona. Ja veurem que
passa en un futur amb aquest neni €s sus pares...” (553—565, 17, 1993/94)

“... Aquesta entrevista amb els pares va estar suggerida per la psicologa ja que la
que va mantenir només amb la mare va portar després malentesos amb € pare.
Com diu la psicologa <<Diran a tot que si pero, en canvi, seguiran fent € que
fan>>. Totalment d’acord.” (1057 — 1060, 33, 199/94)

“Tinc uns quants comentaris de pares per explicar. Dill uns la mare d'en Davindo
va puar fins ala dass a pagar-me I'excursié. D'entre dtres coses em va fer el
seglient comentari <<Estoy casada wn mi enemigo>> referint-se d seu marit.
Vaig veure la cosa molt malament ja que mostrava una tranquil litat perillosa ...
(1533-1536, 47, 1993/94)
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O I'abséncia de sentit comu i dedicadd que deriven en adituds de sobreprotecdd i

autoengany ...

“Com ds pares d'en Segisbert. Quin parell de bledes! S6n més tous que la nata.
Al fina haurem de fer una urna de vidre per tancar € nen i no treurel en tota
I'estona ... Per0 jo, que soc una dtra bleda, li vaig comentar ala mare i em va
posar una caaque s hagués pogut m'hagués pegat ... Com a detdl curiés laRos
em va mmentar que @ pare d'en Segisbert li havia preguntat que wm eraque €
cot legi permetia que un nen d aquestes caraderistiques estigués a I'escola. Es
molt fort, perd no m'estranya gens que ajuests pares hagin formulat aquesta
pregunta.” (569— 581, 18, 199394)

“...Encaanoli he comentat res ala mare perd quan tingui opartunitat ho faré.
Ella es pensa que ds seus fills son autentics angels baixats del cd i ho son, pero
notant!” (864 —866, 27, 19984)

“...Aguestanena aano patamai berenar des de que un davavomitar-lo i vadir
alasevamare que no en vdiama més. | com que lanenamana....” (944 — 945
29, 1993/94)

“... També em va preguntar pel Davindo, wvolia saber com estava. Li vaig dir que
molt bé, que millor que € primer trimestre. Aleshores em va dir que d menys ja
havia a®nseguit que des de feia una quinzena @ seu pare no li compres € rega
diari, jaque suplial'atencié que li havia de donar amb els regals.” (1536 — 1539,
47, 1993/94)

Per dtrabanda, anivell econdmic, hi haaguns pares amb problemes ...
“Vull deixar constancia d'una opinié que é molt probable que en un futur

sacompleixi. L'Administrador de I'escola an va fer saber que la mare d’en

Nastdlico havia anat a owmunica-li que no palia pagar I'escola perqué s havia
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separat del seu marit i tenia molts problemes econdmics ..."” (301 — 303, 10,
199394)

“... L'lnic nen que no va venir va ser I'"Auremund, segons la seva mare no va
poder perque hi haviaunatiad'Almeriai € volia veure. No m'ho creg penso que
va ser una qlestio economica ja que I'excursié va sortir molt cara (10 €), per0
com gue aquesta senyora & tan espedal ...” (1486— 1489 46, 1993/94)

N’hi ha dtres que no tenen problemes economics perd s impliquen pac en les orientadons de

ladocent, delaingtitucié od' dtres professionas

“No pw deixar de comentar un fet curids i molt representatiu que diu bastant de
I'escolai dels pares que hi porten els susfillges. L’assessor alanit va donar una
conferencia anb € titol L'educacio de la voluntat tema d meu entendre horroraés,
poc entenedor i fadl d'avorrir. De lameva dasse NO hi va anar cgp pare ni cap
mare. Ningu. De la totalitat de les families del Parvulari hi van assstir caorze
persones, gque no families. Quines van ser les causes? No les sé pero cd fer una
autoavauacié solbre s € temano esva aidar I'atencid, s I'hora ga ddenta (dos
quarts de nou ck lanit), s no sen va fer massa propaganda d comencament del
CuUrs 0 €s que d que succeeax redment és que passen de tot.” (1314 - 132Q 41,
199394)

| en cavi, n"hi had atres que @} laboren adivament quan latutora ds demana gut
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“... Detota manera des de que hem comenga & curs alguns d'aguests neng/es han
avanca molt, tant I'Elisabet com en Fortizanus, la Misericordiai la Gummaberta
sels nota forga que tant s sus pares com jo hi hem estat molt a sobre anb la
posicio ddl plastidecor ala ma. Em queda un cas molt especial per comentar que
és en Remberto: d comengament del curs agafava @ color sliper maament i ara
I'agafa corredament. Val adir quelasevamare shi hatrenca molt les banyes, no
sap € béqueli hafet.” (83 —88, 3, 1993/94)
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o WMMWbWﬂW&/MMWu

La diversitat tipaogicafamiliar origina que, davant respostes dels nens/es reladonades amb
I’aplicadod de les diferents adivitats del PEP a |’ escola, hi hagi progenitors que reflexionin
amb comentaris positius, de sorpresao de bongrat i aduin tot col laborant (ACP).

“...i1l'tltimadeiaque no li deixéssim ma més bits ala nena per emportar-se€'ls o
haurien de marxar de caaja que la Gummabertashavia axecd ales gs del mati
del diumenge per passar-los-hi. En general tots els pares em van comentar que els
seus fillges havien estat molt contents/es de tenir els bitsa caa i que no paraven
de jugar-hi. Alguns finsi tot no vdien sortir de Gsa per seguir jugant-hi. Quan
els vaig preguntar que havien fet amb els bitsi retols a caa quas totses em van
dir que els havien passat ala mamai a papa, a més a mes de jugar-hi.” (978 —
983,30, 1993/94)

“Un dtre comentari gira entorn a la Drustana. La mare em va explicar que
dimeaes mentre anaven a Barcdonma anb cotxe va sentir com la nena estava
taral Igant lamusicade I'audicio musicd que escoltem de Tchaikovsky. Diu que
ho feia tan bé que la va remneixer i que quan li va preguntar de qui era ajuella
musicatan bonicali vadir <<De Vivadi>>. A lamare li va estranyar que €l que
sonava ho fosii li va refutar i, aleshores, la Drustana i va dir <<De Chopin>>,
quan la mare també li va negar va respondre que <<De Mozart>> i quan ja la
mare li va refutar una dtra vegada i va degir que no dgués tantes bestieses la
Drustana va dtar <<De Tchaikovski>>." (1541—1547,47, 1993/94)

“... Avui divendres, en Segisbert també m'ha portat una dtra diquetacom lade la

Gummaberta, a més a més, acompanyada d'un comentari escrit de la sevamare a
lallibretaon deia que en Segisbert els havia dit | es banderes d'Esparya, Portugd,
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Franca i Estats Units d'América, i que s havia fet moltagrada.” (172 — 1725
53, 1993/94)

N’ hi hagi que reflexionin amb comentaris negatius o adui amb desgrat (ACN).

“...Ja eplicaé mm tornen es bitsi qué m'expliquen €s pares. De moment ahir
divendres em vaig trobar pel carer laiaia de la Marfisai la nena disfressada de
soldat. La iaia ja en va dir que quina una n'havia fet, que M se m'havia
ocorregut aquella ideg que per comencar la nena ja no vdia sortir a carrer
disfressada perque voliajugar amb es bits, i que jalatenia dabalada total'estona
amb €ls hits. Bé, per comencar una bronca, a veure que passara anb la restal”
(824 —828 26, 1993/94)

“Tinc un comentari a fer de la mare den Remberto que no és dill a, sn6é que me
I"ha fet altres vegades. Em va dir <<Escoltal En Remberto em sembla que no
gatgjara mai més ja que totes les sbates < li trenquen. No guanyo per sabates,
son un @rell cada mes>>. Li vaig contestar que dultava que @ problema fos el
fet de gatgar jaque caladia, excepte dgun, hoféilem ala dasse; quejo creilaque
eradegut a joc brut que té alaterrassaperquel’ exercici de gatgjar, a cg i alafi,
nomeés té una durada diaria d'un minut, s hi arriba. El nen segueix fent la
psicomotricitat com cadadia.” (1785— 1790, 55, 1993/94)

N’hi hagi que resporguin amb falses expedatives sobre les possibilitats dels susfills/es...

“La mare de la Drustana @ dimarts em va portar tota d lucinada uns dibuxos
d'unes cares que havia fet la nena (adjunto model n.3). Es pensava que € nivell
d aquells dibuixos eraexclusiu delaDrustanai que ds dtres nens/esno el tenien.
Amb els dimonis penjats a la paret suposo que shaura adoret que la Drustana
dibuixamolt bé, pero els seus companystambé.” (793 —796, 25, 199/94)

I n"hi hagi algun que mostri total desconeixement sobre ds descobriments o avengos en €

desenvaupament dels susfill/es
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“... Aquestaexplicad6 mel'hafet trontollar avui € pare den Davindo guan, apart
de preguntar-me m veia & nen al'escola, li he comunica que sabia escriure €
seu nan. Ha mostrat estupefacdd i ha degit que d cgp de setmana li faria
escriure per comprovar-ho ... (1229 — 1231, 38, 1993/94)

Algunes adituds de motivad6 (AMO) com expressons de grat i comportaments de
satisfacdo en general que diuen i fan els nens/es es troben en els diaris d’investigacio en

els ssglients paragrafs

“... Perdo és que tinc uns aumnes que només demanen i demanen, parlen i
pregunten, volen saber més,..." (1328 —1329 41, 199394)

“... Vag escriure d full dobservacions diaries que ds meus aumnes eren
I"hostial Aixi mateix. | ho paso ara d diari perqué redment ho son, cada vegada
gue pleguem d'una adivitat, Sigui laque sigui, els fa una penaterrible. De veritat!
Es posen a exclamar <<OHHHHH>> amb ura entonadd de perdua important.
Per exemple, dijous van fer una exclamadd d'aquest tipus en acdar les
agrupadons de figures geometriques: triangles, quadats, hexagors, cecles i
algun que dtre cub.” (1586 —1590, 49, 199/94)

També sevidencien dtres adituds de motivadd pero lligades a adivitats didadiques

concretes, tant del PEP com d' dtres que en unfutur passaran aformar part del PEPI. El teatre
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“També ajuesta setmana hem representat & conte ' El llop i les st cabretes.
M'encantai els encanta. Els nens/es sho passen pipa” (583- 584, 18, 1993/94)

Les passades de hits, rétolsi repeticionslinglistiques ...

“... El que no he comentat és com els agrada d conte de Les st cabretesi € llop.
Ja es sben trossos sencers de memoria. Queden extasiats cada vegada que ds
I’explico.” (245—247, 8, 199394)

“... Com es pot observar € darrere ha estat poc concorregut ja que ajuests dies
m'he dedicat afdicitar els que es posaven a davant: tant és aixi que en Nastdlico i
I'Ansuro s'hi han pcsat alguna vegada. El comentari de I'Elisabet, dmeaes, em
va semblar molt clarificador de perque n” hi haque no shi posen mai d davant, va
dir <<Vull anar a davant de tot per0 noem deixen lloc>>i és veritat ja que des
d aeshores m'hi vaig fixar i és redment aixi, €s nenges que seuen de seguida d
davant no deixen que ds que s endarrereixen uramicashi puguin posar.” (1595
—1601, 49, 1993/94)

Elsmaterids dels bitsdel’entorn i elsrétolsdeledura....
“La Carlotadimeaes em va portar retal at € tros on sortiala casa Batll 6 d' Antoni
Gaud (adjunto mode n.4). Coincidia exactament amb € bit que teniem a das=.
Elsvam comparar i elsnens/es a lucinaven per un tub.” (798 —800, 25, 199/94)
“Quan vaig comunicar que S emportarien els bitsi els retols a caa hi va haver
una explosio dalegria ala dasse, estaven molt emocionats i a tothom que veien
elsdeien e quefarien...” (822 —823 26, 1993/94)

El taller manipulatiu linguigtic ...

“Dimeaes a latarda vam estar jugant amb |'abecedari de fusta de Il etres lligades
que s enllacen i van estar sliper atents....” (406—407, 13 1993/94)

35¢



Conclusions

‘... Divendres vam comparar les lletres mindscules amb les majlscules:
semblances, diferéncies, igudtats, llargades, etcetera. Els va agradar i van
participar molt activament.” (422- 424, 13, 1993/94)

| també es resslta dguna unitat de significadd que revela adituds apatiques (AAP), com
expressions de desgrat 0 comportaments no adius davant alguna adivitat que sembla
motivadora per atres companys/es

“Mentre ds dos primers nenges jugaven amb mi, I'Ansuro, en Davindo i la
Drustana estaven molt interessats mirant que féem. Per aix0 despres vag
convidar la Drustana afer-hoi avui divendres he convidat a laresta. Al primer
gue li hedit s voliajugar amb mi a confegir paraules ha estat en Davindoi m'ha
dit que no, guevoliajugar sol. Li herespedat. En Davindo molt em semblaque ja
shosapi passade tema.” (108— 112, 4, 1993/94)

“ ... La veritat és que hem dedicat estones a escriure ¢ nom a la pissrra anb
model. A totges els agrada molt de fer-ho. De tota manera dijous vaig tenir una
sorpresa perque ¢ e les dues Matrones va voler escriure'l. Potser estaven
jugant tant a gust que no vdien aturar € que felen o notenien massa ganes de
treballar o potser només em van contestar davant la pregunta de si volien escriure
el seu nam (noeshi ho vaig manar).” (1231 — 1236, 38 1993/94)

Uenguiatge U de competincia social?
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Quan e Departament d’ Ensenyament de la Generdlitat de Catalunya va donar permis per
utili tzar el questionari de lalnternational Association for the Evaluation of Educational
Achievement (IEA), la doctoranda va signar un paper en gque es comprometia a no
divulgar els resultats obtinguts amb la seva investigadd fins que € Departament
d Ensenyament no puldiqués els us. Per aguest motiu se li va fadlitar € protocol de la
bateria de tests perd només alguna orientadd per a la posterior andisi. En un pincipi, la
finditat dltima de I'estud era trobar la relacio entre les experiencies a la dase i €
desenvolupament intet lectual i poder comparar els resultats dels nens/es de P 3 de Mireia
C.E amb els d'dltres escoles caaanes i estrangeres en els nivells de P 4 pero arribat €l
moment d analitzar els questionaris, la Generditat encaa no havia revelat els us
resultats.

Aleshores, en no dsposar ni dels criteris valoratius que s utili tzaven per interpretar els
resultats ni de les dades del Departament d’ Ensenyament, no es van poder acomplir les
fites proposades inicialment i |I’objediu va cawviar: en aguests moments es vol esbrinar la
influencia que eercex I'aplicadd del PEP en e desenvdupament de les habilitats
intet lectuals dels dumnes de P 3i P 4 del Parvulari de I’ escola Mireia C.E. Els resultats
obtinguts sinterpreten segons les valoracions creades per la doctoranda i revisades per la
Srta. Georgia Escaramis, cot laboradora de la Facultat d’ Estadistica per la Universitat de
Barcdona, que li ha aorgat € rigor cientific necessari. De fet, és I’Unica analisi possble
gue es pat reditzar tenint en compte les poqles orientadons que a®mpanyen els

guestionaris.

En primer terme, es fauna analisi objectiva de les dades realli des, €ls resultats de la qual
gueden assenyalades en el capitol vuite (Taules 8.2.1.1, 8.2.2.1, 8.2.2.2,284.1i 8.2.4.2.
Son xifres en tant per cent, que es cenyeixen a la mitjana i a la desviado tipica dels
aspedes i de les arees, perd0 que no expliquen per elles mateixes e grau de
desenvolupament d’ aguests/es en la totalitat del grup d’alumnes. Per aquesta fi, en un
segon moment, es desenvolupen €ls criteris per interpretar les dades anteriors que queden
reflectides en altres taules del mateix capitol (Taules 8.2.1.4 8.2.3.2A,B,C,D,EF,GH; i
8.2.5.1AB,C,D,E,F). Ara ja & posshle de saber quins $n €ls aspectes i les arees amb
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purtuadons altes, normals o dscretes i ahora quins/es n elsles més asslitses per la

majoriadel grup cenens/esde P 3i P 4i/o elgles que no estan tant generalitzats/es.

| per dltim, al’hora de desenvoupar les conclusions de la tesi, cd contestar la pregunta
que encapcala ajuest paragraf, €s a dir, quin grau de desenvolupament de les habilit ats
intel lectuals tindran els nens/es en acabar els cursosde P 3i P 4, contestant un qiestionari
espedalment adreca a nens/es de P 4. Aquest desenvolupament es pot valorar segons els
computs parcias dels diferents aspedes, arees i purtuado fina atenent al tant per cent de
les respostes totals correctes i a les mitjanes i desviacions tipiques que s n deriven. Per

aquestafi es disenyen les sglents valoracions:

- Una mitjana per sobre del 90% de les respostes totals corredes mostra un rivell molt

alt de desenvo upament.

- Unamitjana entre @ 70 i el 89% de les respostes totals corredes mostra un nvell alt
de desenvolupament.

- Una mitjana entre @ 50 i & 69% de les respostes totals corredes mostra un rivell

apropiat de desenvo upament.

- Unamitjana entre el 30 i el 49% de les respostes totals corredes mostra un nivell baix

de desenvolupament.

- Una mitjana per sota del 29% de les respostes totals correctes mostra un nivell molt

baix de desenvolupament.

Taula 3.2Valoradons en tants per cent aPR 4.

Pero agquestes valoradons n les adients per a infants de P 4, és a dir, nanés es poden
utili tzar per interpretar els resultats obtinguts amb els questionaris del grup de P 4. Per als
nens/es de P 3 cd fer una alaptadd d aquestes valoradons ja que ni I’edat mental ni la
crondogica ni les experiencies escolars i personals n les mateixes que a P 4. Aixi, la
valorado en tant per cent de les respostes totals corredesi la mitjanai desviacio tipica que
se'n deriva arecada ainfants de P 3i referida ds aspedes, arees i purtuado final dels

guestionaris quedarien de la seglient manera:
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- Una mitjana per sobre del 70% de les respostes totals corredes mostra un rnvell molt

alt de desenvadupament.

- Unamitjana entre d 50 i el 69% de les respostes totals corredes mostra un nivell alt
de desenvolupament.

Y

apropiat de desenvolupament.

na mitjana per sota del 49% de les respostes totals corredes mostra un rivell

Taula3.3.Vaoracionsen tants per centaP 3.

Amb aguestes valoradons i €s resultats reallits en les Taules 8.2.3.1-A,B,C.D,EJF,.GH i

8.2.

51-A,B,C,D,E,F del capital vuite ja es pot aventurar € grau parcia de desenvolupament

intel lectual dels aspedesi € totd delesareesen elsnensesdeP 3i P 4,

. ASPECTESDE DESENVOLUPAMENT INTEL LECTUAL

ASPECTESDE L'AREA DEL LLE NGUATGE (A1)

362

(REC) Receptiu de Contingut: €l nivell de desenvolupament assolit per gairebeé tots els
infantsde P 3i P 4ésalt quant a entendre corredament els missatges verbals de I’ adult
guan s expressa anb ura sola paraula, analogies, manca de sentit, vocabulari abstrade
0 caegoriesi quan aquestes expressons shan de representar.

(EXC) Expressu de Contingut: & nivell de desenvolupament asslit per gairebé tots
els infants de P31 P4 és alt i molt alt, respedivament, pel que fa a @ntestar
correctament els continguts verbals de |’ adult quan s expressen amb ura sola paraula o
amb ungrup ce paraules, interreladonant paraules o frases, predient conseqiencies i
utili tzant prepaosicions o frases subardinades.

(REF) Receptiu de Forma: € nivell de desenvalupament as<olit per gairebé tot e grup
d'aumnesde P 3i P 4ésmolt alt quant a entendre corredament les formes verbals de
I”adult que @ntenen accions diredes, comparacions, negadons O interrogacions.

(EXF) Expressu de Forma: € nivell de desenvolupament aslit per gairebé tot el
grup dalumnes de P 3 és |'apropiat per I'edat i baix per P4 quant a repetir



Conclusions

correctament les formes verbals de I'adult en utilitzar I'infinitiu, e pretérit perfet
simple i perifrastic, les conjuncions o les frases subardinades i en fer frases amb
paraules reladonades i sense relacionar.

ASPECTESDE L'AREA DE LESHABILITATSMOTORESFINES (A2)

(MOD) Modeatge amb plastilina: el nivell de desenvolupament assolit per gairebé tot
el grup dalumnes de P3 i P 4 és molt alt quant a fer una forma dlindrica llarga i
regular i una pil ota esfericalli sa.

(EDI) Exercici de dits: I'evolucio gue s observade P 3aP 4és espedaaular. Es passa
d’ una mitjana molt baixa on gairebé tot e grup de nens/es de P 3 mostra dificultats en
tocar el paze anb tots els dits per ordre, aunamitjana dtaon elsalumnesde P 4jales
han superades. Per tant, € nivell de desenvolupament aslit per gairebé tot e grup
daumnesde P 3ésl’apropiat per I'edat i alt per P 4.

(COF) Copiar formes: €l nivell de desenvolupament aslit per gairebé tots els infants
deP 3i P 4ésalt pd que fa adibuixar formes diferents (ratlla verticd, circumferéncia,
creu, quedrat, triangle invertit, rombe, figures abstrades).

ASPECTESDE L'AREA DE LA COMPETENCIA SOCIAL (A3)

(HAS) Halbilitats socials: € nivell de desenvolupament aslit per un gup nanbrés
d aumnes de P 3 és molt alt quant a habilit ats de cmnversa, comunicado de desitj os,
reeccio davant de la frustradd, buscar guda, demanar prestat, tornar les coses,
compartir, esperar € torn, reaccionar davant els limits establerts per I’ adult, concentrar-
Se, provar noves adivitats, jugar amb altres nens/es, gudar els companys 0 reaceons
davant d'adults desconeguts, tot i que hi ha un grup minoritari que es troba per sota
d aquesta valorad6. A P 4 € nivell de desenvoupament asslit per un grup tambeé
nombrés dinfants és |’apropiat per I'edat, tot i que com a P 3, també n’hi ha uns

quants per sota.

L’ aspede Habhilit ats Sacials mostra una trgjectoria diferent ala restaja que e nivell de
respostes corredes acnseguit aP 3ésmillor que en € curs sglent, ésadir, lamitjana
fa una davallada d’un curs respede al’atre. Per tal d’ explicar aquest fet tan curids es
consulten els registres i s'observa que només en tres alumnes de P 4 les valoradons
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augmenten respede les del curs anterior i en la resta de nens/es es troben més baixes.
Hi hauna explicado a ajuest fet tan sorprenent: lavaorado dels items de les habilit ats
socias lareditzala tutora del curs sgons e que recorda de @m I'infant s ha mostrat
a llarg del curs pel que fa a la mmunicadd, conversa, reacdo a la frustradd i as
limits, demanar gjut i gudar, demanar prestat, tornar i compartir objedes, esperar €
torn, mostrar independencia en les tasques, concentrado, joc i liderat, etcétera. S ha de
tenir en compte, dorcs, que les tutores de P 3i P- 4han estat diferents i que calascuna
ha valorat els items segors les variables personals i professonas (motivadd, humor,
nowvetat, oli gatorietat, cansament, etcéera) queli han intervingut en aquell moment.

- (COR) Comprensi6 ce les relacions scials. e nivell de desenvolupament assolit per
gairebé tot e grup dalumnes de P 3 és molt alt quant a coneixement que tenen dun
mateix i € de la familia, de les altres persones i la seva funcidé, dels comportaments
socidment acceptables, dels sentiments dels atres i del temps i de wm afeda les
persones. A P 4 d nivell és alt per quas la totalitat del grup tot i que n’hi ha un de

minoritari que esta per sota d aquesta valoracio.

ASPECTESDE L’AREA COGNITIVA (A4)

- (REE) Réacions espacials: € nivell de desenvolupament aslit per gairebé tots els
infants de P 3ésmolt alt i alt a P 4 quant a conceptes del tipus a sobre, a prop, olert,
entre, a sota, darrerade, a davant de, al costat, al’esquerrao aladreta.

- (QUA) Quantitat: € nivell de desenvolupament aslit per quasi tots els alumnes de
P3é molt alt i alt a P4 pel que fa alocditzar en dferents dibuixos diferents
conceptes quantitatius (poques, més, quasi, la meitat, tantes, cada, un perell, es
matei xos, més poques, plena, moltes, sencer, res, tots, menys, cap, gens).

- (TEM) Temps: € nivell de desenvoupament assolit per gairebé tots els nensesde P 3
i P 4ésalt quant a verbditzar els dies de la setmana i assenyadar els dibuixos que
representen diverses stuadons temporas (de nit, de dia, de mati, acdat, nowes,
comenca, abans).

ASPECTESDE L’AREA PREACADEMICA (A5)

- (NOM) Nombre: € nivell de desenvolupament assolit, pel que faa comptar, reconé xer

numerals, relacionar conjunts i numerals i compasar 0 descompaosar numeéricament, de
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quasi latotalitat del grup de nenslesde P 3és|’apropiat per al’ edat i baix per P 4, tot
i que hi haun gup minoritari que esta per sota d’ aquesta valoracié en ambdos grups.

- (PRE) Preescriptura: € nivell de desenvolupament asolit, quant a copiar amb € Il apis
formes i lletres diferents, dibuixar una persona sense model i escriure lliurement el
nom, lletres o numerals, per quasi latotalitat del grup d’alumnes de P 3 és I’ apropiat
per I’edat i aP 4ésalt per gairebé totg/es.

- (PRL) Preectura: @ nivell de desenvolupament assolit per gairebé tot € grup
dinfantsde P 3i P 4 és molt alt quant a maneig de lli bres, la direcdo en lalectura i

els aspedes de percepcio visual.

. AREESDE DESENVOLUPAMENT INTEL: LECTUAL
A I'area del Llenguatge (A1) € nivell de desenvolupament aslit per gairebé tot e grup
d'aumnesdeP 3i P 4ésalt.

A I'dreade les Habili tats Motores Fines (A2) € nivell de desenvoupament asolit  per
gairebétot el grupd adumnesdeP 3i P 4ésalt.

A |’areade la Competéencia Social (A3) € nivell de desenvolupament assolit per gairebé
latotalitat dels grup de nens’esde P 3ésmolt alt i alt aP 4, tot i que en aquest Ultim grup

n"hi haun de minoritari per sota.

A 'drea Cognitiva (A4) € nivell de desenvolupament aslit per gairebé tot € grup
d'aumnes de P 3é molt alt i alt a P 4, tot i que en aguest dltim grup n'hi ha un dce

minoritari per sota.

A I'"area Preacademica (A5) € nivell de desenvaupament aslit per un grup nambros
daumnesde P 3i P 4és|’apropiat per I’edat, tot i que hi ha neng/es que es troben per

sobrei/o per sota d aquestavalorad6 en ambdds casos.

Per tant, es pot concloure que d nivell de desenvolupament aslit en les diferents arees
tantaP 3com aP 4ésalt.
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Questionari |EA P 3MireiaC.E|P 4MireaC.E
AlLlenguatge ALT ALT

A2 Habili tats motores fines ALT ALT

A3 Competencia social MOLT ALT ALT

A4 Cognitiva MOLT ALT ALT

A5 Preacademica APROPIAT APROPIAT
Puntuado Total ALT ALT

Taula 3.4.Nivell s de desenvolupament intet lectual per arees de Mireia C.E.

habsiliats  nted fectuals  citades  anteriovment, entre el

WDAL&/deﬂDAd@%@m

Quan s estava acabant I’ escripturai revisio de lates esvatornar afer un dltim intent de
contadar amb e Departament d’ Ensenyament de la Generdlitat de Catalunya per tal de
saber s ja Shavien pulica els resultats de I'aplicadd catalana dels qlestionaris de la
International Association for the Evaluation of Educational Achievement (IEA). La
Sra. Carme Amoros, Cap del Consell Superior d’Avaluado, i la Sra. Carme Segura van
fadlitar |I’accés a dgunes dades que & necesstaven i van corrobaar I'analisi objediva de
les dades que hi ha d capitol vuite de la tesi. Es va poder constatar que les valoracions
dutes a terme tant per la Generalitat com per la doctoranda mincidien a donar els resultats

en € tant per cent de les mitjanes; és a dir, € tant per cent de les respostes contestades
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correctament als items de cala aspecte, de cada aeai alatotalitat del qlestionari; per la

qual cosa, es poden comparar els resultats obtinguts en les dues mostres.

Des d aeshores es pat consultar un resum dels resultats obtinguts per ala mostra cdalana

a http://www.gencat. net/ense/csda/quali nfantil .htm. Hi manquen, pero, en aquest extrade

les dades totals de I’ Area de la Competéncia Social i dels seus aspedes, tot i que se'ls hi
atribueix un asoliment important per part dels nens/es. Aquest grau datribucié no és
fiable ja que, com sha asenyaat anteriorment, un s dos aspedes d aquesta area,
Habilit ats socials, no esta subjede ales respostes dels infants $n6 qie @ vaora la tutora
del grup; per tant, aguesta gredacio és altament subjediva i esta exposada a #res
variables (humor, cansament, empatia, afede, temps, etcétera). Perd de I'atre aspecte,
Comprensio de les relacions socials, tampoc hi ha dades, tot i que la valoradd dels items
es du aterme @m la resta d’ aspedes del questionari. De la mateixa manera, € valor de
I’ aspede Nombre de I’ Area Preacadémica que queda refledit en la sinopsi de la web
institucional sembla una equivocado, jaque en les diferents trobades de la doctoranda anb
els resporsables a la seu del Consell Superior d’ Avaluado, prévies a la puldicad6 del
resum a la web, es va parlar del vint-i-wuit per cent (enfront del quaranta vuit que es
pulica). Si I’ dltimaxifrafos la corredafariatrontoll ar lalogica de tots els resultats, ja que
serial’ Gnicade la mostra caaana que estaria per sobre de les purtuadons ohtingudes pels
nens/es de P 4 de I’escola Mireia C.E i predsament I’ aspecte matematic no és € més
adequat per dorar aquest grau d asoliment. En aquestes conclusions sagafa d valor previ
alapubdicado dels resultats ala web ja que en dertar a Consell Superior d’ Avaluacié es
va ametre |’ error. Per acabar, manquen també en la mostra cdalana les dades finals dels
aspedes de I'area de les Habilitats Motores Fines, no aixi la total de I'area, pocent a
menys d’ aguesta manera fer la comparacio de les arees entre les dues mostres. Per altra
banda, és important d' assenyalar que en la sintesi de I’estudi de la Generalitat hi ha una
interpretacié dels resultats finals obtinguts segons uns criteris (institucional s?) implicits per
a neng/es de quatre anys que wincideix amb |'establerta en aguestes conclusions i que
evidencia que @ nivell més alt de desenvolupament aslit pelsinfants de quatre anys de la
mostra cdalana es troba en les habilit ats cognitives, socials i motores fines, en canvi, les

preacademiquesi les de llenguatge es troben en un grau mésinicial d’ assoliment.
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Per saber si hi ha diferencies entre d grup de nens/es de |’ escola Mireia C.E que ha estat
sota la influencia d’'un PEP des de P 2 en findlitzar P 4 i d'dtres grups de P 4 d dltres
escoles que no han seguit un pograma d'aquest tipus cd interpretar les dades dels
aspedes, de les arees i la purtuad6 fina de la mostra cdalana respede a les del centre
particular (Taula 3.5) regint-se per les valoracions en tants per cent de les Taules 3.2i 3.3
d aquestes conclusions. Per a la mostra cdalana d desenvolupament de I'avaluado va
comportar la participad6 de dos-cents quinze infants i cinquanta-quatre mestres i la seva
selecdd es va fer de manera deaoria en funcio de la titularitat dels centres i de I’ habitat
(Barcdona dutat, altres zones urbanes i zones rurals). La mostra de Mireia C.E és baixa si
es compara anb I’ anterior, que alavegadatambé ho és 3 es compara anb la de neng/es de
P 4 de tot Catalunya, pero lade I’ escola é unamostrarea i prou amplia per ser un estudi
de ca, i s’ha mostrat prou significativa quan les propostes que han germinat (PEPI) han
pogut ser adaptadesi treball ades en d atres grups escolars diferents al de I’ estudi.
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QUESTIONARI IEA_|RECIEXCIREFEXF| A1 MODIED! |COF|_A2||HAS|COR| A3| REEIQUAITEM]| A4]NOMPREPRL AS||_P.1

Mesura quest. IEA

MaximTotal P 3(18)

MaximTotal P 4(17)

MIREIA 1993/94
||% Mitjana P 3

MIREIA 1994/95
||% Mitjana P 4

CATALUNYA 1993/94
% Mitjana P 4

Taula3.5Resultats finals de |’ escola Mireia C.E i de Catalunya en mesurar els qlestionarisde la |EA.
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. ASPECTESDE DESENVOLUPAMENT INTEL LECTUAL

ASPECTESDE L’AREA DEL LLE NGUATGE (A1)

37C

100+

801

601 | EMireia C.E. P-3
W Mireia C.E. P-4
OCatalunya P-4

40+

201

REC EXC REF EXF

(REC) Receptiu de Contingut: e nivell de desenvaupament asslit pels alumnes de
MireiaC.EdeP 3i P 4ésalt i el delamostra catalana apropiat per I’ edat.

(EXC) Expressu de Contingut: € nivell de desenvolupament assolit pels alumnes de
Mireia CEEde P 3i P 4és alt i molt alt, respectivament, i € que fa referéncia ala

mostra cdalanaresultaapropiat per |’ edat.

(REF) Receptiu de Forma: e nivell de desenvolupament aslit pels aumnes de
MireiaC.EdeP 3i P 4 ésmolt alt i e referent alamostra cdalana alt.

(EXF) Expressu de Forma: e nivell de desenvolupament aslit pels alumnes de
Mireia C.E és|’apropiat per I'edat aP 3i baix aP 4. També en resulta un nivell baix
pels nens/es de lamostra catalana, tot i que dsde P 4de Mireia C.E treuen ura mitjana

més elevada
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ASPECTESDE L'AREA DE LESHABILITATSMOTORESFINES (A2)

100+

801

60+ EMireia C.E. P-3
404 B Mireia C.E. P-4
OCatalunya P-4

2017

MOD EDI COF

- (MOD) Modelatge amb pastilina: el nivell de desenvoupament aslit pels alumnes
de Mirela C.E de P 3i P- 4és molt alt. Es desconeix e resultat obtingut per la mostra

caaana.

- (EDI) Exercici de dits: € nivell de desenvaupament assolit pels aumnes de Mireia
C.E ésl’apropiat per I’edat aP 3i alt aP 4. Es desconeix I’ obtingut en les dades de la
mostra cdalana.

- (COF) Copiar formes. € nivell de desenvoupament aslit pels alumnes de Mireia

C.EdeP 3i P 4ésalt. Signora d resultat obtingut per lamostra catalana.

ASPECTESDE L'AREA DE LA COMPETENCIA SOCIAL (A3)

100+

80+

OMireia C.E. P-3
W Mireia C.E. P-4
401 OCatalunya P-4

60+

20+

HAS COR
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(HAS) Habilitats socials: e nivell de desenvoupament aslit pels alumnes de Mireia
C.Eésmolt alt aP 3i apropiat per I’edat aP 4. Es desconeix en les dades obtingudes
per lamostra catalana.

(COR) Comprensi6 ce les relacions socials. € nivell de desenvolupament aslit pels
aumnes de Mireia CE de P3i P4 é molt alt i alt, respedivament. S'ignora
I” obtingut per la mostra catalana.

ASPECTESDE L’AREA COGNITIVA (A4)

372

100+

EMireia C.E. P-3
W Mireia C.E. P-4
OCatalunya P-4

REE QUA TEM

(REE) Relacions espacials. € nivell de desenvolupament aslit pels aumnes de
Mireia C.E ésmolt alt aP 3i alt aP 4. També en resulta un rivell alt pels nens/es de
la mostra cdalana, tot i que dsde P 4de Mirela C.E treuen ura mitjana més elevada.

(QUA) Quantitat: & nivell de desenvolupament aslit pels alumnes de Mireia C.E de
P 3i P 4é&smolt alt i alt, respectivament, i per lamostra cdalana resulta apropiat per
I edat.

(TEM) Temps: € nivell de desenvaupament assolit pels alumnes de MireiaC.E deP 3
i P 4ésalt i pelsdelamostra cdalana é apropiat per |’ edat.
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ASPECTESDE L'AREA PREACADEMICA (A5)

100+

80+

601 EMireia C.E. P-3
B Mireia CEP-4
OCatalunya P-4

407

201

NOM PRE PRL

- (NOM) Nombre: € nivell de desenvolupament aslit pels alumnes de Mireia C.E és
I”apropiat per I’'edat aP 3 i baix aP 4. Pels nens/es de lamostra cdalana en resulta un

nivell molt baix.
- (PRE) Preescriptura: € nivell de desenvolupament assolit pels alumnes de Mireia C.E
és|’apropiat per I’edat a P 3i alt per P 4. Quant els dlumnes de la mostra cdalana, €l

resultat ésd’ un nivell baix.

- (PRL) Preledura: € nivell de desenvdupament aslit pels alumnes de Mireia C.E de
P 3i P 4 ésmolt alt i pels delamostra cdalanaalt.

. AREES DE DESENVOLUPAMENT INTEL: LECTUAL

OMireia C.E. P-3
B Mireia C.E. P-4
OCatalunya P-4
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A I'areade Llenguatge (A1) € nivell de desenvolupament aslit pels alumnes de Mireia
C.EdeP 3i P 4ésalt. Per lamostra de Catalunya el resultat és|’ apropiat per |I" edat.

A I'areade les Habilitats Motores Fines (A2) € nivell de desenvolupament aslit tant
pels alumnes de Mireia C.E de P 3i P 4 com pels de la mostra catalana és alt, tot i que la

mitjana alopta valors més dts pels nenses de P 4de Mireia C.E.

A I’areade la Competéncia Social (A3) € nivell de desenvolupament aslit pels alumnes
deMiredaC.EdeP 3ésmolt alti alt aP 4. Es desconeix I’ aslit pels neng/es de lamostra

caaana.

A I'areaCognitiva (A4) € nivell de desenvoupament aslit pels alumnes de Mireia C.E
ésmolt alt aP 3i alt aP 4 aixi com tambeé ho és pels de la mostra cdalana. Les mitjanes
dels nens/es de P 4 de Mireia C.E sdn més altes que les obtingudes pels de Catalunyai, les
mitjanes de P 3, sent un curs escolar inferior, gairebé aleixen 0 sobrepasen els
mateixos valors que les obtingudes pels escolars de P 4 de lamostra cdalana.

A I'areaPreacademica (A5) € nivell de desenvolupament aslit pels aumnes de Mireia
C.EdeP 3i P 4ésl'apropiat per I'edat i baix pels de lamostra cdalana. En aquest Ultim
cas, les mitjanes de tots els aspedes tenen valors més baixos que en es dos nivells
educatius de Mireia C.E; per tant €l nivell de desenvolupament en aquesta aea dels nens/es
de P 4 de Catalunya & inferior, no tan sols comparant-ho amb els de P4 de Mireia C.E
sin6 gqle s es confronta anb elsde P 3encara ho és més ja que s ha de tenir en compte que

tenen uncurs escolar menys.

En resum, hi ha diferencies sgnificatives en findlitzar P 4 entre un grup daumnes que ha
estat sotalainfluenciad un PEP desde P 2i d' altres grups de nens/es d’ dtres escoles que no
han seguit un pograma d’ aquest tipus. Es pat concloure que @ nivell de desenvolupament
aslit en les habilitats intet lectuals pels infants de Mireia C.E. tant aP 3com aP 4ésalt i
I’ asolit pels de lamostra de Catalunya é 1’ apropiat per I’ edat (fatant € resultat d’'una aeg.
S ha hagut de reddrrer un cami forcallarg per poder dorer resposta ala finalitat comparativa
de I'estudi i descolxir la reladé que hi ha eitre les experiencies de l'aula i €

desenvoupament intet lectual. A les conclusions fins ara desenvolupades cal remetre’'s per

374



Conclusions

poder afirmar que dedivament existeix una relacid entre les experiencies de l'aula i €
desenvaupament de les habilitats intel lectuals. Per tant, com que € Programa d Estimulad6
Primerenca & un subconjunt de la totalitat de les experiencies de la dasse, es pat concloure
gue ajuest programa ha gudat a estimular i desenvoluper les arees o habilitats intel lectuas
que compren e qlestionari delalEA.

Questionari IEA |P 3MireaC.E|P 4Mirela C.E|P 4 Catalunya

Al Llenguatge ALT ALT APROPIAT
A2 Habili tats ALT ALT ALT
motores fines
A3 Competencia MOLT ALT ALT
social
A4 Cognitiva MOLT ALT ALT ALT
A5 Preacadéemica | APROPIAT APROPIAT BAIX
Puntuado total ALT ALT APROPIAT

Taula 3.6.Nivell s de desenvolupament intet lectual per arees de Mirela C.E i de Cataunya.

hW@WuMWE/W&MM

MWML/@WMMW?

Hi ha continguts de les diferents adivitats que segurament s nens/es memoritzen i més tard
obliden perd aguests ja no es troben enregistrats en les diferents evidencies documentals. En
canvi, es infants a vegades mostren aguns comportaments imaginatius (CIM) tant de joc
com de treball que denoten credivitat en inventar-se o relacionar informadons noves o

acdons (REN) que tenen a veure anb e continguts treballats en aguna de les adivitats del
PEP.
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“Dimarts vam parlar del'incend a Liceu. Ningu sabia @ nom de |’ edifici, només
en Fortizanus em va dir que @a <<un teatre>> Vaig quedar bocabadada. Els
vaig explicar que a Liceu shi va a ecoltar audicions musicds com les que
escoltem a I'escola i de seguida van intervenir: la Marfisa va dir <<Frederick
Chopin>>, la Carlotai I'Eli sabet <<Antonio Vivadi>>, I'Ansuro <<Ludwing van
Bedhoven>>, en Remberto <<Richard Wagner>>, en Davindo <<Haendel>>, i
en Maae <<ranz Shubert>> ... Dimarts vam estar mirant revistes i retallant
imatges d’ objedes concrets. Per exemple, els deia que busquessin cotxes de color
vermdl i quan elstrobaven m'ho deieni jo s gudava aretallar. Ho van fer forca
bé i quan a latarda ds vaig ensenyar tot € que haviem retallat, van veure un
cotxe de la marca Volvo i van dr <<Un Volvo com € que hi ha ds bits>>.
Sembla mentida pero éstan cet com que hi havidal” (604 —615 19, 1993/94)

“Durant la passada de bits, rétols i repeticions linglistiques en Remberto va estar
geniad! Passant €s bits de Les figures geométriques va veure @ cecle (és un
cercle tot vermell i la resta del bit de wlor blanc) i va exclamar <<Jgp6>>,
recordant la bandera d’ aguest pais que vam passar € curs passt | que enguany jo
encarano rhaviafet cgp comentari.” (642 —645, 20, 19B/94)

“... El que succeéx sempre é que just abans d'escoltar l'audicio musicd, quan
comengo adir e nom delapecaque escoltarem, €ls neng/es jaanomenen |'autor.
A l'adivitat de la plastilina ajuesta setmana he gpuntat tot € que fan perque
redment modelen molt bé i tenen moltaimaginadod. Per exemple, fan cares amb
ullsi bigotis, cargols gransi petits, cocodrils, pistoles de foc i d'aigua, muntanyes,
circumferencies, bracdets, dademes, triangles, cercles, paraigles, girafes, ninots
de neu, banyes de dinosaure, ratetes, cors, la campaneta de Peter Pan, etcéera”
(1007-1013, 31, 1993/94)

“... Parlant d'escriure @ nom, tant la Gummaberta mm la Carlota fan & seu nom
perfede també anb pastilina. | no nanés e seu nam, I’ dtre dia la Gummaberta
em vafer unaH perfedei em vadir <<Eslahag lamuda, lad'Hospital (referint-
se d senyal de drculad6)>>. (1556— 1559, 48, 193/94)
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“La Carlotava ser protagonstad'un dltre fet important: dimeaes em va portar un
fulletd de propaganda de La Caixa on hi havia una fotografia de Ludwing van
Bedhoven i publicitat d'uns concerts, li vaig preguntar qui era aquell senyor i em
van contestar ellai en Remberto ahora i respedivament <<Van Bedhoven>> i
<<Bedhoven>>. Ellava degir que també I'haviavist alatelevisié en unanunci.
Meravell 6sl” (1853 —1857, 57, 1993/94)

“..la primera an va venir a buscar i em va dir <<Mira, he fet un redangle>>,
abans de felicitar-lali vaig preguntar <<Per qué é un redangle?>> La pregurta
venia a onte del que ds hi havia explica uns dies enrere, a saber, la diferencia
entre quadat i rectangle. | em va @ntestar <<Perqué dos curts (asenyaant els
costats més curts) i dos llargs (assenyalant els més llargs)>>. La Gummeaberta va

fer d mateix i en fer-li lamateixa pregunta an va dir tot assenyalant cada costat

fer unredangle de plastilina.” (1883 — 1889 58, 1993/94)

| d’atres vegades €'s nens/es mostren actuadons que semblen transferencies dels continguts

de les diferents adivitats. Aquests comportaments també é possible de trobar-los en es

registres anealdtics que els pares i les mares han anat portant durant tot € curs de P 3, doncs

fora de I’entorn escolar és on més sevidencia I’adequado de les noves informadons. Per

exemple, lesque fan referencia al’ adivitat de la psicomotricitat...

“A latarda va omenca afer tombarellesi les feia, amb els peus junts, amb els
peus sparats i amb s ulls tancats, dient abans de fer-ho la moddlitat que
escollia” (7-9, 3,R.A)

Les que anomenen I’ adivitat de |’ escriptura ...

“Durant tota la setmana ha mwmencat a fer una activitat nova que consisteix a
copiar s nomsi els nimeros dels bits en un full a part, i la veritat és que ho fa
molt bé.” (20-22, 3,R.A)
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“Vol escriure ¢ nom de companys/es de la dass ... Vol escriure d seu nom.

Escriu papai mama.” (45 — 49, 7TR.A)

Les que es conreden amb els materials dels bitsi retolslingliisticsi amb laledura anditicai

global ...

“La seva germana va escriure instruments sense lat i li vaig dir que hi faltava
unalletra, I’ Ansuro s'ho vamirar i vadir <<Faltalat, és que ajuestano sona>>."
(13-14,5RA)

“En veure' m escriure i posar un acceit, em pregunta <<Que &?>>, enjo dir-li,
em diu <<lgua que @ Nastalico>> ... Em pregurnta noms que tinguin purtet
com Segisbert ... Rewneix e nom en petit dels companys/es de la das< ... En
veure m escriure una D em diu que é&igual que la de Davindo, Drustanai €
germad’ en Remberto, el Diego.” (17 — 24, 6R.A)

“... Enumera gran quantitat de lletres de I’ alfabet ...(33, 7,R.A)

Lesque esreladonen amb |’ adivitat de la passada ds bitsde |’ entorn ...
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“Reoneix banderes, colors, senyasdetrefic,...” (3,5, R.A)

“Varewnéixer la Casa Ametller passgant pel Passig de Grada de Barcdona
Va trobar  nimero 1995 en un aparador. Va exclamar <<Mira, la Sagrada
Familia d'Antoni Gaudi>> ... Va remnéixer en una fotografia del carer a
Ludwing Van Bedhoven i e quadre de Las Meninas.” (5 —-10, 5,R.A)

“MiraMatronalacasa Ametller! <<LatélaNuriaen lesretols>>.” (30— 31, 6,
R.A)
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“Va remmanar per la febre de la seva germana ds supasitoris Febredal
antitermic.” (8, 5,R.A)

“Fa groximadament la forma d'un hexagon i diu <<Mira mama, un
hexagon>> Li pregunto perque ho ési em contesta <<T¢ sis costats>>.” (46 —
47, 7,R.A)

O lesque evidencien repeticionslingtiistiques ...

“Canta cangons, com per exemple, ladel Cargdl, etc&era” (48, 7,R.A)

Uegin?

Si, efedivament, és possible. Tal i com s ha asenyalat en € cegpitol quart de la tes,
I"infant que reaneix un grup ce lletres esta llegint encara que sigui una ledura
rudimentaria. En €els diaris d'investigadd i en les gravadons dels videos es troben
nombroses unitats sgnificaives en aguest sentit. Per exemple, les que fan referéencia ala
leduragloba (LEG)...

“DimeaeslaCarlota en vafer moltagrada. Al damunt de lamevataula hi havia
un doc d'un ren de I’atre P 3. El nom estava escrit amb la Il etra manuscrita de
I altra professora (Lourdes) i amb color blau. El va ayafar, sel va mirar i em va
dir que eaden Segisbert. Li vaig contestar que no, gue sho mirés bé i aleshores
va dir <<Maae>>i ho cda. Una passadal També la Carlota dilluns mentre ds
nens/es esperaven per comencar un treball va fer e seglient comentari <<Maae
noté cai, per tant aqui diu Marfisa>>. Aixi mateix.” (385— 390, 12, 1993/94)

“Els encaregats d'aquesta setmana han desenvolupat les seves tasques snse ¢
problema. Ho han estat laMatronaR., I'’Ansuro, en Davindo, la Drustana (queva
confonde d nom delaMarfisaamb e delaMisericordiapero a segonintent ho

va fer bé) i en Fortizenus (d primer intent va ®nfonde Marfisa amb
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Misericordia i Drustana amb Davindo pero a la segona també ho \a llegir, en
canvi e nomdel’ Auremund no el vasaber).” (1220 —1224, 38, 199/94)

Lesquerevelen uraleduramés anditica(LEA) ...

“... Per exemple, dilluns mentre passava l'abecedari de les lletres mgjlscules la
Drustana va dir <<he vist la d de Drustana >> la Carlota va dir <<la i de
Davindo>>, la Gummeaberta va degir <<la ddl Fortizanus>> i de seguida en
Davindo lavacorregir <<esdiulaf>>...” (231 —234, 8,1993/94)

“... Dimeaes mentre feia la passada vaig fer notar as dumnes @ guié que hi ha
entre les paraules penja-robes i trencadosques. Immediatament ho van comparar
amb l'accet den Nastdlico. Els vaig asenyadar la diferencia i aleshores en
Davindo va cmmentar <<l'acceit com Matrona Arobis>>. El vaig feicitar molt.
Quan pessavem elsretols de les parts del cosi ens asenyadavem € maluc tal com
deia d retol, en Remberto va dir asenyaant la c <<lade Maae>>i tot seguit en
Davindo vadir <<i lam de Marfisai de Maae>>" (395 400, 13, 1993/94)

“També d mateix dia dsvaig fer llegir els retols de les parts del cosi que se les
asenyalessn com altres vegades. Em vaig fixar que I'Ansuro en llegia dguns
desquerra adreta i que la Carlota, la Gummabertai en Davindo van ser s que
mMEés noms van recnéxer i verbalitzar. Mentre passvem la cdegoria de Les
figures geométriques en Davindo \a remneixer € retol de la circumferéncia

perqué segons va dir <<porta un accent>> i la Carlota va degir <<ala e>>.

O les que mostren ledura de contesi lli bres diversos amb Il etra lli gada o lletra de maguina
En la gravacié en video de dijous 16 ce juny de 1994 s observen els diferents graus de
ledura de gairebé tots els nens/es de P 3. totg/es llegeixen ledura de sintes sit labica
(LES), menys un parell que ho fan so per so i un parell més que ara ds llegeixen

correctament, arano.
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Dels divuit infants que esvan investigar aP 36 curs 199394, aP 5janomés en guedaven
cdorze i, enguany, nameés onze estan reditzant els fus estudis obligatoris a I’escola
Mireia C.E. Per tant, laresta del grup clas fins a vint-i-cinc i trenta, respedivament, son
alumnes nows que al llarg dels cursos shan anat incorporant al centre. Hagués estat
interessant fer-ne un seguiment cientificoescolareducatiu en les diferents etapes educatives
perd I’ engrescadora fita S escapa del que pretenia |’ estudi des dels sus inicis. De fet, la
qlestio que aa s estaintentant contestar ha sorgit perque el procés de lates ha estat forca
extens, si s’ hagués resolt abans segurament la pregunta no hagués tingut espai ni interes.
Per a mntestar-la s'han utili tzat algunes dades quantitatives recolli des quan els alumnes
investigats feien I’ dltim curs de Parvulari (P 5) i les observadons de tres professors/es que

en alguns moments el's han tingut sota la seva resporsabilit at a Primaria 0 a Seaundéria.

Els educadors entrevistats han fet comentaris del grup en general, sense personditzar en els
nens/es investigats, per tant les sves reflexions van drigides tant a aquests/es aumnes
com a auels estudiants que s han anat agregant posteriorment. Les opinions, judicis,
valoradons i criteris que han emes shan danalitzar en e seu context i cd anar molt en
compte al’hora d’ extreure’'n conclusions ja que tenen poca validesa dentifica, namés
doren uraideadel sentir docent en reladonar-se un temps amb aquestes criatures. No se'ls
ha tingut en compte ds trets personas i professonals que poden influir en les sves
opinions com, entre d'atres, I’edat crondogica €ls anys laborals d’ exercici, les rutines
professonals, les arees curriculars impartides o  grau d'innovadd. De la mateixa manera
tampoc s han valorat atres aspectes meés cientificometodd ogics com la wnvenienciai €

moment de I’ entrevista, lamanera com es va desenvolupar, € que e vatractar, etcétera.

El mes de maig del curs 199596, guan els infants investigats/es a P 3 estaven acabant P 5,
I"’equip psicologic de I’ escola Mireia C.E de Montgat va passar les proves maduratives de
Soler i Riart (1989 i de Dela Cruz (1989 atot € grup-classe per valorar algunes aptituds
considerades idonies per a I’ aprenentatge escolar i la wmprensié ledora. Les diferents

aptituds sexpliciten tot seguit a la Taula 3.7, on a més a més, també hi figura & grau
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d asliment de calascuna d’élles i en quin nambre d’ alumnes sha aconseguit (no s han

considerat rellevants per a la receca és resultats obtinguts pels parvuls nows afegits al

grup).

Taula 3.7 Grau d assoliment de |es aptituds maduratives dels nens/es investigats en acaar
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APTITUDS GRAU D’ASSOLIMENT
Percepcio visual 5 alumnes mig
8 alumnes mig-alt
1 alumne dt
Percepcio espadal 7 alumnes mig
7 alumnes mig-alt
Esquema Corporal 3 alumnes mig-baix

5 alumnes mig

6 alumnes mig-alt

Coordinad6 visomotora

3 alumnes mig

11 alumnes mig-alt

Fluidesa verba

5 alumnes mig
6 alumnes mig-alt
3 alumne dt

Conceptes quantitatius

8 alumnes mig
5 alumnes mig-alt
1 aumne dt

Grafisme

7 alumnes mig

7 alumnes mig-alt

Comprensio ledora

6 alumnes mig
7 alumnes mig-alt
1 aumne dt

Atencio visua

6 alumnes mig

8 alumnes mig-alt

P 5
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Per altra banda, en acabar € curs 199798 quan €ls infants finalitzaven € segon curs del
Cicle Inicial de Primaria es van du aterme dues entrevistes: una anb la tutora del grup i
I’altra anb la professora encarregada del mateix nivell pero del’altralinia, amb laintencio
de opsar la seva opinio sobre € grup d'aumnes investigats. Es va considerar idon
entrevistar també a aguesta Ultima perqué @neixia ajuests neng/es en situado escolar ja
que dgunes materies curriculars eren impartides per les dues docents. Coincideixen
ambdues a dirmar que é& un gup daumnes amb cgpacitats inte} lectuals altes i per sobre
de la mitja, perd0 que davant del treball els costa eforcar-se i abandonen, amb certa
rapidesa, davant de les dificultats. La metoddogia que ca utilitzar amb ells/es ha de
cenyir-se al’aplicado d’ adivitats didadiques variades perqué una estona de treball Il arga
se'ls famolt pesada, i a poder ser s’ han d endevinar innovadores sn6 adverteixen que les
explicadons curriculars n avorrides i repetitives. En general, els costa escoltar la docent
guan parla o explica, tot i que busquen, resporen i agraéxen molt bé la seva autoritat. La
relado entre ds companyses és de lluita pel lideratge dhora que mostren adituds

negatives com molestar-se, criticar-se, barall ar-se, etcéera.

De la mateixa manera durant e mes de mar¢ de 2003 s ha cregut convenient reditzar una
altra entrevista anb € tutor dels mateixos nens/es quan aquests estan acabant €l segon curs
de I’Ensenyament Secundari Obligatori (ESO). Sembla que dguns comportaments no han
canviat gaire des de que van comencar la Primaria perque les actituds front € treball
escolar segueixen essent apatiques. els costa mostrar-se interessats | acceptar una @erta
disciplinai un ordre. Igualment manifesten molta aitica anb els companys/es, critica que
des de fa un temps han ampliat a les persones adultes que ds envadlten; les nenes son les
liders absolutesi I’ autoritat familiar esta forga questionada. Les cgpadtatsintet lectuals $n
altes pero les actituds d’ alguns/es alumnes no els acompanyen, per laqual cosa ds resultats

acalemics nmés baixos del que cddria esperar.

En resum, encara que ds docents no hoexplicitin clarament, de les sves reflexions €'n
desprén que tant els aumnes investigats com els foranis incorporats a grup inicial han
estat poc estimulats escolarment en les intel ligencies individuals o intrapersonals,
espedficament, en I’emociond, la comportamental o moral i en la cognitiva. Aquesta

consegqliencia e papa quan els profesorsdes adverteixen la caencia dalguns
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procediments com la discriminadd, la generalitzadd, la cdegoritzado, la revisio, la
sociditzadd, € raonament, la meditado, |'autocortrol, |'empatia, la reflexio, €
pensament, la conceptualitzado, la reflexio, la resolucid o la metacognicid. A més a més,
sintueix que ds escolars agregats tampoc han estat educats en les diferents adivitats del
PEP.

Quant a les cgpacitats dels cot legias inicialment investigats, els tres mestres coincideixen
a afirmar que cd valorar les ®ves aptituds intel leduals (explicitades en la Taula 3.6) en
ungrau mig i mig alt d’asoliment, és adir, que hi ha més alumnes per sobre de la mitjana
que per sota, tot i que els resultats academics algunes vegades contradiuen aguesta
afirmadé. Aquestes dades confirmen també, com ja s'ha vist en atres apartats d aquestes
conclusions, que d PEP estimula dgunes intet ligencies d’ entrada o sensorias i altres de
sortida o motores pero li manca etimular les intrapersonals o individuals. Per aquest
motiu, el Programa d Estimuladd Primerenca de les Intet ligencies (PEPI) aporta nous
continguts amb I'obediu de ser un programa anb nanbroses adivitats
didadicopsicopedagogiques que ompli els buits, les mancances i les insuficiéncies del seu

predecessor.

W/%W@m?

No, notenen ra0. Tal i com sha eplica en I'inici del desenvolupament d aquestes
conclusions, la superdotado és genetica. Aixi, €ls nens/es superdotats presenten des del
naixement un nvell smilar de desenvolupament patencial i efediu en totes les habilit ats
intel lectuals, en canvi, els infants estimulats amb un PEP presenten nivells discrets o
deficitaris en algunes habilit ats, namals en dtresi alts o molt alts en altres, i aquests s'han
aoonseguit segons el grau dincidénciai intensitat d’ aplicacio de les diferents adivitats del
programa en les diverses intet ligencies. De tal manera que e perfil cognitiu d un infant
sota la influencia d'un PEP s amstaria més a d'un talentés/a com € descrit en e segon

cgpitol delates que d d’ unsuperdotat/a.
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4.- D'alo queli manca a Programa d’ Estimulacié Primerenca.

Quan es va mmencar a investigar e Programa d’ Estimulad6 Primerenca, es pretenia fer
intet ligiblesi comprendre ds sgnificats de les accions de la professora quan I’ aplicava a
la seva aula anb I’objediu implicit de canviar la pradica docent, retocar-la o introdur-hi
innovadons. Durant €l procés de la recerca s han anat modificant aspectes del programa,
se n’han introdut de nous i s'ha gortat més coneixement sobre d mateix. En els cgpitols
anteriorsi en aguestes conclusions ha quedat palés que & PEP oferiades d un grincipi unes
adivitats didadiques concretes pero també s'ha comprovat que ja des dels inicis €s
mancava teoria que les sostingués. La que en uns inicis presentava la investigadora, de
cdre mnstructivista, era més fruit de I’ansietat per a wbrir I’expedient que no pas per
sadar les ves inquetuds. A mida que s anava entenent e que d PEP plantgjava es va
anar originant la idea de la teoria de I’Estimulad6 Primerenca de les Intel ligencies,
evidentment amb les aportadons constructivistes inicials, pero € llarg esdevenir tedric es
va onsolidar, sobretot, amb els enfocaments bre les intel ligéncies que propcsen
Gardner i Doman, profundament e primer i més superficial € segon. Pero, tot i que ha
resultat imprescindible utili tzar els sus descobriments, no s’ han seguit fidelment els sus
postulats i sSha fet necessari també eriquir-se anb altres autors d espedalitats o

disciplines diferentstal i com esrefledeix en els quatre primers capitols.

Al llarg de la tesi s’ha emprat indistintament teoria 0 model pedagogic per anomenar
I"Estimulad 6 Primerenca de les Intel ligencies. Com que lainvestigado que es presenta 6
inductiva, va de la pradica alateoria, i predsament de teoria que fonamentés la pradica
era d que e buscava, es va desenvaupar un pocés de aeadd i confecdd de teoria
concretada en la que es presenta. Per0 la solidesa com a model i/o teoria esta per
demostrar: s esperai es desitja que, en unfutur, el coneixement profundi espedalitzat de
les neurociénciesi € repte de laimplantad6 generalitzada de I’ Estimuladé Primerencade
les Intet ligencies a I’'Educadé Infantil seran causes suficients per fonamentar-la
degudament en un sentit, en I’atre o en tots dos alhora. A més a més, segurament no es
trada d’ unateoria ni d'un model definitiu com tampoc ho han estat les aportades fins avui
en da per educadors/es importants, mestres eminents i pedagogs/es admirats. Es pot
disposar de diferents concepcions bre cmm fer més felicos els nostres nensles i dir de
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cadascuna d'elles que ofereix una groximado maor que I'atra En esencia, que a

diferencia de les concepcions difoses, s admeten graus d’ adequadé.

En la @mncepcio de I’ Estimuladé Primerenca de les Intel ligencies també |a fil osofia que
impera d darrere & que d nengles, joves 0 adults assaboreixin la felicitat en totes les
etapes de la vida. Paraula buida, félicitat, si no s'entén (Rojas, 198B) com la reditzadd
plena d’un mateix en I’amor, en e treball i en la altura. Per acnseguir-la, cd que les
persones no tinguin situadons problematiques per resoldre en qualsevol d’ aquests temes,
vana utopia pero, ja que la societat d’avui en da no esta exempta de produr-ne. El que
s had' exercir, doncs, és la cgacitat per anar solucionant les que sorgeixen i per fer-ho cd
que les diferents intet ligencies de I'individu estiguin for¢a estimulades. Quants més
circuits neuronals hi hagi establerts, més procediments estaran connexionant, amb la qual
cosa & podan crear respostes més diverses i elaborades. Per tant, des de que en
naixement els primers estimuls arriben a cevell shan danar establint circuits neuronals

fortsi rics que méstard s utilit zaran en la alolescéncia, maduresai senedut.

Si I’Estimuladé Primerenca de les Intet ligencies és una mncepcid teorica € Programa
d Estimulad6 Primerencainvestigat és una de les ®ves possbles aplicadons pradiques. A
mida que shan anat anditzant les dades remllides de la recerca tan tedriques com
pradiques sha anat originant la ideaque @ PEP investigat no desenvolupa la Teoria de
I’Estimulad6 Primerencade les Intet ligéncies en la seva plenitud. Es adir, el supart tedric
elaborat és més ampli i profund que ds resultats que les dades han anat aportant. Per
aquest motiu es revelen altres quiestions a tenir en compte que ja s han evidenciat en les
conclusions del procés investigador: quines intet ligencies $Hn estimulades amb I’ aplicadé
de les activitats didactiques del PEP, en qunes no incideixen o les adivitats
didadicopsicopedagogiques que manquen per estimular-les totes. Els resultats mostren que
amb |’aplicad6 de les activitats del PEP s estimulen algunes intet ligencies sensorials o
d entrada i de motores 0 de sortida perd no totes les possbles, aixi com evidencien que
manguen adivitats que estimulin les intel ligéncies intrapersonals o individuals. D’ dtra
banda, de !’ analisi de les dades de la practica escolar ha energit una cdegoriaque &laque
meés unitats sgnificaives ha generat, lade lesinnovadons (INN), entesa am laque darca
les noves adivitats didacticopsicopedagogiques que han sorgit com a complement a les
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espedfiques del PEP: la capsa de sorpreses tactil, el teatre, les construccions de fusta o
plastic, les sanefes, & dibuix lliure o dirigit amb model, I'escriptura, els tallers
manipulatius linglistics, els tallers manipulatius de materials miltiples i variats, la
manipulacio de bits i rétols, les activitats humoristiques i les normes, regles, limits o

acords.

D’ aquesta manera, entre la teoria daborada, les adivitats propies del PEP, les emergents
de la recerca i agunes de noves afegides en considerar-les imprescindibles per estimular
algunes de les intet ligencies, s'ha formulat € Programa d’Estimulacié Primerenca de
les Intet ligencies (PEPI); amb la qual cosa es comenga adivulgar que e PEPI és una
aplicado de lateoria de I’Estimulad6 Primerenca de les Intel ligencies, com el PEP, perd
més complert, extens i profund. Aquesta pulicad6 es fa através de @mmunicagons,
articles, web, conferencies i cursos de formacido on Sexplica qué & i qué pretén
I"Estimulad 6 Primerenca de les Intet ligénciesi € seu programa d’ adivitats. Tot seguit es
desenvolupa @ resum de lateoriai la pradica del PEPI que ha generat la seva divulgado i
els cursos obre auest tema que s han impartit. Abans, pero, de fer una presentad6 el
programa ca deixar clares dues coses. Per un costat, les professionals de I’educad6 infantil
tenen uncamp molt ampli d’aduado s deddeixen aplicar-lo. Tant en ladefinicié com en les
finditats de I'estimulacid primerenca sha intentat reflectir e carader obert d aguesta
propcsta: s ofereixen un conjunt d adivitats estimuladores pels infants perd axo no vol dir
gue només es puguin du aterme lesindicadesi que hagin d ésser seguides d peu celalletra
tal i com s exposen. En clara evolucio respecte d PEP, en € PEPI hi caben les adaptadons
que e considerin necessries. Per |’ dtre mstat, cada escola é unmén, cadareditat educdiva
té les sves incidéncies, cada organitzacid escolar gestiona segons €ls fus criteris i aquests
aspedes determinen en major o0 menor grau |’aplicado i definicié dun projede elucaiu i
curricular. Aixi, Sentén i compren que cala escola aapti e PEPI segons les sves
necesstats, elabori Unitats de Programad 6 seguint les nomenclaturesi dissenys de les aduds
i futures lleis educatives i/o, fins i tot, desenvolupi un pograma versemblant amb altres
adivitats.
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4.1-Teoriai practicaescolar del Programa d Estimulacio Primerenca deles

Intel ligencies.

Teoricament, I'Estimulacié Primerenca de les Intel ligencies es pot definir com
I"augment de I’ activitat del sistema nervids mitjancant estimuls de qualsevol mena per
aoonseguir e maxim dintet ligencies efedives durant les primeres edats del
desenvolupament infantil. L’Estimuladé Primerenca desenvolupa @ sistema nervios
dorent a cervell I’ estructura necessaria, afavorint les conrexions neuronals, augmentant
el nombre de sinapsi, gudant a aéxer les dendrites de les neurones i establint una bora
xarxa neuronal. El seu objediu principa és resoldre situadons problematiques, combinant
quantes més intet ligencies i quants més procediments de calascuna. Pretén desenvolupar
totes lesintel ligéncies, potenciditats, habilit ats o cgpacitats dels neng/es, enteses aquestes,
en primera instancia, com a potencials biopsicologics resultat de I’ heréncia genética de
I"homo sapiens i de les caraderistiques psicologiques, les anomenades Intel ligencies
Potencials. | en segona instancia, com les aptituds, process, destreses o dsposicions
naturals o adqurides amb carader o virtuditat d’alo que pot produr o produir-se perd que
no esta reditzat, les Intet ligéncies Efedives. Cada intet ligencia potencial pot acaar en
efediva s € grau destimuladd de I'entorn és I’optim i/0 adequat. Les intet ligencies
aduen amb sinergia, és adir, totes juntes funcionen més optimament que per separat: S es
combinen totes esta garantida I'eficada en tots els ambits; s només se'n combinen
algunes, |'efedivitat es redueix a dguns ambits i s la cmmbinacié amb la resta no és
possble o es mostra deficitariai només sestimula una gotitud, I’ eficiencia e concreta en

una peadliaritat.

Els grups socias que interaduen amb els infants com la familia (pares, germans, avis,
cuidadorg/es, amics, etcétera) o els de les Llars d'infants i Parvularis (alumnes, dacents i
personal no docent) son els que poden estimular millor la diversitat d’intet ligéncies. A
I’escola infantil cd fer-ho mitjancant € Programa d Estimuladd Primerenca de les
Intel ligencies (PEPI) que & un conjunt d’ adivitats didadicopsicopedagogiques diverses
adaptable a qualsevol institucio educaiva. Ha de poder ser objecte d’avaluado i la seva
aplicadd ha de ser estable i permanent; per agquest motiu son necessries la freqiencia,
repeticio i durada de les diverses adivitats amb intensitat, forga vehemeénciai vivor.

38¢



Conclusions

Totg/es els nengles Hn diferents, conreden lesintel ligencies de distinta manera segons €
grau destimulado rebut, pero tots/es han de tenir les mateixes opartunitats perque es
puguin combinar. EL PEPI pretén dorar oportunitats a cala intel ligéncia perqué ds fus
circuits neuronals puguin conexionar. Hi ha tres grans tipus de maaointet ligencies. les
sensorials o dentrada, les motores o de sortida i les intrapersonals o individuals. Les
primers doren informacions al cervell, les segones afavoreixen les aduadons o acaons del

nen/ai les dltimes guien aquesta actuadons sgons les informadons rebudes.

Les Intet ligencies Sensorials o d Entrada son ungrup de potencialitats cerebrals que
possihbiliten I’acdd dels sentits amb els estimuls de les informadons que reben. L’ objediu és
transformar els estimuls externs que reben els sentits en impulsos nerviosos, tradladar-los
fadlment i rapida per les vies nervioses ensorials buscant les parts del cervell talamiquesi la
conrexio entre les intet ligéncies participants (amigdala, cortex o neocortex), per a ser
interpretats. Els procediments que fadliten les propietats dels estimuls son, entre d altres,
I’observado, I atencio, la repeticio i la memoritzacié. El grup dintet ligencies que integren

les ®nsorials o d entrada sdn: lavisual, I’auditiva, latactil, lagustativai I’ olfactiva.

« Intel ligéncia visual: és una cgadtat cerebra que posshilita I’ade d’ observar o
veure i no nanés de mirar. Esimprescindible estimular aquestaintet ligéncia si es
vol obtenir respostes de les intel ligencies motores o de sortida com la
cientificonatural, la logicomatemética o I’ artisticomanual, aixi com per obtenir
interpretacions del grup dintet ligencies  intrapersonadls o individuals. Cal
estimular-la anb I’ aplicad6 de les seglients adivitats didadiques:

Passig
Bitsdel’entorn

Bitsi retols de ledura
Bitsi rétols matematics
Bitsi rétols de musica
Pel licules

Jocs d' ordinador
Contesi lli bres

Memory
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Intet ligencia auditiva: és una cgadtat cerebra que posshilita I’ade d’ escoltar i
no nanés de sentir. Es imprescindible estimular aquesta intet ligéncia si es vol
obtenir respostes de les intet ligéncies motores o de sortida com la kinestesica, la
musicd o0 la linguistica aixi com per obtenir interpretadons del grup
d'intel ligencies intrapersonas o individuals. Cal estimular-la anb |’ aplicacio deles
seglents adivitats didadiques:

Passig

Bitsdel’entorn

Bitsi retols de ledura

Bitsi rétols matematics

Bitsi rétols de musica

Pel licules

Jocs d' ordinador

Audicié musicd

Intet ligencia tactil: és una cgadtat cerebral que posshilita I’ade de palpar i no
només de tocar. Esimprescindible estimular aquestaintet ligéncia si es vol obtenir
respostes de les intet ligencies motores o de sortida cm la kinestesica, la musicd,
la dentificonatural, la logicomatematica o I’ artisticomanual, aixi com per obtenir
interpretacions del grup dintet ligencies  intrapersonals o individuals. Ca
estimular-la anb I’ aplicad6 de les seglents adivitats didadiques:

Museus interadius

Manipulad6 de materials diversos

Capsa de les Drpreses tactil

Manipulado de bitsi retols

Talers manipulatius tadil s

Intet ligencies gustativa i olfactiva: son unes capadtats cerebrals que posshilit en
I’ade d’assaborir i no nanés de menjar, i d'olorar i no nanés d ensumar. Es
imprescindible estimular aquestes intel ligencies si es vol obtenir respostes de les

intet ligéncies motores 0 de sortida com la dentificonatural o I’ artisticomanual, aixi
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com per obtenir interpretadons del grup dintel ligencies intrapersonals o
individuals. Ca estimular-lesamb I aplicad o de les seglients adivitats didadiques:
Pots rpresad olors
Pots Dorpresa de sabors
Passig

Alimentadd

Les Intel ligencies Motores 0 de Sortida sdn ungrup ce potencialitats cerebrals que
possihbiliten I’acdd i e moviment. L’ objediu és recalli r de les zones talamiques ddl cervell i
de lesintel ligéncies participants (amigdaa, cortex o neocortex) les ordres o interpretadons
per traslladar-les fadlment i rapida per les vies nervioses motores i poder donar resposta a
les intel ligencies ensoridls o dentrada. Els procediments que fadliten afrontar el medi
son, entre d' altres, |I’express0, la @pia, la imaginado, la aedivitat, la manipulado, la
investigado, e moviment, la wardinado, I equilibri, lareladd, I’andlisi, la probabilit at, €l
tempteig, la hipotetitzadd, I'asociadod, la imitadd, la cdegoritzacio, la logica la
clasdficadd, I'ordenadd, la investigadd, € descobriment i I'exploradd. El grup
dintel ligencies que integren les motores o de sortida son: la kinestésica 0 motora, la

musical, lalinglistica, la cientificonatural, lalogicomatematicai I’ artisticomanual.

* Intel ligéncia kinestesica 0 motora: és una potenciditat cerebral que posshilita
I'acdé dexercicis motrius. Es imprescindible estimular les intet ligéncies
sensoridls o dentrada com lauditiva, la visua o la tactil, aixi com les
intet ligéncies intrapersonals o individuals per obtenir respostesi interpretacions de
la inte} ligencia kinéstesica Les persones que mostren aquesta intet ligencia forca
estimulada son, entre d' dtres, els atletes, €ls esportistes, les ballarines, els mims, els
gimnastes, els policies, es guardies de seguretat, es guardaespatll es, els ciclistes 0 ds
adors. Ca estimular aquesta intet ligencia anb I'aplicadd de les sglents adivitats
didadiques:

Psicomotricitat
Esports
Dansai ball

Posicions del cos en |’ espai
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Intet ligencia musical: és una patenciditat cerebral que possbilital’acdd de sonsi
instruments i la composicio i/o apredacié de pautes musicds. Es imprescindible
estimular les intel ligencies snsoriadls 0 dentrada com I'auditiva, la visua o la
tadil, aixi com les intet ligéencies intrapersonas o individuals per obtenir respostes
i interpretadons de la intel ligencia musicd. Les persones que mostren agquesta
intet ligencia forca etimulada son, entre d'dtres, els masics, els cantants, els
diredors d orquestra, els discjockeys, els melomans o els concertistes. Cal estimular
aquestaintel ligenciaamb I’ aplicad6 deles sglients adivitats didadiques:

Bitsi retolsmusicds

Instruments musicads

Ritmica

Cant cora

Varietat de sons

Intet ligencia linglistica: és una potenciditat cerebral que posshilita I'emisso i
ledura de vocabulari, estructures linglistiques i idiomes. Es imprescindible
estimular les intet ligencies snsorials o d entrada com I'auditiva o la visual, aixi
com les intel ligencies intrapersonals per obtenir respostes i interpretadons de la
intet ligencia linglistica Les persones que mostren aquesta intet ligencia forca
estimulada son, entre d’ altres, els politics, els venedors, els advocds, els docents, els
conferenciants, els relacions puldiques, els tertulians, €ls fil 0sofs, €ls escriptors, els
traductors, els xarlatans, els logopedes, els psicolegs, els pedagogs, €ls historiadors,
els inspedors, els literats, els filolegs o els mestres. Cad edimular aquesta
intet ligenciaamb I’ aplicad6 de les sglents adivitats didadiques:

Conwverses

Bitsi rétolslinglistics

Repeticions linguistiques

Altres llengles

Tallers manipulatius lingtistics

Contrarisi pluras

Contesi lli bres

Completar paraulesi frases
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Intet ligencia cientificonatural: és una potenciditat cerebral que possibilital’acd6
de descobxir i investigar. Esimprescindible estimular lesintet ligéncies ensorials o
d entrada cm ['auditiva, la visua o la tadil, aixi com les intel ligencies
intrapersonals per obtenir respostes i interpretadons de la intd- ligencia
cientificonatural. Les persones que mostren aquesta intet ligencia forca estimulada
son, entre d' altres, s biolegs, s fisics, s quimics, els metges, els infermers, els
optics, els farmaceutics, els enginyers, els arquitedes, els investigadors, els
naturali stes, els gedlegs, els geografs, els floristes, els pagesos, els ornitolegs o els
guardaboscos. Ca estimular aquesta inted ligencia anb I'aplicadd de les seglents
adivitats didadiques:

Bitsdel’entorn

Predicd0 i comprovacio d hipotesis

Experiments

Material heuristic

Varietat d’ animals

Col leccions

Construcaons

Intet ligencia logicomatematica: ésunapotenciditat cerebral que possbilital’acdo
de comptar i operar. Es imprescindible estimular les intet ligéncies sensorias o
d entrada com la visual i latadil, aixi com les intel ligencies intrapersonals per
obtenir respostes i interpretadons de la intet ligéncia logicomatematica Les
persones que mostren aquesta intet ligencia forca estimulada son, entre d' dtres, es
enginyers, els matematics, els estadistics, els fisics, €ls quimics, els economistes,
els arquitectes o €ls aparelladors. Cal estimular aquestaintel ligencia anb I’ aplicadé
de les sglients adivitats didadiques.

Bitsi retols matematics

Clasgficadgons

Ordenacions

Aszciadons

Abac

Trencadosques
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Jocs detaula
Blocslogics
Tall ers manipulatius matematics

e Intel ligéncia artisticomanual: és una potenciditat cerebral que posshilita I’accio
d'innover i crear. Es imprescindible estimular les intet ligéncies snsorids o
d entrada com I'auditiva, lavisua, latadil, la gustativa o I’ olfadiva, aixi com les
intet ligencies  intrapersonals per obtenir respostes i interpretacions de la
intet ligencia atisticomanual. Les persones que mostren aquesta intet ligencia forca
estimulada son, entre d' dtres, €ls perruquers, €ls pintors, els mecanics, es cuiners,
els diredors de dnema, s fotografs, els forners, els pastissers, els escultors, els
modistes, els disenyadors o els cirurgians. Ca estimular aquesta intel ligencia anb
I’aplicad6 deles sglents adivitats didadiques:

Pinturai dibuix lliure

Pinturai dibuix amb model
Esquema wrporal

Collage

Utilit zad 6 de diferents estris
Sanefes
Posicions dels objedes en |’ espai
Tangram

Experiments

Manipulad6 de materials diversos

Per Ultim, les Intet ligencies Intrapersonals o Individuals son un grup ce potenciditats
cerebrals que guien, donen sentit i interpreten les informaaons sensorias d’ entrada i les
aduadons motores de sortida. L’ objediu és que els impulsos quimics de les intet ligencies
sensorials o d entrada que arriben a les zones talamiques ddl cevell es ramifiquin i siguin
enviats al’amigdalai a cortex o neocortex, és a dir, alesintel ligencies participants que
els interpretaran a través dels diferents nivells de circuits cerebrals per a dorer respostes
adaptades a les stuadons problematiques mitjancant les intel ligencies motores o de

sortida. Els procediments que guien i faciliten € sentit o la interpretacio as estimuls
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sensoriales i a les respostes motores n, entre d altres, la repeticid, la memoritzado,

I’asociadd, ladiscriminado, lageneralitzado, la cdegoritzado, larevisio, laimitado, €

comportament, la transgressoé, e raonament, la meditadd, I’emocio, € joc, lareflexio, €

pensament, la @nceptudlitzado, la reflexid, la resolucio o la metacmognicio. El grup

dintel ligencies que integren les intrapersonals o individuas n: I'emocional, la

comportamental o moral, lacognitivai latranscendent.

Intet ligencia emocional: és unma potenciditat cerebra que possibilita la
discriminadd i coneixement dels sentiments o emocions en un mateix
(autoconeixement), en els altres (empatia) i en les relacions cias (assertivitat).
L’objediu és utilitzar les emocions per guiar, donar sentit i interpretar tant les
acgons propies com les alienes. Les emocions $Hn reacgons quimiques produdes
per elements biogumics que tenen lloc d cevel i davant les quals € cos
reacciona. N'hi ha de molts tipus: alegria, tristesa, enuig, por, humor, sorpresa,
menyspreeu, enveja, vergonya, sinceritat, hipocresia, confianca, adorado, dignitat,
etcétera. Cal estimular aquestaintet ligenciaamb I’ aplicadd de les seglients adivitats
didadiques:

Noticiadiariapaositivai negativa

Doblatge anocional televisiu

Activitats humoristiques

Pictionary d’emocions

Tedre

Joc simbadlic

Jocsridiculs

Miral d'emocions

Intet ligencia comportamental o moral: és una potenciditat cerebral que orienta
I’aduado individual i social segons unes normes, urs limits, ures regles o urs
aoords ciament i cultural establerts. L’ objectiu és utilitzar les normes, limits,
regles o acords per guiar, dorer sentit i interpretar tant les accions propies com les
dlienes. Les normes, limits, regles o acords $n els purts fins on és possble
I’exeaucié o transgress6 daguests;, amb I'exeaucié en resulten comportaments
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adaptats o corredes i amb la vulnerado, d' inadaptats o incorrectes. Ca estimular
aquestaintel ligenciaamb I’ aplicado6 deles sglients adivitats didadiques:

Models adults

Carrecs

Normes, limits, regles o acords

Gradladel’ esforg

Premisi corredius

* Intel ligéncia cognitiva: és una potencialitat cerebral que possibilita la resolucié de
situadons confuses diverses amb realisme, responsabilit at, optimisme, motivado i
autocontrol. L’ objediu és utili tzar i analitzar lainformadé per guiar, dorar sentit i
interpretar les possbles dedsionsi lesacaonsi vicisstuds de lavida. Cal estimular
aquestaintel ligenciaamb I’ aplicadd deles sglients adivitats didadiques:

Identificacio de drcumstancies
Jocs d’ estrategies
Témiquesderelaxaddi respirado
Masstges

Llum solar

« Intel ligéncia transcendent: és una patenciditat cerebral que posshilita, entre
d altres, I’ espiritualitat, I’ ética, laideologia o lafil osofia. L’ objectiu és guiar, dorar
sentit i interpretar les possbles dedsionsi les accions i vicisstuds de la vida. Ca
estimular-la anb I’ aplicad6 deles sglents adivitats didadiques:

Temiquesderelaxaddi respirado
Contesi lli bres

Projede 3/6 defil osofia

Pregéries, resos, oracions
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4.2 - Formacio del Programa d Estimulacié Primerenca de les Intet ligencies.

Fins agui s'han explica els continguts del Programa d' Estimulad6 Primerenca de les
Intet ligencies que es divulguen a través de modalitats de formacio heterogéenies. En ura
d aquestes modalitats, concretament en els cursos, és on es desenvolupen en profundtat
els aspedes pedagogics, didadics i organitzatius que ds professonas de |’educacio
infantil necessten per posar més tard en pradica ales escoles € que han apresi evitar les
confusions, dultes, desconcertsi enrenows que laintroducdo i aplicadd del programa pot
originar. La implantadé del PEP a I’escola Mireia C.E en els us principis va anar
acompanyada d'una certa formacio als docents que I'havien de dur a terme, pero va
resultar una formad6 mancada de aiteris d’ aplicadd, estructuradd i planificado de les
adivitats que @ conformaven; de pradiques didadiques i curriculars, d adaptacié a les
necesstats de la institucio; d'orientadons bre @wm els/les docents han de mostrar-se
oberts/es alainnovadd i a creixement personal i de diredrius per orientar els pares dels

alumnes.

| encara que a priori sembli que ds dos Ultims ambits tinguin pacarelad6 amb | apli cacio
del PEPI, es descobreixen com a molt necessaris ja que en |I’educad 6 escolar de tot infant
intervenen fonamentalment el nen/a com individua anb les svesintel ligencies potencials
genetiques i € binomi format per lafamiliai I’escola. A lafamilia, els paresi els germans
hi son e purtal, i al’escola ho son tant el professor/a que educa @m € curriculum que
sensenya. De tal manera que s es fa una representacié grafica s obté un triangle on
I’ ortocentre és I’alumne/ai a cada vértex s hi troba una part imprescindible per a dl/a: €
curriculum (les activitats del PEPI), els docents que I’han d aplicar i €ls pares que hi han
d gjudar.

pares

NEN/A

curr iculum docents
(PEPI)
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Des d aquesta perspectiva s han cred tres cursos de formadoé drigits, principament, ales
docents d Educadd Infantil: un curs, Programa dEstimulacié Primerenca de les
Intel ligéncies per fadlitar i posshilitar la innovadé curricular i metoddogica a les
escoles infantils; un atre, Com cal orientar els pares d Educacio Infantil, per guiar els
pares i les mares dels alumnes ja que d col-legi S estimulen algunes intet ligencies
d entrada o sensorials i gairebeé totes les de sortida 0 motores, perd nos'incideix massa en
les intrapersonals o individuals i els pares hi poden gjudar; i I’ Gltim curs, S6¢c un/a ban/a
professonal de I'Educacié Infantil, per oferir reflexio i estratégies de millora
professonals a aquells/es docents d’educadd infantii que pensen que ceayint-se d
curriculum normatiu del Departament d’ Ensenyament n’ hi ha més que suficient per dorer

un ensenyament global i de qualitat als nens/es petits/es.

Aquests cursos shan du, i es duen, aterme en institucions escolars, educdives o socias
gue ho sol liciten a nivell particular i a|’Escola d’'Estiu de la Faaultat Blanquerna de la
Universitat Ramon Llull. Tot seguit se'n fa una petita valoracio d aquests Ultims perque,
caa als altres, en aquest cas es disposa d' alguns indicadors avaluatius que ho permeten:
nombre de participants, durada dels cursos i anys que & varen impartir, extrades dels
cursos, avaluadons quantitatives i qualitatives, i alumnes participants. Tenint en compte
gue una de les condcions que posa la formadora per a dur a terme els cursos a la
universitat és que ds grups tinguin un maxim de vint persones, la rapidesa en que s han
tancat sempre les matricules ha fet que s hi afegissin peticions dorant com aresultat que €
nombre de | es participants per any hagi estat gairebé sempre per sobre d’ aquest numero. El
curs obrel’estimulado de lesintet ligencies és |’ Gnic anb una aitiguitat de vuit anys, es
altres dos cursos es van posar en marxa d juliol del’any 199 gracies a desenvolupament
de la tesi doctoral i a la seva grovacio per part dels organitzadors de |’ Escola d Estiu
Blanquerna. SOn cursos de quinze i trenta hores que s han vingut desenvolupant cada estiu,

menys algun any que no ha estat possble per insuficiéncia de participants.
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1996| 1997|1998 1999| 2000( 2001| 2002| 2003

Programa d’ Estimuladé Primerencade| 21 | 20 | 21 | 23 | 22 | 27 | 24 | 24

les Intet ligencies

Com cd orientar €ls pares d' Educad6 22 1 21| 20| 20 | 23
Infantil ?
S6c un/a bonfa professonal de 20 14 | 20 | 23

|’ Educad o Infantil ?

Taula4.2.1.Nombre d’ assi stents/es matricul ats/es als cursos de formado.

Els esquemes que es presenten son els extrades o sumaris de cada airs formatiu on h
figuren els objedius a amnseguir en finditzar € seu desplegament, els continguts a
conéxer i treballar, la metoddogia que s utilitza d llarg de les sessons i la bibliografia
imprescindible per aprofundr en el temai reflexionar-hi. S adjunten també ds resums de
les avaluadons demanades as/es participants I'Ultim dia de cala ars. SOn dies
valoradons diferents individuals, voluntaries i anonimes: una proposada per lainstitucié de
cdre quantitatiu i I’ altra, demanada explicitament per la formadora, més qualitativa. En la
institucional es quantifiquen els diferents apartats amb uma aeu (Annex n.4.6) segons s

valors sguents

GENS
POC
MITJANAMENT
FORCA
TOTALMENT

Bl D W N

En canvi, en|’avduad 6 més qualitativa cala participant fa unavaloracié escrita dds sglients
apartats. continguts del curs, organitzacié del curs, estrategies formatives utilitzades, canvis
pel proper curs (que @l treurei que @l afegir). D’ aquestes gportadons € n fa un extrade
concretat en les categories comunes als tres cursos que han anat sorgint i repetint d llarg dels
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anys, encaa que les unitats de significadd que les engloben siguin espedfiques per a
cadascun s cursos. Es important d' assnyalar que tots els suggeriments i critiques dels
cursetistes shan tingut en compte i que ds cursos d’ enguany s asemblen ben pac ds dels
inicis quant a I’organitzad6 general d'aguests | a la d’alguns dels sus cortinguts. Als
extrades dels cursos i a les avaluadons shi afegeix una reladd dentitats escolars o
educaives que han participat lliurement amb més o menys professorges en aguns dels
cursos durant tot aquest temps. Es afalagador afegir que molts/es d’ aguests/es han tingut
I’anim, la vaentia i |"heroicitat d'asgstir as tres cursos asslint com algurs/es diuen la
llicenciatura amb I’asssténcia d primer, € postgrau amb e segon i € master amb €

tercer.

4.2.1- Cursdeformacio Programa d' Estimulacio Primerenca deles
Intet ligencies.
En les avaduadons qualitatives personas dels primers anys, quen els continguts que e
proposaven en aguest curs es cenyien a Programa d’ Estimulacio Primerenca (PEP), els/es
participants feilen notar les mancances tedriques en (e e sustentaven les adivitats
destimulaci6 propcsades, demanaven un exemple d'Unitat de Programadd sobre
I’estimuladd aixi com arguments en contra seva, suggerien ateradons en I'ordre de
presentadd i desenvolupament d’alguns continguts, redamaven un curs posterior de
seguiment i/o més hores de formadd, proposaven fer les adivitats de grup canviant cada
vegada les persones, demanaven un respecte escrupdos per |I’horari marca, ura sessons
formatives més curtes i un haari diari intensiu. En les avauadons qualitatives personals
d anys sglents, quan els continguts que es suggereixen en € curs ja sdn es propis de
Programa d’Estimulacié Primerenca de les Intel ligencies (PEPI) i Sincorporen també les
valoradons de les avaluadons qualitatives anteriors, les aportacions critiques estan més
centrades en propasar un curs d’ estimulacié espedfic per a Primaria que sigui la segona part
del d'infantil, en tenir unarelad6 de centres escolars on es du a terme un programa d’ aquest
tipus, en exigir aparells i temaogia en condicions, en podr gaudr d aire condcionat i d'un
dosser amb informadons més nombroses. Pradicament no hi ha referencies as continguts
de curs, només es deixa nstancia, una i dtra vegada, de I’dt grau de motivadé per
comenca a organitzar i elaborar els materials necessris i de les ganes de poder dur aterme
les adivitats proposades as llocs de treball, tot i que molts/es cursetistes deixen constancia de
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lapor aintroduir un PEPI ales seves escoles, por entesa cm aunaincetesa en les reaccons

delarestade companys/es de I’ equip docent davant unainnovadd com aquesta.

Quant a les avaluadons quartitatives personals que propacsa la ingtitucio (Taula 4.22.1) es
constata també un canvi important a partir deI’any 1999 g @incideix amb e desplegament
del PEPI: totes les puntuadons augmenten més d' un punt. L’ aspede grau d' apli cabilitat a la
practica dacent presenta unes valoradons molt altes, tot i que sorpren gue hi hagi dos anys
que baixin forca L’explicad6 a ajuest fet tan curids es troba en que no tots/es el's participants
son daents d'infantil, concretament en aquests cursos hi van assistir professorges de
Primaria i d’'Educadd Espeda, educadoarses de geriatrics, assessors/es pedagogicses
d gjuntaments, psicolegs orientadors/esi agun/a docent de Seaunciria que hi asgstia anivell
persona en e rol de progenitor/a. Per atots/es ells/es és evident que € grau d aplicabilitat ala

sevapradicaprofessona o personal erameés que baixa

PROGRAMA ESTIMULACIO PRIMERENCA DE LESINTEL: LIGENCIES
1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003
GLOBAL CURS 3,67 | 3,65| 3,39 | 4,76 | 428 | 450 | 4,87 | 4,58

GLOBAL 394 4 | 35|49 | 460 4,83 4,87 | 4,89
ACTUACIO

FORMADORA

GLOBAL 3,78 385| 35 | 483 | 425| 4,67 | 4,87 | 4,67
ACTIVITAT

Satisfacd6  respede| 3,50 | 3,70 | 3,11 | 4,78 | 4,40 | 4,50 | 4,87 | 4,72
elsobjedius
Satisfacd6 pels 367 | 375|339 483| 430| 458 | 491 | 4,61
continguts
Grau dinteres que d| 3,78 | 3,55| 3,39 | 4,74 | 425 | 450 | 4,87 | 4,56
curs ha despertat
Grau daplicabilitat a| 3,28 | 3,35| 3,39 | 452 | 3,80 | 3,67 | 4,83 | 4,44

lapradicadocent

Taula4.2.21. Mitjanes obtingudes segons|’avaluado6 a Blanguerna.
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 Extradedd curs

PROGRAMA D'ESTIMULACIO PRIMERENCA DE LES
INTEL: LIGENCIES

OBJECTIUS:
- Donar informacié, fadlitar la formado i posshilitar la
innovadd del Programa d Estimuladé Primerenca de les
Intet ligencies.

CONTINGUTS:

Introducd 6 al’ Estimulad 6 Primerenca

Presentad6 del PEPI. Origens. Els Instituts de Phil adel phia.
Principis teorics.

Programa d’ Estimulad 6 Primerencade les Intel ligencies.
Orientaaons aval uatives.

Reladons amb els pares.

Investigadons.

Taller practic didadic, curricular i organitzatiu.
Lesinnovadons.

Avaluad6 del curs.

METODOLOGIA:
Leduresi documentacio.
Explicagons orals del formador.
Videos de suport.
Intercanvi d'experiéncies.
Debat.

Role - playing.
Grupsdetrebal.

Trebal individual.

Col loqui.

Tdler dirigit.

Projedes d’ innovado.

Estudi de casos.

BIBLIOGRAFIA
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¢ Reladd de cantres escolarsi/o educatius participants en € curs.
CAEP Rubi6i Orsde Reus.
CEIP Canig6 de Sant Just Desvern
CEIP Charlie Rivd de L’ Hospitalet de LIobregat.
CEIP Col legisNousde Mollet del Vallés.
CEIP Espai-3 de Sant Joan Despi.
CEIP Jaume Balmes de Vilanovai la Geltru.
CEIP JoanMaragall de Sant Andreu de laBarca
CEIP José Echegaray de Martorell.
CEIP Martorell de Barcdona.
CEIP Pere Calders de Polinya.
CEIP Sart Roc de Barbens.
CEIP Sart Roc de Lleida.
CEIP Sara Creu de Cdafell.
CEIP Sartiago Russifiol de Barcdoma
CEIP Taber de Barcdona.
CEIP Vicente Aleixandre Martorell de Martorell.
CRBEDA (subseu dedelaVal d’Aran) de Lleida
E.B. Els Pins de Santa Coloma de Gramenet.
E.B. Municipal Marrecs de Sant Just Desvern.
E.B. Sant Miquel de Santa Coloma de Gramenet.
Escola Academica Apiana de Piera.
Escola Betania-Patmos de Barcdona.
Escola Bienaventurada Virgen Maria de Barcdona.
Escola Bon Pastor de Barcdona.
EscolaCadde Terrass
Escola Canig6 de Barcdona.
EscolaCEE. Mare de Deu del Mont de Figueres.
EscolaClaret de Barcdona
EscolaDd Carme de Barcdona.
EscolaEl Jardinet d El Prat de LIobregat.
EscolaGrisddade Barcdona.
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Escolall lusons de Castelldefels.

Escola Infantil L’ Espiga de |’ Hospital et de Llobregat.
Escola Infantil Montserrat de L’ Hospita et de LIobregat.
Escola Infantil Natzaret de Santa Coloma de Gramenet.
EscolaJeslisi Maria de Barcdona.

EscolaLa Immaculada de Sabadell.

EscolaLa Sdle Bonanova de Barcdona.

EscolaLa Sdle Comtal de Barcdoma.

EscolaLa Sdle de Tarrgaona.

EscolaLa Sdle Seu d Urgell delaSeu d Urgell.
EscolaLa Vall de Sant Cuget del Vallés.
EscolaLestonnac de Lleida

EscolaLiceo Palcam de Barcdona.

EscolaLiceo Saria de Barcdona

Escola Madres Concepcionistas de la Ensefianza de Barcd ona.
Escola Mafaldade Barcd ona.

Escola Magndlia de Barcdona.

EscolaMasi Perera de Vil afrancadel Penedes.
EscolaMenéndez Pidal de Barcdona

Escola Moncau— La Mola de Matadepera.

Escola Montbaig de Sant Boi de LIobregat.
EscolaNatzaret de|’ Esplugues de LIobregat.

Escola Nostra Senyora de Lourdes d’ Esplugues de Llobregat.
EscolaPami Pipa de Barcdona

Escola Pare Manyanet de Reus.

EscolaPere Calafell i Gibert de Barcdona.

Escola Picardin de Barcd ona.

Escola Sagrada Familia de Vil adecans.

EscolaSagrat Cor d El Vendrell.

Escola Sagrat Cor de Barcdona.

Escola Salesianes de Sant Andreu de Barcdonma.
Escola Sant Ferran de Castelldefels.
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Escola Sant Gregori de Barcdona

Escola Sant Josep de Sant Boi de Llobregat.

Escola Sant Josep Obrer de L' Hospitalet de LIobregat
Escola Sant Marc de Barcdona.

Escola Sant Miquel de Santa Coloma de Gramenet.
Escola Sant Pere Chare de Malgrat de Mar.

Escola Sant Rafael de La Selvadel Camp.

Escola Santissma Trinitat de Barcd ona.

Escola Snguerlin de Santa Coloma de Gramenet.
Escola Vedruna Angels de Barcd ona.

Escola Ventos Mir de Badalona.

Escola Viarany de Barcdona.

Escoles Pérez Iborra de Barcd ona.

Llar d’ Infants Cucafera de Santa Coloma de Gramenet.
Llar d’ Infants Cucut de Palafrugell .

Llar d' Infants La Sdle de Tarragona

Llar d’ Infants Pinotxo de Santa Coloma de Gramenet.
Llar d’ Infants Racd del petit de Vilanovai la Geltru.
Parvulari Goar de Vil adecans.

Parvulari Marti de Barcdona.

Parvulari Material Peggy de Barcdona

Parvulari NUria —Perpinya de Barcdona.

Parvulari Tagore de Barcdona.

4.2.2: Cursdeformacié Com cal orientar els paresd Educaci6 I nfantil.
En les avaluadons quditatives personds els/es participants expliciten que troben molt
adient les estrategies i procediments d’ assesrament suggerit per utilitzar amb els pares
perqué en general, tot i que hi ha mostres de ! laborad6 amb les diredrius que marca
I’ escola, lamancade preparad 6 per ales interaccions paterno/maternofili as, laignorancia
i lafalta de sentit comU que mostren cap alguns temes emocionas, socials, disciplinaris i
rutinaris reladonats amb els sus fillses fa que sigui necessari orientar-los. Els/es
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asgstents també descobreixen lanovai positiva mirada que han de dorer ales aduacions
dels pares amb els sus fill ges deixant de banda la intolerancia, intransigéncia, indignacié
i incomprensio gque ajuestes aduacions els generen. Els/es cursetistes mostren també la
tranquit litat que ds déracompartir i/o coincidir amb laresta de professonals d’infantil | es
inquetuds i stuadons problematiques amb gue es troben en les sves reditats, pero tot i
aixi demanen més temps per a compartir experiencies a I’hora que demanen ura mostra
red dels textos suggerits a la bibliografia i un kreu comentari de calascun. Quant a les
avaluadons quartitatives personds ofertes per Blanquerna (Taula 4.2.2.9, només sha de

remarcar que tots els aspedes presenten uravalorado molt alta.

CURS: Com cal orientar els paresd’ Educacio I nfantil?

1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003
GLOBAL CURS 473 | 4,75 | 453 | 4,65 | 4,88
GLOBAL 4900 | 494 | 493 | 4,71 | 4,94
ACTUACIO
FORMADORA
GLOBAL 470 | 494 | 487 | 4,71 | 4,94
ACTIVITAT
Satisfacd6  respede 4,60 | 469 | 453 | 4,65 | 4,82
elsobjedius
Satisfacd6 pels 475| 4,75 | 4,73 | 465| 5
Continguts
Grau dinteres que € 485 | 494 | 4,47 | 471 | 4,94
curs ha despertat
Grau daplicabilitat a 480 | 4,75 | 460 | 4,76 | 4,82
lapradicadocent

Taula4.2.21. Mitjanes obtingudes sgons |’ avduado6 a Blanquerna.
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Extrade dd curs.

COM CAL ORIENTAR ELS PARES
D’EDUCACIO INFANTIL

OBJECTIUS:

- Reflexionar i aprofundr entorn ales queixes dels/les

docents d’ Educado Infantil verslesreladons que s estableixen
entre paresi fill s, i entre familiai professonals de |’ educacio.
- Reflexionar, aprofundr i establir estrategies per assesorar

i aconsellar sense por €ls pares.

CONTINGUTS:

Lalntet ligencia Comportamental .
Lapermisshilit at dels pares.

La sobreprotecdd dels pares.

El temps de dedicacié dels pares.
Latelevisio i d atres mitjans com a cangur.
Ladesestructurad6 familiar.

L’ estrés del menjar.

Lason.

El docent com a professonal orientador.
Estratégiesi orientacions docents.

Avaluado ddl curs.

METODOLOGIA:
Lecturesi documents.
Explicadgons oras.
Videos de supart.
Intercanvis d’ experiencies.
Debat.

Role-playing.

Grups de treball .

Treball individual.

Col loqui.

BIBLIOGRAFIA
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+ Reladd de cantres escolarsi/o educatius participants en € curs.
CEIP Carles Slicru de Cdela
CEIP Col legisNousde Mollet del Vallés.
CEIP Fabrad Aldla
CEIP Font Freda de Montcadai Reixac
CEIP Jacint Verdaguer de Sant Sadurni.
CEIP Mare de Deu del Roser de Valmoall.
E.B. El Sd de Paau Solita de Plegamans.
E.B. Montsarr at de Barcdona.
E.B. Municipa Marrecs de Sant Just Desvern.
E.B. Municipal Marrecs de Sant Just Desvern.
Escola AnnaRavdl de Barcdona
Escola Blanquerna de Badalona.
Escola Bon Pastor de Barcdona.
EscolaC.E. Projede de Barcdona
EscolaCasal Pare Palaci de Lleida
Escola Ciutat Meridiana de Barcdona.
Escola J. Talabot de Barcdona
Escola Joan Bardina de Sant Boi de Llobregat.
EscolaLa Sdle Comtal de Barcdona.
EscolalLa Sdle de Tarragona.
EscolaLa Sdle Horta de Barcdona
EscolaLes Mimoses de Santa Maria de Martorell es.
EscolaMaria Cubi de Malgrat.
Escola Maristes Champagnat de Badalona
EscolaNostra Senyora ddl Pilar de I’ Hospitalet de LIobregat.
EscolaPami Pipa de Barcdona.
EscolaPare Enric D’ Osso de L’ Hospitalet de LIobregat.
Escola Sadako de Barcdona.
Escola Sagrat Cor de Manresa.
EscolaSagrat Cor d El Vendrell.
Escola San Jaime de L' Hospitalet de Llobregat.

40¢



Conclusions

Escola Sant Gregori de Barcdona

Escola Sant LIuis Gongaga de La Garriga.
Escola Sl de Barcdona

Escola Thau de Barcdona.

Escola Turpark de Barcdona

Escola Viarany de Barcdona.

Llar d’ Infants Cucut de Palafrugell .

Llar d’ Infants Gaud de Barcdona

Llar d’ Infants La Pomera de Sant Joan Despi.
Llar d’ Infants Major de Sarria de Barcdona.
Llar d’ Infants Swcre de Barcdona

ONG Quart M6n de Barcdona.

Parvulari Esclop de Barcdona.

4.2.3: Cursdeformacio Séc un/a bon/a professional del’ Educacio
I nfantil.

En les avaluadons qualitatives personals es constata |’agradable sorpresa que ds/es
participants € n duen pel que fa ds continguts del curs, les ganes de poder desenvdupar a
llarg de les careres professonds les estratégies positives que guden a I'exce lencia
professond i la mnveniencia de fer una segona part del cursi/o unaugment d’ hores. Quant a
I’avaluadd quantitativa personal suggerida per la ingtitucié (Taula 4.23.1) s observa que
totes les valoradons han augmentat de mitjana des de la primera vegada que es va reditzar.
Les causes cd buscar-lesen I’ adequad 6 d aguns continguts a's interessos delg/es cursetistes i
en la @rrecad daguells aspedes organitzatius i estrategics que s ha anat incorporant,
canviant o consolidant a llarg dels anys grades a les avaluacions qualitatives anteriors. Cal
remarca que d grau d aplicabilitat a la practica dacent del's continguts suggerits en @ curs
ésvadorat comamolt alt i agquestadadaindicaque € que s ofereix no ésfum.
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CURS: Soc un/abon/a professional del’Educacio Infantil ?

1996 | 1997 | 1998 | 1999 | 2000 | 2001 | 2002 | 2003
GLOBAL CURS 4,29 496 | 4,65 | 4,88
GLOBAL 4,71 5 4,71 | 4,94
ACTUACIO
FORMADORA
GLOBAL 4,29 5 4,71 | 4,94
ACTIVITAT
Satisfacd6  respede 4,06 5 4,65 | 4,82
elsobjedius
Satisfacdo pds 4,29 492 | 465| 5
continguts
Grau dinteres que d 4,24 5 4,71 | 4,94
curs ha despertat
Grau daplicabilitat a 4 4,75 | 4,76 | 4,82

lapradicadocent
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 Extradedd curs.

SOC UN/A BON/A PROFESYS ONAL
DE L’EDUCACIO INFANTIL

OBJECTIUS:

- Ser conscients d'alguns ambits inherents alatasca

docent que sorgeixen en lapradicadiaria al’ Educacio Infantil.
- Reflexionar, aprofundir i establir estratégies de
desenvaupament professonal.

CONTINGUTS:

Conceptuaitzad 6 de bon professiond.

Orientadons temiques.
Orientadons humanes.
Orientadons laborals.

Estratégies de millora professond.
Avaluado del curs.
METODOLOGIA:

Leduresi documentacio.

Explicagons orals del formador.
Videos de suport.

Intercanvi d'experiéncies.

Debat.

Role - playing.

Grups detreball.

Treball individual .

Col loqui.

BIBLIOGRAFIA

+ Reladd de cantres escolarsi/o educatius participants en € curs.
CEIP Carles Slicru de Cdela
CEIP Col legisNousde Mollet del Vallés.
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CEIP La Florida de Santa Perpetua de Mogoda
E.B. Municipal Marrecs de Sant Just Desvern.
E.B. Quitxalla de Terrassa

EscolaC.E. Projede de Barcdona

EscolaClaret de Barcdona

EscolaLa Sdle Comtal de Barcdoma.

EscolaPare Enric D’ Osso de L’ Hospital et de Llobregat.
Escola Sagrat Cor d'El Vendrell.

Escola San Jaime de L' Hospitalet de Llobregat.
Escola Sant Gregori de Barcdona

Escola Sant LIuis Gongaga de La Garriga.

Escola Santa |sabel de Sant Cugat ddl Vall és.
Escola Sl de Barcdona

Escola Viarany de Barcdona.

Llar d' Infants El tren de L’ Hospitalet de LIobregat.
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5.- Delsefedes del Programa d’Estimulacio Primerenca en la doctoranda.

Tot i que ja han anat quedant clares algunes qlestions al voltant de les repercussons del PEP
referents alameva persona, m' agradaria predsar que I’ aplicado al’ escolaontrebalo ha estat
el motor que m’'ha fet créixer professonadment, pedagogica i persond. En primer lloc,
professonalment perque des de la perspediva atua he avanca des de que vaig comencar
finsdlaonno ho hagués pensat mai: tot i les ofertes laboras que he tingut segueixo treball ant
al’escolaMireia C.E de Montgat com atutorad un cursde P 5i coordinadora ddl Parvulari i
en aquest context intento que es fad una glicadd excd lent, consensuada i generalit zada del
Programa d’ Estimuladé Primerenca de les Intel ligencies per part de tot I'equip docent. Per
dtra banda, d PEPI m’'ha doret I'oportunitat d’'impartir cursos, seminaris, xerrades i
conferéncies a docents i estudiants a diferents universitats, escoles i grups <cias o
psicopedagogics que ho han sot licitat. | és en aquest sentit, en € de |I’ambit educaiu, ontinc
ganes de seguir evolucionant en un futur desenvolupant noves responsabilitats que gudin ala
consolidado del prestigi aslit fins arac reputadd, autoritat i credit; aspedes que per dtra
banda, encara avui em costen de aeure. En segonlloc, € camp de la pedagogia m’ ha permes
elaborar unateoria o un nou mode pedagogic que en dorales explicagons, les orientadonsi
el cami que necessto seguir en les meves tasgues professonals i en la meva vida personal i
socidl. Intento gaudir cadadiad una estonade felicitat resolent tan bé cm puc i/o em deixen
les stuadons problematiques entestades a voler-m’ho impedir. | per dltim, personalment
sento gue he avangca moltissm; menganyaria S atribuis aguest creixement només a
I’aplicado del PEPi/o del PEPI al’escolaon trebalo, sé que I’ assoliment dels quaranta anys i

les experiéncies de totamena ala mevavidahi han contribuit.

D’ entre aquestes Ultimes, vull destaca les que s’ han ariginat amb motiu del procés de la tes
doctoral. La situado de ser persona amb vida privada i socia intensai dhora exercir com a
docent i investigadora ha estat de vegades un tant esquizofrenica per I’assumpcio i/o
coincidéncia de rols diferents que s’ han hagut d'assumir intentant ser resporsable anb els
compromisos adquirits en cadascun dels. Aquesta paranoia (?) ha resultat molt fructifera
pero, ja que la propia pradicai reflexio sobre ds diferents papers desenvolupats m’ ha fet
aprendre molt. No s& @m seria, ni on estaria ni qué faria en aquests moments siné m’ hagués
embarca en aquesta aventura tan apassionant. Només € que m’agrada on estic aai € que
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faig en aguests instants. Quan vaig comencar la pseudoinvestigado € curs 199/93 tenia
trenta-un anys, estava a@bant la llicenciatura, € meu marit tenia una empresa de maquinari
informatic i les meves filles cursaven sise i segon ¢ Primaria Era membre del comite
d empresa de |’escola, socia de I’empresa de materia didactic Xdar a la qual assessorava
pedagogicament i tenia problemes de a@nsciéncia derivats de |’ aplicadd del PEP a la meva
aula. Estava prou enfeinada. Enguany tinc quaranta-dos anys, € meu marit jafatemps que té
una dtra enpresai les mevesfilles 9n uriversitaries. No sc membre de cg comité ni socia
de c@ empresa, ja tinc resolts tots els problemes de wnsciéncia anb la confecdd ddl
Programa d’ Estimulacié Primerenca de les Intel ligencies i assesoro pedagogicament en tot

alo que hi estigui relacionat. Desitjo seguir estar enfeinada.

| és en aquests moments quan constato ure redlitat: observo gue torna aparlar un jo que
viu els efedes del PEP i del PEPI des de dins, on els descobreixo a mesura que ds vaig
escrivint i emergeixen des d’un cami on la soledat i les pressons dels familiars i amics/es
per veure'n el final han estat els principals motors i acompanyants. A partir d' ara podré
gaudir, en molts anys, d'un da sense pensar en algun moment el que haig de llegir,
redadar, consultar o revisar. Pero també descobreixo que estic dlunyada del saber, que han
passat deu anys on la déncia segurament ha anat incorporant nous descobriments i noves
reflexions. Per tant, em queda molt per aprendre. | per atra part, comenco a entreveure que
trobaré afdtar els apurts, elsllibres, els documents diversos i anar sempre carregada amb
el portatil amunt i avall doncs fins ara necesstava tenir un munt d’informado a prop per
guestions de fead-bad ja que per descobrir 0 analitzar un aspecte de la recerca m’eren
indispensables els dtres. Redment és en aquests moments quan sento que estic preparada
per comenca afer un rou Programade Doctorat i unanovates doctoral...
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6.- Delslimitsdelainvestigacio.

Unabora aitocriticaindica & grau d’asoliment d’un dels objedius finals que tota recerca
ha dacomplir: que sha grés mentre sinvestigava. En e desenvaupament d aquest
treball shan adqurit i assmilat molts coneixements, perd0 aguest fet no impedeix
reconeixer algunes limitadons de I'estudi, tot i que ajuestes no I'invaiden, sind qe
contextualitzen la seva significado. El fet d’ expressar-les tot seguit de forma detall ada pot
contribuir a que dtres investigacions estudiin els us efedes. Segur que n’ hi ha moltes més
de les que s'enurcien en aquest apartat, i per tant s agraira ds possbles lectors/es que les

identifiquin i que d’ aquesta manera wntribueixin afer avancar i evolucionar larecerca.

- Sobre d tema estudiat incideixen multi ples fadors. Evidentment, notots han pagut ser
aprofundts ja que es presenten dverses dificultats per a la seva identificado,
establiment i desenvolupament. A més a més, s no sawmta |I'objecte d'estudi no

S acdariamai.

- Shan produt multiples interaccions entre ds aspectes estudiats. Nomeés shan tingut en

compte aquelles que esreladonen dredament amb I’ objede de |’ estudi.

- Es trada d'un estudi fenomendogic (indwctiu) amb la intencié de fer un pimer

acostament exploratori que serveixi per a posteriors investigacions.

- Els resultats obtinguts han de @nsiderar-se @wm un estud de partida per a futures

recerques més que am una conclusié final.

- La metoddogia enprada per a la recollida de la informadd constitueix un element
limitador. Si s'haguessn escollit altres métodes, posshlement, les conclusions
obtingudes haurien estat unes altres.

- Lapossble generditzad6 es limita ala fadible transferencia dels resultats obtinguts a

contextos smilars degut a que es trada d'un gdantgjament descriptiu i no a unes

conclusions causa-efede.
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Encaraque lainvestigadd en un gincipi no pretenia aribar a una generalitzadé meés enlla
de lareditat estudiada, la veritat és que pel tipus de fenomen investigat i per I’ aplicado del
Programa d’ Estimulad 6 Primerenca aun entorn concret, les conclusions que s han derivat
Si que poden ser tradlladades de forma direda ad’altres contextos educaius on s intenti
aplicar un programa d’ estimuladé semblant. La intencié de la recerca & que sigui Gtil a
dtres professonds de I'educacio infantil i que serveixi com a base per a dtres
investigadons, dacents 0 persones interessades en el tema. Per aquest motiu cd analitzar
algunes circumstancies que en forma de cnfusions, desencerts, omissons, equivocagons
o pifies han ariginat les limitadons, restricaons o reduccions abans asenyalades. S ha de
tenir en compte, pero, que tant les errades sorgides en € mateix moment de produir-se @m
les assenyalades o intuides en els cgitols de la tes, i les que shan fet tangibles amb
posterioritat, gairebé sempre han generat nous descobriments que han gjudat a progressar la
tes doctoral. A continuacio es detallen aquelles acaons que s haguessn payut evitar o
deddir d'una dtra manera, per bé que s la investigacio es tornés a repetir per la
doctoranda es duria aterme de forma semblant, en tot cas només sintentaria dorer un nai

enfocament als sglents aspedes:

- Dd procésinvestigador: al’establiment del diseny de lainvestigado, ala mnveniéncia
de |’ aplicado de varietat de qlestionaris als nenges, alarealli da extensa de les dades, ad
paper de |’ observadar/a, d grau de participacio i implicadd de I’ equip investigador, als
Ilargs periodes d’ esterilitat cientificade lainvestigadora, etcetera.

- Des aspedes normatius i ingtituciondls: a grau dincidencia de les diferents lleis

d educado pessadesi futures.
- De les gravadons en video: a I'organitzadd i selecci6 de les adivitats

didadicopsicopedagogiques del  Programa d'Estimuladé Primerenca de les

Intel ligencies.
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Del seguiment dels nens/es investigats. a la passda de questionaris avaluatius
espedfics en etapes posteriors i a les entrevistes als docents i/o tutorges d’ aquests

CUrsos.

De les critiques a Programa d Estimulado Primerencade les Intet ligencies: al’andis i
incorporado de les dades obre cansures, dubtesi recds que original’ aplicacio escolar en
aguns dors docents i alainclusié dentrevistes a experts critics o poc partidaris del

programa.



Tes doctoral: Programa d’ Estimuladé Primerenca

7.- Deles perspectives d’investigacio futures del Programa d’ Estimulacié Primerenca.

Com gue auesta tesi doctoral no és un treball tancat i acabat, és convenient en les ratlles
finalsindicar cgp aon s han de dirigir les recerques futures de manera que les aportadons
interpretatives de lareditat estudiada siguin les anelles d’ una calena que vénen del passat

per enllacar-se anb les del futur.

- Fonamentacié neurocientifica de la teoria de I'Estimuladé Primerenca de les

Intel ligencies.

- Possbilitat dun model pedagogic justifica en I'Estimuladé Primerenca de les

Intel ligencies.

- Estud fisiologic i psicopedagogic profund del sistema nervids en genera i del cervell
en particular del nen/apetit/ai lasevarelad6 amb I’ambit escolar i familiar.

- Elaboraddi formuladd d' un Programad’ Estimulacié delesIntel ligencies per aPrimaria,

com a ontinuado6 dd d Infantil.

- Elaborado d’instruments d’avaluad6 o qiestionaris que valorin el desenvolupament de
les diferents intet ligencies i/o els objedius generals del Programa d Estimuladé

Primerencadeles Intel ligencies formulats en latesi.
- Influencia del Programa d’ Estimuladd Primerenca de les Intet ligencies en rendments
escolars posteriors; per exemple, en findlitzar les etapes d' Educado Infantil, de Primariai

de Seaunchria.

- Influencia dels models docents en I’ aplicadé diaria escolar del Programa d’ Estimulado

Primerencade lesIntet ligenciesal’ escola.

- FEfedes des cursos de formadd “Programa dEstimulacié Primerenca de les

Intet ligencies”, “Sdé& un(a) bon(a) professond de I’Educacio Infantil ?” i “Com cal
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orientar els paresi mares d Educacid Infantil ?” en els escolars, en elgles docents i en

elsparesi lesmares.

Nivells de desenvolupament de les habilitats intel leduals aconseguits per dumnesde P 3
i P 4 sota la influencia d'un Programa d’ Estimulacié Primerenca de les Intet ligencies
avaluats amb es questionaris de la IEA. Comparadé amb €es resultats d’ aquesta tes
doctoral derivats de la mostra cdalana (alumnes que no han estat sota la influéncia d’'un
PEP ni d'un PEPI) i dels dumnes de I’escola Mireia C.E. de Montgat (alumnes que si
S han beneficiat del’ aplicado d un PEP).

Nivell d’adquisicié, comprensié i producd6 d anglés, castellai catala en dumnes que han
seguit un Programa d’ Estimuladé Primerencade les Intel ligencies al’ escolainfantil .

Nivell d adqusicié, comprensié i producdd de la ritmica @ alumnes que han seguit un

Programa d’ Estimulad6 Primerencade les Intet ligéncies al’ escolainfantil.

Grau de felicitat asssborida en la vida alulta pels nenges investigats en aquesta
investigado.

Estudi de les gravadons en video dels cursos 199091, 199/92 i 1992/93 sobre d

Programa d’ Estimuladé Primerenca





