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Presentacio

La realitzaci6 d’aquesta tesi m’ha permés, després d’anys d’intervenir directa o
indirectament en la practica educativa, prendre una perspectiva més amplia i poder
analitzar i reflexionar sobre alguns elements que intervenen: en la practica docent, en
qualsevol aula, en els grups d’alumnes, en els processos d’ensenyament 1 aprenentatge.

Sovint es manifesta per part dels docents un cert malestar per a poder fer front a les
necessitats de I’alumnat dins I’aula. Es tanta la diversitat i tan pocs els recursos que no
tenen el temps suficient per a reflexionar sobre la propia practica educativa i la resposta
dels alumnes. Si disposessin dels temps per a fer-ho només els caldria observar i
escoltar les demandes d’aquests, per a conéixer 6n és la clau de la intervencio
educativa.

Aixi i tot, son molts els docents que d’una manera natural, coherent, professional i
responsable estan oferint als seus alumnes una atencid prou ajustada a les seves
necessitats. D’ells i de la seva interaccid, dia rera dia, amb els alumnes, és possible
obtenir una gran quantitat d’estratégies que ens apropen a fer més realitat ’atenci6 a la
diversitat.
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Individualitzaci6é i Curriculum a 'Educacié Infantil Introduccié

Introduccio

El tema objecte d’aquesta tesi doctoral prové d’una necessitat personal, d’anys
d’experiéncia en I’ambit educatiu i de diferents estudis realitzats. El plantejament
sorgeix del perqué la practica educativa continua essent tant dificil, complexa i
problematica. Aquesta qiiestié dona pas a I'intent de trobar alternatives per a canviar i
facilitar la tasca docent, i alhora millorar I’aprenentatge de ’alumnat que hi ha a les
escoles.

En els darrers cursos en els que s’ha portat a terme una tasca assessora en diferents
centres educatius, i s’han atés demandes del professorat referides a alumnes amb
necessitats educatives especials, ha provocat la necessitat de cercar estratégies de
treball que facilitin al professorat ’atencié a la diversitat. En la recerca de noves
estratégies o alternatives a oferir als docents per fer front a I’alumnat que hi ha a les
aules, es planteja I’inici d’aquesta tesi.

La principal aspiraci6 és la de conseguir un estudi assumible personalment i per als qui
va dirigit, amb resultats practics i funcionals. En aquest sentit apareix la necessitat
d’acotar el treball i es pren la decisi6 d’emmarcar I’estudi en I’Etapa d’Educacio
Infantil. La pretensio darrera és la de fer un treball d’observacié i analisi de la practica
educativa a I’aula, per tal de recollir totes aquelles actuacions del professorat que
afavoreixen ’atencié a la diversitat.

Per poder-ho dur a terme, es disposa de ’oferiment de diferents centres educatius de la
poblacio de Santa Coloma de Gramenet, on alguns professionals es mostren oberts i
disposats a-col.laborar en aquesta investigacio. - -

El fet de centrar I’estudi i recerca d’estratégies en I’ambit de I’aula, no pretén oblidar la
necessitat de tenir molt present la inclusié d’aquestes estratégies a nivell global de
centre, tant a nivell del Projecte Curricular de Centre com d’aspectes organitzatius i de
funcionament. L’eleccié pero de centrar la investigacié a I’aula ve motivada per la
necessitat de resoldre el “dia a dia” de 1’acci6 educativa, essent perd molt conscient de
que, per a un bon resultat, cal que hi hagi un plantejament i recolgament de tot el centre
educatiu al darrera. En definitiva la practica educativa és una interaccié de diversos
sistemes i entre ells I’aula, amb els seus participants, la seva organitzaci6 i el seu
funcionament propis.
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Individualitzacié i Curriculum a I'Educacid Infantit introduccié

Del contrast d’informacions que s’obté i I’analisi realitzat sobre els diferents elements
d’interaccié a Paula (interrelacio alumne/professor, els continguts i tasques, 1 la
dimensié temporal del procés d’ensenyament i aprenentatge), els interessos dels nens i
nenes de 3 a 6 anys, "opinié de les families i dels professors, respecte I’aprenentatge
dels seus fills i alumnes respectivament, s’elabora una proposta d’estratégies amb
models d’intervencié per a poder atendre la diversitat a ’aula. En definitiva ’esfor¢ en
la realitzacio de la tesi esdevé fer possible I’atencio a la diversitat d’alumnes d’educacid
infantil.

Aixi doncs, el contingut de la tesi esta format per tres parts fonamentalment (Volum I).
En la I Part es realitza tot un estudi teoric, respecte a ’educacio infantil, el curriculum,
els plantejaments de la reforma i la intervencié educativa, com a fonamentacié de la
posterior recerca. En la I Part €s on s’exposa tot el procés de la recerca o investigacio
(part practica). En aquesta s’explica el disseny de I’estudi, la mostra, la justificacid i
descripcio dels instruments elaborats per a la recollida d’informaci6, la metodologia
utilitzada, les dades i resultats obtinguts, i un recull d’estratégies en relacié a aquests.
En la I1I Part és on ja s’elabora una proposta d’estratégies didactiques per I’atencio a la
diversitat a l'aula, d’alumnes d’educaci6 infantil, oferint una breu presentacié o
explicacié per cadascuna d’elles i exemplificant-les amb una projeccié a la realitat
educativa que serveixi de model per al professorat. Per finalitzar, es realitzen les
conclusions finals aixi com una proposta de possibles treballs de recerca a dur a terme
en un futur. També es fa esment de tota la bibliografia i documentaci6 utilitzada. La
informacio recollida per donar compliment a la tesi es pot veure en els materials
annexos que es troben en documents apart (Volum II, IIL i IV).
Cal aclarir que, al redactar el treball realitzat ha estat forga dificil usar uns termes
respectuosos amb els aspectes sexistes i no arribar a elaborar un text dens i feixuc, per a
la qual cosa s’ha utilitzat indistintament els termes: professorat, mestre, nen, alumnat,
etc., donant per entés la diferenciacio de sexes.
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Individualitzacié i Curriculum a 'Educacié Infantil Introduccio

Finalitat i objectius de P’estudi

L’estructura i presentaci6 del treball realitzat queda justificada per la propia finalitat de
I’estudi i la definici6 dels objectius proposats.

La finalitat de I’estudi és la de definir estratégies per atendre la diversitat d’alumnat
en la practica educativa a Paula. Considerant les estratégies com “accions” que es
concreten servint-se de diferents recursos didactics i/o metodologics, per diversitat a
“tots” els alumnes i les seves diferéncies, i per practica educativa la interaccié entre els
diferents elements que expliquen I’activitat de 1’aula i li donen significat (participants,
organitzacio i funcionament).

Els objectius que es deriven d’aquesta finalitat son:

- Analitzar el contingut del nou disseny curricular per a ’etapa d’educaci6 infantil.

- Aportar uns referents teorics sobre el procés d’ensenyament i aprenentatge.

- Analitzar la practica educativa d’algunes aules d’educaci6 infantil.

- Coneixer els interessos dels infants de 3 a 6 anys d’una zona concreta.

- Coneixer les expectatives dels pares i opini6 del professorat respecte el procés
educatiu dels seus fills 1 alumnes respectivament.

- Definir estratégies didactiques que facilitin I’atencié a la diversitat dins ’aula.

- Introduir elements innovadors en la pratica educativa.

Aixi doncs, el desenvolupament d’aquest estudi comporta la segiient planificacio:
1.- Estudi referencial de I’Educaci6 Infantil. .
Concepte i bases de I’evolucié de ’educacio infantil. La individualitzacio.

El moment actual de ’educacié de I’infant. El curriculum. La reforma educativa.
La intervenci6 educativa i I’atenci6 a la diversitat.
2.- Larecerca.

Definici6 de la mostra,

Planificacio i desenvolupament de la recerca.
Resultats. Formulacié d’estratégies

3.- Definicié de models d’estratégies didactiques per ’atencio a la diversitat a ’aula.
4.- Conclusions.

1
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Individualitzacié_i Curriculum a I'Educacié Infantil Marc conceptual basic

I Part

Marc conceptual
basic

1.- L’educacio infantil. Concepte 1 evolucio
2.- Individualitzacié i curriculum a ’educacié infantil
3.- La intervencié educativa a I’educaci6 infantil

4.- Conclusions de la primera part
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Individualitzacié i Curriculum a Educacié Infantil Marc conceptual basic

Previament a qualsevol recerca sembla coherent i necessari cercar la seva fonamentacio
sobre unes bases teoriques per tal de que ens assegurin la seva justificacio i vigéncia.

Es en aquest sentit que es realitza aquesta primera part de I’estudi, en la que es

consideren diferents trets referencials de I’Educacio Infantil com son:

- El concepte i evolucié de ’educacid infantil

- La individualitzacio, el curriculum i els nous plantejaments de la reforma educativa

- La intervencié educativa a ’aula i ’atencio a la diversitat a través de la practica
d’estrateégies didactiques

18



Individualitzacié i Curriculum a I'Educacié infantil Marc conceptual basic

Capitol 1

L’educacio infantil
Concepte i evolucio

1.1.- L’educacio infantil. Conceptualitzacio.
1.1.1.- Perspectiva cientifica
1.1.2.- Perspectiva politico-normativa
1.1.3.- Perspectiva socio-familiar

1.2.- L’evolucid de I’educacié infantil en el segle XX: teoria i
practica.

1.3.- L’educaci6 infantil a les pories del 2000. Educacid en la
diferéncia.
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Individualitzacié i Curriculum a 'Educacié Infantil Marc conceptual basic

Estem vivint una época de constants canvis socials, tecnoldgics, economics, ... que
promouen en I’educacié una forta transformacio i un increment de necessitats.

Per altra banda es demostra que a més qualitat en I’educacid, sén majors els beneficis
personals i socials. Els paisos amb un nivell de vida elevat son conscients de la
necessitat de considerar de manera global com una cadena unitaria, el macrosistema
format per la xarxa educativa (educaci6 infantil, primaria, secundaria, universitat i
formacio professional), la xarxa socio-economica (investigacio, produccid, distribucio),
i la xarxa formativa-cultural (formacié continua, cultura, oci).

En consequéncia I’Educacié Infantil, al igual que els altres nivells educatius, €s
important i fonamental en el desenvolupament de la nostra societat.

20




individualitzacié i Curriculum a I'Educacid Infantil Marc conceptual basic

1.1.- L’educacio infantil.
Conceptualitzacio.

Molts pedagogs parlen i han parlat de 1*educacié infantil”, de I’“educaci6 de I’infant”.
La seva concepcio i significacio és diferent segons el moment historic, segons la
ideologia de I’autor i segons la tendéncia pedagogica.

Tot seguit es procedeix a analitzar aquest concepte des de tres perspectives diferents:
- Perspectiva cientifica

- Perspectiva politico-normativa

- Perspectiva socio-familiar

1.1.1.- Perspectiva cientifica.

Llegint diferents escrits d’autors especialitzats en Educaci6 Infantil ' ens adonem que el
concepte d’EI s’aborda des de diverses representacions. Cal perd determinar el que €s i
aporta aquesta etapa educativa en la formacio6 de I’individu i per la societat.

Brulé (1971) defineix I’educacié infantil com “la pedagogia dels parvuls que es basa
en l'estudi del procés de creixement dels nens i el seu desenvolupament psicologic que
va lligat a aquest creixement” (p.17). L’El per Brulé €s una conduccio educativa en el
medi escolar, on el nen de manera natural es desenvolupa equilibradament i descobreix
la sociabilitat, a la vegada augmenta la seva capacitat d’expressié en diferents
llenguatges, adquireix seguretat i s’inicia de manera sistematica en la lectura, escriptura
i numeracio.

Per a Brulé, I’EI desenvolupada en el centre educatiu, des d’una perspectiva natural, té
per I’infant més amplies possibilitats de desenvolupament que no troba en la seva
familia. Aquest pedagog conceb I’EI com un periode en el que el mestre sera un guia
per al desenvolupament de ’alumne i en el que aquest, a través de I’experiéncia natural,
va adquirint seguretat. La incidéncia directa del professor es deixa sentir només en la
iniciacio dels aspectes académics (lectura, escriptura i numeracio).

Tavernier (1987) va més enlla de la concepci6 de Brulé. En base a ’evoluci6 natural del
nen considera I’acte educatiu en I’EI com una intervencio educativa. En el seu llibre La
escuela antes de los 6 afios, es pot llegir “I’escola infantil no és una escola d’instruccio
prematura sind una intervencic educativa que respecta les necessitats del nen” (p.15).
Aquestes necessitats les classifica en quatre tipus: fisiques -aire, llum i sol-, afectives -
actitud positiva de I’ensenyant, seguretat-, d’activitat i de moviment.

! A partir d’ara EI.
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Individualitzacié i Curriculum a 'Educacié Infantil Marc conceptual basic

La concepcié de Tavernier no fa més que ratificar la concepcio de Hotyat i Delephine
(1973) que defineixen I’educacié de I'infant com “una arquitectura de mitjans per les
que el nen és ajudal en el seu desenvolupament personal i en [l'adquisicio de
capacitats, formes de comportament, valors considerats com essencials pel medi huma
en el que esta cridat a viure” (p.110).

Zabalza (1987) ens indica “... en fermes molt genérics, pot definir-se I’EI com un
conjunt d’intervencions educatives realitzades a I’escola de 0 a 6 anys” (p.13); i més
endavant afirma que '“El podria sintetitzar-se en dues dimensions fonamentals pel
que es refereix a la funcié a desenvolupar per I'escola: la vitalitat com a sintesi entre
el fet cultural i el fet individual, i la competéncia i |’autoconcepte com a sintesi del fet
tecnologic i ['espontani” (p.87).

Pla (1989) defineix I’EI com “I’educacié del nen en [’espai que pot arribar a
conseguir des del naixement fins els 6 anys, en llocs especials i coherentment
organitzats i dissenyats, en el que professionals competents i preparats, atenen
aspectes relatius a les atencions fisiques, emocionals i d'instruccié que permeten,
segons el cas, que el nen no trobi traumes o canvis sobtats en el procés d’educacio i
creixement” (p.265). En la seva definici6 queda implicit tenir present el
desenvolupament natural del nen, i al mateix temps explicita que han de ser
desenvolupats aprenentatges d’acord amb el desenvolupament de les capacitats de
I'infant. La seva visié de que els professionals atenguin al nen en aspectes relatius a
atencions fisiques, emocionals i d’instruccié ens dona a entendre que és important el
desenvolupament d’aprenentatges en aquests ambits siguin conceptuals, procedimentals
i d’habits, d’actituds i valors.

En la seva concepcié d’El Pla -sense oblidar la fonamentacié Piagetiana-, es detecten
les idees de Vigotsky (1973) el qual considera I’ensenyanga infantil com aquella que ha
de precedir i estimular el desenvolupament dels subjectes, i senyala que “la
caracteristica essencial de l'aprenentatge es l'area de desenvolupament potencial,
aixo és, fer néixer, estimular i activar en el nen un grup de processos interns de
desenvolupament en el marc de les relacions amb els altres, que a continuacio son
adquirits en la dinamica propia del desenvolupament i es converteixen en adquisicions
internes del nen” (p.38).

Bertolini i Frabboni (1990) fan émfasi en I’educaci6 del nen de 3 a 6 anys -sense deixar
de banda la relaci6 de continuitat amb ’educacié del nen de 0 a 3 anys- definint-la com
I’inici del “dret d’estudiar” o del “dret al coneixement i la creativitat”. Per a ells és
necessaria una politica organica i unitaria per a la infincia que mitjangant un model
pedagdgic adequat asseguri I’educacio infantil sota una imatge de servei educatiu obert
a tota la comunitat d’aquestes edats, que pugui evitar la marginacid cultural i les
desavantatges dels nens amb un bagatge escas de coneixement: “L ‘educacio infantil ha
de garantir al nen dos drets fonamentals: el de la diversitat i el de la igualtat
d’oportunitats” (p.23).
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Aquests autors també fan referéncia a la necessitat de tenir present la pluralitat dels
infants en la seva identitat original i des d’una escola a la seva mida; una escola que ha
d’adoptar un mode! pedagdgic que es nodreixi per un “curriculum formatiu™ o trajecte
educatiu organic, unic, adequat a les capacitats i necessitats del nen i de la nena.

Solé (1992), més recentment, diu que “parlar d’educacio infantil és parlar de la
planificacio i posada en marxa d’'un conjunt articulat i coherent d’experiéncies
educatives que promoguin 1'aprenentatge i el desenvolupament de les capacitats
d’equilibri personal, de relacio interpersonal, cognitives, motrius i d’insercio social
dels alumnes; és parlar, també, de professionals especificament formats” (p.5)

Els diferents experts que s’han citat donen una visié global de les tendéncies de I’ET a
’actualitat, i ens presenten la seva concepcié tant a partir d’estudis tedrics com de
resultats d’investigaci6. De tots ells s’extreu:

a) L’EI és una etapa anterior als 6 anys d’edat en la que, per uns es desenvolupa de 2 a
6 anys (Brulé, Bertolini i Frabboni) 1 per altres des del mateix naixement de I’infant
(Tavernier, Zabalza, Pla, Solé).

b) A P’El sempre es desenvolupa una intervencié educativa important per al
desenvolupament del nen/a.

c) La intervenci6 educativa té diferents significats. Per alguns és simplement el que el
nen va aprenent i desenvolupant segons les seves possibilitats amb la gufa del
mestre; per altres, aquesta intervencié educativa no només ha de tenir present el
desenvolupament natural -individual i social- de I’alumne, sin6 que ha de ser més
profunda i ha de donar lloc a aprenentatges sistematics i de base, motivats pel propi
docent i que han de ser desenvolupats en concordancia amb la capacitat de I’infant.

1.1.2.- Perspectiva politico-normativa.

Una altre perspectiva des de la qual es defineix ’EI és a partir dels sistemes educatius;
és a dir, la concepci6 politico-educativa on es determina el que significa i és concreta en
el periode d’escolaritzacio.

Cal indicar que els Sistemes Educatius tenen rera seu unes bases ideologiques i
cientifiques aixi com unes normatives reconegudes internacionalment que ofereixen

unes bases importants en relacio als infants, entre les que cal destacar:

- La Declaracié Universal del Drets Humans adoptada per ’assamblea de
’ONU a Paris el 10 de desembre de 1948.
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- La Declaracié Universal dels Drets de I'Infant aprovats per I’Assamblea
General de I’ONU el 20 de novembre de 1959, i que ja havien estat
promulgades per la coneguda Declaracio de Ginebra en 1924, on es formulen
deu principis per a regular els drets de la infancia.

En la primera, en l'article 26, es citen un seguit de drets que els nens d’edats
primerenques no poden exercir-los per si mateixos, perd que en son els responsables de
la seva educacié els qui han de vetllar per a que es compleixin adequadament, en
benefici de P'infant. En consequéncia els pares, mestres i administracions han de
plantejar-se una educacid convenient en edats obligatories, i també en aquells periodes
en els que la societat demana una accid especifica. Aquest és el cas de ’Educacio
preescolar o infantil a Espanya a finals de la década dels seixanta.

En el “Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo” (1969) queda manifesta
aquesta realitat quan indica en 1’Art. 45 “Existeix una forta pressio social per a la
creacio d’escales maternals i de parvuls, ... La conveniéncia d’atendre aquesta
demanda és evident per diverses raons socials i pedagogiques”™.

En la Declaracioé Universal dels Drets de I’Infant no s’especifica literalment I’Educacid
Infantil. No obstant cadascun dels principis son suficientment explicits sobre que és
necessari i imprescindible per a un bon desenvolupament fisic, moral i intel.lectual del
nen. Potser el que cal destacar és el seté principi en el que es concreta el dret a una
educacié gratuita i obligatoria, com a minim en una etapa elemental. Posteriorment
també senyala la igualtat d’oportunitats per a desenvolupar les aptituts de cada individu.
Es potser aquesta darrera direccié on cal destacar la importancia de la formacié a
I’educaci6 dels nens en edats que precedeixen a I’etapa obligatoria.

Aquestes bases normatives a Espanya es veuen reflexades en la Llei General d’Educacio
de 1970. L’Educacio Pre-escolar es defineix com un periode educatiu de 2 a 6 anys on
“I'objectiu fonamental és el desenvolupament harmonic de la personalitat del nen”
(Art.13), i més endavant, en I’Art. 14 quan diu que “ha de comprendre jocs, activitats
de llenguatge, I’expressio ritmica i plastica, I'observacio de la natura, exercicis logics
i prenumerics, el desenvolupament del sentit comunitari, principis religiosos i actituds
morals”,

Aquesta visié s’explicita en les Orientacions Pedagogiques -OM del 27 de juliol de
1973- on es presenta amb major entitat I’El. L etapa de formacié per a nens de 2 a 6
anys, que assisteix a centres educatius, en base a unes caracteristiques psicologiques i a
un desenvolupament fisic i mental especific, ha de procurar:

a) Un desenvolupament harmonic personal en els aspectes neurofisiologics,

mentals i socials.

b) Afavorir I’expressié en diferents llenguatges.

¢) Facilitar la socialitzacié (comunicacio, col.laboracio, responsabilitat)

d) Ajudar-lo en ’adquisici6 d’actituds, habits i valors.

Afegeix que tot aixd0 ha de realitzar-se en un mitja ric que afavoreixi el
desenvolupament sistematic de I’alumne/a.
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Durant els deu anys d’implantacié de la Llei General d’Educaci6 es planteja una nova
estructura de I’Ensenyament General Basic, organitzada per cicles educatius. El Reial
Decret del 9 de gener de 1981 fixa els ensenyaments minims per al Cicle Inicial que
posteriorment estaran desenvolupats en I’Ordre de 17 de gener del mateix any i fan
referéncia explicita a ’Educacié Preescolar i Cicle Inicial. Dites orientacions tenen
efectes obligatoris a tota Espanya a excepcié de les comunitats autonomes -del Pais
Vasc i Catalunya- que tenen transferides les competéncies en educacio.

A Catalunya la Generalitat regula els ensenyaments de Parvulari i Cicle Inicial de
I’Educacié General Basica. El concepte d’EI es reflecteix en aquest document quan diu:

“L ’escola no pot renunciar a promoure uns valors que fomentin el respecte als drets
humans, 'actitud al dialeg i les relacions de convivéncia necessaries per a la
construccio d’una societat democratica. En aquest sentit l’escola ha de promoure:

-El respecte a la propia persona i a la persona dels altres, ’acceptacio de les
diferéncies individuals i de les propies limitacions.

-La practica de la llibertat, que ha de possibilitar a cada persona la construccio del
seu sistema de valors i I'establiment de relacions de comunicacié amb altres.

-L equilibri, la responsabilitat individual i [’exigéncia en el treball.

-El desvetllament de la sensibilitat i el gust pel treball.

-La valoracio de la feina ben feta, el treball cientific i I'aportacio critica.

-La col. laboracio com a enriquiment de les aportacions individuals.

-La valoracié de lexperiéncia practica i de la reflexié teorica.

-La constructiva utilitzacio del temps del lleure en realitzacions individuals i
col.lectives”.

En aquest escrit, I’EI déna un pas endavant des de la perspectiva de I’administracio i es
considera al nen no només com un ésser subjecte de desenvolupament individual i social
i d’aprenentatges, sindé com un individu capag de valorar, de realitzar aportacions, de
pensar per si mateix dins, sempre, del seu nivell de capacitacio; i tot aixo ha de ser
considerat a ’escola.

Amb la nova Llei de la década dels noranta, -la LOGSE-, ’EI s’amplia de 0 a 6 anys 1
indica que I’escola en aquest periode ha de contribuir al desenvolupament fisic,
intel lectual, afectiu, social i moral dels nens (Art. 7). Aquesta Llei consolida I’EI encara
que sempre s’indica la seva no obligatorietat. No obstant aixo, I’Gltim cicle de I'El,
queda ampliat en un any i molts dels nens que comengaven I’escolaritat als 4 anys, ara la
inician als 3 anys. :

Cal dir que a Catalunya tots els nens estan escolaritzats a aquesta edat, segons les
estadistiques del propi Departament d’Ensenyament.

El Reial Decret 1330/1991 de 6 de setembre en el que s’estableixen els aspectes basics
del curriculum d’aquesta etapa, especifica més el concepte d’El. L’aspecte basic més
rellevant és el de desenvolupar aprenentatges significatius en el nen; els altres canvis son
d’estructura, en la forma d’agrupar, de determinar i desenvolupar uns continguts a
’aula.
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Amb el Decret 94/1992 de 28 d’abril, en el que s’estableix el curriculum a Catalunya,
veiem que els canvis en la nostra comunitat autonoma en I’EI es resumeixen en,
-Nova estructura de les arees del saber.
-Major connexi6 familia/llar amb el mestre/escola.
-Major connexid escola, aula i activitats, amb la realitat del medi.
-Desenvolupament d’aprenentatges significatius.
-Augment de la importancia de la professionalitzacié del docent.
-Increment de la rellevancia de I’avaluacio en el sentit “diagnostic” del procés
educatiu.

En conseqiiéncia I’EL, des de la perspectiva politico-normativa, es considera com:

a) Una etapa anterior a I’escolaritzacio obligatoria

b) Un periode en el que Valumne ha de desenvolupar-se individual i
socialment

c¢) Una é€poca escolar en la que el nen/a ha de realitzar aprenentatges
significatius

d) Uns cicles escolars amb una forta relacio entre escola-familia-entorn.

e) Un trajecte evolutiu en la vida on I’alumnat €s un ésser capag de valorar, de
realitzar aportacions, i de pensar per si mateixos, sempre des del seu nivell
de capacitacio.

f) Una etapa que ha de tenir el seu propi espai en el sistema educatiu

1.1.3.- Perspectiva socio-familiar.

L’Educaci6 Infantil a Catalunya sempre ha tingut importancia, tant des de la perspectiva
politica com social i familiar. 1. educacio ha estat, en general, un tema rellevant.

En els anys setanta podem adonar-nos que les causes de l’escolantzacm dels 1nfants son
degudes essencialment als aspectes segiients: i

-Bases culturals

-Major rellevancia social de I’EI

-Augment del nombre de places escolars

-Increment de la dona en el mén del treball

El concepte que té el ciutada i, més especificament, els pares és que el nen, encara en
edats primerenques, a I’escola aprén coses. Finalitzar ’escolaritat d’aquest cicle sabent
llegir una mica i estar iniciat en I’escriptura, tenir algunes nocions numériques i havent
aprés algun que altre coneixement més (saber les estacions de I’any, els dies de la
setmana, coneixer alguns noms -dels colors, d’animals, d’objectes, ciutats, etc.-,
conéixer algun fet historic o social, ....) son els objectius basics.
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El ciutada mig considera que a I’escola es desenvolupen només mateéries basiques de
’ambit académic. Els aspectes socials del nen, I’adquisicié de seguretat, la facilitat de
comunicacié, .., pensa que ho anira assolint al llarg del seu creixement i
desenvolupament, essent aspectes que no son estrictament escolars. La visio de la
intervencio educativa és limitada.

En el moment actual aquesta visié ha evolucionat sobretot en certs estrats socials de
nivell cultural mig i mig-alt. Podem dir que existeix una major presa de consciéncia de
la importancia de ’El. En aquest entorn es deixa de donar tant valor als aspectes
académics fonamentals -no els deixa de banda-, i es detecta un major coneixement de
que el nen pot desenvolupar, per mitja de la intervencio educativa, certs aspectes
essencialment de tipus social (comportament, relacio, ..) i actitudinal (responsabilitat,
ordre, ...). La familia, en general, col.labora en la tasca escolar que es porta a terme a
PEI, donant-li rellevancia i moltes vegades motivant al nen/a. En els nivells socials
baixos, no es fa notoria aquesta visio, pero si que es va donant més importancia a que el
nen vagi a I’escola per aprendre.

En resum podem dir que a la societat i a la familia hi ha en el moment actual un resso
positiu cap a I’EI. Per uns es més pragmatic (guarden a I’infant i apren) i podriem dir
utilitar-hi, per altres hi ha una conscienciacié de la seva valua per a ’evolucio de
I'infant.

1.2.- L’evolucio de ’educacio infantil
en el segle XX: teoria i practica.

Definit el concepte d’EI des d’aquestes tres vessants, un s’adona de que el segle XX és
el segle en el que ’Educacio Infantil pren importancia, tant des de la perspectiva tedrica
com practica. En aquest sentit ens cal fer un breu incis respecte a la seva evolucié donat
que:

1) Hi ha aspectes que influeixen de base en el desenvolupament d’aquesta tesi, com
son la intervencié educativa, la planificacid del curriculum, ’aprenentatge
significatiu i la relaci6 escola-familia,

2) El segle XX no només desenvolupa una gran atencio al nen d’El, sind que va
considerant les diferéncies, la individualitzacié i conseqiientment la diversitat.
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A I’Escola Nova, moviment que es desenvolupa als voltants del 1900, el nen passa a ser
el centre de I’educacid i sorgeixen nombroses experiéncies, producte de diferents
concepcions metodologiques i ideologiques de com ha de portar-se a terme
’ensenyament i laprenentatge. Les bases d’aquestes metodologies es troben en
diferents pedagogs. Per parlar dels més rellevants des de la perspectiva de I’El,
diferenciarem aquells que varen ser precursors i creadors d’aquesta nova ideologia,
d’aquells que, basant-se en els seus principis, son una representacio important de
diverses realitzacions metodologiques.

* Com a precursors -i creadors- del pensament de I’Escola Nova tenim a:

Pestalozzi (1746-1827), un dels primers didactes que intenta organitzar els processos
d’ensenyament aprenentatge en harmonia amb el desenvolupament natural del nen. Des
d’una perspectiva implicita, la individualitat del nen i de la nena esta considerada en la
seva metodologia i en les estratégies d’aprenentatge que realitza. Entén ’educacio com
el desenvolupament de les capacitats i aptituds personals, a tavés de I’activitat i
I’experiéncia, el dialeg, I’ensenyament mutu.

En Froebel (1782-1852), un altre precursor, funda al 1840 el “jardi alemany de la
infancia” (kindergarten). Diu que a ’escola I’infant ha d’aprendre per mitja de I’activitat
i ’ensenyament ha de basar-se en el joc. Per aquest, “I’educacio té una funcié positiva i
no ha de substituir les potencialitats naturals del nen: activitat, les lleis, I’ordre del seu
desenvolupament. Aquestes potencialitats no les dona I’educaci6”. Per a Froebel I’accio
educativa ha d’apropar-se al nen i al seu entorn. Froebel pensa amb les diferéncies dels
infants quan ens parla de que el fi de I’educacié és el coneixement d’un mateix i que
aquesta ha de ser conseqiient amb les caracteristiques i exigéncies de I’infant. També
pensa que ’educaci6 prescriptiva ha de ser apropiada al seu desenvolupament i que
’educador ha de fer agradable el treball tot cercant varietat d’activitats.

En Dewey (1859-1952), referint-se a I’Escola Nova, escriu que la formacié de
Pindividu s’ha de basar en I’experiéncia, I’activitat i la cooperacio; que 1’escola ha de dir
coses significatives per a la vida quotidiana; fent incis en que I’escola no pot estar al
marge de la realitat. Dewey al parlar de les activitats socials dels infants com a materials
escolars i el desenvolupament de les capacitats i dels interessos d’aquest com a métode
d’ensenyament, no fa més que emfatitzar el caracter individual i social de educacio que
permet el progrés huma. El mestre ha de mantenir I’ordre i assegurar la regularitat del
creixement social.

Rosa i Carolina Agazzi (1860-1950) creen la primera escola maternal a Italia; aquesta
escola reprodueix I’ambient familiar (els nens fan allo que fan a casa). En aquest sentit
es fa molt estreta la relaci6 escola-familia,
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@ Dintre del moviment de ’Escola Nova, tenim a tres grans pedagogs, que son de gran
influéncia en Dambit escolar catala, representatius de diferents realitzacions
metodologiques:

Montessori (1870-1952), entén que el nen és un ésser actiu que té les seves propies
forces de desenvolupament obrant en llibertat. L’alumne evoluciona i coneix les
conseqiiéncies dels seus propis actes, s’autocontrola i s’autodirigeix. Tot aixo
pressuposa un ambient adaptat, una mestra que conegui al nen i un material orientat a
desenvolupar aprenentatges significatius. Per altra banda considera que cada infant ha
de desenvolupar-se segons la propia maduresa. Aix0 comporta que en el seu métode
utlitzi molt material didactic, a partir del qual, el nen/a, anira descobrint i evolucionant
en els seus aprenentatges. Es centra primordialment en ’educacio dels sentits, la
lectoescriptura, la gramatica, els treballs manuals, la musica i la formacié fisica. El seu
métode parteix dels principis d’activitat, autoeducacio i individualitat.

Decroly (1871-1932), creador dels centres d’interés, ens parla d’un ensenyament global
en clara referéncia a I’EL. El seu métode es basa en I’organitzacié de ’aprenentatge al
voltant d’un tema i divideix les disciplines d’acord amb I’observacié, 1’associacio i
I’expressi6. També fa una reflexio sobre les técniques d’aprenentatge de lectoescriptura.
Per aquest autor, cada nen ha d’aprendre segons els seus interessos i segons les seves
capacitats. S’ha de tenir present la individualitzacio de I’ensenyament i ’aprenentatge
en el principi de globalitzaci6 dels continguts.

Per a Freinet (1891-1966), I’activitat natural del nen és cooperativa. El que é€s
important per ell és la preséncia de motivacions actives i comunicatives. En base a
aquestes i a la socialitzacio dels més petits, presenta una metodologia on cada alumne
aprén i desenvolupa segons la seva potencialitat tant en la perspectiva académica, social
com personal. El seu pensament pedagogic es concreta en la cooperacio,
I’antidogmatisme i el laicisme, i té la seva maxima expressio didactica en la impremta
escolar, el text lliure i la correspondencia interescolar.

Aquestes ideologies educatives i concepcions metodologiques, des de la perspectiva
didactica, és el que més va impactar a principis de segle i que encara continuen
utilitzant-se i projectant-se en major o menor grau en diferents institucions escolars
(Decroly, Montessori, MCE, ...). . , B

Val a dir perd que des de la perspectiva del desenvolupament del nen i de
I’aprenentatge cal considerar també les grans aportacions fetes per dos grans
estudiosos: Piaget i Vigotsky. La seva obra resulta indispensable per a I’establiment
d’una pedagogia que s’adapti a les necessitats i a les possibilitats de comprensié dels
individus, en les diferents etapes del seu desenvolupament
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La teoria de Piaget (1896-1980) es basa en una didactica de la seqiiencia d’adquisicions
d’esquemes presidida per quatre factors: maduracio, experiéncia individual, transmissio
social i equilibri. Considera a I’alumne d’educaci6 infantil en el periode sensoriomotriu i
en I’etapa preoperacional. En PEI els métodes d’aprenentatge han de ser per
descobriment. Aporta la visié de que el nen pot creixer mentalment al construir per si
mateix el seu moén intellectual, i que el mestre, per mitja de les estratégies
d’ensenyanga, ha d’ajudar-lo. Piaget ens aporta unes etapes -aproximades pel que fa a
I’edat- d’evoluci6 de P’individu les quals han de ser superades per passar a la segiient.
Conseqiientment considera que cada infant, cada jove, aprén i avanga de manera
diferent.

Vigotsky (1896-1934) introdueix un concepte cientific nou “la zona de
desenvolupament proper” que la defineix com “la distancia entre el nivell real de
desenvolupament determinat per la resolucié independent de problemes i el nivell de
desenvolupament potencial determinat a través de la resoluci6 de problemes amb la guia
d’un adult i en collaboraci6 amb companys més capacitats”. Vigotsky aporta
importants elements al mestre d’EI dins el procés d’ensenyament i aprenentatge:

- Procés didactic fonamentat en la zona de desenvolupament proxim

- Mestre dialogant amb el nen (coneixement compartit)

- Laforga del llenguatge en I’estructuracio del pensament

- La presentaci6 de continguts d’instruccio, no com a finalitat sind com a base i inici
de processos d’aprenentatge

- El sentit de que I’explicacié de coses al nen no significa integracid, siné que
pressuposa el comengament d’un procés de recerca de ’equilibri de les interaccions
interpsicologiques i intrapsicologiques.

Des d’una perspectiva d’aprenentatge i en base a autors citats, Zabalza * assenyala
quatre aspectes cap els que cal encaminar ’EI I’enfortiment del “jo” infantil, I’expansio
experiencial, ’estimulacio cognitiva i I’alfabetitzacié cultural (integracio del nen al seu
entorn). Alhora distingeix quatre nivells d’actuaci6 en el nen, com a individu diferencial,
que queden concretats en el grafic seglient:

Desenvolupament e = Deseé“;oll\}g;m ent - Desenvolupament
Fisic - Emocional
Desenvolupament
Intel.lectual

? Ponencia de M.A. Zabalza (1989) : “Qué ha d’aprendre el nen de preescolar?”.
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En les decades dels setanta i vuitanta han sorgit quantitat de models educatius,
curriculums i programes per a I’EL. Els models actuals es basen en tres perspectives:
maduresa, aprenentatge i interaccio. Des de la perspectiva madurativa, en ’El s’ha
d’evitar ’ensenyament formal. Aquests models veuen negatiu I’ensenyament cognitiu
prematur. Des de la perspectiva de aprenentatge els models son d’instruccio directa
com per exemple els d’educacié compensatoria. Des de la perspectiva inferaccionista,
els models consideren més importants els processos interns dels nens tenint present que
el desenvolupament i el coneixement esdevenen Optims a partir de la relacié dinamica
entre el nen i ’ambient.

També trobem models, que engloben les tres perspectives esmentades, com exemple
podem mencionar el model del sistema educatiu angles, I’italia, 1’escola oberta i
I’america. Els aspectes a tenir en compte del model anglés son: la connexid escola-llar i
el curriculum (planificacié, contexte dels aprenentatges, activitats del nen, observacio,
avaluacio6). Pel model italia, els eixos basics de I’escola maternal sén: el nivell educatiu
integrat en el sistema educatiu global, I’escola infantil que ha d’implicar-se en una
proposta europea, la politica organica i unitaria que preveu les caréncies i necessitats
socials dels nens, ’estructura d’escola oberta i la socialitzacié que significa pluralisme
cultural, integracid socio-afectiva, ... Les idees que inclou ’escola oberta sén: I’ambient
socio-familiar i d’aula, la continuitat vertical des de I’escola maternal a I’elemental (un
model organitzatiu i didactic comu), la modularitat (organitzar els espais), el curriculum
propi (cada centre ha de tenir unes activitats, solucions modulars i didactiques, ..), el
contingut educatiu organitZat per arees en el que quedi reflectida la competéncia
lingiiistica, matematica, afectiva, emotiva i etico-social i les estratégies didactiques (el
joc, I’educacio indirecta, el projecte, la unitat didactica). El model américa (centrat a
Nova York) es basa en ’organitzacié de I’ambient d’aprenentatge, programes diaris,
inclusio de pares i valoracio del progrés dels alumnes. El curriculum es fonamenta en els
estadis de desenvolupament i s’estructura com a resultat dels interessos dels nens i dels
estils d’aprenentatge. T¢é present: un curriculum integrat en diverses arees de contingut
(llenguatge, lectura, matematiques, ciéncies, musica i art, en cada unitat d’experiéncia
d’aprenentatge), les experiéncies properes al nen; ’aula organitzada en arees, una figura
del mestre “interactiva” i la valoracié per procediments formals i no formals amb
tractament individualitzat. Aquest model a més considera un aspecte nou: el “temps del
dinar”.

Tots ells, i en referéncia al present estudi, consideren I’educaci6 en la diversitat. Es a
dir, cada infant és diferent respecte als altres i aixd ha de ser atés a les aules. Pero a
més, aquesta diversitat s’entén no sols referida a les capacitats propies de ’individu sin6
també a aspectes d’ordre cultural, social, personals i fisiques.

Com a conclusio es pot dir que a partir de les aportacions educatives, didactiques i
pedagogiques d’aquest segle, actualment la major part dels paisos desenvolupats, basen

el seu sistema educatiu en:

- La maduracio del nen
- Els processos interns de desenvolupament i coneixement del nen
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- L’entorn i el procés d’ensenyament i aprenentatge (aspectes cognitius, socials i
afectius)

- La individualitat

- Laintegracio de funcions

- L’aprenentatge significatiu (motivacio, interés)

- Lesrelacions: familia, pares, tutors

- El tipus d’intervencié educativa

- La planificacio de I’ensenyament

- L’educacié en la diferéncia

Tot aixd és considerat essencial per a desenvolupar un treball educatiu escolar en I’EL

1.3.- L’educacio infantil a les portes
del 2000. Educacio en la
diferéncia.

Com s’ha constatat fins aqui I’Educaci6 Infantil s’ha desenvolupat al llarg del segle XX
de manera progressiva, rapida i innovadora.

Davant les portes del 2000 estem plens de projectes educatius que hores d’ara ens
plantegen forces interrogants i que demanen una presa de consciéncia respecte a les
necessitats de I’época en que vivim i que requereixen una presa de decisions de gran
importancia i profunditat. L opcio es decanta cap a la recerca d’una alternativa de
“canvi” de I’educacio, és a dir, del sistema educatiu.

Dins aquest paisatge sociocultural que estem atravessant amb signes de canvi, ’escola
infantil ha de garantir la plena identitat del nen. S’han de valorar les diferents identitats
culturals i oferir el maxim d’oportunitats per al ple desenvolupament dels infants.
Sobretot és important la capacitat de I’escola per a respondre adequadament a les
necessitats auténtiques del nen. Es tracta de crear un contexte capag de caracteritzar-se
com un lloc de conducta operativa, de joc en totes les seves formes, un lloc per
I’experimentacio, per sentir, per relacionar-se i expressar-se.
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Des d’aquesta perspectiva la metodologia de I’aprenentatge es va desplagant cap a
’ambit d’assolir continguts per I’experiéncia, considerant els interessos concrets de
I’alumne, apuntant a la maduracié de I’activitat mental fruit de la intencionalitat i de
I’esforg intel.lectual. Els aprenentatges que es van incorporant fan canviar conductes,
maneres de fer, maneres de respondre, i sén producte de I’educacié que altres individus
de la nostra mateixa societat han planificat i organitzat, o bé del contacte menys
planificat amb les persones amb qui ens relacionem. Per tant, el desenvolupament de
I'individu és el resultat d’una interaccié entre un programa maduratiu i I’estimulacio
social i personal que rep de les persones que en tenen cura. Des d’aquest punt de vista
s’entén que els aspectes psicologics del desenvolupament no estan predeterminats sind
que s’adquireixen mitjangant la interaccié amb el medi fisic i social que envolta als nens
des del seu naixement.

Aixi doncs, la concepcio del desenvolupament i I’aprenentatge €s una construccio sobre
la base de I’evolucié que ja existeix préviament. Aquesta nova concepcié és
I’anomenada “concepci6é constructivista”, basada en I’aprenentatge significatiu. Sobre
aquest concepte es fa referéncia explicita en el segon capitol.

Per tant ’EI ha d’adequar-se als principis constructivistes i a les necessitats socials i
individuals de I’alumne, alhora que inicia una “continuitat” (Bertolini i Frabboni, 1990)
amb els altres nivells i etapes educatives (aixi com amb la familia i la realitat o entorn
social), sota un model organitzatiu i didactic d’inspiracio pedagogica comu. Aquesta
continuitat és la que permetra conformar un projecte educatiu integrat. Un projecte
educatiu dirigit al creixement de les capacitats del nen en les diverses arees de
desenvolupament. Per aconseguir aquesta continuitat es precisa una revisio del
curriculum de I’educacio infantil sota una concepcié progressiva del mateix i sota una
perspectiva adaptativa que contempli la pluralitat dels nens.

La qualitat educativa ha d’englobar I’especificitat dels alumnes tot valorant el context,
elaborant una pedagogia de I’interés, del descobriment, de I’atencio i de la comunicacio.

Actualment, en el nostre pais, estem immersos en un procés de Reforma Educativa que
abarca dels zero als setze anys. En aquesta reforma es defineixen cadascun dels nivells,
cicles i etapes educatives. L’Etapa d’Educaci6 Infantil es considera una etapa
d’escolaritzacio no obligatoria dels més petits de 0 a 6 anys i preveu que les escoles que
els atenen formin part del sistema educatiu.

Aquest fet és altament positiu perque posa les condicions per a que en els primers anys
de vida de ’infant rebi una educaci6 formal coherent, adequada i de qualitat.

33



Individualitzacié i Curriculum a I'Educacié Infantil Marc conceptual basic

CONCLUSIONS

Podem concloure aquest primer capitol tot dient que:

1.- El concepte d’educacio infantil és diferent des de la perspectiva cientifica, politica i
socio-familiar; no obstant entre la primera i la segona hi ha una tendéncia convergent,
donat que les politiques educatives actuals procuren basar-se en els estudis cientifics. La
perspectica socio-familiar, encara divergeix, donat que els pares, families, reprodueixen
més el model seguit anteriorment per ells.

2.- El concepte d’EI des de les tres perspectives examinades -cientifica, normativa 1
social- ve determinat per quatre aspectes basics, els quals estan entrellagats entre si:

- Laintervenci6 educativa: el paper de guia del mestre.

- La necessitat de planificacio dels aprenentatges en el curriculum.

- El desenvolupament individual i social de l’infant, a partir d’aprenentatges
significatius, sota els principis d’atencid0 a la diversitat i d’igualtat
d’oportunitats.

- La relacio escola- familia.

3.- El reconeixement de I’alumne com a protagonista del seu propi aprenentatge i del
desenvolupament de les seves capacitats afectives, fisiques i intel lectuals.

4.- El concepte d’ensenyament i aprenentatge s’ha anat fent més ampli i flexible, i s’ha
nodrit d’un pluralisme teoric en el que coexisteixen punts de vista compatibles entre si i

es preocupen per enriquir les seves aportacions en I’ambit educatiu.

5.- Hi ha present una nova concepcié del procés d’ensenyament i aprenentatge que
orienta la intervencioé educativa sota un “acord constructivista”.

6.- S’ha conseguit el ple reconeixement de I’etapa educacio infantil amb entitat propia.

El quadre segtient recull les idees principals d’aquest capitol.

EDUCACIO INFANTIL

TRACTAMENT DE
LA DIFERENCIA

INDIVIDUALITAT

INTERVENCIO EDUCATIVA
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Capitol 2

Individualitzacio i
curriculum a P’educacio
infantil

2.1.- Caracteristiques evolutives essencials del desenvolupament
dels infants
2.1.1.- El desenvolupament socio-afectiu: relacié i equilibri personal
. La construccio de la personalitat
. La relacio amb els adults
. La relacié amb d’altres companys
2.1.2.- El desenvolupament motor
. La construcci6 de ’esquema corporal
2.1.3.- El desenvolupament cognitiu i lingiistic
. Del periode sensoriomotor al pensament intuitiu
. La comunicacio
. L’egocentrisme

2.2.- El curriculum de I’etapa d’educaci6 infantil
2.2.1.- Components curriculars
. Que ensenyar
- Quan ensenyar
. Com ensenyar
. Qué, quan i com avaluar
2.2.2.- Els objectius generals, les arees curriculars i els blocs de
continguts
. Area de descoberta d’un mateix
. Area de decoberta de ’entorn
. Area d’intercomunicacié i llenguatge
2.2.3.- Els cicles a I’etapa d’educaci6 infantil
. El primer cicle; la llar d’infants
. El segon cicle: el parvulari
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2.3 .- Plantejaments pedagogics de la reforma educativa
2.3.1.- Opcié politica-educativa
. Els principis
. Els grans objectius de la reforma
2.3.2.- Nova concepcid d’aprenentatge
. El constructivisme i I’aprenentatge significatiu
. Caracteristiques de ’aprenentatge significatiu
. Condicions de ’aprenentatge significatiu
. Principis basics de I’aprenentatge significatiu
2.2.3.- Opci6 pedagogica-didactica
. Socialitzacio, individualitzacio i educacio integral
. Principis d’intervenci6 pedagogica

Es el moment de constatar com el principi d’individualitat queda palés en el nou
enfocament curricular endegat en el procés de reforma educativa que estem immersos.

Per a fer-ho s’identifiquen les caracteristiques evolutives essencials en diferents aspectes
del desenvolupament dels infants i es considera la planificacié d’aprenentatges en el
curriculum d’educacié infantil, per a concloure amb els principis que han d’orientar la
intervenci6 educativa.
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2.1.- Caracteristiques evolutives
essencials del desenvolupament
dels infants.

Quan es parla de desenvolupament sovint es fa referéncia a la formacié progressiva de
les funcions propiament humanes (llenguatge, raonament, memoria, atencio, estima). Es
tracta del procés mitjangant el qual es posen en marxa les potencialitats dels éssers
humans.

Podem definir el desenvolupament de 1’espécie humana com: “e/ resultat d’una
interaccio entre un programa maduratiu (inscrit genéticament) i l'estimulacio social i
personal que linfant rep de les persones que en tenen cura” (Bassedas, Huguet, Solg,
1996). Des d’aquesta perspectiva, és l’aprenentatge en interaccio amb les altres
persones el que dona possibilitats d’avangar en el desenvolupament psicologic.

Les principals caracteristiques del desenvolupament de les capacitats dels infants, es
presenten a continuacié.

2.1.1.- El desenvolupament social-afectiu:

*r o

relacio i equilibri personal.

El desenvolupament cognitiu del nen esta intimament relacionat amb el seu creixement
social i afectiu. Totes les manifestacions de la funcié semiotica neixen; el llenguatge, el
joc simbolic i el dibuix, estan al servei de les necessitats cognitives i afectives del nen.
Expressat d’una altra manera, el perfeccionament dels instruments de representacio i
d’interacci6 social es realitza a partir de I’exercitacié dels mateixos i, per tant, hi ha una
estreta relacio entre 1’expressio i elaboracié de les vivéncies personals i el progrés en la
capacitat de representar-les i comunicar-les.

Els progressos en el desenvolupament psiquic del nen es reflexen en tres dimensions: la
de la construccié de la personalitat, el nen es reconeix psicologicament autonom i dona
grans passes cap a la seva independéncia, en les seves relacions amb els adults que son
més conflictives; i en la importancia que concedeix als seus companys d’edat i de jocs.
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La construccio de la personalitat

Els progressos en el coneixement de la realitat exterior estan estretament vinculats amb
els avengos que el nen realitza en la diferenciacié de si mateix respecte al mén social
que I’envolta i en la construccid de la seva propia identitat.

Encara es desconeixen els mecanismes precisos de les interaccions entre la dimensio
afectiva i cognitiva, i per tant, de com es combinen en cada persona. Es pot senyalar
pero, la linia general de construccio de la personalitat del nen en aquest periode i indicar
els aspectes coincidents amb el seu desenvolupament cognitiu.

Es sens dubte, I’etapa de 3 a 6 anys, la més significativa en la construccié de la
personalitat del nen. Wallon la defini com la del personalisme. En aquesta etapa el nen
necessita inicialment diferenciar-se dels demés de forma, a vegades radical, mitjangant
Poposicié. Passa seguidament a una fase de consolidacié de la seva autonomia, en la
que desitja realitzar-ho tot per ell mateix. Finalment, a partir de processos complexos
imitatius, realitza identificacions i adopta caracteristiques dels papers o rols que tenen
un major impacte per a ell (Wallon, 1978).

La construcci6 de la nocié del seu propi cos t€ una funcié important en aquest periode
aixi com la consciéncia psicologica de si mateix que només és possible a partir de la
progressiva diferenciacio i relacio amb els altres.

La relacio amb els adults

Cada familia té unes caracteristiques determinades tant des d’un punt de vista social
com afectiu. Tant I’estatus cultural com la personalitat dels membres que integren la
familia produeixen diferents estils educatius. Aixi, no hi ha medis o contextos no
estimulants, també és veritat que cada ambient estimula en un sentit i en una direcci6
determinada. Per aquesta rad, és molt important interrelacionar les conductes del nen
amb tots els aspectes que intervenen del medi.
Durant el periode comprés entre els 2 i els 6 anys el camp d’actuacié social dels nens
s’amplia considerablement. En algunes ocasions els infants entren en contacte amb els
adults amb els que no té cap relacié familiar.

Com s’ha assenyalat en molts treballs els nens petits admiren profundament als seus
pares. En realitat, no poden fer una altra cosa, ja que per sentir-se protegits necessiten
creure en la perfecci6 dels mateixos. En la mesura que, els pares son les persones que
estan més unides a ells i s6n els més importants, és logic que els fills vulguin emular-los
i assemblar-s’hi. Al créixer, no obstant, apareixen altres personatges interessants en el
cercle d’amistats, i ’admiracié que els infants senten pels seus pares ja no és tant
exclusiva.
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Els pares a més a més d’ocupar-se de les necessitats materials i afectives dels seus fills,
s’encarreguen tanmateix de ’educaci6 i formacié d’habits aixi com de I’adquisicio de
normes de conducta dels mateixos.

Un aspecte important en ’evolucié social i afectiva de I’infant de 3 a 6 anys ¢és la
disciplina, entesa com I’adquisici6 d’habilitats, prenent com model a una persona. Sota
aquest prisma, una personalitat es forma sota la influéncia d’una altra i mitjangant la
interioritzacié i imitacié de les conductes que la persona observada desenvolupa en la
vida diaria. Nombrosos son els exemples que donen fe que en els nens influeix més el
que fan els pares, com es comporten, que el que diuen. En aquest sentit, els nens, quan
es produeix una contradiccié entre ambdos aspectes, tenen més en compte que fan els
pares que el qué expliciten verbalment.

Com assenyala Bandura (1974) hi ha dues classes de processos en 1’aprenentatge de la
socialitzacid: I’ensenyanga directa o I’entrenament instrumental, i la imitaci6 activa
mitjangant els quals els nens assoleixen actituds, valors i patrons de conducta social. Pel
que fa a Pensenyanga directa els pares expliciten amb forca precisio quins son els
aprenentatges que els seus fills han d’efectuar. Els pares intenten modelar la conducta
dels fills mitjangant recompenses i castics. Per a Bandura pero, els patrons de
personalitat s’aconsegueixen molt, a través de la imitaci6 activa, per part dels nens, de
les conductes i actituds dels pares. Encara que els pares intentin que el seu fill deixi de
pegar als altres nens, amb la seva propia actitud d’agressié fisica cap al seu fill, es
converteix en un model que el fill imitara, probablement, quan es trobi fustrat en
posteriors interaccions socials.

La relacio amb d’altres companys

Tant en el medi familiar, facilitant la relacié amb altres nens o amb els germans, com a
I’escola, el paper de I’adult té una gran importancia en el tipus de relacions que
estableixen els nens entre ells. L actitud amb tendéncia a que discuteixin i resolguin els
problemes sense la_seva intervenci6 directa és afavoridora per al desenvolupament de
I’autonomia intel. lectual, afectiva i social.

Existeixen també, treballs concrets que mostren que una relaci6 afectiva coherent amb
els pares facilita el desenvolupament social i afectiu amb els companys d’edat. Aixi, per
exemple, Erickson (1970) mostra com els nens de 3 anys, que tenien una relacio
d’inclinacié “segura” amb la mare, eren més competents socialment amb els seus
companys a I’escola infantil, que els que tenien una relacié més fragil i insegura.

Les relacions entre iguals faciliten el descentrament social, ja que les actuacions o
perspectives dels altres nens resulten més properes a I'infant que les dels adults.
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Es pot afirmar que des d’edats molt primerenques, les interaccions amb d’altres nens
acompleixen una funcio especifica, en el desenvolupament psiquic de ’individu que pot
sentetitzar-se en:

-Canalitzaci6 de ’agressivitat i regulacid de la mateixa.
-Progrés en el reconeixement tant des del punt de vista social com cognitiu.

2.1.2.- El desenvolupament motor.

Els progressos que aconsegueixen els nens i les nenes en el pla del desenvolupament
motor son realment importants durant el periode que ens ocupa. Es passa d’una situacio
de dependéncia total dels educadors a una autonomia completa, del moviment
descoordinat i incontrolat al control 1 la coordinacié gairebé totals.

El nadé neix amb uns reflexos i amb un sistema nervios que esta preparat per a una
maduracié constant i que li permet passar, d’aquest moviment involuntari (els reflexos),
a un moviment conscient i voluntari que és la base del moviment huma.

Durant el primer any de vida es comencen a controlar els moviments involuntaris, es
canvia la posici6 del cos, es comenga a poder desplagar-se caminant, s’inicia la prensio
amb els dits de la ma i també es realitzen les primeres adquisicions perceptivomotores.

Utilitza les mans per explorar el seu entorn i el seu cos, 1 constantment les seves accions
li donen informaci6 sobre el funcionament dels objectes i de les persones que hi ha al
seu voltant, la qual cosa I’ajuda des del punt de vista de I’evolucio de les capacitats
cognitives. El to muscular també varia al llarg del primer any i va des d’una hipotonia
total a una tensio ajustada a la situacio.

Poc a poc I’infant assoleix una adquisicié molt important que és la possibilitat de
caminar autonomament. Des del punt de vista psicomotor és basic per evolucionar cap
al domini i el coneixement de les possibilitats del cos. En el segon any de vida del nen
aquest camina amb seguretat, pot accel.lerar o moderar la marxa, canviar de direcci6 i
aturar-se, quan ell vol. Puja i baixa escales recolzat en una ma i quan té els 3 anys ja pot
fer-ho sense cap ajuda.

L’execucié de moviments petits i precisos resulta dificil per als nens menors de dos
anys. A aquesta edat poden construir una torre amb galledes grosses. Cap als dos anys
pot netejar-se el nas amb el mocador que aguanta I’adult. Sén capagos de desenroscar
el tap de la pasta de dents, activitat bi-manual, molt abans de saber enroscar-lo, fet que
aconseguira al voltant dels tres anys. Entre els dos anys i mig i els cinc anys comengara
a utilitzar instruments com el martell, una pala. Hem d’esperar als quatre anys per a que
els nens siguin capagos de fer un nus o retallar amb tisores.
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Entre els 4 i els 5 anys té una gran destresa i precisio en els moviments. Es produeix un
increment de la forga i resisténcia, que coincideix amb el desenvolupament muscular.
Els nens de 5 i 6 anys se senten segurs i confien en la seva forga i habilitat corporal.

La construccio de ’esquema corporal.

La conquesta principal de I'infant de I’etapa d’educacié infantil és el coneixement del
seu propi cos i de les seves possibilitats, gracies al moviment i a les accions que realitza:
la construcci6 de I’esquema corporal.

Al neixer els nadons no diferencien el seu cos de ’entorn. Per ells no existeix una
separacié entre ambdds, i desconeixen, aixi, els limits del seu cos. Durant els dos
primers anys de vida els nens comencen a construir la forma de captar el propi cos en
relaci6 amb el medi. El coneixement del propi cos comenga amb un coneixement
sensorial, integrat per multitud d’estimuls de caracter intern: moviments intestinals,
(sensibilitat interoceptiva), relacionades amb I’estabilitat del propi cos (sensibilitat
propioceptiva) i ‘externa (sensibilitat exteroceptiva) constituits per estimuls tactils,
auditius i cinestésics que originen les sensacions corresponents en els nens.

Les exploracions que els nen fan amb les diferents parts del cos, agafar-se les cames,
posar-se els dits a la boca, aixi com I’exploracid de la cara i del cos de I’adult, ajuden al
nen a conéixer i a prendre consciéncia del seu propi cos. Aquest coneixement
basicament sensorial al seu comengament, necessitara uns quants anys abans que els
nens elaborin unes imatges que els permeti representar-se o evocar mentalment les
diferents parts del seu cos de forma integrada i el lloc que ocupa en I’espai o entorn
fisic. Fins aquest moment no es donara per finalitzada la construccié de I’esquema
corporal.

Aixi doncs, I’esquema corporal és una imatge del cos de caracter dinamic o estatic que
proporciona informacié al subjecte sobre el seu cos i sobre la seva orientacié en I’espai,
aixo li permet actuar amb eficacia. Per a Wallon (1978) I’esquema corporal constitueix
el nucli de relacions entre 1’espai gestual i el subjectiu de I’individu, i I’espai ambiental,
Pespai dels objectes. Es ’acomodaci6 motriu al mon exterior.

L’esquema corporal no és una entitat biologica ni psiquica, sin6 que és el fruit d’una
adaptacié entre Iindividu i el medi. En la construccio de I’esquema corporal intervenen
activament ’espai ambiental, en el que se situen les coses i nosaltres mateixos, és ’espai
objectiu i I’espai postural, ocupat per les nostres postures, les nostres actituds i els
nostres gestos. L’eix corporal desenvolupa un paper molt important, ja que des del
naixement és el més madur. Al voltant de I’eix corporal s’organitza 1’espai ambiental:
davant, darrera, dreta i esquerra. Aquest espai postural és el que dona vida a I’esquema
corporal.
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La construcci6 de I’esquema corporal és un llarg procés. La primera consolidacio
s’efectua cap als 6 o 7 anys, i es va modificant en els moments critics del cicle vital,
especialment en 1’adolescéncia i la tercera edat. ~

Al llarg de I’etapa d’educacio infantil hi ha un afinament progressiu de les habilitats
motrius basiques. Hi ha una progressiva independencia motora o la capacitat de
controlar per separat cada segment motor. I també una coordinaci6 motora o la
possibilitat d’encadenar moviments simples que es transformen en compostos i que es
van automatitzant.

Un exemple d’aquestes habilitats motores en son;

- Habilitats de moviment: caminar, correr, saltar, pujar, baixar, rodar, etc.
- Habilitats d’equilibri: balancejar-se, inclinar-se, ajupir-se, etc.

- Hablitats de manipulaci6: retallar, punxar, pintar, enfilar, reseguir, etc.

Totes aquestes habilitats evolucionen al llarg dels anys en el sentit de fer-se més
precises, amb una coordinacio i una disociacio millors dels moviments que hi estan
implicats.

Per altra banda, el domini del llenguatge, al voltant dels dos anys, és un element
important en el coneixement del cos, en la mesura que es pot comengar a dir el nom de
cadascuna de les parts dels cos. També és al llarg d’aquesta etapa que descobreixen que
hi ha un eix de simetria imaginari que divideix el cos en dues parts i que anomenem la
part dreta i esquerra del cos. Aixi mateix, les nocions temporals (avui, dema, abans, ...) i
espacials (dins, fora, davant, darrera, dreta, esquerra, ...) son molt importants en
’organitzacié personal dels infants i per al desenvolupament de les seves capacitats
cognitives.

2.1.3.- El desenvolupament cognitiu i
lingiiistic.

La possibilitat de comunicar-nos mitjancant el llenguatge verbal i de tenir un raonament
logic és propi i exclusiu dels éssers humans. El procés que porta al maxim
desenvolupament d’aquestes capacitats és llarg i s’inicia tot just des del moment que el
nadoé inicia una vida propia.

El nad6 neix amb unes capacitats perceptives (visio, audicio, tacte, gust i olor) for¢a

elaborades que son la base per al desenvolupament posterior de totes les capacitats i
que li permeten tenir un contacte amb el mén de les persones que I’envolten.
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A més d’aquestes sensacions que provenen d’estimuls externs, se sap que el nado
s’enfronta també amb unes sensacions internes que de vegades li produeixen malestar i
d’altres benestar. Pero el coneixement que posseeixen les criatures no només €s gracies
a la percepcio de sensacions externes i internes, sino6 també a 1’accié que ell mateix pot
fer sobre els objectes En aquest aspecte és molt important el paper de la persona
adulta, ja que és qui dona 1nformac1o als infants, i que molts cops fa de model del que es
pot fer amb les coses.

Del periode sensoriomotor al pensament intuitiu.

Seguint la teoria piagetiana, aquesta etapa de l’infant estd presidida per una
intel ligéncia sensoriomotora, perqué la principal font de coneixement esta en les
accions que fa, tot coordinant, repetint, diversificant els esquemes d’acci6 sobre els
objectes amb el fi d’anar coneixent la realitat.

Es poden establir en aquesta etapa tres subestadis: el pensament preconceptual, les
intuicions simples, les intuicions articulades.

Piaget distingi, en la fase preconceptual, un nivell inicial que correspon aproximadament
a I’edat dels 2 anys fins els 4, en el que predomina activitat d’interioritzacié mental
dels esquemes d’accio.

Es la construcci6 de la funci6 semidtica. Es van combinant en organitzacions
progressivament més complexes amb la intervencié del llenguatge oral, constituit
aquest, tantmateix, per la significacié que adquireixen els esquemes verbals inicials.

Els processos d’abstraccio 1ogica del nen en aquest nivell son definits per Piaget com
trobant-se a mig cami entre els esquemes d’accio i els veritables conceptes. La capacitat
de conceptualitzacié posterior permet al nen organitzar la realitat segons diferents
criteris. A aquesta edat, en canvi, encara que el nen és capa¢ de reconéixer
determinades caracteristiques en un individu concret, la d’animal a un gat, per exemple
és encara incapag d’atribuir aquesta caracteristica a altres animals.

L’infant interpreta magicament la realitat. Les relacions que estableix entre les coses, els
fenomens i els processos son envaides per la seva forma peculiar d’interpretar el mon.
Reconeix les qualitats fisiques que son estables. Assimila el perqué dels fets i la
causalitat de les transformacions a les seves propies intencions o bé les projecta a la
realitat atribuint voluntat als objectes. Les relacions son també parcials, generalitza a
partir d’un fet concret o d’un aspecte local. Utilitza, en la forma, el saber fer, les
maneres, els habits, la llengua, les normes dels grans, pero els atribueix una significacio
especial (egocentrisme).
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Posteriorment, dels 4 als 7 anys d’edat, apareix el pensament més intuitiu. Inicialment és
capa¢ d’elaborar conceptes i construir representacions i imatges complexes, basades
sobre una configuracio estatica o bé sobre una assimilaci6 de la propia accio.

Després passa a anticipar les conseqiiéncies de ’accio i a una reconstruccié de I’estat
anterior d’aquesta. Poc a poc passa d’una intel.ligencia practica, cad cop més operativa,
a unes intuicions prelogiques.

Encara la comprensiéo del nen continua essent restringida segons les seves propies
percepcions i la seva comprensié dels objectes o situacions, i es basa en trets
caracteristics i/o significatius per a ell, deixant de banda d’altres.

En tots aquests canvis és primordial la funcié que juga el llenguatge. Ningu posa en
dubte, en ’actualitat, que els nens sén actius des del comengament i que es comuniquen
amb I’entorn mitjangant gestos, somriures i vocalitzacions, abans que apareixi el
llenguatge. No tant sols s’accepta que els nens comuniquen a edats molt primerenques,
sino que inclis s’assumeix la naturalesa social de la ment i el paper que la comunicacié
desenvolupa en aquest procés.

La comunicacio.

Durant el primer any de vida, el nadé depen de ’adult per a assegurar la supervivéncia.
Ara bé, I’adult, no solament s’ocupa d’alimentar i de donar una resposta adequada a les
necessitats fisiologiques i afectives del nado, sind que, s’encarrega d’introduir-lo al mén
dels simbols aixi com al sistema social de I’adult regit per normes i convencions.

Les relacions que s’estableixen entre I’infant i la persona que el cuida estan plenes de
“situacions de comunicaci6”, en les quals s’intercanvien informacions i s’estableixen uns
llagos afectius primordials per al creixement i el desenvolupament de totes les
capacitats.

En els primers mesos de vida, I’adult aprofita les activitats de la vida quotidiana de
caracter interactiu per a organitzar jocs rutinaris i de repeticié que facilita la comprensi6
de la naturalesa de la comunicacié com la reciprocitat i la reversibilitat en els papers, els
torns d’actuacio, i les estratégies per a iniciar i mantenir 1’atencio conjunta. Ademés els
adults amb les seves activitats repetitives posen les bases de la predictibilitat i les
possibilitats d’anticipar les conductes de I’altre, sent ambdds aspectes fonamentals per
al desenvolupament de la comunicaci6 intencional posterior.

Al finalitzar el primer any de vida, als nou o deu mesos, els nens comencen a emetre

produccions verbals que son considerades com a paraules pels adults del seu entorn.
Aquestes produccions solen ser aproximacions més o menys semblants al model adult.

44




Individualitzacié_i Curriculum a 'Educacié Infantil Marc conceptual basic

El context on es produeixen és fonamental per a interpretar el significat de les
esmentades produccions.

La producci6é de paraules és un procés intimament relacionat amb la comprensio. I,
encara que en el procés d’adquisicio del llenguatge s’admet que la comprensio és
anterior a la produccio6, opinid compartida per la majoria de pares, és un mica dificil de
comprovar a la practica. L’accés a les paraules siginifica iniciar el domini del sistema de
‘representaci6 més potent que té 1’ésser huma i que li sera util per accedir a un
coneixement més gran del moén de les persones adultes.

Durant el periode dels 2 als 6 anys els nens realitzen els aprenentatges basics del
llenguatge oral is’introdueixen a I’aprenentatge escrit. Si es repassa tot el que aprenen
els nens durant P’espai de quatre anys es constata que els progressos sén molt
importants. Efectivament, als dos anys les produccions infantils genuines son els
enunciats de dues paraules, més o menys intelligibles per als més propers. La
comprensio del llenguatge esta mediatitzada pel context en que aquest és produeix, el
gest de I’adult encara és de gran utilitat per a que el nen comprengui. Dels enunciats de
dues paraules passant pel llenguatge telegrafic, les frases simples, les frases coordinades
i les subordinades, els nens s’inicien, al voltant del 5 o 6 anys, en la produccié de
narracions o histories; és a dir, aprenen a organitzar una série d’esdeveniments produits
en el passat i els dona un tractament logic i lingiistic des d”un punt de vista formal.

Les capacitats comunicatives dels subjectes d’aquestes edats es veuen incremetades
quan els nens comencen adonar-se de les caracteristiques del interlocutor, la seva edat,
el seu status.

El llenguatge serveix com ajuda i suport del joc simbolic, a més, constitueix per si
mateix un motiu de diversio i d’activitat ludica.

L’egocentrisme.

Ja s’ha dit que, al llarg d’aquesta época ens trobem que els infants fan un esforg
constant de comprensié del mon que els envolta i confegeixen la seva propia explicacié
a partir del que les persones adultes els expliquen o del que ells experimenten.
D’aquesta forma de procedir Piaget en diu “egocentrisme”. '

Sovint les explicacions que els nens fan del mon que els envolta es caracteritzen per un
pensament egocéntric i un raonament de centracio i d’irreversibilitat, per6 no impedeix
que comencin a comprendre I’organitzaci6 i el funcionament de la seva realitat més
propera. En aquest sentit destaca, d’una banda la creenca de que tot esta fet per alguna
cosa i es manifesta clarament amb els multiples “perqué?” dels nens d’aquesta edat.
D’altra banda es dota d’intencions i vida a coses que no la tenen. També es manifesta
aquest egocentrisme en les converses entre els nens en les que ningl s’escolta i tots
parlen en una mena de monoleg col.lectiu. Aixo mateix passa en els jocs.
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L’aparicio del llenguatge permetra una série de fenomens indispensables per a que el
nen pugui superar I’egocentrisme: ‘

- la possibilitat d’un intercanvi d’informacions i experiéncies entre individus

- P’inici de la socialitzacio de I'accié en els jocs infantils

- Vaparicio del pensament propiament dit per la interioritzaci6 de la paraula

- la imterioritzacio de 1’accio en experiéncies mentals que I’ajuden a desenvolupar-se
en un moén que comenga a construir-se de forma sistematica.

Davant les principals adquisicions lingiiistiques dels nens, des de finals del primer any de
vida i durant el segon any, s’ha d’entendre que el plaer dels pares €s basic ja que, sén
els principals interlocutors dels nens. En aquest sentit desenvolupen una doble funci6.
Proporcionen un model lingiiistic al nen i a més, atenen i donen una resposta a les
primeres produccions verbals dels nens. Pel que fa al primer punt, al model lingtistic
que presenten als nens, s’ha de considerar la manera o la forma com parlen, és dir, els
aspectes paralingiiistics, tals com la velocitat, la melodia, aixi com el contingut 1
I’estructuracio dels enunciats. Pel que fa al segon aspecte, el llenguatge utilitzat ha de
ser un llenguatge simple des d’un punt de vista sintactic, redundant i repetitiu, amb un
lexic escollit i que faci referéncia a les persones i als objectes que constitueixen I’entorn
habitual del nen.

Els infants es van mostrant millors usuaris del llenguatge. A nivell linguistic apareixen
formes d’expressio diferents de 1’adult pero es van solucionant i van enriquint el seu
vocabulari. Els infants van adquirint la capacitat de llenguatge i alhora la capacitat de
representar, planificar i regular la seva conducta. Es van produint avengos a nivell
lingtiistic i cognitiu. Progressivament va augmentant la capacitat per fer un treball més
sistematic, establir relacions entre qualitats, relacions causa-efecte, ..., tot permetent-li
posar ordre al mén on va incidint d’una manera global.

Al final de I’etapa d’educaci6 infantil és habitual que el llenguatge dels infants sigui
totalment comprensible, amb un domini complert del repertori fonétic, amb un Gs
correcte de totes les flexions i amb una utlitzacié de moltes frases compostes.

D’altra banda, un altre aspecte que cal destacar és el de les repercussions que té en el
desenvolupament del llenguatge el creixement en contextos bilingiies com el de la
nostra realitat. Cal assenyalar que el fet d’estar en contacte de manera natural amb dues
llengiies fa que els infants s’interessin molt aviat per aspectes del seu funcionament.
Senten curiositat per saber com es diu una cosa en castelld, o bé per les diferéncies
entre una paraula en catala i en castella.
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En conclusié, aquests aspectes del desenvolupament de I’infant comporten una série
d’implicacions educatives que s’han de considerar en la determinacio i planificacio del
curriculum d’aquesta etapa. Aquestes son:

a) La relaci6 existent entre el desenvolupament relacional, afectiu, emocional, cognitiu
i fisic dels més petits.

b) La importancia de [’accié i la interaccié com elements basics per a I’aprenentatge.

c)- L’activitat ladica com activitat privilegiada en les primeres edats.

d) La necessitat de partitr del bagatge d’experiéncies del nen perqué I’aprenentatge
sigui significatiu.

e) La imitacio, I’observacio, la indagacio, I’experimentacio, I’atencio, la manipulacio,
’associacio, la memoritzacio, 1’expressio, la fantasia, la imaginacio, ..., com
processos privilegiats de I’aprenentatge d’aquesta etapa.

f) L’estreta relacid que ha d’existir entre els aprenentatges que es plantegin i la vida
dels nens.

g) La globalitzacié com a metodologia més apropiada per a poder atendre a aquestes
edats.

h) En el desenvolupament dels infants és molt important 1’actitud dels pares, per a la
qual cosa es precisa d’una estreta relacié amb [’escola.

i) El paper de I’adult és imprescindible per a I’adquisici6é d’aprenentatges.

2.2.- El curriculum de PEtapa
d’Educacio Infantil.

L’Etapa d’Educaci6 Infantil esta estructurada en dos cicles (0-3 i 3-6) de tres anys. Sén
cicles llargs on es produeixen canvis en els infants qualitatius i quantitatius importants,
expectaculars, visibles i accelerats, com ja s’ha pogut veure.

Es una etapa educativa on la diversitat té sentit respecte a que els nens s6n menys
homogenis, s6n molt diversos, essent la influencia de la familia un dels aspectes
rellevants. Normalment les caracteristiques del context familiar son forga diverses.

Al voltant d’aquesta etapa hi ha moltes teories respecte a la idea de desenvolupament
dels infants. Entre les que s’han comentat es troba la que considera que el
desenvolupament és natural i que cal deixar que aquest es produeixi espontaniament, i
que només es pot treballar a partir de la descoberta i d’alld que configura el seu entorn
més abastable, que s’han d’adaptar els infants a I’escola i que els primers dies els pares
han d’entrar a I’escola per facilitar el procés d’adaptacio del nen.
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Llavors, per a qué s’ha de planificar el procés d’ensenyament i aprenentatge?.

Sembla que parlar de curriculum es vinculi a etapes posteriors de I’escolaritat en les
quals hi ha uns continguts que cal ensenyar necessariament. Potser perqué darrera
d’aquest terme hi havia la idea de “transmissio de coneixements” i no tant de
desenvolupament de capacitats.

Cal que entenguem el curricullum com el conjunt de sabers culturals que els
responsables politics i els especialistes en educacié -refrendats pels representants de la
sobirania popular (Parlament) en les societats democratiques- acorden que cal treballar
a I’escola per formar persones que han de viure en un context social i cultural. Aixi, el
curriculum concreta, en un context cultural determinat, les intencions de I’educacid
escolar i explicita un pla per fer possibles aquestes intencions des de la practica
educativa a les aules de les diferents etapes.

El curriculum de I’etapa d’educaci6 infantil implica:

- Una funcié orientadora, amb uns continguts i unes orientacions metodologiques
importants pels infants, que estableix diferents ambits d’experiéncia, diferents tipus
de continguts i uns objectius terminals, és a dir, tipus d’aprenentatge esperable per
part de [’alumne.

- Una estreta coordinaci6 amb els altres nivells educatius, basat en un model
curricular anic.

- Una obertura i flexibilitat amb diferents nivells de concrecié de presa de decisions
sota la responsabilitat de diferents agents i que ofereix un gran marge a la

individualitzacio. ‘

En el quadre segiient podem veure els diferents nivells de concrecioé i els agents que els
defineixen.

NIVELLS DE CONCRECIO DEL CURRICULUM
COMPETENCIA
PRIMER NIVELL DISSENY CURRICULAR BASE DEL MES 1 DE LES
(DCB) COMUNITATS
AUTONOMES
SEGON NIVELL PROJECTE CURRICULAR DE CENTRE |  CLAUSTRE DEL
(PCC) CENTRE
TERCER NIVELL PROGRAMACIONS D’AULA PROFESSORAT
D'AULA
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2.2.1.- Components curriculars.

El curriculum a I’El, al igual que en altres nivells educatius, ha de proporcionar
informacio en relacié amb el que, el com i el quan cal ensenyar i avaluar. Tots aquests
components curriculars es basen en les intencions educatives i en un context vertebrat
per I’atenci6 a la diversitat.

Queé ensenyar

El “qué ensenyar”, ve determinat pels resultats dels aprenentatges en termes de
capacitats i la importancia dels continguts.

Aixo vol dir per I'EI que s’ha de tenir present I’educacié com a practica social
(adquisicio de sabers), I’aprenentatge significatiu a partir dels coneixements previs dels
alumnes i els continguts com a Unica via per a desenvolupar les capacitats. Es a partir
de I’aprenentatge dels continguts que l’infant és capag de desenvolupar les capacitats i
anar essent, cada cop més, persones amb recursos, amb una intel ligéncia que li permet
enfrontar-se a altres situacions, etc. Aquests continguts han de ser entesos des d’una
perspectiva dinamica i no tradicional.

Els continguts s’ordenen i s’organitzen entorn d’arees curriculars que a I’educacio
infantil s6n ambits d’experiéncia molt propers a I'infant; la descoberta d’un mateix, la
descoberta de I’entorn social i natural, i la intercomunicacié i els llenguatges.

S’identifica com a continguts d’aprenentatge tots aquells aspectes que els infants han de
conéixer, saber fer o bé saber com s’han de comportar (conceptuals, procedimentals i
actitudinals).

Les informacions que el curriculum ofereix respecte al que cal ensenyar es completen
amb els objectiu. En el curriculum d’educacio infantil del Departament d’Ensenyament
de la Generalitat de Catalunya, es parla de diferents tipus d’objectius: generals
(formulats en termes de capacitats i que s’han de dominar en acabar I’etapa); terminals
(grau i tipus d’aprenentatge que s’ha d’haver realitzat en finalitzar I’etapa); referencials
(punt de referéncia per a concretar els objectius generals d’un cicle); i didactics (grau i
tipus d’aprenentatge que es pretén assolir en la posada en practica d’una seqiiéncia
didactica, i referent per a I’avaluaci6). Tots ells tenen un caracter unicament orientador
ja que I’etapa no és obligatoria.
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Quan ensenyar

El “quan ensenyar” ha d’estar presidit pels principis de I’aprenentatge significatiu i
utilitzar la seqiienciacié com a eina instruccional.

Tota estructura cognitiva esta formada per conceptes organitzats més o menys
jerarquicament. Trobem conceptes més inclusors que permeten establir relacions i que
enriqueixen la xarxa de significats. Precisament la seqiienciacié dels continguts ha de
respectar aquest procés cognitiu. Ha de comengar per elements més fonamentals per a
passar a d’altres més especifics amb graus diferents d’elaboraci6 i per finalitzar amb una
resituacié dels components treballats. Aquestes decisions formen part del segon nivell
de concrecio (PCC).

Com ensenyar

Respecte al “com ensenyar” s’ha d’establir una relacié directa amb els principis de la
concepcio constructivista i I’ajustament de ’ajut pedagogic.

Ens referim a oferir un tipus de suport diferencial i adaptat a la situacidé del centre,
professor i alumnes, tot tenint en compte uns criteris globals per a la intervencio.
Aquest criteris es refereixen a crear cert clima afectiu i relacional en el procés
d’ensenyament i aprenentatge’, a oferir situacions d’E/A molt estructurades, possibilitar
que "alumne pugui atribuir sentit a la tasca, permetre la participaci6 i aportacions dels
alumnes, establir relacions explicites entre el que se sap i el que es pretén que aprengui,
afavorint ’autonomia progressiva. Es a dir, informa dels criteris generals que han de
contemplar les practiques educatives més afavoridores de ’aprenentatge en aquestes
edats.

Sén informacions sobre aspectes metodologics, en els que cal destacar per a aquesta
etapa: la relacio entre la mestra i els infants i la relacié amb les families.

Qué, quan i com avaluar

Per ultim, en el “qué, quan i com avaluar” s’haura d’entendre I’avaluacié com un
instrument per a I’ajust de ’ajuda pedagogica, diversificant les situacions d’avaluacio i
tenint en compte els diferents tipus de capacitats. L’objectiu ultim és P’avaluacié
formativa i [Destratégia principal d’avaluaci6 a I’etapa d’educacié infantil és
I’observacio.

! D’ara en endavant E/A.
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2.2.2.- Els objectius generals, les arees
curriculars i els blocs de continguts.

Com a finalitats de I’educacié infantil trobem unes capacitats que no es poden definir
independentment de les capacitats que impliquen el desenvolupament general de les
persones (capacitats motrius, d’equilibri personal, cognitives, de relacio interpersonal i
d’insercio social). Tot seguit es presenta un quadre on es veu la relacio existent .

CAPACITATS D’ETAPA/CAPACITATS GENERALS

Motrius

Eq. Per.

Cognit.

Relacio

Ins. Soc.

Progressar en el coneixement idoni del seu cos 1 de les seves
possibilitats adquirint habits basics de salut i benestar.

X

Assolir el grau de seguretat afectiva i emocional que
correspont al seu moment maduratiu 1 anar-se formant una
imatge positiva d’ells mateixos i dels altres.

Comportar-se d’acord amb una habits i normes que els
portin cap a una autonomia personal i cap a una
col.laboracié amb el grup social,

Observar 1 explorar ’entorn immediat amb una actitud de
curiositat i respecte, identificant caracteristiques i propietats
significatives dels elements que el conformen i apreciant
positivament manifestacions artistiques i culturals adients
amb la seva edat

Discriminar, relacionar i retenir dades sensorials.

Establir relacions entre els objectes aplicant les estructures
del pensament intuitiu, elaborant una primera representacid
mental de ’espai i, a partir de les propies vivéncies, una
representacié mental del temps.

Representar i evocar aspectes de la realitat viscuda,
coneguda o imaginada i expressar-los mitjangant les
possiblitats simboliques que els ofereix el joc i altres formes
de representacio.

Comunicar-se i expressar-se de forma ajustada als diferents
contextos 1 situacions de comunicacié habituals per mitja
dels diversos llenguatges: corporal, verbal, grafic, plastic,
musical i matematic. :

Conéixer, mitjangant la participaci® en manifestacions
culturals tradicionals 1 folkloriques, signes d’identitat propis
de Catalunya.
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En ’Etapa d’Educacié Infantil el plantejament d’aquestes grans capacitats o objectius
generals han de permetre fomentar ’aprenentatge i la capacitat del nen. Es a dir, li han
de permetre augmentar les seves possibilitats, que construeixi progressivament, que
incideixi en la realitat i la conegui.

Respecte a les Arees, cal comentar que tenen una configuracio diferent que en d’altres
etapes. Tenen el sentit d’ambits d’experiéncies, no tant de disciplines, sind com allo que
permet conéixer la realitat. Es a dir, que permet construir instruments per adonar-se de
la materialitat de les coses. Es necessari fer una reflexié de cadascun d’aquests ambits
d’experiéncia.

Area de Descoberta d’un mateix.

Es refereix a la construccio de la propia identitat, lligat al coneixement i domini del seu
cos. El cos és un primer referent i tot seguit ve el coneixement i domini de diferents
habilitats manipulatives implicades, control postural i to muscular.

També es té en compte I’adquisicié d’habits de salut, higiene i nutricid, és a dir, tenir
cura d’un mateix, aixi com el moviment i la coordinacié global. Tots ells conformen els
nuclis de contingut a treballar. Sovint aquests continguts sén concebuts com un treball
prioritariament motriu; certament la construccid de la propia identitat passa per un
coneixement motriu perd també per fer d’altres activitats d’aprenentatge. A aquestes
edats cal anar assolint una imatge positiva i ajustada. S’ha de presentar als infants reptes
diferents, que quan s’equivoquin puguin superar-ho amb una mica d’ajuda, amb la
finalitat de que construeixi les propies estructures mentals. També cal que tinguin el
concepte diferencial de si mateixos en relacié amb els altres i ’assoliment d’una imatge
positiva com a persona individual. Aquests continguts implicits en aquesta area
s’apropen prou al que fan les escoles i ajuda a llegir i entendre el que diu el curriculum
dels diferents tipus de continguts (conceptes, procediments i actituds).

Area de Descoberta de I’entorn.

A P’educaci6 infantil cal fomentar I’ampliaci6 progressiva de I’experiéncia de I’infant i la
construccié del coneixement del medi fisic i social. Aspectes de relaci6 i de vinculacié a
determinats grups socials, que I’infant es conegui ell i les seves circumstancies, i
estudiar alld de que el nen forma part.
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L’alumnat d’aquesta edat necessita anar utilitzant i consolidant formes de relacio, aixi
com capacitats per a incidir en el medi, poder planificar la propia accio i dur-la a terme,
i valorar els resultats. Per aixo un dels objectius principals d’aquesta area és I’adaptacio
al seu entorn.

En la descoberta de I’entorn trobem diferents nuclis de treball (sistemes socials,
organitzacions, paissatges, medi natural) que es desenvolupen a les escoles i que
sobretot és important el “com” es treballen.

Area d’Intercomunicacié i llenguatge.

Aquesta area inclou totes aquelles formes de representacio de la realitat que els éssers
humans son capagos d’utilitzar; llenguatge verbal -oral i escrit-, llenguatge matematic,
llenguatge musical i llenguatge plastic. Estan inclosos en una mateixa area donat que
tots ells son vies de comunicacio; perd s’ha de tenir present que cadascun d’ells té una
funcié comunicativa, representativa i ladicocreativa diferent, i I’accés que I'infant té en
’aprenentatge d’aquests llenguatges implica métodes especifics. Per altra banda cada
nen no parteix del mateix desenvolupament inicial; els llenguatges no son accesibles per
a tots de la mateixa manera; cada infant té un codi diferent i aix0 ha de considerar-se en
el desenvolupament de I’aprenentatge a I’ElL

Les caracteristiques més rellevants i basiques que han de considerar-se en
I’ensenyament i aprenentatge de cada llenguatge, son les segiients:

Llenguatge verbal

Els infants estableixen comunicacié abans que aparegui el primer llenguatge. La
comunicacié precedeix I’aparici6 del llenguatge en sentit estricte, pero una vegada que
aquest sorgeix, aporta la possibilitat de comengar a generalitzar i a representar la
realitat. Es a dir, es converteix en un instrument molt important al servei del posterior
desenvolupament cognoscitiu de I’infant.

Potencia el desenvolupament de les capacitats de descentrament (no es té present en el
moment que es parla o s’escriu), d’analisi de la realitat, de generalitzar trets essencials
de la realitat i de relacid interpersonal, en establir la comunicacié amb les altres
persones.
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Un vegada que I'instrument lingiiistic comenga a ser incorporat per Iinfant al seu
repertori conductual, ’educacié ha de garantir el seu progrés tant pel que fa a
Ienriquiment del llenguatge utilitzat com del seu valor per generalitzar i representar la
realitat.

En I’etapa d’educacié infantil cal tenir en compte situacions educatives on es faci un
treball de potenciaci6 del llenguatge prioritzant I’element comunicatiu de la llengua. En
aquest sentit s’ha d’intentar aprofitar les aportacions dels infants, tot establint diferents
tipus d’interacci6 a 1’aula. S’ha de deixar que els infants parlin. Alhora ha d’haver certa
precisio del llenguatge i un cert nivell d’exigéncia per millorar a poc a poc la seva parla.
En aquest sentit és decisiu el model de I’adult.

Respecte a la llengua escrita, sempre que els infants facin preguntes, no s’els hi ha
d’amagar informaci6 en relacié amb el funcionament del codi escrit . Cal desenvolupar
habilitats que permetran I’accés de I’alumne a la lectura i a I’escriptura. El domini del
llenguatge pels nens/es és un factor decisiu per garantir el seu progrés davant les
exigéncies que plantegen els contextos escolars.

Llenguatge matematic

Permet accedir a llenguatges més formals, amb més abstraccio de la realitat; a més
facilita I’abstracci6 de les propietats dels objectes i la resolucio de situacions problema.
Els grans blocs de continguts a ’educacié infantil sén: I’analisi i relaci6 de les propietats
dels objectes, I’inici de la quantificacio, la resolucié de situacions problema, la mesura i
la representacio a I’espai.

Les primeres nocions matematiques procedeixen de I’experiéncia de la vida diaria. En
aquest sentit cal detectar els interessos i les necessitats dels nens per afavorir la
integracio en la seva vida d’aquestes nocions. Per aix0 cal plantejar-se un aprenentatge
de la matematica que proporcioni als nens un sistema de descobriment i d’interpretacio
del mén que ’envolta. ) \ ) '

Sovint la matematica es presenta en forma de jocs i amb materials atraients per afavorir
I’interés dels infants en aquestes activitats. Han de tenir una experiéncia concreta amb
els objectes a través de la manipulacié i exploracid, per poder estimular I’activitat
cognoscitiva interna, i permetre que expressin verbalment les seves descobertes.
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Llenguatge musical

Entre les capacitats més basiques cal destacar les d’estructuracio del temps, ’educacio
de I’oida i la simbolitzacid. Cal potenciar la funcio ludica i ceativa i donar camp obert a
la imaginacio i la creativitat. A través de la improvisaci6 s’inicia la creativitat musical.

Es important fer congixer I’actitud de benestar i comunicacié enfront de estimul sonor.
Es imprescindible comengar per escoltar. A mida que I'infant va escoltant i imitant,
arriba a integrar i ser capa¢ de reproduir-ho. Un altre moment del procés és reconeixer i
distingir diferents estimuls sonors i poder expressar-los amb diferents llenguatges: oral,
grafic, corporal.

La cango és la base del llenguatge musical. Es interessant posar a I’abast dels nens els
cangoners on hi ha les cangons que canten per tal de familiaritzar-se amb els signes
grafics de la musica. D’altra banda, la dansa és la base de l’activitat ritmica i de
moviment que cal realitzar en aquesta etapa.

Llenguatge plastic

Mitjangant I’expressio i la representacio plastica els infants mostren el seu moén intern i
també reflecteixen el coneixement que tenen del mon extern. Les capacitats principals
que es desenvolupen en aquesta area son: la formaci6 de conceptes, I’habilitat manual i
la imaginacio i la fantasia.

S’han de proporcionar experiencies variades i estimulants per tal que el mén no
aparegui estatic i immutable. Es convenient ajudar als infants a tenir oberts els cinc
sentits per tal que puguin descobrir les infinites possiblitats que ofereix I’entorn. En
aquesta etapa és important tenir contacte directe mans-materia i servir-se de les mans
d’una manera intel.ligent. Cal saber els objectius a assolir donat que aixo ens portara a
utilitzar una tecnica o altra.

En I’aprenentatge d’aquest tipus de llenguatge, als petits se’ls forma en I"observacio de
la realitat, identificant trets d’aquesta i plasmant-los sobre el paper, roba, fang, ..., a fi
d’anar millorant i ampliant noves formes comunicatives. També es considera basic el
dibuix Iliure com a mitja de comunicacié i com a possible identificador de I’evolucio
perceptiva, motora i conceptual assolida per I’infant. Un altre factor prioritari a tenir en
compte és el potencial ludic en les activitats a realitzar.
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El quadre que s’exposa a continuacid és un resum dels nuclis de contingut per a
cadascuna de les arees d’aprenentatge de ’etapa d’educacié infantil. Tot seguit es
presenta, de manera paral.lela un segon quadre on s’hi veuen els diferents tipus de
continguts (conceptuals, procedimentals i actituds) comuns o transversals.

CONTINGUTS EN LES DIFERENTS AREES

NUCLIS FONAMENTALS
DESCOBERTA D’UN DESCOBERTA DE INTERCOMUNICACIO 1
MATEIX L’ENTORN LLENGUATGE

*La diferenciaci6 dels altres i
I’assoliment d’una imatge com
a persona individual, amb
caracteristiques propies i
acceptades.

*La cura d’'un mateix en els
aspectes a 1’abast en relacio a la
higiene, ’alimentaci6 i la
prevencié de la salut.

*El coneixement del cos, global i
segmentari, necessitats,
sensacions i possibilitats
expressives.

*Moviment i coordinacio global,
grans grups motors,
desplagaments, equilibris.

*Habilitats manipulatives propies
de les activitats habituals.

*Control postural en les activitats
que es porten a terme.

*Construccié de nocions d’espai i
de temps lligades a les propies
activitats,

*Els sistemes socials més
proxims (familia, escola) i els
seus habitats. Objectes més
habituals.

*D’altres organitzacions i
sistemes de vida en la nostra
societat. Formes de vida en
d’altres societats allunyades en
I’espai i/o temps.

*Els paisatges i les formes de
vida. L’accié de I’home en
relacié a ’entorn.

*Els elements del medi natural.
Essers vius. animals i plantes.

*E] mén fantastic.

*Comprensio i expressi6 oral en
diverses sitnacions de
comunicacio.

*Producci6 i creacio plastica.

*Cantar i ballar.

* Aproximaci6 al llenguatge
escrit en situacions funcionals.

*Establiment de la relacid entre
objectes i/o un conjunt
d’objectes: comparacio,
ordenacié, agrupacid.

*Resolucio de problemes senzills
que impliquin mesura, calcul o
operacions additives.

AN I /
v AN
CONTINGUTS CONTINGUTS B CONTINGUTS
PROCEDIMENTALS CONCEPTUALS ACTITUDINALS

Procediments de; Conceptes relacionats amb els | Actituds de:

- observacio continguts de cadascuna de les| - respecte

- escolta i atencid arees. - valoracié ajustada

~ exploracié - confianga

- expressio - participaci6 activa i iniciativa
- regulacio i planificacié - gaudir i plaer

- establiment de relacions - interés per aprendre

- evocacid

CONTINGUTS COMUNS A TOTES LES AREES

56




Individualitzacié i Curriculum a I'Educacié Infantil Marc conceptual basic

2.2.3.- Els Cicles a ’etapa d’educacio
infantil.

La normativa actual, com s’ha comentat, fa una diferenciacio de I’etapa en dos cicles
(0-3 anys i 3-6 anys), anomenats a Catalunya Llar d’infants i Parvulari. Cadacuna té
especificitat propia.

La Llar d’infants defineix el seu entorn amb unes caracteristiques més comunes amb el
marc familiar, amb més flexibilitat quant el temps i la forma d’acolliment, adequant-se
sovint a les necessitats de la familia a la qual serveix de suport i, per aix¢ mateix, amb
una relacié més intensa amb els pares. Per altra part, les Llars d’Infants acostumen a ser
institucions diferenciades amb espais i organitzacions propies.

El Parvulari comporta uns canvis respecte a la Llar d’Infants; els grups poden ser més
nombrosos i sovint forma part d’una comunitat educativa més amplia, a la qual ha de
vincular-se de forma coherent. No obstant, ha de mantenir la seva funcié de suport i
cooperaci6 educativa amb la familia.

Aixi doncs, la Llar d’infants i el Parvulari estan considerats com a components d’una
sola etapa educativa. Encara que estiguin units en un mateix nivell, tenen uns trets
diferencials molt especifics que tot seguit s’indiquen.

El primer cicle: La Llar d’infants

Aquest cicle acull infants des dels 3 ‘mesos fins als 3 anys d’edat aproximadament. La
Llar defineix un entorn amb unes caracteristiques més comunes amb el marc familiar,
amb més flexibilitat en quant al temps i la forma d’acolliment dels infants, tot adequant-
se a les necessitats de la familia a la qual serveix de suport. D’altra banda es donen
altres aspectes prou caracteristics.

En primer terme és un any de grans canvis. Durant el primer any de vida son I’eix
vertebrador, al voltant del qual se situa la relacid amb I’educador/a, les rutines
d’alimentacio, higiene i descans. Cal donar importancia a la regularitat en els horaris, en
les persones i en els espais. També és necessari que s’estigui atent a les manifestacions
dels infants que ens indiquen la seva situacid i demanen l’actuacié de I’educador.
D’altra banda s’ha de tenir en compte que les persones adultes que es relacionen amb
aquests infants han d’utilitzar sobretot el llenguatge oral i el contacte fisic amb els
infants.
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Els infants van adquirint certa seguretat i adaptacié a través de I’establiment de
vincles afectius. Es crea un primer sistema d’entesa emocional que expressa a través de
mirades, somriures, palpacions, extensié dels membres cap a objectes i persones, i que li
permet establir un dialeg comunicatiu.

Totes aquestes accions solen produir un efecte que és viscut per ells i que sovint
comporta repetir I’accié per tal de conseguir aquest mateix efecte. Aixi es van atrevint a
investigar nous contextos en la mesura que se senten segurs. Per aixo és molt important
tenir cura dels infants en tots els moments en que poden trobar-se amb situacions en les
quals puguin patir la separacié de les persones que li donen seguretat: periode
d’adaptacio6 a I’escola.

Poc a poc es van cobrint les necessitats d’alimentacié i neteja passant de la
dependéncia total fins a I’autonomia progressiva. Cal una intervenci6 gradual en la
que es vagin plantejant als infants petits reptes abastables per a ell, tot transmetent-li
unes expecatives positives en relacio a les seves capacitats d’assumir progressivament
una autonomia més gran (menjar, control esfinters, etc). Es necessaria una actitud
potenciadora de ’activitat per a que el desig d’autonomia personal, i de participacié en
les tasques del petit grup de que forma part, s’accentuin a mesura que van constatant la
seva eficacia i la confianga que els altres dipositen en ell/a.

La necessitat de moviment i joc que tenen els infants es manifesta a partir d’explorar
’espai, posar en moviment el seu cos i conéixer els objectes. Per aquest motiu cal
cuidar ’espai i els materials. Actuant amb el propi cos en relacié amb si mateix o en
relacio amb el mon exterior, aconsegueixen una indepéndencia progressiva de postura i
de desplagaments. La conquesta de la marxa erecta és també un element important en la
vivéncia i comprensié de I’espai. D’altra banda cal vetllar per propiciar moments de joc
espontani i d’exploraci6, degut a l'interés que manifesten per diverses formes de joc,
activitats artistiques i activitats de simbolitzacio i fantasia.

Els infants amb el seu potencial inicial entren en contacte, des del primer moment de la
seva existéncia, amb els costums, els valors, els habits, les tradicions, els objectes, el
context cultural, el nucli familiar. L’educacid, entesa com un procés creador i dinamic,
exigeix la participacié activa i creativa de tots els que hi estan immersos. Per aix0 €s
imprescindible establir una relacié entre la familia i Pescola per atendre les
preocupacions i consultes que es plantegin per ambdues parts.
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El segon cicle: El Parvulari

Aquest cicle acull els infants de 3 a 6 anys. El parvulari comporta sovint un grup més
ampli d’alumnes, amb uns ritmes de participacié més configurats i una adequacio dels
continguts i procediments d’aprenentatge a I’etapa madurativa en concret. Per altra
banda hi ha una participacié més activa amb la comunitat educativa, a la vegada que
manté la seva funcié de formacio i de cooperacié educativa amb la familia. Alguns trets
caracteristics importants son els que a continuacié es detallen.

Per exemple el moment de transicioé de la classe de tres anys. Els infants de tres anys
que s’incorporen al centre educatiu poden tenir, en diferents aspectes del seu
desenvolupament, nivells molt diferenciats. Tot i aixo cal tenir molta cura de no voler
anar massa de pressa i donar-los-hi temps per a I’adquisicié d’habits d’autonomia. Es
important que les relacions i actuacions del mestre possibilitin que I’infant se senti ates,
escoltat, respectat en el ritme i la qualitat de la seva accio.

Respecte el llenguatge verbal és I'instrument principal que tenen els infants per
intentar comprendre el funcionament del moén que els envolta i al mateix temps
relacionar-se. Val la pena aprofitar el plantejament constant de preguntes, aixi com que
aprenguin a escoltar i a explicar les seves coses. Hem de ser capagos de recollir I’interes
que manifesten pel mon que els envolta. Es important que tots els nens sentin ganes de
comunicar-se i ho facin amb espontaneitat. S’ha de saber aprofitar qualsevol situacié de
la vida a la classe fent que esdevingui una situacié comunicativa. Cal adonar-se de la
importancia del llenguatge per a ’observacié d’esdeveniments i fenomens, per reviure
situacions i per preparar I’expectativa d’experiéncies noves, ajudant a organitzar-ho en
el temps.

Per altra part és el moment en que ’infant és capa¢ de mostrar-se autonom en relacio
amb els habits personals. Per aixo cal treballar-ho a ’aula, oferint diferents graus
d’ajuda i mostrant interés per fer-se grans i créixer. S’ha de procurar que el nen vagi
tenint una autonomia cada vegada més gran en la realitzacié de la propia activitat, tant
referida al joc com al treball de la classe. També és important que aprengui a demanar
ajut, aixi com a col.laborar amb el grup.
Continua essent important la comunicacié entre la familia i I’escola. Els pares i les
mares han d’anar comprenent la dinamica de I’escola i establir una relacié de confianga i
respecte mutu. Per aixo cal facilitar diferents canals de comunicacié. Per exemple,
mitjangant la relacié diaria, entrevistes i informes individuals, amb la finalitat de fer el
seguiment del desenvolupament de I’infant, vetllar per la bona integraci6 familiar i
social, detectar a temps possibles mancances i contrastar amb els pares el comportament
i evolucié de I'infant en el marc familiar i escolar. També a través de reunions que
permetin explicar el projecte educatiu del centre, promoure la participacio activa dels
pares i afavorir una tasca de formacié i informacio permanent de les families.
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En resum cal dir que en el curriculum de ’etapa d’educaci¢ infantil:

a) Hi sén presents las implicacions educatives sorgides de la consideracié de les
caracteristiques evolutives essencials del desenvolupament dels infants

b) Agquestes implicacions forcen a modificar el paper, els objectius i les modalitats de la
practica educativa i, per tant, del tipus d’intervencid del mestre. Partir dels
coneixements dels alumnes modifica profundament el paper, els objectius i les
modalitats del treball docent.

c) Les practiques docents hauran d’introduir canvis pel que fa a: flexibilitzar
’estructura i organitzacié del centre (horaris, agrupaments, etc), reformular els
indicadors d’éxit i progrés académic, usar nous materials i recursos, enfocar els
coneixements cap a les necessitats de 'alumnat i a la resolucié de problemes,
practicar nous estils d’ensenyament, ampliar els criteris i procediments d’avaluacio
d’alumnes, incrementar el treball col.laboratiu entre els ensenyants i entre alumnes,
aixi com els contactes amb els pares i les mares.

La justificacié d’aquesta modificacié del paper, objectius i modalitat de la intervencio
educativa, es troba en els nous plantejaments pedagogics de la Reforma Educativa.

2.3.- Plantejéments pedagogics de la
reforma educativa.

Awvui per avui, en qualsevol treball, estudi, recerca o investigacio referida a 1’ambit
educatiu, cal fer referéncia obligada al procés de Reforma Educativa que s’esta portant
a terme al nostre pais arrel de la promulgacié de la Llei Organica 1/1990, de 3
d’octubre, d’Ordenaci6é General del Sistema Educatiu (LOGSE).

El procés de reforma educativa-endegat sota un nou enfocament curricular (Coll, -1986)
presenta tres grans innovacions. D’una banda estructural, en el sentit d’organitzar tres
etapes educatives d’ensenyament obligatori: educacio infantil, primaria i secundaria. En
segon lloc, canvis en quant a les finalitats de I’ensenyament: formacié integral de la
persona -individualitat-, a partir d’uns objectius formulats en forma de capacitats
(cognitives, motrius, d’insercié social, d’equilibri personal i de relacié), unes arees
d’aprenentatge definides com a mitja per aconseguir els objectius i uns continguts
agrupats en tres blocs (conceptes, procediments i actituds). Per ltim, canvis en el rol
del professorat, en el que se li otorguen majors drets, més capacitat de decisi6 i més
protagonisme (curriculum obert), Amb aix0 la reforma té com objectiu millorar la
qualitat de ’ensenyament.
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L’Educaci6 Infantil apareix en la nova Llei Organica d’Ordenacio del Sistema Educatiu
-1/1990, de 3 d’octubre- (LOGSE) com una etapa de major durada temporal -0 a 6
anys- enfront de la LGE en la que aquest periode comprenia quatre anys d’escolaritat
dividits en dues etapes: jardi d’infancia (2-4 anys) i escola de parvuls (4-6 anys).

D’entrada la concepcid d’aquest periode en la nova Llei no és molt divergent del que
ens diu respecte I’Educacié Preescolar la Llei General d’Educacié -14/1970, de 4
d’agost-. En un rapid estudi comparatiu de textos ens adonem que la formulaci6 en la
nova llei es més explicita, pero en la seva concepci6 és molt semblant. En el quadre que
s’adjunta a continuaci6 es pot detectar aquesta afirmacid.

LLEI GENERAL D’EDUCACIO
(Llei 14/1970, de 4 d’agost)

LLEI ORGANICA D’ORDENACIO GENERAL
DEL SISTEMA EDUCATIU
(Llei Organica 1/1990, de 3 d’octubre)

OBJECTIU

“L’educacio preescolar té com a objectiu fonamental
el desenvolupament harmonic de la personalitat del
nen”, (Art. 13.1)

“.., contribuira al desenvolupament fisic, intel.lectual,
afectiu, social i moral dels nens”. (Ant, 7.1)

ETAPES
CICLES

“...compren fins els cinc anys d’edat i esta dividida en
dues etapes que es desenvoluparan:

a)En el jardi d’infancia, per a nens de dos a tres anys
... tindra un caracter semblant a la vida de la llar.

b)A Iescola de parvuls per nens de quatre i cinc anys,
la formacié tendira a promoure les vitalitats del nen.
(Art. 13.2)

“L’educacié infantil comprendra dos cicles. El ptimer
s’extendra fins els tres anys i el segon des tres fins els
sis anys d’edat”. (Art. 9.1)

CARACTER

Voluntari

“L’educacié infantil tindrd caracter voluntari” (Adt.
7.2)

CONTINGUTS

“L’educacié preescolar comprén jocs, activitats de
llenguatge, inclosa, en el seu cas, la llengua nadiva,
expressié ritmica i plastica, observacié de la natura,
exercicis logics i prenumérics, desenvolupament del
sentit comunitari, principis religiosos i actituds
morals”. (Art.14.1)

“L’educaci6 infantil contribuira a desenvolupar en els
nens les segiients capacitats: a) Conéixer el seu propi
cos i les seves possibilitats d’accid; b) Relacionar-se
amb els altres a través de diferents formes d’expressio i
comunicaci®, ¢) Observar i explorar el seu entom
natural, familiar i social; d) Adquirir progressivament
una autonomia en les seves activitats habituals, (Art.8)
“En el primer cicle de V’educacié infantil s’atendra al
desenvolupament del moviment, al control corporal, a
les primeres manifestacions de la comunicacid i del
llenguatge, a les pautes elementals de convivéncia i
relacié social i al descobriment de Ventorn immediat”,
(Art. 9.2) ) ’
“En el segon cicle es procurard que el nen aprengui a
fer s del llenguatge, descobreixi les caracteristiques
fisiques i socials de ’entom en el que viu, elabori una
imatge de si mateix positiva i equilibrada, i adquireixi
els habits basics de comportament que li permetin una
autonomia personal”. (Art.9.3)

“Els continguts educatius s’organitzen en arees que es
corresponen  amb  ambits propis d’experiéncia i
desenvolupament infantil ...”. (Art. 9.4)

METODOLOGIA

“Els métodes seran predominantment actius per
conseguir el desenvolupament de 1’espontaneitat, la
creativitat i la responsabilitat”, (Art. 14.2)

“La metodologia educativa es basara en les
experiéncies, les activitats i el joc, en un ambient
d’afecte i de confianga™. (Art. 9.5)

*“ ... s’abordard a través d’activitats globalitzades que
tinguin interés i significat pel nen”, (Art. 9.4)
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PROFESSORAT

“El professorat en els seus diferents nivells, haura de

reunir les segiients condicions:

1-  Titolaci6 minima: Professorat d’Educacié
General Basica, titol de Diplomat Universitari o
Arquitecte Técnic o Ingenier Técnic, segons les
especialitats, ...

2-  Una formacié pedagogica adequada a carrec dels
Instituts de Ciéncies de I’Educacid, segons les
segilents bases: Els professors d'Educacié
Preescolar I’adquiriran a les Escoles
Universitaries corresponents amb la supervisio
dels citats instituts, ... (Art,102.1-2)

“L’educaci6 infantil serd impartida per mestres amb
I’especialitat corresponent. En el primer cicle els
centres disposaran aixi mateix d’altres professionals
amb P’adequada qualificacio per P'atencid¢ educativa
apropiada als nens d’aquesta edat”. (Ant.10)

RELACIO
FAMILIA

“S’establird la participacié i coordinacié entre els
organs de govem dels Centres docents i els
representants de les Associacions de Pares d’Alurmnes
quan es tracti de Centres dEducacié Preescolar, ...”.

*... Els centres docents d’educacié infantil cooperaran
estretament amb els pares o tutors a fi de tenir en
compte la responsabilitat fonamental d’aquests en
aquesta etapa educativa”, (Art.7.3)

(At 57)

La gran diferéncia existent ve donada pel reconeixement amb entitat propia d’aquesta
etapa educativa, establint en el seu article tercer que ‘“I’educacié infantil esta inclosa en
els ensenyaments de régim general del sistema educatiu, juntament amb I’educacio
primaria, I’educacio secundaria, la formacié professional i ’educacié universitaria”
(LOGSE, 1990). Aquest ha estat un pas important en la consideracié educativa de
’escola dels primers anys.

Hem de destacar altres trets principals d’aquesta etapa: el caracter no obligatori, la
necessitat d’una collaboracid entre familia i1 escola, i la funcid educativa
(desenvolupament de les capacitats) i social (d’ajut al medi familiar).

L’explicitacié de I’actual Llei ve donada des de la perspectiva administrativa pel Reial
Decret 1330/1991, de 6 de setembre, pel que s’estableixen els aspectes basics del
curriculum d’educacié infantil (marc al que han de referir-se les diferents comunitats
autonomes) i, a Catalunya, pel Decret 94/1992 de 28 d’abril, pel qual s’estableix
I’Ordenacio Curricular de I’Educacio Infantil, analitzat en el capitol anterior.

En tots dos documents es fa referéncia al nen d’aquest periode com a subjecte
d’ensenyanga-aprenentatge i al curriculum com les bases pel projecte curricular de
centre. : . _ _

Les grans finalitats d’aquesta etapa son:
1. Potenciar i afavorir el desenvolupament maxim de les capacitats tot
respectant la diversitat i les possibilitats dels diferents alumnes.

2. Compensar les desigualtats socials i culturals.
3. Dotar-se d’entitat propia (estructura, funcionament i organitzacio).
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El curriculum d’EI que es desenvolupa en dos cicles: llar d’infants (0-3 anys) i parvulari
(3-6 anys) -denominaci6 a Catalunya-, esta justificat des de tres vessants:

-Per les demandes socials

-Per factors i processos evolutius de desenvolupament que possibiliten tenir
altres experiéncies a I’edat infantil

-Per aspectes d’aprenentatge

Aixi doncs, els plantejaments de la reforma estan orientats directament a promoure la
qualitat de ’ensenyament i estan relacionats amb determinats aspectes com, la definicio,
la posada en funcionament i I’avaluaci6é del curriculum, I’avaluacié dels centres i del
sistema educatiu en conjunt, la formaci6é del professorat, i la professionalitzacio de
lactivitat docent, ’organitzacid6 i el funcionament dels centres escolars, la
racionalitzacid i I'increment dels recursos economics, técnics, humans i de gestio a
I’abast dels professors, etc. Son uns plantejaments ambiciosos, pero necessaris.

Els principis basics de la Reforma s’agrupen en dos grans apartats. El primer correspon
a la concepcio de I’aprenentatge per part de 1’alumnat i com es pot desenvolupar
’ensenyament perqué aprenguin més i millor. Aquesta idea es relaciona amb conceptes
com: aprenentatge significatiu, memoritzacié significativa i funcional, coneixements
previs, ajut pedagogic, esquemes de coneixement, .... El segon apartat fa referéncia a la
idea d’un “curriculum obert i flexible”. Dins d’aquest parlem del repartiment de les
competéncies entre ’administracio, els centres i el professorat. Es tracta en realitat d’un
traspas de competéncies educatives des de I’administracié cap a les escoles i els
professionals.

En el Segon Congrés de Moviments de Renovacié Pedagogica, celebrat a Gandia ’abril

de 1989 ja es parlava d’aquesta concepcio: “reclamar per tots els implicats en el

procés educatiu el seu paper d’autors, amb drets i deures, i a I’hora denunciar el

paper de simples intérprets mediadors de transmissio cultural que, habitualment, se’ls
harelegat”.

Es pot dir, doncs, que el curriculum encara que ha de tenir una vessant preescriptiva
també ha de ser prou flexible per a que tota la comunitat educativa pugui participar-hi
alhora en la seva construccié (ministeri d’educacié, comunitats autonomes, pares,
alumnes, professors, etc.). En darrer terme son els professors qui han de planificar i
organitzar I’activitat educativa tenint en compte les caracetristiques dels alumnes d’EI
és a dir, les seves capacitats afectives, motrius i cognitives, que poden permetre establir
una série d’implicacions educatives directament relacionades amb la practica a les aules.

En aquest sentit, per aprofundir en els plantejaments que ens aporta la Reforma podem
parlar de tres grans opcions inherents a aquesta:

1.- Opcio politica-educativa.

2.- Nova concepci6 de ’aprenentatge.
3.- Opcid pedagogica-didactica.
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2.3.1.- Opcio politica-educativa.

La reforma educativa que es duu a terme en el nostre pais es planteja en base a uns
principis i considerant uns objectius.

Els principis
Els principis basics de la reforma educativa es concreten en tres:

1.- La democratitzacié de I’ensenyament, és a dir, un ensenyament de qualitat a
I’abast de tothom i al llarg de tants anys com siguin necessaris per assegurar la
preparacio suficient als ciutadans més joves, per a una insercio activa i responsable en la
societat. La LOGSE diu textualment en el seu Preambul (Paragraf 14):

“La constitucio ha atribuit a tots els espanyols el dret a ’educacio. Ha garantit les
llibertats d’ensenyament, de catedra i de creacio de centres, aixi com el dret a rebre
Jormacio religiosa i moral d’acord amb les propies conviccions. Ha reconegut la
participacio de pares, professor i alumnes en el control i gestio dels centres
subvencionats amb fons publics. La constitucié ha encomanat als poders publics que
promoguin les condicions i remoguin els obstacles per tal que el dret a I'educacio
sigui posseit en condicions de llibertat i igualtat, ha establert el caracter obligatori i
grawuit de [l'educacio basica i ha redistribuit, territorialment, [’exercici de les
competéncies en aquesta matéria. Tots aquests eixos, aixi com la capacitat de
respondre a les aspiracions educatives de la societat, han de conformar el nou sistema
educatiu’.

Conseqiientment aquest principi ha d’estar contemplat a I’El en cadascun dels seus
cicles.

2.- La igualtat d’oportunitats és el segon principi. L’educacié que s’imparteix a les
escoles ha de contribuir a superar les desigualtats socials. Es evident que una formaci6
basica comuna afavoreix la lluita contra la desigualtat. Aquest concepte té dues
vessants; una relacionada amb els centres i una altra amb els alumnes Tenir igualtat
d’oportunitas vol dir que tots els alumnes de totes les etapes (EI, EP, ESO, etc) tinguin
les mateixes oportunitats d’accedir a centres diferents.

Respecte als alumnes, igualtat d’oportunitats significa que tots han de tenir les mateixes
possibilitats de desenvolupar llurs aptituds i d’avangar, segons les seves propies
capacitats. Per tant el principi d’igualtat ha de garantir a tots els alumnes la possibilitats
de ser diferents entre ells mateixos. Dins del Preambul de la LOGSE ( paragraf 31) diu:
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“La igualtat d’oportunitats de tots els espanyols davant el contingut essencial del dret
esmentat (....) justifiquen que la formacio de tots els alumnes tingui un contingut
comu, i per garantir-lo s atribueix al govern la fixacio dels ensenyaments minims que
constitueixen els aspectes basics del curriculum (...)" .

També podem fer mencid del paragraf 5 del Preambul que diu:

“L’educacio permet avangar en la lluita contra la discriminacio i la desigualtat, ja
siguin per raons de naixement, raga, sexe, religio o opinio, tinguin un origen familiar
o social, s'arrosseguin tradicionalment o apareguin continuament amb la dinamica de
la societat.”

En relacid a aquest punt cal parlar de I'atencio a la diversitat, aspecte molt important a
la reforma educativa i que ja queda reflectit en el citat paragraf 5 del Preambul, pero
que de manera més especifica la llei estableix taxativament la necessaria adequacio dels
continguts a la diversitat de situacions dels alumnes. L’article 14.3 diu:

“la metodologia didactica s’orientara cap al desenvolupament general de 1’'alumne,
integrant els seus diversos aprenentaiges i experiencies. L’ensenyament tindra un
caracter personal i s’adaptara als diferents ritmes d’aprenentatge de cada nen.”

La llei també fa mencio a les diferents adaptacions i diversificacions curriculars quan es
planteja I’atencié a ’alumnat amb necessitats educatives especials amb el fi de que
puguin assolir dins del mateix sistema els objectius establerts amb caracter general per a
tots els alumnes (article 36.1)

En “El Libro Blanco para la Reforma del Sistema Educativo” senyala tres vies
complementaries i simultanies per atendre a la diversitat: les adaptacions curriculars, la
diversificacio curricular i I’opcionalitat curricular.

En sintesi es pot dir que al llarg de I’escolaritat obligatoria sera precis conseguir
I’adequat equilibri entre I’ensenyament comprensiu (curriculum basic comu per a tots) i
la necessaria atencié a la diversitat. '

3.- El tercer principi és la descentralitzacié de I’ensenyament. L’acceptacid d’aquesta
idea reconeix I’estat de les autonomies, les seves competeéncies en matéria educativa;
suposa la llibertat i la participacio dels centres, I’autonomia dels centres; garanteix la
participacio plena del professorat.
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En el paragraf 53 es reflecteix aquest principi:

“A favor d’ aquesta mateixa ductilitat es pronuncia la propia estructura autonomica
de I'’Estat. El seu ple desenvolupament requereix no només l’exercici simultani , i per
tant habitualment compartit, de les respectives competéncies, sind de la seva
cooperacio permanent. A les Comunitats Autonomes, encara més i més immediatament
a aquelles que tenen plenament assumides les seves competencies, els correspon des
d’aquesta perspectiva, exercir un paper absolutament decisiu en la tasca de completar
el disseny i assegurar la posada en marxa efectiva de la reforma. En aquest mateix
horitzo, i atenent una concepcio educativa més descentralitzada i més estretament
relacionada amb el seu entorn més proper, les Administracions locals hi tindran una
rellevancia més gran.”

I pel que respecta a I’autonomia dels centres i del professorat, en el Preambul ho veiem
en el paragraf 43 quan diu :

...... La llei reconeix igualment als Centres I'autonomia pedagogica que els permeti
desenvolupar i completar el curriculum en el marc de la seva programcio docent,
alhora que propicia la configuracio i l’exercici de la seva funcio directiva....”

Els grans objectius de la reforma

Des d’una perspectiva generica podem mencionar tres grans objectius plantejats en la
LOGSE i que canvien radicalment 1’estructura del sistema educatiu de la Ley General
de Educacion de 1970:

1- L’ampliaci6 de I’educaci¢ basica fins als 16 anys en condicions de gratuitat i
obligatorietat.

2- La millora de la qualitat de I’ensenyament.

3- La reforma de I’ordenacio del sistema educatiu: generalitzacié de secundaria i
reforma de la formaci6 professional.

A Pampliacié de I’educacio basica es refereix I’article 5 de la LOGSE:
“l) L’educacio primaria i ['educacio secundaria obligatoria constitueixen

I'ensenyament basic. Aquest comprendra deu anys d’escolaritat, s’iniciara als sis anys
d’edat i s'allargara fins als setze. 2) L ensenyament basic sera obligatori i gratuit.”
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Pel que respecta al segon objectiu, la millora de la qualitat de I’ensenyament, vindra
determinada sobretot pel disseny del nou marc curricular, com a instrument del canvi
qualitatitu de I’accio docent i educativa. Com sabem el curriculum ha d’incloure tres
nivells de concrecio. Un primer nivell preescriptiu i oficial, un segon confeccionat pel
centre, i un tercer nivell que serien les programacions propies del professor. Aixo tant
és valid per les etapes d’ensenyament obligatori com per a I’El, Batxillerat i Cicles
Formatius.

L’article 4 defineix el curriculum com;

“....El conjunt d’objectius, continguts, métodes pedagogics i criteris d’avaluacic de
cadascun dels nivells, etapes, cicles, graus i modalitats del sistema educatiu que
orienta la practica docent.” ‘

I I’article 57 especifica qui ha de col.laborar en la confeccio del curriculum: els centres
docents, les administracions educatives i les locals. Aixo es projecta en ’EI amb les
directrius i el curriculum donats per I’administracié educativa.

La reordenacio del sistema educatiu. Aquest objectiu és consequiencia dels anteriors i
estableix tres noves etapes: infantil, primaria i secundaria. Cada etapa estara
estructurada en cicles. A més hi haura un batxillerat amb modalitats diferents i dos
graus de FP, un mitja i un altre superior. Aquests grans canvis estructurals suposen una
reorganitzacio dels centres escolars (espais, horaris, recursos, ...) i una requalificacio del
professorat.

Al mateix temps aquesta nova ordenacié (el cicle com a unitat d’avaluacié, de
desenvolupament, ...), dona pas a que el tractament de la diversitat de I’alumnat pugui
ser més real 1 efectiu. Aixo és important per I’etapa a la que fem esment. Educacio
Infantil.

En el quadre de la pagina segiient és pot veure un resum de les idees exposades i de les
seves conseqiiéncies en la intervencid educativa, referides a I’opcié de politica
educativa. - - : : ' - :
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OPCIO DE POLITICA EDUCATIVA

PRINCIPIS J OBJECTIUS
Y v Y ) 4
DEMOCRATITZACIO DESCENTRALITZACIO QUALITAT DE PROLONGACIO
L’EDUCACIO ESCOLARITAT
. I Y |
IGUALTAT REORDENACIO
OPORTUNITATS SISTEMA EDUCATIU
e

NOU MARC NOU SISTEMA
CURRICULAR <> EDUCATIU

ATENCIO ALA ESCOLA
DIVERSITAT COMPRENSIVA

\ 2 .

INTERVENCIO EDUCATIVA ORGANITZACIO DEL CENTRE

2.3.2.- Nova concepci6 d’aprenentatge.

L’escola té com a finalitat la formacio integral mitjangant 1’assimilacid sistematica i
critica de la cultura. ‘Aquesta finalitat repercuteix en “tots els nivells educatius i
conseqiientment a I’EL. Per la formacio es compta amb I’ajut del professorat. Pel que
respecta a ’assimilacié de la cultura d’una forma sistematica i critica es fa ‘seguint un
procés d’aprenentatge determinat. La concepcio constructivista de I’ensenyament i
I’aprenentatge és el pilar basic d’aquest procés. -

El constructivisme i I’aprenentatge significatiu.

Qualsevol posicionament educatiu implica recorrer a diferents fonts de coneixement.
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En el cas del curriculum, per exemple (segons I’opcié de politica educativa), és un nucli
on convergeixen factors socio-antropologics, epistemologics, psicologics i pedagogics.
Tot curriculum vertebra una série de tensions i cal trobar un equilibri. Es prendra una
posicid o altre depenen de com definim la funcid de I’educacié i dins d’aquesta
Peducacio escolar. Per aix0 és necessari un marc teoric (Coll, 1986) que ens permeti
determinar un model curricular determinat. En aquest cas, el nou plantejament
curricular opta per dos eixos conceptuals: el caracter interactiu dels processos
d’ensenyament i aprenentatge i I’educacio escolar com a practica social (Coll, 1990).

Des d’aquest marc teoric, aprendre és poder atribuir significat a I’objecte en concret.
Es fer una elaboracié personal constructiva d’un subjecte que existeix independentment
de I’individu. Es poder establir relacions sustantives i no arbitraries entre el que sap la
persona i el que precisa aprendre.

Hi ha dues condicions necessaries per que l’alumne pugui fer un aprenentatge
significatiu (Coll, 1988). Una és que el contingut sigui potencialment significatiu en la
seva estructura interna (significativitat logica) i possibiliti 1’assimilacié (significativitat
psicologica). L’altre que l’alumne tingui una disposici6 favorable per aprendre
significativament i estigui motivat.

En la definici6 del concepte d’aprenentatge significatiu trobem tres elements implicats
en el procés de construccié del coneixement a I’escola: 1’alumne, el professor i el
contingut d’aprenentatge, L’aprenentatge de I’alumne sera més o menys significatiu en
funcio de les interrelacions que s’estableixen entre ells.

En aquest sentit I’aprenentatge s’entén com un procés de revisid, modificacio,
diversificacio, coordinacio i construccié d’esquemes de coneixement, on intervenen la
memoria comprensiva, la funcionalitat, I’aprenentatge de processos i estratégies i
atribucid de sentit (Coll, 1990). Es tracta, en definitiva, de convertir I’aprenentatge en
un repte abordable.

Podem definir I’aprenentatge significatiu com el contrari del repetitiu. Aprendre
significativament vol dir poder atribuir significat al material que és objecte
d’aprenentatge. Aquesta atribucié només es pot realitzar a partir del que ja es coneix
mitjangant I’actualitzacié d’esquemes de coneixement pertinents per a la situacié de que
es tracti. Aquests esquemes no es limiten a assimilar la nova informaci6, siné que
I’aprenentatge significatiu sempre en comporta la revisio, la modificacio i I’enriquiment
establint-hi noves connexions i relacions, amb la qual cosa s’assegura la funcionalitat i la
memoritzacid comprensiva dels continguts apresos significativament. També podem
definir ’aprenentatge funcional com aquell que es pot utilitzar d’una manera efectiva en
una situacio concreta per a resoldre un problema determinat; per tant uns aprenentatges
s6n eines per formar altres.

D’aquesta manera 1’explicacid del procés d’ensenyament-aprenentatge des de I’opcio
constructivista no es tracta d’un enfocament perfectament definit i acabat, sind que es
desenvolupa continuadament gracies a 1’is que el professorat i els que estan implicats
en ’educacio en facin per tal de comprendre la practica i millorar la intervencio.
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Des d’aquesta perspectiva constructivista, el disseny i planificacié de I’ensenyanga ha de
posar atenci6 a quatre dimensions: els continguts a ensenyar, els métodes d’ensenyanga,
la seqiienciacié dels continguts i 1’organitzacio social de les activitats d’aprenentatge.

La concepcid constructivista €s, necessariament, contextual (Mauri i1 Solé; 1995). Aixo
vol dir que els principis generals s’han de concretar en cada situacié i que han de partir
d’una situacié proxima a la realitat de I’alumne, que i resulti interessant i que li plantegi
questions a les quals calgui donar resposta. Aquesta proximitat ha de ser entesa com a
proximitat d’interessos, de preocupacions, de curiositat, de coneixement.

El concepte de constructivisme es refereix, doncs, a la propia construccié que 1’alumne
fa dels esquemes de coneixement. Conseqiientment per a I’assimilacié de nous
continguts s’ha de partir d’uns coneixements previs.

Caracteristiques de ’aprenentatge significatiu.

Les principals caracteristiques de I’aprenentatge significatiu es concreten en:

1- La memoritzaci6é ha de ser comprensiva i no repetitiva.Un aprenentatge mecanic
no té res a veure amb un aprenentatge significatiu.

En la introduccio als Dissenys Curriculars publicats pel Ministeri d’Educacio 1 Ciéncia
es diu:

“El procés d’ensenyament i aprenentatge pot donar lloc tant a aprenentatges
significatius com a aprenentaiges repetitius. Si el nou material d’aprenentaige es
relaciona de forma significativa i no arbitraria amb el que [’alumne ja sap, pot
arribar a assimilar-se i integrar-se a la seva estructura cognitiva previa, produint-se
un aprenentaige significatiu capag de canviar aquesta estructura previa, a la vegada
que es manté solid i perdurable. Si pel contrari, no té lloc aquesta connexio, es
produira només un aprenentaige memoristic o repetitiu, sense cap arrelament en
Destructura cognitiva del subjecte i restara, per regle general, a l’oblit.”

Tot i aixd no s’ha d’oblidar que ’alumnat d’EI té gran capacitat memoristica i aquesta

ha de ser utilitzada desde la perspectiva de la “comprensivitat”, per que aprengui tots
aquells aspectes basics i fonamentals que és capag d’assolir.

2- La segona caractistica és que I’aprenentatge significatiu ha de suposar per part de
’alumne una reflexié critica.
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Aixo vol dir poder contrastar (comparar, analitzar, sintetitzar, diferenciar) els nous
continguts dels coneixements previs i poder aixi construir d’altres. En definitiva es
tracta de crear un sentit critic en el nen, en proporci6 a la seva edat i capacitat, el qual
afavorira el procés d’aprenentatge. D’altra banda la construccié de nous significats, a
partir d’uns coneixements previs, ens dona la idea de que els aprenentatges han de ser
funcionals, amb aixo introduirem la tercera caracteristica.

3- La funcionalitat dels aprenentatges vol dir que tot alld que I’alumne aprén li
serveix de punt de partida per a altres aprenentatges, i per afrontar noves situacions.
En I’EI s’haura de considerar la capacitacio i desenvolupament de I’infant.

Condicions de I’aprenentatge significatiu.

Desenvolupar ’aprenentatge significatiu implica unes condicions:

La primera condicio6 és que el professor ha de detectar de quina situacio parteix amb els
seus alumnes. Per comengar a fer cami primer s’ha de veure quins materials tenim a
I’abast, de qué estem parlant, dels coneixements previs.

D’altra banda tots els aprenentatges per a que puguin ser significatius han de tenir sentit
per I’alumne. Ell ha de veure per a que serveixen, ha de trobar-los utils i propers a la
seva realitat. En definitiva ha d’atribuir sentit a I’aprenentatge. Aquest és un segon
condicionant.

La tercera condicié és la motivacié. El professor ha de crear actituds favorables per
aprendre de manera significativa. Ha d’aconseguir que I’assimilacié de nous continguts
tinguin relacié amb els coneixements previs que ja tenen. Ha d’intentar que connectin el
que s’ha d’aprendre amb allo aprés, amb la finalitat de que puguin modificar les seves
estructures cognitives, enriquint-les amb el nou aprenentatge.

Principis basics de I’aprenentatge significatiu.

Els elements fonamentals que configuren aquest tipus d’aprenentatge son;
1- L’aprenentatge significatiu suposa en ’alumne I’assimilacié activa del contingut

d’aprenentatge. Aixo implica un esfor¢ per a ell que comporta la comparacio, la
diferenciacio i I’analisi dels continguts previs i dels nous.
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2- El segon principi es refereix a que I’alumne construeix nous coneixements i modifica
els que ja tenia. A mesura que I’alumne aprén a modificar els propis esquemes de
coneixements, aprén a aprendre per si mateix, que és la finalitat de I’educacio.

3- L’aprenentatge significatiu suposa la diferenciacié progressiva dels continguts
que va aprenent. L’alumne augmenta gradualment la seva capacitat d’analisi,
s’exercita a establir relacions entre els diferents continguts, els classifica, els ordena.

4- El quart principi fa referéncia a la reconciliacié integradora dels continguts
d’aprenentatge. Vol dir que tots els continguts previs i apresos han de ser integrats,
ordenats i assimilats d’una manera coherent per a que el procés tingui sentit.

En resum, la concepcid constructivista de I’ensenyament i I’aprenentatge s’organitza al
voltant de tres idees fonamentals. La primera €s que I’alumne és el responsable ultim del
seu propi procés d’aprenentatge. La segona és que I’activitat mental constructiva de
’alumne s’aplica a continguts que son resultat d’un cert procés de construccio a nivell
social. La tercera és que ’activitat constructiva de I’alumne s’aplica a uns continguts
d’aprenentatge preexistents i aixd condiciona el paper del professor que ha d’orientar i
guiar I’activitat de I’alumne per que la seva construccio s’apropi als continguts o sabers
socials.

La construcccio del coneixement a I’escola suposa un procés d’elaboracio en el sentit
de que I’alumne selecciona i organitza les informacions que li arriben per diferents
canals, establint relacions entre les mateixes. En aquesta seleccid i organitzaci6é de la
informacié hi ha un element clau que és el coneixement previ que té [’alumne en iniciar
’aprenentatge. Si I’alumne estableix relacions entre el nou material d’aprenentatge i els
seus coneixements previs, parlem d’aprenentatge significatiu (Solé, 1991). "

L’educaci6 escolar és una practica social complexe i té com a funcié promoure el
desenvolupament personal dels nens als que es dirigeix mitjangant la realitzacio
d’aprenentatges especifics. La institucié escolar esta pensada per a assegurar la
continuitat de formes culturals.

La funcio social de I’educacio escolar pot ser font de conflictes. D’una banda perqué
I’educacié té un paper conservador i contribueix a mantenir 1’ordre social, i per 1’altre
perqué la concepci6 de desenvolupament pot ser entesa com acumulaci6
d’aprenentatges especifics. Ens trobem doncs amb que I’educacié escolar assumeix una
funcié conservadora i reproductora. Aixo contrasta amb altres opinions oposades i que
pretenen canviar la idea de I’alumne receptiu per la idea de promoure el
desenvolupament i I’activitat constructiva de I’alumne. La concepcid de I’educacio es
perfila com un esquema de conjunt on s’associen ambdos processos, desenvolupament i
aprenentatge. Les dues postures coincideixen en la funcio social i socialitzadora de
’escola, com a individus i com a membres del grup socio-cultural.
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En aquest sentit la concepci6 constructivista de I’ensenyament i ’aprenentatge es situa
tot considerant I’educacid escolar com un instrument que utilitzen els grups humans per
a promoure el desenvolupament dels seus membres més joves, facilitant I’accés a un
conjunt de sabers i formes culturals i tractant que es dugui a terme 1’aprenentatge dels
mateixos,

Ja hem dit que aixo és possible en la mesura que I’aprenentatge implica un procés de
construccid, perd també al nou enfocament de la intervencié educativa, tal com es pot
veure en el quadre seglient i que es comenta tot seguit en ’apartat referit a I’opci6
pedagogica-didactica.

CONCEPCIO D'APRENENTATGE

CONSTRUCTIVISME

v

APRENENTATGE SIGNIFICATIU
]

v v v

CARACTERISTIQUES DE PRINCIPIS DINAMICS DE CONDICIONS DE
L’APRENENTATGE L’APRENENTATGE L’APRENENTATGE
SIGNIFICATIU SIGNIFICATIU SIGNIFICATIU

v v

- Coneixements previs

- Memoéria comprensiva

- Reflexi6 critica - Atribuir sentit
- Funcionalitat - Motivacié
h 4 A 4 A 4 A 4
ASSIMILACIO CONSTRUCCIO DIFERENCIACIO RECONCIALIACIO
ACTIVADELS MODIFICACIO DE PROGRESSIVA DELS INTEGRADORA
CONTIGUTS CONCEPTES CONTIGUTS DELS CONTINGUTS
-Comparar continguts R . -Relacionar continguts -Integrar continguts
-Diferenciar contingut -Aprendre a aprendre -Classificar continguts -Assimilar continguts
-Analitzar continguts -Ordenar continguts
\ A
INTERVENCIO EDUCATIVA

A T’EI aquest procés de construccié estd molt relacionat amb Iactivitat ludica i la
realitzacié del joc simbolic, i on la intervencié educativa haura de ser la de crear un
espai de confianga i de llibertat que permeti la lliure expressio dels infants.
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2.3.3.- Opci6 pedagogica-didactica

L’opcid pedagogica-didactica que es proposa es fonamenta en la concepcid de
’aprenentatge significatiu.

Socialitzacio, individualitzacié i educacio integral.

Una de les finalitats de 1’educacio6 és la socialitzacié dels educants, la seva preparacio
per a la vida com a persones responsables, autonomes i lliures en un cert medi social i
cultural. Una societat democratica té com a objectiu la convivéncia ciutadana, pacifica,
participativa i exempta de discriminacions, i aixd s’ha d’aconseguir amb un projecte -
educatiu basat en una educaci6 per a la democracia

D’altra banda I’educacié també té un component individual, personalitzat, és a dir, ha
d’afavorir el desenvolupament integral dels alumnes per fer-los capagos de comprendre
i d’adaptar-se i viure en el seu moén, natural i social, i de situar-se en ell de manera
auténoma, lliure i critica, contribuint aixi a crear una societat mes justa i solidaria.

Per tant I’opci6 que es presenta té com a finalitat la socialitzacié i la individualitzacio; a
més, aquests conceptes seran la base de la relacié professor-alumne, que posteriorment
s’analitza.

Per acabar aquest punt és necessari fer referéncia a la LOGSE quan diu:

“En aquesta societat del futur, configurada progressivament com una societat del
saber, l'educacio compartira amb altres instancies socials la transmissio d’informacio
i coneixements, pero encara adquirira més rellevancia la seva capacitat per ordenar-
los criticament, per donar-los un sentit personal i moral, per generar actituds i habits
individuals i col.lectius, per desenvolupar aptituds, per preservar en la seva esséncia,
tot adaptant-los a les situacions emergents, els valors amb els quals ens identifiquem
indivual i col.lectivament.” (paragraf 28 del Preambul).
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Principis d’intervenci6 pedagogica.

Al parlar dels principis d’intervencié es fa referéncia al conjunt de suggeriments i
criteris d’actuacio tendents a millorar la relacio educativa professor-alumne amb la
finalitat de donar més qualitat al procés des d’una optica del professor 1 aprenentatge, si
I’observem des de I’0ptica de I’alumne.

El professor com a mediador

El professor facilita la trobada de I’alumne amb el seu patrimoni cultural, I’ajuda a
assimilar-lo i crea en ell un sentit critic indispensable en el procés educatiu que I’escola
promou.

Aquest rol implica uns aspectes metodologics. El primer és que el professor ha de tenir
uns coneixements previs dels alumnes. El segon fa referéncia a que els professors han
de crear un tercer nivell de concreccid6 de manera que a I’alumnat I’hi sigui facil la
construccié d’aprenentatges significatius. I la tercera, es dirigeix a la relacio entre
professorat i alumnat, la qual ha de ser fluida i ha de facilitar la motivacio, la confianga,
per poder proseguir satisfactoriamet el procés d’aprenentatge.

L’avaluacié com a practica continuada.

L’avaluaci6 del procés d’ensenyament-aprenentatge ha de ser continu. No es refereix a
I’avaluaci6 com a mesura del progrés dels alumnes i al grau d’aprenentatge sino a
I’avaluacié dels processos. En la introducci6 als Dissenys Curriculars €s diu: )

“L’avaluacio constitueix un element i procés fonamental en la practica educativa.
Propiament és inseparable d’aquesta practica i forma una unitat amb ella, permetent
en cada moment recollir la informacio i realitzar els judicis de valor necessaris per a
D’orientacio i per a la presa de decisions respecte al procés d’enesenyament-
aprenentatge.” (MEC, 1990).
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L’assumpcio d’aquest concepte implica:

- Que els objectius generals d’etapa, cicle, area, etc., son considerats capacitats i per
tant alld que ha de ser valorat és el desenvolupament d’aquestes. L’objecte d’avaluacio
no és, doncs, la conducta o el rendiment de cada alumne, sind el grau en que el procés
d’E/A I’ajuda a progressar en el desenvolupament de les capacitats relatives als
objectius generals de cada area o matéria. Aquest aspecte €s molt important en
Palumnat d’educaci6 infantil.

- L’avaluacié ha de ser continua, és a dir, ha de seguir el mateix ritme del procés
d’aprenentatge, i ha de ser individualitzada, tenint cura de la diversitat.

- L’avaluaci6 individualitzada implica dos subformes: una normativa i una avaluacio
criterial. I.’avaluacié normativa implica comparar el rendiment d’un alumne en relacio6 a
una norma general. L’avaluacié criterial (formativa) subministra informacio de cada
alumne tractant els seus propis progressos, i alldo que és capag d’assolir amb el seu
treball personal. La normativa ignora les singularitats dels alumnes mentre que la
criterial permet el coneixement propi de cada alumne, dels seus progressos.

- Finalment I’avaluacio té per finalitat orientar el professor i I’alumne.

Aquest nou concepte d’avaluacio esta molt lluny d’aquell que valorava un rendiment
amb vista a una promocié de curs.

Els nous criteris determinen tres tipus d’avaluacié que estaran inclosos dins de tot el

procés;

a) L’avaluacid inicial. Permet conéixer el bagatge de coneixements previs que té
I’alumne; aquesta es pot fer a I’inici d’un curs, d’una unitat d’aprenentatge, etc.

b) L’avaluaci¢ formativa. Es porta a terme durant el procés d’aprenentatge per part
dels professors. L’avaluacié formativa implica establir registres que permetin
detectar el moment en que sorgeix un obstacle, la causa que el produeix i els
mecanismes correctors. La técnica d’observacid sistematica i continua és la més
utilitzada sobretot a I’EL

¢) L’avaluaci6 final (sumativa). Es fa al final del procés. Preten donar informaci6 sobre
el grau en que els professors i alumnes han assolit uns objectius. L’avaluacio
sumativa, quan té lloc al final d’una etapa o d’un periode d’estudis, condueix a una
acreditacid que certifica que els alumnes han realitzat els aprenentatges
corresponents.
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L’orientacio educativa i professional.

La tutoria es defineix d’acord amb tres aspectes que fan referéncia a I’orientacio:
personal, académica i professional. L orientacié personal pretén contribuir a la formacio
integral de I'alumne com a persona i facilitar-ne I’autoconeixement i el
desenvolupament pel que fa als criteris propis. L’orientacio escolar és aquella que
facilita que el procés d’aprenentatge de I’alumnat es realitzi en les millors condicions
possibles i permeti la cordinaci6 i la integraci6 dels diferents aspectes que hi incideixen.
L’orientacié_professional pretén ajudar ’alumne a fer una seleccié reflexionada tant
d’estudis com de professions.

Aixi doncs, aquesta opcié pedagogica i didactica comporta unes implicacions
didactiques que determinen plenament la infervencio educativa a I’educaci6 infantil per
part del mestre tal com es pot veure en el quadre de la pagina segiient. ’

OPCIO PEDAGOGICA-DIDACTICA

SOCIALITZACIO | ¢—> | INDIVIDUALITZACIO
| l
v v v

Professor Criteris Orientaci6
mediador d’avaluaci6 educativa i
professional
v v v
~Partir de la situacié -Avaluacid capacitats
inicial dels alummes generals _ | -Orientaci6 personal
-Assegurar construccio -Avaluacié continua i -Orientaci6 escolar
d’aprenentatges individualitzada -Orientacio
significatius -Avaluacié formativa professional
-Afavorir relacié -Avaluaci6é
mestre/alumne orientadora
’ INTERVENCIO EDUCATIVA
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En conclusio, podem constatar que les tres opcions inherents a la reforma educativa
tenen consequencies directes en I’accid educativa i, per tant, orienten i guien la
intervencio educativa dels mestres. Intervencio educativa caracteritzada per 1’aplicacié
d’estratégies didactiques coherents amb les noves orientacions.

PLANTEJAMENTS DE LA REFORMA EDUCATIVA

OPCIO CONCEPCIO _ OPCIO
POLITICA EDUCATIVA D’APRENENTATGE PEDAGOGICA-DIDACTICA
|
[ |
DEMOCRATITZACIO SOCIALIT. INDIVIDUALIT
I ' I =
DESCENTRALITACIO CONSTRUCTIVISME y A J
Intervencid Avaluacio del
pedagogica procés E/A
l APRENENTATGE
IGUALTAT SIGNIFICATIU Orientacié e_dua;tiva i
D'OPORTUNITATS professiona
v
CONSEQUENCIES PRACTIQUES
PER A L’ACCIO EDUCATIVA
. ¢ A 4
MARC CURRICULAR < ESCOLA COMPRENSIVA
DISSENYS CURRICULARS ATENCIO A LA DIVERSITAT

v

INTERVENCIO EDUCATIVA

: . | :

ESTRATEGIES DIDACTIQUES
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CONCLUSIONS

D’aquest capitol es conclou que:

1.- L’educacio infantil té tres aspectes fonamentals a considerar, els quals estan

intimament enllagats i depenents. La figura segiient els indica.

Caracteristiques
dels alumnes

Curriculum i
continguts

Intervencio

educativa mestre

2.- Respecte a les caracteristiques dels alumnes d’educacié infantil, i la seva
individualitat, destacar la interrelacio existent en el desenvolupament de les capacitats
afectives, motrius i cognitives, la necessitat de fomentar ’aprenentatge mitjangant
Pactivitat i la importancia de la interaccié amb els adults, i els altres companys, com a

element basic d’aquest aprenentatge.

3.- En quant a la planificacio dels aprenentatges en el curriculum de ’etapa, contemplar
la seva funcid orientadora, ’establiment dels diferents ambits d’experiéncia, fomentar
els tres tipus de continguts i la capacitat de flexibilitzacio i adaptacidé d’aquest en funcio

de les necessitats educatives dels infants.
4.- Enfocar la intervenci6 educativa cap a:

- Els nuclis fonamentals del curriculum
- L’aprenentatge significatiu

- L’activitat a ’aula

- L’atenci6 a la diversitat

- Larecerca d’estratégies didactiques
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5.- En tot moment, la individualitat i el tractament de la diversitat estan implicita i/o
explicitament, des de la definicié més amplia i més basica del nou sistema educatiu, fins
a aspectes més especifics de ’EL. Al mateix temps determinen els factors que influeixen
en la practica educativa. '

El quadre segtient ens dona una visio6 iconica de la situacio i resumeix el present capitol.

EDUCACIO INFANTIL

DESENVOLUPAMENT

DE L’ INFANT: Principis i objectius

- Desenvolupament del Sistema Educatiu
5 social-afectiu 8
= - Desenvolupament Concepcio de &
3 motor INDIVIDUALITAT I’aprenentatge: 1=
& - Desenvolupament -Constructivisme i
‘;ﬂ cogpitiu-lingiiistic -Aprenentatge o
% significatiu %
z DEL CURRICULUM: 4
= Principis pedagogicsi | 2
= . p1s pedagogics 1 4
& Componets didadtics: i

curriculars . . ,

(& L -Intervencié educativa =
fa) - Els objectius TRACTAMENT Estratogi Q

- Les arees i continguts DE LA -didé:'gm

- Elscicles DIFERENCIA e

DETERMINANTS DE LA PRACTICA EDUCATIVA

Factors generals Factors d’aula

INTERVENCIO EDUCATIVA
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Capitol 3

La intervencio educativa a

I’educacio infantil

3.1.- La practica educativa

3.1.1.- Factors generals de la practica educativa
. L’escola
. L’entorn familiar
. Els objectius i continguts d’aprenentatge
. L’equip docent
. El mestre tutor

3.1.2.- Factors particulars de I’alumne
. El foment de I’autoconcepte i de ’autoestima
. L’ensenyament com a activitat compartida
. Aprenentatge significatiu i globalitzacio

3.2.- L’activitat a I’aula
3.2.1.- L’activitat ladica. El joc simbolic
3.2.2.- L’activitat treball.

3.3.- L’atencio a la diversitat

3.4.- Estratégies didactiques a I’aula
3.4.1.- Les sequéncies d’activitats d’aprenentatge
3.4.2.- El paper del profesorat i alumnat
3.4.3.- L’organitzacio social de I’aula
3.4.4.- La utilitzacié de I’espai i el temps
3.4.5.- La manera d’organitzar els continguts
3.4.6.- Els materials curriculars i altres recursos didactics
3.4.7.- El sentit i el paper de I’avaluacio
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Es moment ja de concretar les directrius basiques que caracteritzen la intervencio
educativa a Peducaci6 infantil, sota els principis d’individualitat i diversitat, tenint en
compte els determinants especifics i geneérics, i assenyalar els factors que conformen la
practica educativa.
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3.1.- La practica educativa.

Entenent per practica educativa “fer de mestre”, és a dir, ’accid docent en interaccid
amb els elements que expliquen D’activitat a 1’aula i li donen significat (participants,
organitzacio i funcionament), s’observa que en ’exercici d’aquesta a I’educaci6 infantil,
intervenen una série de factors que influeixen en el tipus d’intervencio educativa a dur a
terme.

3.1.1.- Factors generals de la practica
educativa.

Els factors generals que s’han de tenir molt presents en la practica educativa a
I’educacié infantil, son: ’escola, ’entorn familiar, els objectius i continguts
d’aprenentatge, I’equip docent i el mestre tutor.

L’escola

L’escola durant aquest periode ha d’atendre I’educacio del nen com un complement de
I’educacié familiar i, en consequéncia, ha d’existir una profunda connexioé entre
ambdues institucions.

“Els pares o tutors en el si de la familia i en el centre educatiu els docents, esdevenen
peces clau en l'educacio de l'infant. En els primers anys de vida 1’educador ha de
tenir present totes les necessitats de l'infant: les afectives, les de coneixement, les de
relacio i ha de saber que en qualsevol activitat escolar podra ajudar-los a percebre la
realitat, a intervenir i a sentir-se estimat” (Decret 92/1992)

Al mateix temps el centre ha de contribuir a que:

a) els nens tinguin experiéncies que estimulin el seu desenvolupament,

b) fomentar la igualtat social, cultural, econdomica, de sexe, sense deixar de
reconéixer les diferéncies psicologiques i caracteriologiques dels nens que
han de ser ateses individualment. (Reial Decret 1330/1991)

En aquest sentit ha de procurar les condicions organitzatives i de funcionament que ho

garanteixin, aixi com fer una distribucié dels recursos coherent amb les necessitats de
I’alumnat.
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L’entorn familiar

El lloc, Pambient on es desenvolupa I’alumne tant en ’aspecte familiar com en I’escolar
sOn importants. Ha d’existir una continuitat entre ambdoés i a ’hora una forta connexio.
Els aspectes afectivitat, sensibilitat, salut i models de comportament social son els que
han de considerar-se com a basics. (Decret 94/1992)

Objectius i continguts d’aprenentatge

La concrecio de la practica educativa ve donada pels objectius i continguts a
desenvolupar en aquesta etapa. Aquests venen determinats per I’administracié educativa
(Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya) i és necessari que el
centre i el conjunt de professorat procedeixin a la seva prioritzacio i seqiienciacio en
funcié de les caracteristiques de I’alumnat. En els quadres segiients que s’exposen,
queden explicitats.

CAPACITATS OBJECTIUS

MOTRIUS Conéixer el propi cos, dominar-lo, conéixer les possibilitats, tenir I’habit d’higiene i
salut, anar cap a una autonomia personal.

COGNITIVES I LINGUISTIQUES Saber comunicar-se (atendre, entendre i expressar), utilitzar diversos llenguatges
(verbal, matematic, plastic, musical), representar i evocar aspectes de la realitat,
viscuts, coneguts, imaginats.

RELACIO INTERPERSONAL Saber relacionar-se, col.laborar en grup, respectar als altres i conéixer aspectes
culturals, identificar caracteristiques, propietats, establir relacions, ... en els ambits
familiar, escolar, local, pais.

AFECTIVES I D’EQUILIBRI | Adquirir seguretat, equilibri emocional, tenir una imatge de si mateix i dels altres,
PERSONAL apreciar tot tipus de manifestacions

D’ACTUACIO I INSERACIO SOCIAL | Mostrar curiositat i saber buscar, explorar, .., respectar, identificar, apreciar |
manifestacions culturals, astistiques, ...

AREA CONTINGUTS

PROCEDIMENTS

1-Observacié i exploracié de les propies necessitats i possibilitats

2-Control global i segmentari del cos

3-Estructuracié de I’espai

4-Organitzacié d’habilitats motrius - . -
5-Percepcid temporal en relacié a les activitats bésxquw

6-Aplicaci6 d’habits d’autonomia personal

7-Expressié i manifestacié corporal

8-Imitaci6, imaginaci6 i simulacié

FETS 1 CONCEPTES
1-Possibilitats del propi cos

2-El propi cos:esquema corporal
3-L’espai: orientaci6 i organitzacio
4-Nocions temporals

5-Noci6 d’identitat

ACTITUDS

1-Iniciativa i constincia en 1'accié
2-Autoproteccié davant d’un perill
3-Esforg per a véncer dificultats superables
4-Valoraci6 d’un mateix

DESCOBERTA D'UN MATEILX
(Coneixement de la propia persona i de la nocié d’identitat)
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DE L’ENTORN

DESCOBERTA

NATURAL I SOCIAL

conjunt

el

d’elements, els espais, les condicions, les
situacions i les relacions que formen part

del seu context i que incideix en el seu

(L’entom es defineix en relacié a ’alumme
desenvolupament)

de menys de sis anys,

PROCEDIMENTS

1-Observacio i exploraci6 directa i observacié indirecta de qualitats perceptibles pels sentits d’alguns elements de
I’entorn i de les caracteristiques morfoldgiques i funcionals d’alguns éssers vius

2-Experimentacié { manipulaci6 d’elements de I’entorn immediat

3-Organitzacié de la vida humana a partir de la propia realitat

FETS 1 CONCEPTES

1-Caracteristiques dels elements de I’entom no proxim
2-Elements que configuren ’entom huma proxim

3-Les costums i Iestil de vida referits a la propia cultura

ACTITUDS
1-Adaptacié a I’entom escolar
2-Estimaci, respecte i interés pels elements del marc natural i social

INTERCOMUNICACIO 1 LLENGUATGES
(Aquesta area inclou els llenguatges verbal, matematic, plastic i musical)
(El conjunt de llenguatges té un triple objectiu a desenvolupar: funcié hidico-recreativa, funcié de comunicacié i funci6 de representacio)

LLENGUATGE VERBAL

PROCEDIMENTS

1-Comprensi6 oral de missatges donats en contextes significatius per persones o mitjans de comunicacié
2-Expressié oral en situacions comunicatives segons les normes de la llengua
3-Memoritzacié de fets i situacions relacionades amb contextes significatius
4-Adquisici6 de vocabulari en contextes significatius

S-Iniciaci6 al llenguatge escrit

FETS I CONCEPTES

1-Reflexio inicial sobre el llenguatge oral i eserit

ACTITUDS

1-Participacio i adequacié comunicativa

LLENGUATGE MATEMATIC

PROCEDIMENTS

1-Observaci6 i manipulacié d’objectes i materials seleccionats

2-Relacions qualitatives i quantitatives (per similitud i diferéncia), per més d"un atribut comu
3-Comparaci6é de mesures d’objectes manipulables (gran-petit, llarg-curt, ample-estret, alt-baix, ...)
4-Relacions espaials i topologiques

S-Estratégies davant d’un plantejament i solucio de situacions diverses

FETS I CONCEPTES

1-Els atributs

2-Els nombres naturals fins ] 9

3-Nocions de mesura: gran, petit, alt, ..

4-Nocions basiques relacionades amb la geometria (dins i fora, obert i tancat, ...)

5-Primeres nocions d’espai: orientacio, organitzacié i direccio

6-Figures geométriques: cercle, quadrat, triangle i rectangle, Cossos geométrics: esfera i cub
ACTITUDS

1-Valoracié dels recursos matematics

2-Interés per donar les respostes adequades

LLENGUATGE PLASTIC

PROCEDIMENTS

1-Percepci6 sensorial dels elements de I’entorn immediat

2-Memoritzacié visual de dades obtingudes per I’observacié

3-Organitzaci6 de la grafomotricitat

4-Aplicacié de téeniques basiques (pintura, modelatge, col:lage, construccions)
5-Representacié subjectiva i objectiva d’elements, situacions viscudes o imaginades
6-Aplicacié d’habits de neteja i ordre - . -
FETS I CONCEPTES

1-El llenguatge visual i plastic com a instrument de comunicacid i de representacié
2-Elements basics del llenguatge visual i plastic (linia, forma, color, textura, espai)
ACTITUDS

1-Interés i constancia en les activitats plastiques

2-Valoracié de les produccions plastiques

LLENGUATGE MUSICAL

PROCEDIMENTS

1-Percepei6 i comprensio auditiva

2-Execucio i expressié de qualitats i possibilitats del mén sonor
3-Iniciaci6 a la representacié grafica dels sons

FETS I CONCEPTES

1-Elements j materials de! llenguatge musical

ACTITUDS

1-Respecte i sensibilitat per ’expressié musical
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L’equip docent

L’equip docent té una important tasca a realitzar. Ell és qui ha d’elaborar el projecte
curricular. E1 PCC ha de tenir en compte:

- La sequenciacid a partir de I’analisi dels continguts i de la logica sequiencial de
’area, la propia individualitat del centre (entorn, familia, recursos, aspectes
metodologics generals, els elements de I’avaluacid), el desenvolupament i
capacitats del nen.

- La distribucio temporal dels continguts (cicle, ..).

- La programacio6 considerant ’opcié metodologica, organitzativa i d’avaluacio.

Un aspecte important a considerar és el de I’avaluacié de I’alumnat. Aquesta és un
indicador del nivell aconseguit, perd al mateix temps senyala el progrés realitzat, essent
la base per a establir ajudes pedagogiques si és necessari.

L’avaluacio a I’El sera continua i global i la técnica més idonia per dur-la a terme és la
de I’observacio (Disseny Curricular, 1992).

L’avaluacié a més, tal com indica la reforma educativa, s’estén a un major nombre
d’ambits: haura de considerar la tasca del professor, els recursos, la mateixa
programacio. Podem dir que 1’avaluacié t€ un caracter integral, és a dir, I’avaluacio de
tots els aspectes que intervenen en la tasca educativa.

El mestre tutor

El tutor en I’EI té tres funcions basiques:

1.-  Donar una atenci6 individualitzada a ’alumne: de seguiment, orientacio,
Davant la diversitat de caracteristiques individuals dels alumnes i de les diferents
necessitats que presenten, el mestre tutor ha de diversificar les seves actuacions
educatives i ha d’adequar la seva intervencid als diferents mvells i ritmes
d’aprenentatge 1 desenvolupament. -

2.-  Coordinar als docents del grup classe. La visié que es té de I'infant no deixa de
ser parcial i ha de ser completada amb altres punts de vista, d’altres
professionals, entre els quals hi ha el de la familia. El fet que les persones que
exerceixen una influéncia sobre 'infant actuin fonamentalment d’acord, fara que
I'infant gaudeixi de la seguretat i I’estabilitat afectiva necessaries per a una
adequada formacio. '

3.-  Donar compliment a la relaci6 de la familia i ’escola. L influéncia que exerceix
la familia sobre el desenvolupament de I’infant és reconeguda per unanimitat.
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Familia i escola tenen com a objectiu comu col.laborar de manera activa en la
formacié dels infants. Es evident que les relacions entre pares i mestres son una
condicio indispensable per tal d’assolir coheréncia i eficacia en tot procés
educatiu que pretengui una linia d’actuacio oberta.

Tots els aspectes esmentats son els que, segons les directrius de 1’administracio
educativa, s’han de considerar com a factors generals de la practica educativa que
determinen el tipus d’intervencid. A continuaci6 i per a evidenciar les interrelacions

entre els diferents camps, es presenta el segiient grafic a tall de resum.

| SINTESI ESTRUCTURAL
LLAR D’INFANTS
(0 a3 anys)
CAPACITATS A DESENVOLUPAR AREES TENIR PRESENT
. . " -Les necessitats del

-Progressar en el coneixement i domini del fien: afoctives,
propi cos i de les seves habilitats. DESCOBERTA cognitives, de relacio.
-Adquirir habits basics de salut i benestar. D'UN MATEIX / ™\ Enel
-Seguretat afectiva i emocional g desenvolupament del
ocorresponent al seu nivell maduratiu. '§ nen influeixen factors
-Formar-se una imatge positiva de si mateix DESCOBERTA § % biologics, socials i de
i dels altres. DE L’ENTORN e A% comunicacié.
-Comportar-se d’acprd a uns habits i‘ NATURAL I S g é g 8. -Continuitat educativa
normes que el portin a una autonomia SOCIAL R % E § k familia-escola.
personal i a una col.laboracié en grup. 4 | g B B8 Ff -Ambient familiar 4

-Observar i explorar Ientorn amb actitud = 4 =R Pescola per al
de curiositat i respecte, identificar INTERCOMUNI 9% Zi= desenvolupament
caracteristiques i propietats significatives CACIOT - 8 afectiu, la sensibilitat,
dels elements. LLENGUATGE B la salut, models
-Apreciar positivament manifestacions ‘g socials.

artistiques i culturals. e -Interaccié amb

-Discriminar, relacionar i recordar dades RELIGIO \ J/ I’entomn: familia,
sensorials. (Optativa al docents, ..

-Establir relacions entre els objectes Parvulari) Sentiment de
aplicant les estructures del pensament pertenencia al seu
intuitiu, pais.

-Representar i evocar aspectes de la realitat -Eltemps a escola és
viscuda, coneguda o imagjnada i educatiu.
expressar-la amb els elements simbolics -Continuitat
que li ofereix el joc o altres técniques de intercicles.
representacio. - -

-Comunicar-se i expressar-se per mitja de -
diversos llenguatges: corporal, verbal, ACCIO TUTORIAL
grafic, plastic, musical, matematic) -

-Congixer aspectes d’identitat propis de -Atencid
Catalunya; manifestacions culturals, individualitzada.
tradicionals, folkloriques. PARVULARI N | -Seguiment del grup

(3 a 6 anys) Y classe.
-Coordinacié entre els
docents del grup
classe

Diferents -Descobrir Aprenentatges Avaluacié de Llengua, en
Llenguatges: -Manipular significatius, processos de catala,

-Verbal -Representar observables i desenvolupament respectant els
-Plastic -Comunicar avaluables i aprenentatge. drets lingiistics
-Musical Avaluaci6 individuals =
-Matematic continua i global
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3.1.2.- Factors particulars de ’alumne

A més del que s’ha dit fins ara, cal destacar alguns factors que han de presidir la
practica educativa a I’educaci6 infantil i que sén la base per un bon desenvolupament i
aprenentatge de tot I’alumnat:

- El foment de ’autoconcepte i de I’autoestima
- L’ensenyament com a activitat compartida
- Aprenentatge significatiu i globalitzacio

El foment de ’autoconcepte i de ’autoestima

A P’escola ens trobem amb una multitud de situacions en les quals els nens i les nenes
manifesten la seva alegria, la seva inseguretat, les seves pors. La manera com els
mestres tractin aquestes situacions €s de molta importancia per a ’assoliment d’un
benestar necessari de I’infant, perqué pugui aprendre i desenvolupar-se amb seguretat.
Aixi mateix, les situacions que ’infant visqui a I’escola i el tracte que tingui amb les
persones encarregades de la seva cura, seran molt importants per anar formant el
concepte de si mateix.

La construcci6 d’una imatge positiva requereix que a I’escola els infants tinguin
experiéncies en situacions que els permetin anar agafant confianga en les seves
capacitats, i que es vegin com a persones amb possibilitats. Aixo dona seguretat, que és
I’element basic per atrevir-se a explorar nous mons, noves situacions, noves
experiéncies. No es tracta en absolut de renunciar a I’exigéncia i al control, sind
d’ubicar-los en un context comunicatiu, afectuds i respectuds, i de combinar els reptes
amb l’anim suficient per superar-los, la correci6 amb els encoratjaments, el
reconeixement de les limitacions amb el de les possibilitats.

El fet és que aquestes coses s’aprenen simultaniament; és a dir, a I’escola no disposem
de situacions especifiques en les quals treballem la seguretat i la confianga de les
criatures en elles mateixes (Solé, 1992). Més aviat, aquesta seguretat i aquesta
confianga es van construint com a producte de la visid que el nen té de les seves
possibilitats per resoldre problemes que hom li planteja, visi6 que es configura en bona
mesura a partir del mirall que les altres persones -persones significatives: mestres, pares,
avis, amics,...-, li retornen, de vegades d’una manera insconscient o no intencional. Si
ho tenim en compte, podem contribuir de manera eficag al desenvolupament d'aquesta
dimensi6 crucial de la persona.
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D’aix0 es desprén que la infervencio educativa ha de reposar en la capacitat per
recuperar i potenciar tots els aspectes positius que els infants aporten; s’ha de basar
també en la confiancga i respecte de les possibilitats dels infants i ha de rebutjar les
atribucions negatives i estatiques respecte d’alguns comportaments que en determinades
situacions els nens poden manifestar i que es poden considerar preocupants en un
moment donat. No es tracta de negar possibles dificultats, siné de llegir-les desde les
capacitats que es posseeixen i, sobretot, des de la conviccid que una intervencio
adequada pot ser I’origen de canvis positius en I’infant (Corkille, 1989).

Per totes aquestes raons, un aspecte que no es pot deixar de banda és el relatiu al clima
socioemocional que es crea a I’aula. Un context on imperi I’afecte i el respecte, on els
nens se sentin estimats i valorats és indispensable per a que puguin afrontar amb
seguretat els reptes que I’escola inevitablement planteja. Es contribueix també a que els
infants visquin I’escola i la situacié educativa com quelcom interessant i desitjable.

L’ensenyament com a activitat compartida.

L’ensenyanga és una activitat conjunta, compartida, que assegura que I’alumnat vagi
fent seu progressivament el mon que ’envolta 1 es coneixi a si mateix.

Com ja s’ha explicat, des de la concepcié constructivista de [’aprenentatge escolar
aquest coneixement és una construcccié que realitza I'individu mitjangant la seva
activitat mental, activitat que el porta a identificar, establir relacions, generalitzar; en
definitiva, a fer aprenentatges significatius que li permetin desenvolupar les seves
potencialitats. A més, en aquesta etapa I’activitat es desplega fonamentalment a través
de I’exploracio directa i observable sobre els objectes i les persones.

En el marc en que ens recolzem, s’entén que el principi de I’activitat constructiva de
’infant s’insereix en les interaccions que manté amb persones adultes significatives. En
el curs d’aquelles interaccions i -de les experiéncies que ofereixen, linfant va
progressant en el coneixement del que I’envolta i en el dels instruments d’indagacio de
la realitat. Les ajudes que la persona adulta va donant sén molt tils per que els infants
puguin anar regulant el seu procés de comprensio de la situacio, sense perdre en cap
moment el sentit global de la tasca i avangant a poc a poc cap a un procés d’autonomia
en relacio amb ’activitat. ’

La intervencio educativa és un ajut que es proporciona a la construcci6 del nen i la
nena. Un ajut, perqué és I'infant qui construeix, pero és un ajut insubstituible, atés que
sense la seva preséncia aquesta construccio dificilment trobaria un cami adequat on es
pogués desplegar. Perd per que sigui veritablement un ajut, cal que s’ajusti al procés
que realitza I’infant, que li permeti assegurar les seves adquisicions i anar cada cop una
mica més endavant —un repte, una demostracié, una proposta, una directriu, una
correccio-.
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Aprenentatge significatiu i globalitzacio.

A Pescola infantil un concepte que s’esgrimeix com a principi itrenunciable és el de
globalitzacio, i aixo ho veiem en les metodologies propies de I’etapa d’educacio infantil.

La noci6 de globalitzacio des de la perspectiva en la qual ens situem, és una manera de
percebre la realitat per part dels alumnes d’EI i una manera de presentar-los-hi una
realitat per al seu estudi. Podem dir que no hi ha métodes globalitzadors en si, siné que
hi ha situacions educatives que permeten poder establir relacions significatives entre el
que la mestra presenta i les experiéncies previes dels infants.

Per tant, el que és realment important €s que el docent tingui una actitud que li permeti
connectar amb els interessos de ’alumnat, i que sigui capa¢ d’anar introduint els
continguts de manera que siguin realment apresos per poder ajudar els nens i les nenes a
avangar en I’estudi de la realitat.

En la intervencio educativa caldra valorar si és millor programar o estar atents a
introduir aquells continguts, clarament i significativament relacionats, que sén més
motivadors per I’aprenentatge dels alumnes.

La globalitzacio és un aspecte fonamental a I’escola dels nens i nenes petits, perd hem
de tenir en compte que no cal globalitzar-ho tot, no confondre la necessaria adopcio
d’un enfocament globalitzador (Zabala, 1995) amb una perspectiva acumulativa de
I’aprenentatge.

Aixi doncs, s’observen una serie de factors que determinen la practica educativa, d’una
banda de caire més general (I’escola, ’entorn familiar, els objectius i continguts
d’aprenentatge, ’equip docent, el mestre tutor) i per I’altre de caire més particular i
referits al propi alumne. Aquests darrers ens fan adonar que la intervencio educativa ha
d’anar dirigida a;

- Potenciar les capacitats dels infants

- Crear un clima d’afecte 1 respecte

- Proporcionar ajut pedagogic

- Connectar amb efs interessos dels alumnes

Ara bé, a més dels factors de la practica educativa definits, de caracter general i
particular, s’han d’atendre altres factors inherents a I’ambit de 1’aula, considerat aquest
com I’espai on realment es determina el tipus d’intervencio educativa. Ens referim a:

1.- L’activitat a ’aula

2.- L’atencié a la diversitat
3.- Les estrategies didactiques
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3.2.- L’activitat a ’aula.

Piaget defineix I’activitat en un sentit ampli i defineix la dinamica entre els dos pols del
coneixement: I’individu i la realitat. L’interés consisteix a considerar els tipus més
important de relacié de I’home amb I’entorn per determinar com l’infant pot viure
aquestes relacions. Cal considerar dos aspectes molt generals, pero no menys
importants, la relacio ladica i la relacio treball, la relaci6 entre el mon dels nens i el mon
dels grans.

3.2.1.- L’activitat ludica. El joc simbolic.

Ningu discuteix a aquestes algades el valor del joc en ’etapa d’educaci6 infantil. El joc
respon a la necessitat d’activitat propia de tots els nens i nenes. Jugant, els infants
aprenen: aprenen a relacionar-se, a compartir, a coordinar-se amb els altres nens, a
provar coses noves, a fer com els grans, a provar i inventar situacions i a solucionar
petits problemes que se’ls hi va plantejant.

Per a Bruner (1986), el joc infantil és la millor mostra de [’existéncia de I’aprenentatge
espontani; ell considerava el marc ludic com un hivernacle per a la creacio
d’aprenentatges previs i I’estimulaci6 per adquirir seguretat en dominis nous.

Vigotsky (1989) va senyalar el joc com una de les expressions més genuines del que ell
entenia per zona de desenvolupament proper.

El joc va ser descrit per Piaget (1961) com un dels processos que posen a punt les
estructures cognitives basiques.

El joc és un procés complexe que permet als infants dominar el mon que els envolta,
ajustar el seu comportament i aprendre els seus limits per a ser independents i
progressar en la linia del pensament i I’accio autonoma.

En el joc es combina activitat i pensament, intelligéncia i sensibilitat davant els altres,
autonomia i independéncia personal. El joc €s una actitud, una forma d’utilitzar la ment,
articulant la realitat i la fantasia, el coneixement 1 1’emocio.

Les justificacions per atribuir al joc un paper preponderant en ’educaci6 infantil se
situen a diferents nivells. D’una banda, hi ha qui planteja que el joc és necessari per a
que els infants es vagin aproximant al mén de les persones adultes, que provin i assagin
comportaments, rols i habilitats que reconeixen en les persones properes a ells, la qual
cosa permetra incorporar-los. De I’altra hi ha qui afirma que I’infant recorre al joc per
escapar precisament d’aquest mon poc gratificant i estret de les persones grans.
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Sigui quina sigui la interpretacié que es faci, es parteix de la premisa comunament
acceptada que la gran majoria d’infants juguen de manera espontania i realitzen des de
molt petits activitats ladiques amb les quals s’entretenen i gaudeixen. També s’accepta
la idea que és necessari i convenient que els infants juguin i que les persones grans han
de propiciar i afavorir aquesta activitat (a casa i a I’escola).

L’activitat ludica té una primera expressid psicomotora que esta composada
d’esquemes d’accio, vinculacio afectiva i comunicacié emocional. La primera activitat
que realitza el nen amb els objectes ve a ser entre exploratoria i ladica. Aprenentatge 1
joc durant els primers anys de vida estan estretament relacionats. Consisteix en la
realitzaci6 d’exercicis funcionals que es desenvolupen per ells mateixos amb la finalitat
de dominar la realitat. Els infants actuen sobre la realitat, van coneixent les seves
propies habilitats i les caracteristiques o qualitats fisiques dels objectes, donat que
aquests li aporten informacio, sensacions, resisténcia i certes regularitats, a partir del
resultat de la propia accid. Es un periode en el que desenvolupen les capacitats
d’adaptacio a la vida social i a les exigeéncies del mon fisic.

Aixi doncs, una de les primeres manifestacions d’adaptacio a la realitat es dona a partir
del joc. Amb el joc simbdlic i constructiu I’infant aprén a explorar com son les
persones que 1’envolten, els diferents rols, les diferents reaccions. Quan el nen “fa com
si” mengés o dormis, fora del context de menjar o de dormir, s’inicia la representacio
simbolica. L’acte motor esdevé substitut de la realitat de menjar o dormir. L’experiéncia
practica s’amplia en el pensament, pot ser imaginada, pensada a través de simbols. El
joc simbolic com a tal adquireix la seva vertadera significacié quan I’infant projecta els
simbols representats sobre els altres objectes, de manera que, per projeccio, son els
objectes que esdevenen substituts o simbols.

Els infants, a partir del joc simbolic, poden transformar la realitat al seu caprici; ells
mateixos poden representar no importa qui o no importa qué; cada objecte pot
esdevenir qualsevol altre. Des del punt de vista de I’infant, aquesta ficcié és conscient,
tot i que, a la seva manera, escull de creure’s el que li sembla.

La capacitat representativa evoluciona des de la representacié d’actes puntuals fins a
construccions creatives que arriben a reproduir sequeéncies reals o imaginaries a partir
del material quotidia. El contingut del joc simbolic, allo que es representa, forma part
basicament de la vida social, és una activitat d’exploracio de les conductes i relacions
humanes.

Un altre tipus d’activitat ludica és el joc de construccio que és la combinacié entre
Iactivitat practica que es desenvolupa en I’exploracio dels objectes i la regulacio que es
deriva de la representacio simbolica. Es quan els nens, amb peces de joc, amb plastilina
o fang, per exemple, volen construir una casa, un cotxe, .... Aquest pas és fruit de la
capacitat simbolica i de ’experiéncia practica.
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En el joc constructiu tot comenga en ’activitat d’exploraci6 i recerca de les qualitats i
funcionaments dels materials; és tot combinant les peces per tal de posar en
funcionament les propies habilitats, que tot d’una retroben I’impacte perceptiu de les
formes fisiques i la evocacio i projecciéd d’una imatge. Un aspecte important a destacar
és la possibilitat de socialitzacid a través de la cooperacié en un projecte comu que
ofereix el joc constructiu. La continuitat d’aquest tipus de joc-treball déna lloc en el que
s’entén per tecnologia.

Després dels 6 anys, tot joc busca una logica d’ordenacio de I’accio, la conversacio i el
pensament mitjangant el respecte a unes normes comuns. L’activitat ludica esdevé un
procés cognitiu complexe marcat per les “regles”.

Segons Winnicott (1979), la possibilitat que té 1’ésser huma d’abordar tota activitat
creativa posterior, que passi a formar part del mén simbolic i integri el patrimoni
cultural de la humanitat, és producte d’una activitat lidica ben consolidada en els
primers anys de la vida.

Ens corrobora aquesta idea en definir el joc (Bassedas, Huguet; Solé, 1996) com una
activitat que:

a) proporciona plaer i diversio

b) respon a una finalitat interna

¢) té sempre una caracteristica d’immediatessa

d) deixa un ampli espai a la lliure iniciativa

e) es caracteritza molts cops per la simulacié

L’activitat ludica mereix ser tinguda en compte pel que suposa de participacid activa,
personal i autonoma de I’infant en el coneixement de la realitat. En la manera que té
aquest de prendre una certa distancia respecte al mén que I’envolta, de recrear-lo per
entendre’l 1 finalment de posar-lo en qiiestid en arribar a I’adquisicio de ’autonomia
moral.

S’observa que es diferéncia d’altres tipus d’activitats. No obstant, molt sovint trobem
que aixo es fa dificil a la realitat. Continuament es barreja el joc amb el treball.

De vegades els mestres avaluem negativament el fet que el nen/nena encara li agradi

2% &<

jugar. Sorgeixen comentaris del tipus “juga massa i no es concentra, es distreu”, “es
mostra molt infantil”, “és forga enjugassat”, “aixo fa que no pugui aprendre prou”. Perd
aprendre qué?. Cal considerar el joc i el fet de jugar com a font d’aprenentatge.
Aprenentatge per a la vida que molt sovint no es troba als llibres ni a la pissarra. El joc

del nen és la seva activitat fonamental, la que omple de contingut la seva existéncia.
L’activitat lidica funciona com un ambit de desenvolupament i aprenentatge en el que

els factors cognoscitiu, motivacional i afectiu-social van junts en un tot que la
converteix en estimul permanent de I’activitat, el pensament i la comunicacio.
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L’us creatiu d’objectes i la disponiblitat d’espais per a que els infants triin activitats
ludiques, sobre la base dels seus interessos i motivacions, és imprescindinble per que la
potencialitat educativa dels jocs es desplegui adecuadament.

El joc proporciona beneficis indubtables en el desenvolupament i en el creixement de
Pinfant. Aixo és aixi perque es tracta d’una activitat que possibilita espais per assajar,
provar, explorar, experimentar i, en definitiva, interactuar amb les persones i amb els
objectes que els infants tenen al seu voltant i que sén motor constant per a les seves
necessitats de coneixement i d’acci6. Si el que es vol és potenciar el desenvolupament
de les capacitats afectives i de relacio, les situacions de joc en petit grup, per parelles o
amb la persona adulta son especialment adequades i pertinents. Si es vol desenvolupar
les capacitats motrius, és evident que hem de crear situacions per al joc motriu, el joc
amb el propi cos, amb les altres persones. Si es pretén desenvolupar les capacitats
intel lectuals i cognitives trobarem quantitat de jocs d’exploracié i experimentacio, de
construccio, amb regles, etc. En tots aquests jocs, I'infant s’enfronta a petites situacions
que ha de resoldre, que ha de relacionar, i en totes utilitza el llenguatge com a auténtic
motor del pensament i del coneixement.

Aixi doncs, en la infervencio educativa, tant a I’escola com a casa, I’espai de joc no
hauria de ser diferent de I’espai d’aprenentatge. Es tracta d’aconseguir un ambient de
confianga, de llibertat i de creativitat, en el qual ’infant pugui descobrir per ell mateix
els coneixements que els altres ja tenen, posar la intel.ligéncia al servei del seu mén
simbolic i sentir el plaer de pensar i relacionar I’activitat i I’aprenentatge amb el seu cos
i amb les seves necessitats.

3.2.2.- L activitat treball.

El pas del joc al treball com a mitja de reflexio, coneixement i participacio al medi és
continu. Per tant; en parlar de activitat a I’aula hem de considerar-la com una série
d’accions organitzades en funcié d’una finalitat i com la unitat basica del procés
d’ensenyament i aprenentatge, amb diverses variables estables i diferenciades: unes
relacions interactives professor/alumnes i alumnes/alumnes, una organitzacié grupal,
uns continguts d’aprenentatge, uns recursos didactics, una distribucié del temps i
I’espai, un criteri avaluador; i tot aixo entorn a unes intencions educatives que permetin
a ’alumne conéixer i actuar en la realitat que ’envolta.

S’han d’escollir com a situacions d’aprenentatge aquelles per les quals els nens senten

curiositat, per una banda, i per I’altra les que proporcionen un coneixement de I’entorn
dins d’un univers assequible al nen.
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El medi fisic i social és, doncs, el recurs a partir del qual ’alumnat fa els seus
aprenentatges; per aixo s’ha de considerar les possibilitats d’experiéncia que ens ofereix
per dues raons: la primera perqué es fonamenta en I’objectiu principal que és
Padaptacio del nen a la realitat; i la segona perque, tal com s’ha dit, és a partir de la
realitat ambiental que el nen va organitzant les seves primeres nocions i els seus primers
conceptes.

En Taplicacio dels objectius s’haura de diferenciar aquells que fan referéncia a
aprenentatges autonoms d’aquells que es refereixen als aprenentatges que requereixen
necessariament la transmissio social.

En el primer es considera que és important que el nen porti a terme o actualitzi les seves
capacitats d’organitzacio (logica de 1’accid, capacitats representatives) a partir dels
materials i les situacions que li proposem en els diferents contextos. S’entén que els
limits entre els aprenentatges autonoms i socials, en alguns casos son dificils de
diferenciar i que en molts aprenentatges conviuen diverses tipologies. Els processos per
on passen els aprenentatges autonoms, els quals es donen a través del tempteig i el
descobriment, han de ser motiu d’investigacié a I’escola; investigacié que pot recolzar
en dades provinents de la psicologia i en I’observacié de com el nen realitza aquests
aprenentatges en situacio escolar.

Els aprenentatges que necessiten transmissié social (tot tipus de convencions i tots
aquells que requereixen d’una informacié especifica) han de ser considerats pel mestre
per tal de trobar I’estratégia mitjangant la qual el nen arribi a assolir la informacio6 que li
manca. Els procedimemts poden ser directes o no. El docent pot procurar informacid
pel gest, per grafics, per imatges, per transmissio oral o escrita. Pot fer-ho ell o demanar
que ho facin els altres alumnes, pero el que és important és que el nen i la nena obtingui
la informaci6 necessaria sobre els aprenentatges que ho requereixin; és a dir, sobre tots
aquells aprenentatges que I’infant no pot aconseguir si no és per mitja dels altres.

En conclusio, en la intervencio educativa a I’aula s’ha de considerar I’activitat com:

a) La unitat basica del procés d’E/A

b) Parteix d’un objectiu del propi alumne (aprenentatge s1gn1ﬁcat1u)

¢) Possibilita la participacio, experimentacio, iniciativa de I’alumne

d) Permet a ’alumne conéixer i actuar en la realitat que I’envolta

e) Té en compte el caracter ludic i gratificant en la seva realitzaci6 (joc simbolic)
f) Ofereix uns resultats immediats
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3.3.- L’atencio a la diversitat.

El fet de la diversitat no és nou. Ara bé el concepte de diversitat si que és un concepte
relativament nou en el llenguatge educatiu.

En els darrers anys I’escola ha fet una eleccié important en adoptar un model

constructivista. De fet, és 1’eleccio de ’aprenentatge respecte a I’ensenyament, a la de
’alumne respecte a la de ’ensenyant (Miras, 1991). Partir dels coneixements reals dels

alumnes significa assumir el seu ambient com a ambit d’operativitat, els seus

coneixements com a contingut, el seu ritme com a guia de la tasca educativa, la seva

necessitat d’estar junts i de treballar junts com a forma d’insercio6 social.

La nocié de diversitat emergeix fonamentalment a conseqiiéncia de canvis politics,
culturals i economics (Rué, 1995), d’arrel social i de naturalesa democratica, que
acaben incidint en I’escola, tot canviant-la i millorant-la. A nivell politic la nocié de
diversitat sorgeix d’un aveng de la consciéncia democratica en el conjunt de la societat.
A nivell cultural sorgeix del canvi fonamental del concepte d’educacio, concebuda com
a procés d’individualitzacié autoconstruit i que requereix un context de socialitzacio. I
per ultim, perqué 1’economia ha produit dos fendomens importants que generen una
escola molt més heterogénia: la formacié basica dels ciutadans i I’increment del
pluralisme social i cultural amb moviments migratoris des d’altres arees culturals.

A les escoles les classes no son homogénies, ni I’objectiu ha de ser aconseguir
I’homogeneitat. El concepte “diversitat” (Vert, 1995) aplicat dins el context de ’aula
significa que els infants son diferents entre ells pel que fa al ritme d’aprenentatge, la
manera d’aprendre, la informacio prévia, la conducta, la manera de ser, ...

A aquesta diversitat sovint cal afegir-hi la derivada de les diferéncies multiculturals, de
classe social i de minusvalies fisiques, psiquiques i/o sensorials. Aixd vol dir, en la
majoria dels casos, diferenciar el tracte personal, el nivell d’exigéncia, facilitar la
possibilitat d’organitzar-se la feina i fer que la dificultat de Pactivitat se centri
unicament en I’objectiu d’aquesta. En definitiva, €s assumir el dret a la diferéncia.

Mestres i educadors han acceptat el concepte de diversitat entés com a constatacio de la
diferéncia individual en el ritme d’aprenentatge, en el procés d’adaptacio a classe i en el
desenvolupament d’estratégies d’autonomia en el treball.

La diversitat a ’aula no es pot entendre com una simple actuacié per facilitar
aprenentatges a infants amb ritmes maduratius diferents. No és Unicament la presentaci6
d’estratégies didactiques alternatives per estimular alumnes desmotivats. No és només
donar les eines educatives adequades a cada realitat académica individual. L atencié a la
diversitat cal entendre-la com I‘acceptacioé d’una convivéncia pacifica de realitats plurals
que enriqueixen Iaula amb les diferéncies i les necessitats de cada escolar (Lorenzo i
Ruedas, 1995).
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Des d’aquesta perspectiva cal considerar dos principis importants, el respecte i la
conviccié de que tots podem i hem d’aprendre. Aixd implicara entendre la diversitat
com un sistema de relacions on les interaccions determinen el resultat (context de
comunicacid) i on els educadors haurem d’analitzar el nostre sistema d’actituds davant
de la nostra vivéncia personal de la diferéncia. Entendre també que cal un
desenvolupament de I’autonomia, afavorint la creativitat i el creixement integral, i on el
plantejament psicopedagogic s’ha de sustentar en una metodologia que afavoreixi la
globalitzacio i la interdisciplinarietat (Esteban i Parellada, 1995).

A les aules d’educacio infantil és forga evident la necessitat d’atendre la diversitat dels
infants. Les raons que ho justifiquen s6n (Bassedas;, Huguet; Solé; 1996):

-Les grans diferéncies entre els nens degut als canvis espectaculars que es
produeixen a aquestes edats

-La influéncia del marc familiar

-L’accés a I’escolaritat no es homogeni

-La dificultat de pretendre que tots els infants facin el mateix

-L’acceptacio de la integracio d’alumnes amb necessitats educatives especials

-L’actitud positiva d’acceptar les diferéncies

Aquest fet ha comportat que a I’educacio infantil la practica educativa s’hagi organitzat
tenint en compte els elements basics d’una pedagogia de la diversitat; flexibilitzacio en
I’organitzacio, en els objectius, diversificacio de situacions d’aprenentatge, de materials.
Es per aixd que parlar a I’etapa d’educacié infantil de ’atencio a la diversitat no és tan
nou com fer-ho en relacié amb altres etapes d’escolaritat obligatoria.

Es important ser conscient d’aquestes diferéncies entre les persones per organitzar una
practica educativa que les tingui en compte, i aixi fer més oberta I’experiéncia dels
infants en relacié amb el mon que els envolta. Aixd només és possible si a ’escola es
respecten les diferéncies que aporta cadascun dels infants, condicié per possibilitar un
bon desenvolupament que parteixi de I’acceptacio de la seva identitat personal i que
vagi cap al coneixement d’altres maneres de fer diferents de les que ell ha rebut fins el
moment.

A partir de la constatacié i ’analisi de les diferéncies entre les persones, cal entendre
que tots els infants tenen necessitats educatives, és a dir, requereixen situacions
educatives que els permetin avangar en el desenvolupament de les seves capacitats
intel lectuals, de relacio o afectives. Pero cal tenir en compte que alguns infants
presenten unes necessitats educatives especials derivades de déficits psiquics, sensorials
i motorics. En general pero, tots tenen necessitats semblants: sentir-se volguts i
acompanyats, sentir que les altres persones confien en les seves capacitats, formar part
d’un grup. Aquests son els aspectes que, com a mestres, cal no oblidar en la nostra
intervencio educativa a l'aula.
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