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CAPITOL 1. LA DIVERSITAT CULTURAL A I’ESCOLA

INTRODUCCIO

A principis d’aquest nou segle XXI, a Catalunya, com en molts altres llocs, ens trobem
immersors/es en un nou context social, enormement pluricultural, amb un constant
increment de persones procedents d’altres paisos. Aquesta pluralitat de cultures es suma
a la diversitat que, per diferents factors, des de sempre ha estat present en les societats 1,
conseqiientment, també a les aules. Per aquesta rad, comencarem conceptualitzant en
aquest capitol els dos principals termes que durant tot el procés ens aniran

acompanyant: cultura i diversitat cultural.

També dediquem aquest capitol a conéixer quines son les actituds 1 els models educatius
que es poden plantejar davant d’aquesta realitat social, aixi com les orientacions que les
darreres lleis organiques en educacid de 1’estat espanyol tenen previstes per donar
resposta a aquesta nova situacio, aterrant especificament en les directrius del

Departament d’Educacio de la Generalitat de Catalunya.

Aquesta nova situacid, que no només es mantindra en els proxims anys, sin6 que sembla
N 4 .

que anira en constant augment’, ha donat lloc a un nou context escolar, on es viu una

situacié molt nova de multiculturalitat, entesa com a multiplicitat de cultures, que

comparteixen un mateix espai.

* Segons el padré de ’INE, (Instituto Nacional de Estadistica), la poblaci6 estrangera a Catalunya ha
passat de 97.783 persones 1’any 1996 a 765.825 el 2005.
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Capitol 1.

Dedicarem part del capitol a coneixer les dades respecte a 1’evolucid i el nombre
d’alumnat estranger present a les aules i1 que avala la necessitat de treballar des d’altres

enfocaments culturals, 1 amb noves eines educatives.

Un cop conegut el marc legal que sustenta qualsevol actuacié que vulguem emprendre,
coneixerem algunes dades que ens ajudaran a caracteritzar 1’alumnat de primaria,
subjecte final que sera del nostre treball d’investigacio. L’etapa d’educacio primaria (7 a
12 anys) és ’espai educatiu on més elevat €s el nombre d’alumnat estranger. D’altra
banda, és també I’etapa on amb més naturalitat s’introdueixen els coneixements i
s’accepten els canvis, aixi doncs esdevé un immillorable moment per conéixer i

recongixer la diversitat cultural present a les escoles.

1. CULTURA I DIVERSITAT CULTURAL

Sabem que les cultures son transmeses pels individus 1 no poden manifestar-se més que
a través dels seus intermediaris. Aixi, en ser susceptibles d’adaptacio 1 evolucid en
funcié del moment, els individus i els grups, les cultures son dinamiques (Abdallah-

Pretceille, 2001, Jordan, 1996).

Sastre 1 Navarro (2002), plantegen un interessant recorregut per les diferents accepcions
del terme “cultura”. Aixi, coneixem que 1’us de la paraula ha variat al llarg dels segles.
En el llati parlat a Roma significava inicialment "cultiu de la terra", i després, per
extensid i metaforicament, "cultiu de les especies humanes". Alternava amb civilitzacid,
que també deriva del llati 1 s’usava com oposat a salvatgisme, barbarie o almenys
rusticitat. Civilitzat era I’home educat. Des del segle XVIII, el romanticisme va imposar
una diferéncia entre civilitzaci6 i cultura. El primer terme es reservava per a nomenar el
desenvolupament economic, el material; el segon per a referir-se a " I’espiritual"”, és a
dir, el "cultiu" de les facultats intel-lectuals. En 1’Gs de la paraula "cultura" cabia,
llavors, tot el que tingués a veure amb la filosofia, la cieéncia, I’art, la religio, etc. A més,
s’entenia la qualitat de "culte" no tant com un tret social sin6 com individual. Per aixo
podia parlar-se de, per exemple, un home "culte" o "inculte" segons hagués
desenvolupat les seves condicions intel-lectuals i artistiques. Aquesta accepcio és avui

molt freqiient, tal com també ens fa saber Aguirre (1997).

Les noves corrents tedriques des de la sociologia i I’antropologia contemporanies van
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LA DIVERSITAT CULTURAL A L’ESCOLA

redefinir aquest terme’, contradient la conceptualitzacié romantica. S’entén cultura en
un sentit social. Quan es diu cultura xinesa o cultura maia es fa un us molt distint
d’aquell, es refereix als diversos aspectes de la vida en aquestes societats. En general,
avui es pensa en la cultura com el conjunt total dels actes humans en una comunitat
donada, ja siguin aquests practiques econdomiques, artistiques, cientifiques o qualsevol
altre. Tota practica humana que superi la naturalesa biologica és doncs, una practica

cultural.

Aquest sentit de la paraula cultura implica una concepcié molt més respectuosa dels
Essers Humans. Primer, impedeix la discriminacié entre "homes cultes" i "homes
incultes" que el terme podia tenir des del romanticisme; es parlara de diferéncies
culturals, en tot cas. Segon, també evita la discriminacio de pobles que, com els nadius
d’America, van ser vistos pels europeus com a "salvatges" pel sol fet de tenir una
"cultura" diferent.

Des de les ciencies socials, el sentit de la paraula cultura €s més ampli, ja que la cultura
abasta el conjunt de les produccions materials (objectes) 1 no materials d’una societat
(significats, regularitats normatives creences 1 valors).

Per a I’antropologia, la cultura ha d’incloure: béns materials, béns simbolics (idees),
institucions (canals per on circula el poder: escola, familia, govern), costums (reunir-se
per sopar entre gent amiga o familiar), habits, lleis 1 poder (ja que aquest també és part

de la cultura).

Llavors podem dir que tota societat reflecteix una cultura, 1 tota cultura és posada en
practica, per les persones que s'interrelacionen. Tota cultura es manifesta en una
societat. I son dues cares de la mateixa moneda. La cultura no és una cosa que es té
(com generalment es diu), sind que és una producci6 col-lectiva i aquesta produccid és
un univers de significats que esta en constant modificaci6. La cultura no pot ser vista
com alguna cosa apropiable. Es una produccié col-lectiva d’un univers de significats
que son transmesos a través de les generacions

La cultura no només té un aspecte social, també té un aspecte individual. Sobre la base
d’aquests aprenentatges de la socialitzacio, les persones anem diferenciant els nostres

gustos, els nostres valors relatius, la nostra forma de veure la vida i la nostra propia

5 . .. , v .
Mes endavant, en aquest mateix punt s’exposen exemples d’aquestes visions més contemporanies del
terme.
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escala de valors, encara que aquesta ultima canvia en el temps i en la societat .

Es el procés mitjancant el qual una persona arriba a ser individu. Es el procés que ens
permet acumular 1 transformar tot allo que prenem en 1’aspecte social, €s a dir tamisem
el que aprenem. D’aquesta manera ens anem transformant en éssers diferents dels altres.
El filosof romantic alemany Herder, (1744-1803), afirmava que cada poble té una
cultura propia, perque en ella s’expressa un aspecte de la humanitat. Aquesta concepcio
¢s anomenada particularista perque suposa que cada cultura és particular 1 irrepetible.

Comenga a parlar de cultures i no de cultura.

Per ajudar-nos a visualitzar les diferents perspectives que es poden adoptar per presentar
el terme cultura, presentem ara un recull de definicions de diferents sociolegs i
antropolegs contemporanis que ens permetran, no trobar la millor conceptualitzacid del

terme, sin6 adonar-nos de la seva complexitat (Garcia Castafio, 1993, Gombrich, 2004).

“La cultura consisteix en la major part de les reaccions motores, els habits, les
tecniques, idees 1 valors apresos 1 transmesos 1 les conductes que provoquen...€s el
poder especial i exclusiu de I’home, i és la qualitat que ho distingeix en el cosmos”

KROEBER(1876-1960)

“La cultura ¢és tot el que inclou totes les manifestacions dels patrons socials d’una
comunitat, les reaccions de I’individuo en la mesura que es veuen afectades pels
costums del grup que viu, 1 els productes de les activitats humanes en la mesura que
es veuen determinades per aquests costums”.

BOAS(1858-1942)

“La cultura inclou els artefactes, béns, procediments, idees, habits i valors
heretats...el llenguatge forma part integral de la cultura..no només un sistema
d’eines, sind més aviat un cos de costums orals.”

MALINOWSKY (1884-1942)

“Cada cultura és un tot comprensible només en els seus propis contextos i constitueix
una mena de matriu que ddona sentit a 1’actuacio del individus en una societat.”

BENEDICT (1887-1948)

“El terme cultura se refereix precisament a la funcié social de la mateixa. El suposit
basic €s que tots els elements d’una societat (entre els quals la cultura és un més)
existeixen perque son necessaris”

DURKHEIM (1858-1917)
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“La cultura pot dividir-se en tres nivells: tecnologic, sociologic 1 ideologic, i
consisteix en eines, invents, ornaments, costums, institucions, creences, jocs, obres
d'art, llenguatge”.

WHITE(1900-1975)

“La cultura és basicament un sistema de signes produits per 1’activitat simbolica de
la ment humana”

LEVI-STRAUSS (1908-)

“Cultura és el producte de les relaciones historiques entre un grup huma i el seu mitja
ambiental”

STEWARD (1902-1972)

“La cultura es defineix com idees basades en 1’aprenentatge cultural de simbols i
defineix les cultures com a mecanismes de control —plans, receptes, regles,
construccions-, el que els tecnics en ordinadors anomenarien programes per regir el
comportament”.

GEERTZ(1926-2006)

Abdallah-Pretceille (2001), ens presenta una altra fonamentacio, en aquest moment,
sobre 1’Us del terme. La cultura té, en realitat, dues funcions: una funcié ontologica que
permet al ser huma significar-se davant dels altres, i una funci6 instrumental que facilita
I’adaptacié als nous entorns produint comportaments i1 actituds. En les societats
tradicionals, la funcidé ontologica (de la cultura), prima sobre les adaptacions i els
ajustaments culturals que sén relativament rars i lents, aixi, la definicié de la identitat i
la definici6é cultural estan estretament relacionades. Per contra, en les societats
modernes, la funcid instrumental o pragmatica esta considerablement desenvolupada a
fi de respondre a les necessitats de I’entorn: augment constant dels contactes, canvis
molt rapids, complexitat creixent, etc. Aquesta evolucid posa de manifest la

inconsisténcia de la definicio de cultura basada en el criteri de la referéncia.
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Les cultures estan en la confluéncia d’una doble determinacié: una logica de la
pertinen¢a que actua en les nocions d’estructures i de codis 1 una logica de la relacié que
suggereix la idea de procés i1 de dinamica. La segona ¢€s, sens dubte, més operativa per a

adonar-se dels canvis culturals actuals.

L’aculturacié, procés complex, varia segons les circumstancies. Es necessari recordar
que el fenomen de ’aculturaci6 no només afecta a la poblacid immigrant, sind6 que
pertoca a tots els individus, en circumstancies i de maneres distintes. En realitat, la
dinamica de D’aculturacié és un procés habitual d’evolucié i d’adaptacid, i en cap
manera pot considerar-se un procés de degeneracid de les cultures. Aquesta dinamica
trenca el dinamisme inherent a tot grup social, doncs I’aculturacié €s la que transforma
les societats tancades en societats obertes: la confluéncia de civilitzacions, el

mestissatge, les interpenetracions son factors de progrés.

La possibilitat de pertanyer, simultaniament i/0 cronologicament, a diversos grups i, per
tant, de ser particip de diverses subcultures® és el resultat de la democratitzacié de les

societats. Per altra banda, suposa el reconeixement de 1’individu com a subjecte.

D’ara endavant, cultura i identitat sén proclius a la pluralitat en societats modernes,
mentre en les societats tradicionals una pertinenca exclou a unes altres. Perd es dona
una circumstancia curiosa, mentre d’una banda cada vegada hi ha més grups petits
(regio, classe, barri, associacio, edat...) per una altra, cada vegada els grups humans s6n
més grans (Europa, mon...). No n’hi ha prou amb con¢ixer o aprendre a concixer als

altres en relacié amb una identitat unica i homogenia, sin6 d’aprendre a recon¢ixer-ho.

L’individu no és només producte de la seva pertinenga als diferents grups, sind també
actor, productor 1 autor. La cultura no esta integrada només per codis i signes, sind per
simptomes d’una relacié, d’una posada en practica en un context, en una situacio. Tots
els fets culturals adquireixen sentit en un context i poden ser actualitzats de molt distinta

manera.

6 , . . . . .
S’entén per subcultures la diversitat de cultures regionals, sexuals, generacionals, professionals,
religioses, etc.
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LA DIVERSITAT CULTURAL A L’ESCOLA

Ens parla Abdallah-Pretceille (2001), de com la cultura o, més exactament, els trets
culturals, son utilitzats en les interaccions, en la posada en escena de la vida quotidiana.
El concepte tradicional de cultura’ no pot abastar la complexitat del mestissatge, dels
préstecs, sense caure d’una o altra manera en el culturalisme, i subratlla, de nou, el fet
que la cultura esta en continu moviment, no és hermeética, i que el més important sén els

trets culturals 1 no les estructures.

En P’actualitat, la nocié de cultura és reemplacada pel principi de la diversitat
cultural (Abdallah-Pretceille 2001, Aguado et alt. 2005), com a concepte central de les
investigacions relatives a allo cultural, d’acord amb les conseqii¢ncies que aquesta té en
el comportament, la socialitzacid, 1’aprenentatge 1 la comunicacio; els quals només
poden comprendre’s si s’inscriuen en el marc basat en la barreja, la variacio, 1 no en la

diferéncia.

Quant al concepte de diversitat cultural®, adoptem amb Aguado et alt. (2005), que la
visi6 de la diversitat cultural és antropologica. S’entendria aixi com el conjunt
d’estratégies i comportaments imaginats i desenvolupats pels éssers humans, en
qualsevol lloc, per sobreviure com a grup, i perpetuar-se com a tal a través dels seus
descendents, tant en el temps com en I’espai. Des d’aquesta perspectiva, qualsevol
diferéncia en estil de vida, normes de comportament o valors que ens permetin entendre
el comportament de les persones, ha de ser entesa com a part o producte de la diversitat
cultural. Tots 1 totes som diferents i la pluralitat de les identitats que caracteritzen els
grups 1 les societats que componen la humanitat esdevenen font d’intercanvis,
d’innovacid i de creativitat. La diversitat cultural és, per al génere huma, tan necessaria
com la diversitat biologica per als organismes vius. En aquest sentit, constitueix el
patrimoni comu de la humanitat i ha de ser reconeguda i consolidada en benefici de les
generacions presents 1 futures. (Declaraci6 de ’'UNESCO sobre diversitat cultural,

2004).

7 Ens referim a la definici6 de 1’antropodleg Edward Tylor (1832-1917), per ser I’accepcié més estesa i la
primera en formular-se amb un abast tan ampli. “La cultura o civilitzacid, ¢s tot aquell complexa que
inclou el coneixement, les creences, 1’art (inclosa la tecnologia), la moral, el dret, els costums i qualsevol
altres habits 1 capacitacions adquirides per I’home quant a membre d’una societat”.

¥ Adoptem el terme de diversitat cultural, d’acord amb I’objectiu d’aquest treball de tesis, essent
conscients que el terme diversitat abastaria un espectre molt més ampli i que es podria enfocar des de
diferents vessants. Recomanem la lectura de dos interessants i complerts treballs sobre el tema de
Essomba (2003, 2005).
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Es interessant aquesta reflexio que ens porta directament a un plantejament que es
mostrara molt valuds en la vessant educativa, ja que, si tots som diferents en alguns
aspectes, també haurem de ser semblants en d’altres. Aquesta cerca d’elements culturals
comuns, d’una banda, 1 la reflexi6 sobre el que ens distingeix, afavorira una perspectiva

molt util de treball en el procés d’aprenentatge.

2. ENFOCAMENTS DAVANT LA DIVERSITAT CULTURAL

Un cop conceptualitzats els termes de cultura i1 diversitat cultural, i adoptant aquest
ultim com a més operatiu, anem a intentar coneixer els diferents enfocaments educatius

o maneres de gestionar aquest tipus de diversitat a les escoles.

“En educacio les minories lluiten per mantenir les seves diferencies étniques,
les majories lluiten per imposar la seva cultura com exclusiva. El sistema

educatiu juga paper fonamental en aquesta trobada.” (De Miguel 1992)

La nostra intencié seria la d’esbrinar: quina resposta dona i com gestiona 1’escola
aquesta diversitat cultural a les aules.

La resposta a aquesta pregunta ¢s for¢a complexa, ja que les diferents respostes que des
del moén educatiu s’han donat a aquesta conscienciaci6 de diverses visions culturals en
un mateix espai educatiu son molt dificils de presentar, degut no només que els termes
emprats per referir-se a cada tipus d’enfocament educatiu son diversos, 1 que no en tots
els enfocaments les mateixes paraules representen els mateixos significats (el cas del
terme multiculturalisme a Europa i America és el més clar exemple), sin6 també que no
estem parlant de processos lineals, sino fluctuants en el temps i en 1’espai (en relacio

directa als diferents contextos socials on apareguin).

Diversos autors han presentat reculls que intenten agrupar els diferents enfocaments que
la comunitat educativa ha adoptat o pot adoptar per aconseguir gestionar
satisfactoriament la diversitat cultural present a les aules, des de diferents perspectives
(Siguan, 1992, Garcia Castafio 1993, Beltran et. alt. 2002, Besalu 2002, Bartolomé,
coord. 1997).
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2.1. CONCRECIO DE MODELS

LA DIVERSITAT CULTURAL A L’ESCOLA

Nosaltres adoptarem la classificacid que fan Bartolomé (coord. 1997), i que recull la

majoria de programes 1 models educatius que podem trobar en el marc escolar, amb el

criteri fonamental de presentacid d’acord al seu objectiu final, independentment del

seu origen, la seva vigencia actual o el seu Us en el nostre pais:

- Mantenir la cultura hegemonica d’una societat determinada

- Reconéixer 1’existéncia d’una societat multicultural

- Fomentar la solidaritat i reciprocitat entre cultures

- Denunciar la injusticia provocada per una asimetria cultural i lluitar contra illa.

- Avancar cap a un projecte educatiu global que inclogui I’opcié intercultural i la

[luita contra la discriminacid

El segiient quadre ens permetra visualitzar els diferents models educatius d’acord amb

el seu objectiu final les caracteristiques d’alguns dels programes que els adopten, i que

tot seguit coneixerem en la taula 1.1.

Taula 1.1 Enfocaments, models i programes d’actuacio -adaptat de Bartolomé (1997) i Marin (2003)

ENFO-
CAMENTS

MODELS

ALGUNS PROGRAMES I POLITIQUES D’ACTUACIO

CAP A L’AFIRMACIO HEGEMONICA DE LA
CULTURA DEL PAIS D'ACOLLIDA

ASSIMILACIONISTA: L’alumnat
de minories ¢tnica s’incorporara al
sistema escolar normal que no
contempla les peculiaritats de la seva
identitat cultural d’origen.

Programa d’immersi6 lingiiistica en la llengua
del pais d’acollida.

COMPENSATORI: Les diferéncies
culturals es consideren un déficit que
no li permet assolir al que ho té
arribar a 1’éxit escolar. Es veu
necessaria un recuperacié amb
programes d’educacié compensatoria

-Programa d’educacié compensatoria.

- Programa remedial. (Suport per a
l'aprenentatge de la llengua del pais d’acollida).

SEGREGACIONISTA: En una
societat clarament fragmentada es
relega a les minories etniques a
escoles especials impedint o
dificultant el seu accés al sistema
educatiu de la cultura dominant.

Organitzacid de col-legis per minories étniques
marginades.
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CURRICULUM MULTICULTURAL:
Modificaci6 total o parcial del curriculum
escolar per la introduccié de continguts
multiculturals.

- Curriculum additiu. Incorporacié d’alguns
aspectes etnics sense revisio global de
curriculum.

- Programa infusionista. La multiculturalitat es
planteja com eix transversal.

- Programa de transicid. Suposa reconéixer la
llengua materna com a pas per a I’aprenentatge

24]
~
2 2
g =)
E 3
= <
= &
=R
% © & de l'idioma del pais d’acollida.
; 323 PLURALISME CULTURAL: - Creacid de col‘legis per a grups minoritaris
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= Z o propia de la identitat cultural de la - Programa de manteniment de la llengua
E E & minories etniques de I’escola. Es materna al llarg de tota 1’escolaritzacio,
S E proposa la separacio total o parcial de | juntament amb la llengua de la cultura
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? Avui ja podriem parlar aqui del concepte d’educacio per a la ciutadania
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LA DIVERSITAT CULTURAL A L’ESCOLA

Una vegada presentats els diferents models d’acord a aquesta classificacid per objectius
que Bartolomé proposa i que ens permet situar-nos dintre del complex mon conceptual
de I’educacio en contextos multiculturals, 1, que d’alguna manera, reflecteix una certa
evolucid educativa, anem a ressaltar els trets més caracteristics de cada grup, remarcant

aquells models més implementats en el nostre sistema educatiu.

2.1.1. Cap a P’afirmacio hegemonica de la cultura del pais d’acollida

La cultura dominant es presenta com la norma, ja que es considera la millor , aixi doncs,
las cultures minoritaries s’interpreten com a deficitaries, amb el que es justifica no
compartir res amb elles.

L’objectiu és adaptar a I’alumnat a la cultura dominant, perdent aquest la seva identitat.

Existeixen tres nivells d’aplicacio: assimilacionista, compensatori i segregacionista.

El model assimilacionista entroncara amb la millor tradicid etnocéntrica i justificara,
per una mal entes concepte d’igualtat davant la ciutadania, l'oferir 1 exigir a tot
I’alumnat el mateix (Bartolomé coord.1997, Marin coord. 2003).

El paradigma del model assimilacionista, sera durant molt de temps el model educatiu
franceés d’acord amb la seva politica republicana d’igualtat de la ciutadania, encara que

actualment ja assaja diverses modificacions educatives. (Siguan 1992).

El model compensatori, encara compartint la idiosincrasia general del assimilacionisme,
vol refor¢ar la mal entesa”deficiencia” de I’alumnat (evidentment identificant-la amb
“diferéncia”), 1 pretén compensar el deficit de coneixements de les nenes 1 nens per a
poder reinserir-los posteriorment al grup en igualtat de condicions, i fa us de programes

especifics, basicament, de refor¢ de la llengua vehicular.

Espanya va adoptar cap a I’any 1983 un programa d’aquestes caracteristiques (Besalu
2002), amb I’objectiu final de 1’escolaritzacid i seguiment del grup etnico-cultural dels
gitanos, i, posteriorment, ho va ampliar a la resta de grups que s’han anat sumant al
col-lectiu escolar (com veurem, en la majoria de casos ¢€s el que efectivament es va anar
aplicant en la practica educativa del nostre entorn, fins fa molt poc temps, segons ens fa

saber Bartolomé coord.1997).
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Finalment, parlariem de ’estadi més extrem del model assimilacionista, que seria el
model segregacionista -Besali (2002) ho anomenara racista o segregador-, 1 on a
I’alumnat se li separara per la seva procedeéncia racial o cultural.

Dintre d’aquest enfocament, podriem incloure, com a casos extrems, les escoles per a
blancs i negres a America del Nord i a Sud-africa, i, durant uns anys, a Alemanya i la
seva politica educativa enfocada a veure als immigrants 1 els seus fills com “hostes
temporals” del pais, als quals acollia 1 educava en la seva propia llengua 1 cultura sense
plantejar una integracié del col-lectiu,(Siguan 1998).

Ambdues situacions semblen estar avui dia superades (almenys de forma legal), la qual
cosa ¢s d’agrair, ja que, a diferéncia dels anteriors models, aqui no s’accepta ni a la

cultura ni al grup que la representa..

2.1.2. Cap al reconeixement de la pluralitat de cultures

Aquest enfocament defensa que la diversitat cultural de la societat és font de riquesa, i

que els centres educatius deuen preservar el pluralisme cultural i estendre’l, assolint:

e que la societat accepti I’existéncia d’aquesta diversitat cultural
e que no hi hagi jerarquitzacid de cultures.

e que la condicio social afavoreixi la interaccid entre els grups

e que la societat valori la diversitat cultural com a font de riquesa.

e igualtat d’oportunitats politiques, educatives i econdmiques per a tots els grups.

Considera que en els centres educatius es poden i deuen potenciar aquests principis,
construint a més un bagatge cultural hereditari per a I’alumnat, preservant la seva

identitat cultural, i construint un espai comu amb elements comuns.

Des d’aquest enfocament apareixen els models: curriculum multicultural i el
pluralisme cultural (Bartolomé coord.1997, Selby 1992 i Besalu 2002).

El pluralisme cultural, el qual va ser defensat pel Regne Unit durant tota una ¢época com
manera de superar la situacid d’assimilacionisme existent en el marc escolar (i en la

societat), tenia com a objectius els anteriorment citats, perd a poc a poc es va anar
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adonant que, en realitat, sempre se supeditava la resta de cultures a la cultura dominant,
que es tornava a erigir en la norma i model.

Des d’aquesta situacid, es va avangar una mica més, incloent en els curriculums
suficients especificacions per demostrar que realment es treballava en una situacié de
coneixement i reconecixement cultural de I’alumnat, aixi va néixer, ’anoment model de
curriculum multicultural (Bartolomé coord.1997, Marin coord. 2003, Selby 1992 i
Besalu 2002)

2.1.3. Cap a una opcio intercultural basada en la simetria cultural

Va més enlla que els anteriors, fomentant la solidaritat 1 reciprocitat entre cultures,
implicant a la societat: denunciant les politiques de marginacio, implicant a tots els
centres (multiculturals o no), en I’enfocament intercultural, estenent 1’enfocament
educatiu intercultural en un projecte politic 1 social global, 1 vol eliminar els prejudicis
que durien a una jerarquitzacid de les cultures (perque no pasi com en el cas del

pluralisme angles).

Pertanyen a aquest enfocament: el model d’orientacié6 multicultural, I’educacio
intercultural, el model holistico de Banks, i tots ells comparteixen un enfocament

humanista.

Segons Espin et alt. (1998), la caracteristica principal d’aquest enfocament és que estan

basats en el dialeg 1 les caracteristiques principals son:

e Reconeixer la diversitat étnica i cultural com a element positiu

e Potenciar la diversitat cultural com a riquesa

e Familiaritzar a tots els grups culturals amb les caracteristiques dels altres
(interactuar)

e Ensenyar I’alumnat a valorar la seva propia identitat cultural i les dels altres

e Reconcixer la diversitat de valors com a forca positiva de desenvolupament

cultural.

Aqui inclouriem també el model de relacions humanes o de comprensio mutua que
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detalla Besalu (2002), el qual comparteix els objectius presentats a més de fomentar

I’autocritica .

2.1.4. Cap a una opcio més justa que aconsegueixi superar I’asimetria
cultural

Es un enfocament sociocritic (també anomenat multiculturalisme critic), el qual critica

enfocaments anteriors per considerar-los poc practics 1 realistes (massa “idil-lics”)

Creu que hi ha massa desigualtat en la societat com per parlar d’interrelacionar cultures,
amb el que vol una transformacio social (Besalu 2002), que consciencii a I’alumnat per

comprendre 1 poder lluitar en un procés de transformacio social. .

En aquest enfocament trobariem els models antiracistes i radicals

El model antiracista denuncia les arrels estructurals del racisme. Pretén una formacié de
sensibilitzaciod per a tots, la promocid del professorat de minories €tniques 1 accions de
discriminacid positiva.

El model radical proposa prendre accions de sensibilitzaci6 en I’interior de les minories

culturals marginades. Vincula processos educatius, organitzatius i politics.

2.1.5. Avancar cap a un projecte educatiu global

Afegeix als models interculturals els principis d’equitat social, a més de fomentar

’aprenentatge cooperatiu com una eina fonamental per portar a terme aquesta proposta.

Aqui situem l'educaci6 per a la ciutadania'® en un context social i cultural plural que
busca també solucionar els conflictes gracies a 1’assoliment comu (Bartolomé
coord.1997, Marin coord.2003).

Besalu (2002) ho anomenara model holistic o global (en la linia amb el model holistic

' En els darrers temps, el Grup de Recerca en Educacié Cultural (GREDI) del Departament de Métodes
d’Investigacié i Diagnostic en Educacio de la Facultat de Pedagogia de la UB ha desenvolupat aquest
model, realitzant nombroses investigacions en aquest sentit.
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de Banks (1997), pero afegira 1’objectiu d’educar a la futura ciutadania en una societat

multicultural on confluissin les demandes de tots.

Es planteja canviar el curriculum perd també el procés, els materials, 1’avaluacid, el

curriculum ocult. ..

3. POLITIQUES EDUCATIVES PEL TRACTAMENT DE LA
DIVERSITAT

La Unio Europea ha recollit aquesta necessitat de donar resposta a aquesta diversitat,
des de la comunitat educativa, afegint alguns canvis en les directrius de 1I’ensenyament

obligatori 1 que es podrien resumir en sis punts basics (Eurydice, 1997):

* Intentar desenvolupar la igualtat d’oportunitats.

= Oferir una educacié basica sana a tants joves com sigui possible.

* Promoure el canvi, I’estabilitat social 1 la integracid.

= Preparar als joves per a tots els aspectes de la vida adulta: treball, oci, familia 1
societat.

* Motivar els joves a aprendre i preparar-se per a un mon canviant.

= Nodrir el benestar dels joves mentre estiguin en el sistema educatiu.

Les respostes a aquestes linies generals, son adaptades pels diferents estats membres de

diverses maneres, adoptant politiques comprensives o selectives.

Aixi, a I’estat espanyol, aquesta adequacid de les anteriors directrius es va emprendre
pel govern socialista central durant els anys 80 1 90, quan, basant-se en les ideologies
educatives igualitaristes i1 pluralistes, va introduir una série de reformes que proposaven
la transformacié progressiva del sistema educatiu espanyol en un sistema alhora

comprensiu i diversificat.

En un primer moment, es va voler assegurar el principi d’educacio per a tothom,
democratitzant també el funcionament de les escoles amb la participacié de diversos

estaments de la comunitat educativa. Es una etapa centrada en aspectes “quantitatius’:
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increment de places escolars, gestid dels recursos, etc., i es concreta en ’articulat de la

LODE (1970).

Una segona etapa va ser amb la reforma que recull la LOGSE (1990), ara ja centrada en

13

aspectes més “qualitatius” 1 que va posar I’émfasi en el curriculum comu, en
I’allargament de I’ensenyament obligatori i en 1’actualitzacié de les finalitats 1 dels

principis del sistema amb referents progressistes.

Amb el canvi de govern i de color politic, s’emprenen una serie de reformes que no
s’han pogut arribar a concretar ja que, un cop aprovada la nova llei (LOCE), -la qual
basava els seus esfor¢os en aconseguir superar el elevat nombre de “fracas escolar”-, un
nou canvi fa prorrogar ’aplicacié de la LOGSE fins que una futura nova llei educativa

(LOE)"" sigui aplicada.

Encara que, com déiem, en el moment de redactar aquest marc tedric encara esta vigent
la Ley Organica General de Educacion (LOGSE)', ens interessa fer un comparatiu
entre els articles de les tres lleis (LOGSE, LOCE i LOE), que es refereixen
concretament al tractament de la diversitat, ja que ens fara adonar que hi ha, més enlla
del color politic que les envolta, un augment de la necessitat d’abordar aquesta tematica,

encara que, com veurem, amb diferents graus de sensibilitat.

3.1. EL TRACTAMENT DE LA DIVERSITAT EN LA LOGSE, LA
LOCE I LA LOE

Coneixem doncs les intencions generals de les tres lleis educatives, d’acord amb
I’objectiu d’avaluar la sensibilitat cap a la gestiéo educativa de la diversitat cultural 1

coneixer el marc legal en el qual s’inscriu el nostre treball d’investigacio.
La LOGSE

Ja des del preambul, la LOGSE destaca objectius significativament pluralistes i

d’atenci6 individualitzada de I’alumnat, parlant d’una formaci6 que permeti a 1I’alumnat

"' Aprovada el 4/05/2006.
"2 Ley Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo de Espaiia. (L.0.G.S.E.)1/1990 de 3 de
Octubre (B.O.E. de 4 de Octubre de 1.990).
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assolir la seva propia i essencial identitat dins una societat plural, destacant valors de

tolerancia i solidaritat i de lluita contra la desigualtat i la discriminacio.

Predmbulo”: El objetivo primero y fundamental de la educacion es el de
proporcionar (...) una _formacion plena que les permita conformar su propia y
esencial identidad" (...) dirigida al desarrollo de su capacidad para ejercer, de
manera critica y en una sociedad axiologicamente plural, la libertad, la
tolerancia y la solidaridad. La educacion permite avanzar en la lucha contra la
discriminacion y la desigualdad, sean éstas por razon de nacimiento, raza, sexo,
religion u opinion; tengan un origen familiar o social; se arrastren
tradicionalmente o aparezcan continuamente con la dindmica de la sociedad.

Son diversos els articles que recull la llei on es fa referencia, implicitament, al
tractament de la diversitat, encara que en cap moment s’explicita aquest terme. Els
primers articles de la llei fan esment de principis i1 finalitats que parlen del
desenvolupament integral de 1’alumnat d’acord amb la seva personalitat, en entorns
lliures 1 tolerants, destacant els conceptes d’igualtat de drets 1 el rebuig a qualsevol tipus

de discriminacio i promovent el respecte a totes les cultures.

Articulo 1: El sistema educativo espaiiol (...) se orientard a la consecucion de los

siguientes fines:
a) El pleno desarrollo de la personalidad del alumno.
b) La formacion en el respeto a los derechos y libertades fundamentales y

en el ejercicio de lo tolerancia y de la libertad dentro de los principios
democrdticos de convivencia.

¢) La formacion en el respeto de la pluralidad lingiiistica y la solidaridad entre los
pueblos.

Articulo 2: La actividad educativa se desarrollard atendiendo o los siguientes

principios:

a) La formacion personalizada, que propicie una educacion integral en
conocimientos, destrezas y valores morales de los alumnos en todos los ambitos de
la vida: personal, social y profesional.

b) La efectiva igualdad de derechos entre los sexos y el rechazo a todo tipo
de discriminacion y el respeto a todas las culturas.

¢) La relacion con el entorno social, economico y cultural.

Aquests objectius generals encara s’ajusten més en el moment d’establir els objectius i

continguts de les diferents etapes del sistema educatiu. Si analitzem ara els

" Els paragrafs corresponents a les lleis no es tradueixen per evitar qualsevol canvi de sentit en la
traduccio.
' Els subratllats son meus.
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ensenyaments minims corresponents a I’educacio primaria, veiem que el Real Decreto
1006/1991 fa esment, en diverses ocasions, a /’educacio integral de 1’alumnat, tenint

presents el context 1 bagatge que cada persona presenta.

Preambulo: (...) las ensefianzas minimas deben asegurar una educacion no
discriminatoria, que tome en consideracion las posibilidades de desarrollo de los
alumnos, cualesquiera que sean sus condiciones personales y sociales

(...) estas ensefianzas minimas deben responder a las demandas de la sociedad y de
la cultura de nuestro tiempo. De esta forma su aprendizaje contribuira al proceso
de socializacion de los alumnos, a la asimilacion de los saberes civicos y al
aprecio del patrimonio cultural al que pertenecen y de la que habran de ser en su
vida adulta miembros activos y responsables.

Articulo 2: (...) los alumnos deberdn alcanzar los siguientes objetivos:

g) Establecer relaciones equilibradas y constructivas con las personas en
situaciones sociales conocidas, comportarse de manera solidaria, reconociendo y
valorando criticamente las diferencias de tipo social y rechazando cualquier
discriminacion basada en diferencias de sexo, clase social, creencias, raza y otras
caracteristicas individuales y sociales.

h) Apreciar la importancia de los valores bdsicos que rigen lo vida y la
convivencia humana y obrar de acuerdo con ellos.

J} Conocer el patrimonio cultural, participar en su conservacion y mejora, y
respetar la diversidad lingiiistica y cultural como derecho de los pueblos e
individuos, desarrollando una actitud de interés y respeto hacia el ejercicio de este
derecho.

Especificament, a les diferents arees de coneixement podem trobar diverses referéncies

que encabeixen aquesta linia de treball, 1 que coneixerem al proper capitol.

Encara que, de manera global, qualsevol tipus de desigualtat és expressament refusada
en I’enfocament de la llei general, al capitol cinque, trobem explicitament dos apartats
que demostren quins tipus de “diversitat” es tenien presents en el moment de redactar-
la, ja que ens parla, només d’Educacio especial, y De la compensacion de
desigualdades en la educacién. Es en aquest ltim apartat (articulo 63-2), on s’albira
millor que les actuacions previstes davant la diversitat (cultural i d’altres tipus), es
redueixen a actuacions de tipus compensatori, identificant, implicitament, diferencia

amb deficiencia.

Articulo 63

2. Las politicas de educacion compensatoria_reforzardn la_accion del sistema

educativo de forma que se eviten las desigualdades derivadas de factores sociales,

economicos, culturales, geogrdficos, étnicos o de otra indole.
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Com veiem, encara que sembla haver un alt grau de sensibilitzacié cap a la igualtat, el
puntal per aconseguir aquesta igualtat es basa en 1’Gs de mesures “compensatories”,
com ja reflecteixen les primeres investigacions en aquest ambit (Bartolomé,
coord.1997), 1 es pot fer una lectura respecte a la identificacio del terme “diferéncia”

amb “deficiéncia”.

La LOCE

La Ley Organica de Calidad de la Educaciéon (LOCE)” es planteja, com déiem, uns
objectius encaminats, més aviat, a prevenir el fracas escolar, pero substitueix el discurs
anterior d’igualtat (encara que d’enfocament compensatori), pel d’integracio, com

explicita ja des del comengament:

La reforma tiene los siguientes objetivos:

* Prevenir y combatir el fracaso escolar, que actualmente es del 25% en nuestro
pais, por encima de la media de la Union Europea

» Elevar el nivel de formacion y de conocimientos de los alumnos que, segun
informes nacionales e internacionales, presenta carencias en las materias bdsicas

o Impulsar un_sistema_efectivo _de oportunidades para todos, que garantice el

mdximo grado de integracion

Independentment de la lectura politica que es podria fer, queda clar que el terme
integracio es refereix, en tot moment, a una assimilacio de la diversitat als nostres

propis referents culturals.

On si es veu un aveng significatiu, és en la presa de consciéncia respecte a la necessitat
de donar resposta, des de 1’educacid, a un tipus de diferéncia estretament lligada a la
arribada d’alumnat immigrant, tant és aixi que, explicitament, es refereix, en diversos
paragrafs, a aquesta necessitat, subratllant la necessitat la necessitat de fer servir

instruments normatius que facilitin la seva “integracid”.

Hay todavia un nuevo desafio, que ha irrumpido de forma subita en el escenario

educativo y social de Esparia, y que precisa de un tratamiento adecuado. En efecto:

' Ley Orgénica., Madrid, 23 de desembre de 2002.
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el rdpido incremento de la poblacion escolar procedente de la inmigracion

demanda del sistema educativo nuevos instrumentos normativos, que faciliten una
efectiva integracion,

educativa y social, de los alumnos procedentes de otros paises que, con frecuencia,
hablan otras lenguas y comparten otras culturas. Pues el grado de integracion
social y economica de los adultos depende, a medio y largo plazo, de la capacidad
de integracion, por parte del sistema educativo, de nifios y adolescentes procedentes

de la inmigracion.

Especificament recomana el treball en les etapes d’educacioé infantil 1 primaria com el

context idoni per tenir present a I’hora de donar resposta a aquesta diversitat.

Tanto la Educacion Infantil como la Educacion Primaria
se configuran como un periodo decisivo en la formacion
de la..., sino que también se adquieren, para

el resto de la vida, habitos de trabajo, lectura, convivencia

ordenada y respeto hacia los demas.

Evidentment, deixa paleés la LOCE que un dels grups amb ‘“necessitats educatives
especifiques” és el dels alumnes estrangers, junt a I’alumnat superdotat i I’alumnat amb

necessitats educatives especials.

Con la denominacion de necesidades educativas especificas, la Ley, ...presta
especial atencion a los alumnos extranjeros, a los alumnos superdotados
intelectualmente y a los alumnos con necesidades educativas especiales —bien por
la presencia de una o varias discapacidades o por otros factores de andlogos
efectos— estableciendo un marco general que permita a las Administraciones
educativas garantizar, en todos los casos, una adecuada respuesta educativa a las

circunstancias y necesidades que en estos alumnos concurren.

Ens adonem, si ajustem més la nostra recerca dins 1’esmentada llei, que recull tres tipus
de diversitat dins I’alumnat amb necessitats educatives especials, i, per primera vegada,
apareixen les persones estrangeres en I’enunciat (punt 6), i parla de programes

especifics per aconseguir afavorir la seva “integracid”.

Alumnos extranjeros

* Se desarrollaran programas de aprendizaje para facilitar la incorporacion de los
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alumnos extranjeros al sistema educativo.

* Igualmente, se introducen programas especificos de Lengua y Cultura para la
poblacion inmigrante en edad adulta, con el fin de favorecer su integracion.

* Los alumnos extranjeros tendrdn los mismos derechos y los mismos deberes que
los esparioles. Su incorporacion al sistemaeducativo supondra la aceptacion de las
normas establecidas con cardcter general y de las normas de convivencia de los
centroseducativos en los que se integren.

» Se promoverdan actuaciones de formacion del profesorado para la atencion

educativa de estos alumnos.

Per esbrinar com es volia concretar aquesta atencio a 1’alumnat estranger, la llei té una
seccié on fa mencid especifica (2, article 42)'°, on parla sempre de facilitar el
coneixement de la cultura i la llengua espanyola per facilitar la seva integracio, pero
posa I’émfasi en ressaltar que I’alumnat i “els pares” de I’alumnat han de coneixer els

drets, deures 1 oportunitats del sistema educatiu espanyol.

La LOE

D’altra banda, 1’esborrany de la nova llei prevista d’aplicar en un futur immediat
(LOE)", si que sembla que ha canviat el discurs, de manera que, ja des dels seus
primers enunciats, inclou un dels termes més ambiciosos respecte al model educatiu
proposat: /’educacio inclusiva, 1 introdueix també el concepte d’equitat (Principios y
fines, articulo 1), de ciutadania, de flexibilitat per atendre la diversitat, educacio
integral, educacio en valors, [’educacio “compartida”, |’autonomia de centres i
comunitats autonomes, [’educacio per a la prevencio i gestio de conflictes i la igualtat

en tots els casos.

b) La equidad, que garantice la igualdad de oportunidades, la inclusion educativa
y la no discriminacion y actie como elemento compensador de las desigualdades
personales, culturales, economicas y sociales, con especial atencion a las que
deriven de discapacidad.

¢) La transmision y puesta en prdctica de valores que favorezcan la libertad

personal, la responsabilidad, la ciudadania democrdtica, la solidaridad, la

' BOE niim. 307 Martes 24 diciembre 2002
Ley Organica de Educacion. En vigor en el moment de finalitzar aquesta tesi.
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tolerancia, la igualdad, el respeto y la justicia, asi como que ayuden a superar
cualquier tipo de discriminacion.

e) La flexibilidad para adecuar la educacion a la diversidad de aptitudes,

intereses, expectativas y necesidades_del alumnado, asi como a los cambios que
experimentan_el alumnado y la sociedad.

f) La orientacion educativa y profesional de los estudiantes, como medio necesario
para el logro de una formacion personalizada, que propicie una educacion
integral en conocimientos, destrezas y valores.

h) El _esfuerzo compartido por alumnado, familias, profesores, centros,

Administraciones, instituciones y el conjunto de la sociedad.

i) La autonomia para establecer y adecuar las actuaciones organizativas y

curriculares en el marco de las competencias y responsabilidades que
corresponden al Estado, a las Comunidades Autonomas, a las corporaciones
locales y a los centros educativos.

k) La educacion para la prevencion de conflictos y para la resolucion pacifica de

los mismos, asi como la no violencia en todos los ambitos de la vida personal,
familiar y social.

) El desarrollo de la igualdad de derechos y oportunidades y el fomento de la

igualdad efectiva entre hombres y mujeres.

Evidentment, la resta d’orientacions i objectius de la llei van d’acord amb aquests
principis d’actuacid, i s’aprecia un canvi notable d’actituds respecte a les anterior

politiques educatives.

Si comparem les dues lleis aprovades en el moment de fer aquesta recopilacid teorica,
podriem fer emfasi en I’aveng que representa el fet que la comunitat educativa, des de
les més altes instancies, s’hagi fet resso de la necessitat de contemplar diferéncies
diverses, més enlla de la “deficiéncia”, encara que la resposta, tant en el cas de la
LOGSE (amb mesures de tipus compensatori), com de la LOCE (de caire més
asimilacionista). Cap d’elles no semblara preparada per donar una resposta efectiva a la

“diferencia” cultural de I’alumnat.

L’avantatge pero, és la flexibilitat que permetia la lectura de la LOGSE (recordem

encara en vigor al estar suspesa I’aplicacié de la LOCE), que permetia encabir
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actuacions com les que acabaria adoptant el sistema educatiu catala'®, abans de la
entrada en vigor de la nova llei educativa (LOE), que sembla constituir-se en un marc

molt més procliu a adoptar un model d’educacié de caire intercultural..

3.2. LA DIVERSITAT CULTURAL I EL SISTEMA EDUCATIU
CATALA

Per intentar coneixer les politiques educatives que Catalunya ha dut ha terme en els
darrers anys, per donar resposta a la diversitat cultural a les aules, ens ajudarem del
treball de LLevot (2005), que planteja el mateix objectiu, 1 que fa un recorregut des del

programa d’educacié compensatoria al nou pla per a la llengua 1 la cohesid social.

3.2.1. L’etapa d’educacio compensatoria

A D’Estat espanyol, ’educacié compensatoria s’hi inicia I’any 1983 (Reial Decret de 27
d’abril de 1983, BOE de 1’11 de maig), amb la creacié d’un programa especific que té
I’objectiu prioritari de prestar una atencid pedagogica preferent en aquelles zones
geografiques o grups de poblacid que, per les seves caracteristiques peculiars, ho
requereixin. Les actuacions que principalment havia de realitzar el nou programa eren,
entre d’altres (CIDE, 1992): la creacid de serveis de refor¢ amb seu als centres de
recursos ubicats en zones d’accid educativa preferents per a ajuda escolar; la
incentivacié de la continuitat del professorat destinat a vacants de provisi6 dificil,
I’organitzacié de cursos de formacié ocupacional per a joves no escolaritzats entre els
catorze 1 els quinze anys; I’eradicacié de 1’analfabetisme 1 la creacid6 de modalitats

especifiques per a I’estudi.

En un sentit ampli, Mufioz Sedano (1989), es refereix a la politica educativa
compensatoria, com ara les actuacions politiques, economiques, socials i1 escolars de
discriminacié positiva aplicades a una poblacié afectada per la pobresa economica,
social i cultural, de forma que s’afavoreix la reduccid i 1’anul-lacié dels desavantatges

en el sistema educatiu. Durant el curs 1987-1988, es van desenvolupar a 1’Estat

'8 1 que coneixerem al segiient apartat del treball
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espanyol un total de cinc programes dins del marc del programa global anteriorment
mencionat, en el que es troba el Programa de Minories Culturals per la consideracié del
seu diferent sistema sociocultural i el desarrelament en qué freqiientment es troben
immersos, (CIDE, 1992). A Catalunya, la circular del 15 de setembre de 1988,
adrecada als centres que acollien alumnes en risc de marginacié social, concretava
I’existéncia del Programa de Marginats Socials d’Educacio Compensatoria del
Departament d’Educacié'’, que atendria els alumnes amb escolaritzacié deficient
motivada per (Departament d’Educacio, 1988): matriculacid tardana, absentisme elevat
1 condicions de vida i de vivenda molt degradades. L’objectiu que es pretenia assolir
era assegurar una escolaritzacio tan normalitzada com fos possible, amb una
integracié adequada. Per ajudar a aconseguir-ho, el programa proporcionava suport
educatiu amb professorat d’ensenyanga general basica, recursos materials per a les aules
1, si era possible, suport social a les families mitjangant I’actuacié del treballador social 1
algunes ajudes que afavorien l’escolaritzacid.. Quan es va crear el curs 1983-1984
(Jordan, 1992) —amb caracter de provisionalitat i amb tres mestres en comissié de
serveis—, atenia els nens gitanos del barri barceloni de La Perona i1 a poc a poc es va

anar ampliant:

Uns quants anys més tard, el 19 de desembre de 1990, el Departament assumia
I’execucid de les actuacions respecte a 1’educacid compensatoria a Catalunya, 1
I’objectiu principal del Programa de Marginats Socials d’Educacié Compensatoria
(Montano, Castella i Pérez, 1992), era donar ajuda per a la plena integraci6 escolar de
I’alumnat amb problemes de marginacio social, ja fos per raons economiques,

culturals i/o étniques.

Totes aquestes necessitats es van concretar en una scrie d’orientacions i d’actuacions
(Departament d’Educacid, 1996b) que es van elaborar per al conjunt de mestres i
treballadors socials del Programa d’Educacio Compensatoria (PEC) de la Generalitat:
respecte a les orientacions per als centres davant [’escolaritzacié de nens en
risc(destacant el respecte i comprensio vers la seva cultura), i referent a les actuacions o

linies de treball dels professionals.

' Encara que en el moment de realitzar aquest treball era anomenat Departament d’Ensenyament, hem
procurat unificar totes les denominacions com a Departament d’Educacio.
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3.2.2. El procés d’evolucio cap a una educacio intercultural

A mesura que va passant el temps, segons ens explica LLevot (2005), els responsables
del PEC han anat modificant la seva orientacid. La seva aplicacié d’aquest programa
responia a diferents nivells (Palaudarias, 1998): escola, tutors, claustre, actuacions per

zones, adaptacid de continguts 1 de materials 1 formacié permanent del professorat

El programa també ha participat en un projecte de la Comissié Europea del Programa
Socrates, anomenat Coménius II°°, accié que es basa en projectes transnacionals
d’educacio intercultural. Les actuacions portades a terme s’han realitzat dins de
I’atenci6 d’alumnes immigrants procedents de paisos arabs i la promocid de 1’educacio
intercultural (Departament d’Educacid, 1996a).

Analitzant amb més profunditat les orientacions d’aquest programa, el curs 1999-2000,
quant a intervencions i actuacions als centres veiem que: EI PEC no intervé en totes les
institucions escolars que reben alumnat d’origen immigrant, sind en els centres que han
cursat una demanda oficial, generalment, via Inspeccid, que decidira els centres en que
treballara aquell curs. S’estableixen atencions puntuals i, ates el gran volum de centres
que opten per aquest servei, es consideren preferents els que reben per primera vegada
alumnes immigrants. Per aix0, és habitual que els mestres del PEC no vagin cada curs

als mateixos centres.

El nombre d’escoles que atén el PEC varia d’acord amb les orientacions generals que
arriben del Departament. A I’inici de la seva creacio, s’intentava respondre a totes les
demandes, pero des del curs 1998-1999, es limita a un determinat nombre de centres, i
cada vegada pren més pes I’assessorament i1 1’orientacié amb la finalitat que fossin els

mateixos centres els qué assumissin la nova situacid.

Les actuacions als centres del PEC es centraven en col-laborar amb el professorat en la

20 g Programa Socrates de la Unid Europea va ser establert ’any 1995 per un periode de quatre anys per
a la cooperacié en I’ambit de 1’educacid i inclou el capitol II, accidé 2: Comenius, que constitueix la
primera innovacié de programa amb la introduccié de la cooperacid europea en I’ensenyament escolar.
Concretament, el Comenius II cerca la promocioé d’una relacio tan completa com sigui possible en les
activitats i en la igualtat d’oportunitats dels nens de treballadors immigrants, aixi com de fills de persones
que exerceixen una professio itinerant, viatgers i d’étnia gitana; basicament es dona suport a les
associacions entre centres, els intercanvis de professors i la formacié continua (Gomis, 1996).
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integracio escolar d’alumnes amb risc de marginacio social i/o alumnes estrangers
que presentin necessitats educatives especials associades a situacions socials o
culturals desfavorables, amb accions com [’acollida dels nouvinguts, el suport
temporal directe a aquells que ho necessitin, I’ajuda en les diferents formes
d’organitzacidé d’aula per atendre la diversitat, 1’adaptacié de materials, la proposta
d’estrategies 1 d’activitats per fomentar la diversitat cultural al centre i1 uns altres temes

de naturalesa semblant.

Totes aquestes accions es porten a terme en coordinacid amb els professionals dels
Equips d’Assessorament Psicopedagogics (EAP) i els del Servei d’Ensenyament del
Catala (SEDEC) que intervenen en els mateixos centres, amb intervencions transitories

(3 cursos fora de motius excepcionals).

El PEC ha anat rebent, segons ens fa saber LLevot, (2005), progressivament, més
concrecid pel que fa a les seves primeres orientacions i1 prioritats, que, darrerament,

s’havien concretat en tres ambits:

1. Linies prioritaries d’actuacio dels mestres: Col-laborar en les actuacions relacionades
amb 1’acollida d’alumnes, atendre directament els alumnes , facilitar orientacions als
mestres 1 professors sobre 1’aprenentatge del catala per part dels alumnes d’incorporacid
tardana , facilitar els materials didactics adaptats a les necessitats, col-laborar en la
realitzacio 1 posada en practica de credits variables de refor¢ , ajudar en la gestio

d’ajudes economiques, i fomentar I’educacid intercultural en el centre

2. Linies d’actuacio dels treballadors socials. Atendre les families dels alumnes amb
risc de marginacid, cooperar amb els centres 1 amb els serveis socials en 1’atencid als
alumnes, en situacié d’alt absentisme o abandd escolar, col-laborar i vetllar per
I’aplicacid de programes de salut escolar, coordinar-se amb els treballadors socials dels

EAP

3. Respecte a la formacio dels professionals, els del PEC poden participar en les
activitats de formacid permanent que s’ofereixen als docents de la zona, on intervenen
en les mateixes condicions que la resta del professorat, tot i que disposen d’un pla de

formacio especifica per assegurar el correcte desenvolupament de les funcions
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encomanades, (sobretot la intervencid a secundaria, on sovint es responia a les
necessitats més imminents dels alumnes i s’hi introduien pocs elements -

superficials i anecdotics- de caracter intercultural).

Llevot (2005), i el seu grup de treball analitza la trajectoria d’aquest programa i
considera que hauria de consolidar-se com a referéncia per a la prevenciéo de
I’exclusio social i el tractament de la diversitat cultural a ’escola. Pero, per aixo,

aquest grup creia que el PEC havia de realitzar una série de modificacions:

- Canviar-se el nom per un de més complet i menys segregador, per exemple, aposten
pel de Servei Educatiu per a la Igualtat d’Oportunitats i I’Educacio6 Intercultural (SEIO).
- Consolidar el programa com a servei permanent, aixo garantiria meés professionalitat 1
més interes per part dels professionals que hi treballessin.

- Definir i concretar les linies, les orientacions i les tasques del programa per a totes les
delegacions, tot 1 que després podria adaptar-se a cada territori.

- Intensificar el reciclatge 1 els itineraris d’especialitzacié dels professionals que hi
treballen.

- Distribuir els professionals d’acord amb les necessitats 1 avaluar els resultats des

d’optiques diferents.

També Carbonell (2000), creia que aquest programa ha de reorientar la seva linia de
treball 1 actuacid a fi de consolidar-se com a marc de referéncia per a la prevenci6 de
I’exclusid social 1 el tractament de la diversitat a les institucions escolars, abandonant la
provisionalitat i professionalitzant la gent que hi treballa

Aquest fet, conjuntament amb les critiques dels mateixos professionals, 1’augment
d’alumnat en risc de marginacio social i cultural a les institucions educatives, etc., va
comportar que es creés’ el Programa d’Educacié Compensatoria adscrit al Servei
d’Educacio6 Especial i Programes Educatius, amb la finalitat d’assessorar i donar suport
als centres de cara a la prevencio de qualsevol forma d’exclusié social i a I’educacio6

intercultural dels alumnes.

21 . .
Segons el Decret de reestructuracié del Departament d’Ensenyament, (ara Educacio), de 27 de setembre de 2000.
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Els equips docents dels centres en col-laboracié amb els professionals del PEC van
definir els procediments pel que fa a 1’avaluaci6 inicial 1 els criteris de seleccid de
I’alumnat destinatari de les actuacions educatives (Departament d’Educacid, 1999), que

atenien I’ordre de prioritat segiient:

1. Desfasament escolar significatiu i dificultats d’insercid educativa derivades d’aband6
familiar o de situacions de marginacio.

2. Minories ¢tniques o culturals en situacio de desavantatge que presenten desfasament
escolar significatiu pel que fa a:

— Alumnat gitano amb necessitats de suport derivades d’una escolaritzaci6 tardana i
d’absentisme escolar.

— Alumnat immigrant amb necessitats de suport derivades del coneixement del catala
1/0 del castella o de la incorporaci6 tardana al nostre sistema educatiu.

— En situacié de risc d’aband6é del sistema educatiu, que, per les seves condicions

sociofamiliars, presenta desfasaments escolars molt significatius i1 generalitzats

Darrerament™, el Programa d’Educacié Compensatoria promovia i assessorava
I’elaboracié d’un pla general d’acollida destinat a les escoles que prioritzava (Alegre 1
Herrera, 2000), I’admissié d’alumnes de families acabades d’arribar, la dels alumnes

d’incorporaci6 tardana i la de les families nombroses.

Una altra iniciativa que també es promovia consistia en la posada en marxa de centres
comarcals de recursos pedagogics dedicats tant a la programacio 1 a la coordinacié de
criteris d’actuacié sobre les escoles, com en I’organitzacid de grups de treball per

elaborar materials concrets (acollida, lluita contra la xenofobia, etc.).

En aquesta linia d’atencid a la diversitat, sempre seguint el treball de Llevot (2005),
coneixem que s’endegaren els Tallers de Llengua (amb els objectius que 1’alumnat
assolis capacitacio lingiiistica i coneixement cultural). Aquests tallers van evolucionar
(a partir del curs 1998-1999), cap a una nova modalitat: els tallers d’adaptacid escolar 1

d’aprenentatges instrumentals basics.

2 El treball de Llevot (2005), no detalla les dates concretes, ja que el procés dinamic del PEC d’anar
adoptant modificacions per adaptar-se a les necessitats sorgides, fa que no es puguin establir principis i
finals, sin6 veure el desenvolupament del procés.

52



LA DIVERSITAT CULTURAL A L’ESCOLA

Globalment, el Programa Educacié per al quadrienni 2000-2004 (Departament
d’Educacio, 2000), abastava un seguit d’accions que obeien en la seva execucio al
principi d’atenci6 prioritaria a I’alumnat amb necessitats educatives especifiques
derivades de situacions socioeconomiqes i culturals desfavorides. Adoptava nous
conceptes dins del discurs educatiu que en substituien d’altres: el de 1’equitat, que
supera el de la igualtat d’oportunitats per a tothom, instituint el dret de tota persona a
gaudir d’oportunitats coincidents amb les seves capacitats; el de la cohesié, que
substitueix el de la tolerancia, i el de la integracié, que reemplaca I’actuacié

compensatoria.

Finalment, Llevot (2005), sintetitza 1’evolucido d’aquest programa cap a 1’educacid
intercultural, seguint I’analisi de Besalu (2002), qui ens fa saber que I’éxit de les
actuacions previstes pel programa no s’ha pogut mantenir a llarg termini, ja que la
igualtat educativa no és la via principal ni directa cap a la igualtat social. Per tant,
segons Besalu (2002), per assolir aquest objectiu son necessaries altre tipus de mesures,
que ataquin directament a les causes de la desigualtat social. Besalu valora, pero, les
politiques compensatories en 1’ambit escolar, entenen que tenen indubtablement efectes
positius a nivell personal 1 sébn una mostra de la preocupacié de la societat per a fer

efectiva la igualtat d’oportunitats

Llevot (2005), entén que aquestes actuacions han estat insuficients per atendre les
necessitats actuals d’inclusid social 1 escolar, 1 no obrien un cami clar per fer donar un
tomb a la tendéncia d’exclusio social que presenten alguns centres educatius, sobretot
per la concentracié d’alumnat en risc de marginacié en determinats centres publics,
sense crear uns programes de formacid especifics per als professionals que hi treballen,

ni una comissid de seguiment, ni una organitzacié de coordinacio i intercanvi.

Una solucié que s’albirava era ’obligatorietat pels centres sostinguts amb fons publics
—els concertats també— de fer una reserva de places per donar cabuda a aquells
alumnes que presentin necessitats educatives especials o necessitats especifiques en
funcid de la seva situacid sociofamiliar.

El resultat ha estat, perd, que mentre els centres concertats reben com a maxim aquests

quatre alumnes, les escoles publiques de les zones més deteriorades continuen acollint,
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quasi exclusivament, la resta d’estudiants amb més dificultats (Llevot, 2005).

Cal afegir també a aquesta situacid que, en les dues deécades anteriors, malgrat algunes
amenaces latents, els avencos aconseguits per a la normalitzacié de la cultura i la
llengua catalanes han estat evidents a I’escola, mitjancant 1’aplicacio dels programes
d’immersid lingiiistica. No obstant aixo, la llengua catalana encara no ha assolit una
plena ni autentica normalitzacio en I’actual context social, on es fa més evident encara

la seva fragilitat.

3.2.3. El naixement del pla LIC

Seguint el treball de Llevot (2005), sabem que, recollint els suggeriments fets en les
propostes de millora del sistema educatiu formulades per la Conferéncia Nacional
d’Educacio 2000-2002 (2002) dins de la Seccio III, d’Atencié a la Diversitat, el
Departament d’Educacid va elaborar 1 va iniciar el Pla d’Actuacio per a I’Alumnat de
Nacionalitat Estrangera 2003-2006 (PAANE). Aquest pla atenia sobretot els aspectes
relacionats amb I’aprenentatge de la llengua, i no tenia en compte suficientment
aspectes fonamentals de 1’acollida, 1 de cohesido social que incideixen sobre tot
I’alumnat. Per aquesta rad, el Departament va elaborar un nou pla —que s’emmarcara
de nou dins el Pla Interdepartamental d’Immigracié— amb una visi6 més global de
proporcionar i consolidar la llengua propia com a eix vertebrador d’un projecte
educatiu plurilingiie i d’un model educatiu intercultural, amb la finalitat d’assolir

la cohesio social, el Pla per a Llengua i la Cohesio Social.

Davant els nous reptes que planteja 1’acollida 1 la integracié de I’alumnat nouvingut al
sistema educatiu catala, es crea, mitjancant el decret 282/2004, dins del Departament
d’Educacio, la Subdireccié General de Llengua i Cohesié Social, amb la voluntat de
garantir la igualtat d’oportunitats per accedir a una educaci6 de qualitat, de respectar la
diversitat cultural i de consolidar la llengua catalana com a eix d’un projecte educatiu
plurilingiie fonamentat en els valors de la convivéncia, I’equitat i la inclusi6 escolar i
social de tot I’alumnat. La Subdireccié General disposa de dues unitats administratives:
el Servei d’Ensenyament del Catala (SEDEC) 1 el Servei d’Interculturalitat i Cohesid

Social (SICS), que, de manera coordinada, impulsaran 1 faran un seguiment del Pla en
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els territoris, on hi haura un equip de suport i assessorament de llengua, interculturalitat

1 cohesio social.

Una de les aportacions d’aquest Pla és que I’educaci6é intercultural no s’ha de
plantejar com una qiiestio que només afecta aquells centres amb alumnat amb risc
de marginacié sociocultural, sin0 que ha d’esdevenir un element fonamental del
curriculum de tot ’alumnat, ja que posa de manifest la necessitat de treballar per
construir un model de societat obert i democratic, respectudos amb els drets de les
minories. D’acord amb aixo0, I’objectiu general és el de potenciar i consolidar la cohesio

social, I’educacid intercultural i la llengua catalana en un marc plurilingtie.

Amb aquest objectiu, s’intenta afavorir els factors d’inclusié mitjancant les linies
d’intervencié que se sintetitzen tot seguit (Departament d’Educacid, 2004): garantir
I’aprenentatge de la llengua catalana com a eix vertebrador dins del marc d’una societat
multilinglie 1 I’adaptacid als parametres culturals basics de la societat catalana a les
families dels alumnes; afavorir la desconcentracié d’alumnat en el procés de
preinscripcié 1 matriculacié; formar els diferents estaments de la comunitat educativa
per a I’acollida, la interculturalitat i les habilitats socials; fomentar la participacio de les
families; promoure la convivencia 1 la implicacio en les activitats de lleure; adequar
I’oferta a les noves necessitats i als nous interessos; promoure el dialeg entre tots i

cercar actituds interculturals 1 ciutadanes.

El Pla per a Llengua i la Cohesio Social s’estructura al voltant de diferents eixos

d’actuacid, que es concreten en :

1. Pla d’acollida i d’integracio
2. Projecte lingiiistic

3. Educaci¢ intercultural

4. Aula d’acollida

5. Taller d’adaptacio escolar
6. Plans d’entorn

7. La formacio per a les aules d’acollida

D’acord amb els objectius del nostre treball d’investigacio, detallem els tres eixos
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d’actuacié que més interés presenten en la fonamentacié de la nostra recerca®: EI Pla

d’acollida i d’integracio, el d’educacié intercultural i el de I'aula d’acollida®.

Pla d’acollida i d’integracio

Es el document més general, i ens diu que I’acollida i integracié escolar de tot
I’alumnat, amb independéncia de ’origen, és una de les primeres responsabilitats del

centre educatiu i de tots els professionals que hi treballen.

Cal entendre el Pla d’acollida i d’integracio com el conjunt sistematic d’actuacions del
centre per atendre la incorporacio de tot I’alumnat, que s’han de derivar del seu projecte
educatiu i que es despleguen en els altres documents de gestié especificament les
marcades en el projecte lingtiistic pel que fa les actuacions lligades a I’ensenyament i

1I’ts de la llengua.

Els eixos basics del pla d’acollida i1 d’integraci6 han de ser I’assumpcié com a centre de
la interaccio cultural amb alumnat procedent d’altres paisos i1 el conjunt d’estrategies
que afavoreixin la plena integracid de tot I’alumnat al centre, les quals hauran d’estar

recollides al Pla d’acci6 tutorial.
El pla d’acollida i d’integracié ha d’incloure:

- Un protocol d’actuacio amb tot I’alumnat de nou ingrés al centre.

- Les mesures especifiques per atendre les necessitats comunicatives de 1’alumnat.

- Les estrategies organitzatives 1 metodologiques per a I’atencio a la diversitat.

- El foment entre tot ’alumnat del coneixement i respecte envers la diversitat cultural i
lingtiistica.

- El foment, entre tot I’alumnat, de pautes d’us de la llengua catalana.

- La sensibilitzaci6 de tota la comunitat escolar per a I’educacio intercultural.

> Tot i que el document que recull el desenvolupament del Pla LIC va arribar a les escoles, inclds el
centre on es va realitzar la investigacio, a les acaballes del curs 2004-2005, diverses actuacions (com hem
vist anteriorment), ja es portaven a terme.

* La informaci6 al respecte de les tres linies d’actuaci6 presentades es troben als annexos 1, 3 i 4 del pla
LIC (2004)
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- Les estrategies per potenciar la participacio de totes les families en la vida del centre.
- Les mesures per garantir la igualtat d’oportunitats.

- Els criteris d’avaluacio de les mesures d’acollida i d’integracio.

En relacié amb I’alumnat procedent de la immigracid i davant el xoc emocional que per
a aquest alumnat pot suposar I’arribada a un entorn social i cultural completament nou,
el centre ha de preveure mesures especifiques per tal que pugui sentir-se ben acollit 1
percebre el respecte envers la seva llengua, cultura i creences, 1 que, en un temps
raonable, pugui seguir amb normalitat el curriculum i adquirir ’autonomia personal

dins I’ambit escolar i social.

Entre les mesures especifiques que cal tenir en compte, hi haura les segiients:

0 En el moment de 1’acollida inicial:
- Assegurar una acollida afable 1 calida.
- Donar informacid sobre el sistema educatiu 1 el centre d’una manera clara, concisa i
entenedora.
- Garantir una comunicacié optima amb la familia, utilitzant el servei de traduccio si
escau, per tal de poder copsar totes les necessitats de 1’alumne/a (fisiques, afectives,
emocionals, cognitives 1 socials).
- Fer ’avaluaci6 inicial de 1’alumne/a, en la mesura que sigui possible, en la llengua
familiar o d’escolaritzacio.
- Vetllar per una correcta adscripcid de curs i grup, preferentment al nivell que
correspondria atenent la seva edat cronologica.

Garantir el traspas d’informacié al tutor/a i a I’equip docent per afavorir la
incorporacié de I’alumne/a a I’aula.

- Facilitar el coneixement del Centre.

o En el disseny de I’itinerari d’integracio escolar:
- Elaborar el pla de treball individual intensiu per garantir I’aprenentatge de la llengua
catalana, 1’accés al curriculum com i els processos de socialitzacio.

Preveure la tutoritzacié efectiva, vetllant pels aspectes afectius, emocionals i

relacionals.
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o En I’organitzacié dels suports especifics:

- Garantir 1’aprenentatge intensiu de la llengua catalana amb els recursos que el centre
disposi (aula d’acollida).

- Establir els criteris metodologics 1 materials curriculars per a la integracié de
I’alumne/a a les aules ordinaries des del primer moment.

- Fer les adaptacions o modificacions curriculars, si escau.

o En les mesures de seguiment i avaluacio:
- Preveure com i quan es portara a terme 1 informar la familia del progrés de 1’alumne/a.
- Fer el seguiment de les mesures educatives previstes per tal de determinar el grau de

coherencia amb les intencions educatives.

o En relacio amb el procés de reflexio i debat:
- Aprofundir en els marcs teorics i practics que ajudin a millorar la convivencia, 1’exit
educatiu 1 la practica docent.

- Detectar necessitats 1 impulsar processos formatius de la comunitat educativa.

L’aprenentatge de la llengua de I’escola és una de les primeres necessitats de I’alumnat
que, sense coneixer-la, s’incorpora a les escoles de Catalunya. Per aixo, a més de les
activitats docents dedicades directament a I'ensenyament de la llengua catalana, tota la
comunitat educativa ha de vetllar especialment per facilitar-li’n I’aprenentatge adregant-
s’hi habitualment en catala, utilitzant les estratégies adequades per facilitar la
comunicacio, a fi de donar-li models d’s 1 integrar-lo progressivament en els

aprenentatges de les diferents arees del curriculum.

Educacio intercultural

Respecte a 1’educacid intercultural, 1’apartat especific del pla LIC ens diu que implica
un model educatiu que potencia la cultura del dialeg i de la convivéncia 1 ajuda a
desenvolupar el sentiment d’igualtat com a condicid preévia per al coneixement i el

respecte de les diferéncies culturals en el marc de la nostra realitat escolar.

Des d’aquest punt de vista, podem dir que el sistema educatiu t¢ com a objectiu
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fonamental que tots els alumnes assoleixin una solida competéncia cultural, és a dir, que
desenvolupin actituds i aptituds per viure en una societat multicultural i multilingiie

com la nostra.

Els objectius de 1’educacié intercultural als centres son:

o Desenvolupar la consciéncia d’igualtat

- Afavorir per I’adquisicié d’una autoestima personal, cultural 1 académic positiu de tots
els alumnes. Aix0 implica mostrar expectatives positives respecte a les possibilitats dels
alumnes de cultures minoritaries.

- Valorar les aportacions dels alumnes procedents d’altres cultures diferents.

- Afavorir la integracié escolar de tots els alumnes, vetllant per obtenir el maxim

rendiment escolar amb I’aportaci6 d’estimuls rics, variats i complementaris

o Coneixer 1 respectar les diverses cultures.

- Valorar els aspectes positius de totes les cultures.

- Identificar-se amb la propia tradicié cultural, perd mantenir una actitud oberta que
permeti incorporar els elements positius d’altres models culturals

- Superar prejudicis respecte a persones 1 grups d’¢tnies diferents

- Desenvolupar un esperit critic 1 constructiu que permeti analitzar els aspectes positius 1

negatius tant de la cultura d’origen com de les altres.

o Potenciar la cultura del dialeg i la convivencia

- Desenvolupar els processos d’autoregulacié de la conducta que impliquen el respecte i
la tolerancia envers les diferéncies.

- Educar per a la resolucio positiva dels conflictes

- Vetllar per la comunicaci6 entre alumnes 1 families de diferents cultures.

- Potenciar les habilitats socials per facilitar una convivéncia harmonica.

- Aconseguir la integracié socioafectiva de tot I’alumnat

Aquests objectius no han d’implicar que es multipliquin els continguts i les activitats,
siné que s’han d’inserir en el marc curricular del centre, només cal vetllar perque les
practiques educatives siguin coherents amb els objectius declarats. Cal revisar i avaluar

aquestes practiques per afavorir una veritable educacié intercultural.
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Aula d’acollida

L’aula d’acollida, tal com la planteja I’apartat corresponent del pla LIC, és un marc de
referéncia i un entorn de treball obert dins del centre educatiu que facilita I’atencid
immediata i més adequada de 1’alumnat nouvingut i que ajuda el professorat davant els
nous reptes educatius.

Aquesta estructura organitzativa permet tenir previstes una scrie de mesures curriculars
1 metodologiques, materials curriculars, etc., que garanteixen 1’aprenentatge intensiu de

la llengua 1 la progressiva incorporacid de I’alumnat a 1’aula ordinaria.

A I’ensenyament secundari pot ser un espai fisic, pero en altres nivells es pot considerar

com el conjunt d’estratégies del centre en relacié amb:

- El nomenament d’un tutor o tutora d’acollida, preferentment amb destinacid definitiva
al centre.

- La gestid del temps curricular de I’alumnat, tenint en compte una dedicacid
aproximada de 12 hores per a I’aprenentatge intensiu de la llengua. Caldra vetllar que
no interfereixi en aquelles materies que faciliten el procés de socialitzacidé de
I’alumne/a.

- La creacid d’un fons documental que reculli els materials didactics a utilitzar 1
propostes metodologiques per optimitzar-ne 1'Us.

- Les pautes per al professorat de les diferents arees que permetin reforcar el procés
d’enriquiment lingiliistic 1 cultural: estructures lingiiistiques, vocabulari basic,
competéncia comunicativa, coneixement de 1’entorn...

- L’avaluacié inicial per permetre el disseny de programacions adaptades.

- El seguiment dels alumnes i I’accio tutorial que garanteix la coordinacié amb 1’equip
docent i la incorporacié progressiva de I’alumne a I’aula ordinaria.

- La comunicacié amb la familia per establir lligams de col-laboracid.

- La coordinacié amb els serveis externs al centre.

- La coordinacid de tots els docents implicats.

El tutor d’acollida ha de ser per a 1’alumne/a el referent més clar. Aixo no obstant, no
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hem d’oblidar que ¢és tot el centre el responsable del tipus de resposta educativa que
s’ofereix a I’alumnat i que la seva incorporacid al centre no ¢és uUnicament una

“responsabilitat” del tutor o tutora d’acollida, sind de tota la comunitat educativa.

Entenem que amb aquesta revisio sobre el desenvolupament d’actuacions del
Departament d’Educacio que hem realitzat ajudats pel treball de Llevot (2005), i la
revisio dels diferents punts del pla LIC, queda palesa la sensibilitat vers el tema de
Ieducacié intercultural a Catalunya®™ i D’encaix que el nostre propi treball

investigador presenta quant a objectius i interessos comuns.

3.3. LA DIVERSITAT CULTURAL A LES ESCOLES DE
CATALUNYA

Encara que centrem el nostre interés en conéixer 1’alumnat estranger escolaritzat a
Catalunya, no hem d’oblidar que, al nostre entorn hi ha hagut també, des de sempre, un
altre tipus de diversitat cultural a les aules. En aquest grup podriem trobar les conegudes
com a “minories etniques” (gitanos), 1 I’alumnat provinent de la immigracid interior
d’altres parts de 1’estat cap a Catalunya, 1 encara podem comengar a parlar avui dia

d’alumnat fill d’immigrants que viu “entre cultures” (Massot, 2003).

3.3.1. Alumnat de nacionalitat estrangera de nova incorporacio

Aquest no és un grup homogeni, sindé que és fruit d’una diversitat enorme de
circumstancies com ara 1’edat, el bagatge escolar i el social, la qual cosa obliga, tal com
senyala I’esmentat Pla per a la llengua i la Cohesio social, a elaborar estratégies
educatives que tinguin en compte qliestions com 1’edat d’incorporacid al nostre sistema
educatiu, la llengua d’origen, el coneixement o no d’una o de les dues llengiies oficials,
quin és el bagatge escolar anterior o si es troba en una situacid especial de risc

d’exclusio social.

2 Segons coneixem pel recull del CIDE (2005), Catalunya és de les poques autonomies amb
competeéncies educatives que sembla haver superat I’enfocament “compensatori”.
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Unes estrategies que pretenen un doble objectiu: I’acollida i la integraci6. Aixi, doncs,
les actuacions no estan centrades unicament en el primer curs d’incorporacid a 1’escola,
sind que abasten un periode més ampli, especialment si la incorporacié es produeix en

els darrers cursos de 1’escolaritzacid obligatoria.

Les directrius del Departament d’Educacié ens diuen que I’alumnat que s’incorpora en
els darrers cursos de 1’educacidé primaria o en I’educacié secundaria t¢ una doble
necessitat: ’aprenentatge de la llengua catalana i el seguiment del curriculum escolar,
que li suposara una dificultat més o menys gran segons el grau d’escolaritzacid previa,
de la proximitat o distancia del curriculum seguit en el pais d’origen amb el nostre, del

tipus d’escolaritzacid..., a més de totes les altres circumstancies culturals 1 personals.

Consultant el servei d’Estadistica i Documentaci6é del Departament d’Educacio (2004),
obtenim les segiients dades i1 ens adonem que el nombre total d’alumnat estranger ha
experimentat un increment considerable en els ultims deu anys: en el curs 1991-1992 hi
havia 9.868 alumnes d’origen estranger sobre una poblacid escolar total —ensenyament
obligatori 1 postobligatori- de 1.218.879 i en el 2003-2004, n’hi ha 74.491 sobre un total
de 974.3813, com es pot veure en el grafic 1.1.

Grafic 1.1 Evolucio alumnat estranger escolaritzat a Catalunya(font: Departament d’Educacio. Servei
d’estadistica i documentacio.2004)
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Sembla patent la gran evolucid al alga d’aquest nou tipus d’alumnat, ja que el

percentatge s’ha multiplicat per nou, arribant a un 7,6% del global.*®

La taula 1.2 també confeccionada a partir de les dades del servei d’Estadistica del
Departament d’Educacié (2004), representa 1’evolucid dels ultims cinc cursos pel que fa

a I’educacid infantil, primaria i secundaria.

Taula 1.2 Evolucié nombre d’alumnat, en les tres etapes educatives, als ultims cinc anys(font:

Departament d’Educacio. Servei d’estadistica i documentacic.2004)

Educacio infantil Educacio primaria ESO
Curs Alumnat Total Mitjana Alumnat Total Mitjana Alumnat Total Mitjana
estranger | alumnat estranger | alumnat estranger | alumnat
1999-2000 3.678| 208.820 1,76% 8.002 | 347.457 2,30% 6.338 | 266.467 2,38%
2000-2001 4,804 216.393 2,22% 9.618 | 346.604 2,77% 8.177 | 267.318 3,18%
2001-2002 7.519| 224.892 3.34% 14.656 | 348.665 4,20% 11.103 | 253.340 4,38%
2002-2003 9.640| 177.219 5.44% 22.634| 354.075 6,39% 15.002 | 254.232 5,90%
2003-2004 15.088 | 187.368 8,05% 32.760 | 362.872 9,03% 20.267 | 257.031 7,89%

Aquesta evolucio feia preveure que el curs 2004-2005 (quan es realitzaria la part
practica del nostre treball investigador), si el flux migratori continuava al mateix ritme,
s’assoliria un percentatge del 10% en termes totals>’. Encara que no hem d’oblidar que
el repartiment d’aquest alumnat no es fa de forma equitativa entre tots els centres
educatius, ja que la mateixa font consultada ens indica que la majoria (84,6%), es
matricula en centres publics 1 irregularment respecte a les zones i1 comarques, arribant

fins 1 tot a constituir un 60% en algun centre del districte de Ciutat Vella de Barcelona.

Taula 1.3 Evolucio de I’alumnat matriculat als cinc ultims cursos en centres publics i privats (font:

Departament d’Educacio. Servei d’estadistica i documentacio.2004)

%% En el moment de finalitzar aquesta tesi, les mateixes fonts ens donen dades del curs 2006-2007, on
aquest percentatge ha pujat fins un 11°38%. Mantenim pero les dades anteriors, ja que va ser en aquest
context que vam realitzar el nostre treball.

?7 Finalment, les mateixes fons consultades en el moment de finalitzar aquesta tesi, van fer emergir una
mitjana del 8°36% per el curs 2004-2005.
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Sector public

Sector privat

% d'alumnat

Curs Alumnat | Total | % sobre| Alumnat | Total | % sobre eig;’ﬂﬂ?ﬁ;ﬁ?ﬁgztd
estranger | alumnat | el total | estranger | alumnat | el total

1999-2000 (*) 16.293 | 448.884 3.6% | () 3.466 | 329.856 1,0% 2,2%

2000-2001 20.278| 446.353 4,5% 3.500| 326.104 1,1% 2,7%

2001-2002 29.355| 451.651 6,5% 5.442 | 324.281 1,7% 4,0%

2002-2003 43.370| 465.194 9,3% 8.556 | 324.224 2,6% 6,0%

2003-2004 62.992| 596.873 10,6% 11.499 | 377.508 3,0% 7.6%

Després de coneixer les dades numeriques respecte a aquest alumnat, ara, sempre amb

dades obtingudes del mateix servei d’estadistiques, coneixerem les zones d’origen

d’aquests nois i noies dels tres Ultims cursos dels quals es poden consultar les dades

(taula 1.4).
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Taula 1.4 Origen de [’alumnat estranger matriculat els ultims anys a Catalunya en les tres etapes

d’educacio obligatoria. (font: Departament d’Educacid. Servei d’estadistica i documentacié.2004)

Curs 2001.2002 Ed. Infantil* Educacio primaria ESO Total alumnat | %gﬁﬂ:;bre

Alumnat estranger Alumnat estranger | Alumnat estranger |  @stranger estranger
Resta Unio Europea 717 1.118 816 2.649 7.96%
Resta Europa 500 1.055 742 2.297] 5.90%
Magrib 2.477] 5.166 4.392 12.035 38 17%
Resta Africa 584 663 244 1.485 4.489%
lAmerica del Nord 72 110 il 259 0.78%
JAamérica Central i del Sud 2615 5.632 4.026 12.273 36, 88%
Asia | Oceania 554 914 802 2.270) B.82%
[Total alumnat estranger 7.519 14.656| 11.103 33.278 4, 02%
[Total alumnes 224.891 348.665| 253.340) 826.897]

Ed. infantil®

Educacié primaria

ESO

Total alumnat

% global sobre

Curs 2002-2003 I'alumnat
Alumnat estranger Alumnat estranger | Alumnat estranger |  @stranger estranger
Resta Unié Europea 696 1433 854 2983 6,31%
Resta dEuropa 774 1.968 1.289 4031 8,53%
Magrib 2.899 5.302 4,903 14.104 29,83%
Resta d'Africa 657 9549 308 1.965 4.16%
Ameérica del Nord 59 146 62 267 0,56%
America Central i del Sud 4.064 10.591 5.594 21.249 44 ,95%
Asia i Oceania 491 1.185 891 2677 5,66%
Total alumnat estranger 9.640 22.634 15.002 47.276 6,02%
Total alumnes 177.219 354.075 254.232 785.526

Curs 2003-2004 Ed. infantl Educacid primaria ESO Total alumnat | 7 §o0al 0078

Alumnat estranger Alumnat estranger | Alumnat estranger | @stranger estranger
Resta Unid Europea 911 1.834 1.048 3.793 5.6%
Resta d'Europa 1.234 2872 1.929 6.035 8,9%
Magrib 4735 B.768 5.607 19.110 2B 1%
Resta d'Africa 1.045 1.389 442 2 885 4 2%
Ameérica del Nord 73 162 84 319 0.5%
América Central i del Sud 5.308 15.978 9.673 31.959 45 8%
Asia i Qceania 782 1.747 1.484 4.013 59%
Total alumnat estranger 15.088 32.760 20.267 68.115 B.4%
Total alumnes 187.368 362.872 257.031 B07.271

*Mo inclou el primer cicle.

Veiem que destaca I’alumnat procedent del Magrib i de I’Ameérica Central i del Sud en
totes les etapes, pero que, en els Gltims anys no ha estat un augment progressiu de totes
les nacionalitats per igual, ja que destaca el fort augment de la immigracié sud-
americana que ha superat amb escreix a la magribina, a diferéncia dels primers cursos

explicitats.
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3.3.2. Altres tipus d’alumnat “culturalment divers”

Convenim amb Vila (en premsa), que el criteri de nacionalitat, unicament, resulta
insuficient per a caracteritzar la multiculturalitat present en les aules. Per exemple,
existeixen altres condicions associades als projectes migratoris de 1’alumnat que
configuren els seus referents culturals.. Un dels elements a considerar per a caracteritzar
la multiculturalitat present en els centres educatius, 1 també en la societat en general,
son les etnies o cultures historicament presents en el context espanyol i catala, 1 que des

d’algunes perspectives es denominen minories étniques.

Amb aquest concepte es coneix, per exemple, el poble gitano. Segons Aguado et alt.
(2005), hi ha uns 600.000 gitanos 1 gitanes que viuen a Espanya, 1 aproximadament un
20% a Catalunya. A pesar d’aquestes dades, en [’actualitat, quan es parla de
multiculturalitat sembla fer-se sovint, referéncia unicament al fenomen de la
immigracid, afavorint una certa invisibilitat del poble gitano (Llopis 2001 i Besalu
2002), o bé un tractament del mateix com una existéncia incomoda i inquietant. En els
centres escolars, sovint, no es disposa d’informaci6 suficient a prop de 1’¢tnia de
I’alumnat (Garriga, 2000), invisibilizant encara més si cap a aquest col-lectiu. Des del
context espanyol es reconeix ’existéncia d’aquest col-lectiu 1 es legisla la seva igualtat
juridica, en la constitucié i estatuts d’autonomia. No obstant aix0, el Programa de
Desenvolupament Gitano®® creat pel govern central en 1985, mai ha estat publicat
oficialment (Llopis, 2001). La vivencia d’aquest alumnat en els centres escolars

espanyols constitueix una altra font de diversitat cultural en les aules escolars.

Vila (em premsa), ens recorda també que hi ha altres elements que caracteritzen la
diversitat cultural present en les aules catalanes, son les persones que protagonitzen
moviments migratoris interiors (des d'Espanya), que van ser massius durant les decades
posteriors a la guerra civil, 1 els anys 60, 1 decisius per a entendre la Catalunya actual.
Van ser els anomenats altres catalans. Entre aquest collectiu, van destacar

historicament per una major presencia les persones procedents de Murcia i d'Andalusia.

Una part important de I’alumnat ha nascut a Catalunya o ha arribat amb molt poca edat,

8 El Pla de Desenvolupament Gitano, actualment denominat Programa de Desenvolupament Gitano, té
tres objectius basics: ’eradicacié del barranquisme, 1’escolaritzacid de les i els menors i la promocio del
moviment associatiu.
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encara que en molts casos, les seves families han efectuat el procés migratori. Sén
alumnes i alumnes que a pesar de no haver experimentat el moviment migratori, viuen
entre cultures (Massot, 2003). Aquest col-lectiu, cada vegada més nombros, presenta
algunes dificultats 1 problematiques potser més complexes que les de les seves families
immigrades: a pesar de tenir tota la seva experiéncia vital vinculada al pais d’acollida,
senten sovint 1’etiquetatge de ser diferents (Massot, 2003:106-109). Aquest fenomen
sovint s’identifica sota la denominacié de segona o tercera generacio. Encara que
aquest concepte resulta molt equivoc ja que inclou persones nascudes aqui o arribades
amb menys de catorze anys d’edat, les families de la qual son d’origen extracomunitari,
comunitari o nacional. Aquesta etiqueta, segons Massot (2003), pot resultar fins 1 tot
una manera de perpetuar 1’estigma de persona immigrant al llarg de diverses
generacions, fomentant la discriminacio. En D’actualitat, el col-lectiu més nombros a
Catalunya, d’aquestes caracteristiques, correspon a families d’origen llatinoamerica i
marroqui, quant als estrangers, encara que els fills i filles de la immigracid interior

continuen sent el grup més nombroés (Vila, en premsa).

4. LES CARACTERISTIQUES DE L’ALUMNAT D’EDUCACI 0
PRIMARIA

Les dades sobre el nombre d’alumnat estranger escolaritzat a Catalunya ens indiquen
que aquest es concentra, basicament, a l’etapa d’educacié primaria. Amb el
convenciment que, quan abans es comenci a treballar en pro d’un enfocament
intercultural més facilment s’assoliran els objectius que el model proposa, volen doncs

caracteritzar |’etapa educativa d’educacid primaria.

“Tant l’educacio infantil com [’educacio primaria es configuren com un
periode decisiu en la formacio de la persona, ja que és en aquesta etapa
quan s’assenten els fonaments, no només per un solid aprenentatge de les
habilitats basiques en llengua, calcul i llengua estrangera, sino que també
s adquireixen, per a tota la vida, habits de treball, lectura, convivencia

: S 129
ordenada i respecte pels demes.”

29 Ley organica 10/2002, 23 de diciembre LOCE, BOE n° 307, p: 45190
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També Diaz-Aguado (1999) justifica la nostra seleccié com a etapa idonia per comengar
a treballar amb I’alumnat el model d’educacid intercultural, ja que constata que, al
voltant del 8 anys, és I’edat on es produeixen canvis en la comprensid social

especialment significatius.

Ens centrarem en els trets de desenvolupament: cognitiu, afectiu, psicosocial i moral,
destacant les caracteristiques que justifiquen 1’eleccio d’aquesta etapa per portar a terme

el nostre treball d’investigacio

Desenvolupament cognitiu

A partir dels 7 anys sembla que es produeix un canvi qualitatiu, de vegades molt marcat,
que va des d’un pensament pre-logic a un logic, on el nen o la nena és capa¢ de raonar

enfront de diverses situacions.

Els estudis del desenvolupament cognitiu de J. Piaget (1987), descriuen que aquest és
un periode en que es desenvolupa la capacitat del nen/a de pensar en forma concreta. El
desenvolupament assolit també li permet una flexibilitat del pensament, manifestada per
la possibilitat que les operacions mentals siguin reversibles, el que facilita, per exemple,

I’aprenentatge de les matematiques.

En aquest periode el pensament és 10gic, 1 la percepcid de la realitat és objectiva, per
aixo és concret. Pot fixar la seva atencié en aspectes de la realitat que sén predictibles,
el que li ofereix estabilitat, augmentant la seva capacitat d’aprendre. Podra fixar la seva

atencid per a obtenir informacio, descobrir i congixer el mén que li envolta.

La relacié que estableix amb el seu entorn i el grau de maduresa aconseguit li permeten
ampliar el sentit de si mateix com entitat separada, com ésser actiu i pensant en relacio
amb un altre. Deixen enrere 1’egocentrisme de I’etapa anterior. Aquesta caracteristica
del desenvolupament cognitiu que apareix en comencar ’etapa d’educacié primaria,
o , :

justifica el comengar a treballar amb I’alumnat a aquestes edats, ja que aprofitem que es

comenga a obrir al mén per, en el nostre cas, oferir-li una visié més ampla del mateix.
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Aquests processos es van afermant durant els anys escolars, permetent que 1’alumnat

assoleixi i comprengui els principis de:

° Conservacio, és a dir comprén que un element no perd la seva esséncia encara que

canvii la seva condicio fisica.

° Reversibilidad, és capa¢ de comprendre que cadascun dels elements d'un grup hi ha un
element i solament un anomenat “invers”, que quan és canviat pel primer déna com
resultat 1’element d’identitat. Aix0 els permet entendre processos matematics per

exemple és el mateix 2+3 que 3+2, etc.

° Classificacio, Pot agrupar els objectes segons els seus diferents caracteristiques, color,

forma, grandaria.

Desenvolupament Afectiu

Els nens van assolint independéncia dels seus pares o familia, perd segueixen sent

dependents en alguns aspectes quotidians.

Aquest desenvolupament es produeix segons un ordre d’importancia: en la llar, el

col-legi i el grup d’iguals.

Dos fets importants caracteritzen el desenvolupament afectiu de 1’escolar. El primer, la
desaparicio de I’egocentrisme, propi del preescolar. Ara ja, 1’escolar és capag¢ de
pertanyer a grups de diferents caracteristiques, de compartir, i el més important saber
col-locar-se en el lloc de les altres persones. Aquesta caracteristica esdevindra puntal en
un enfocament educatiu intercultural i es convertira en un tipus d’exercici habitual i

conduit: reconeixement de 1’alteritat.

Treballa cooperativament al costat dels altres i pot entendre les coses que els succeeixen

als altres, entenent els seus punts de vista.

Un altre dels fets importants és ’aparicidé dels sentiments superiors. Dintre d’ells,
apareixen aquells com la solidaritat, la bondat, el cooperativisme, la lleialtat, la

religiositat, entre molts altres que 1i donen a I’escolar la seva caracteristica propia. A
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pesar d’aix0 , els nens poden arribar a ser poc sensibles amb els defectes dels altres i

poder ferir a I’altre sense una major intencionalitat.

Els escolars en general, solen ser persones extravertides, positives, i adaptades a
diverses situacions. L’escolar desenvolupa algunes capacitats com: confianca en si

mateix, independencia, habilitats socials, acceptacid 1 autoestima.

Com veiem, totes les caracteristiques que apareixen en aquesta etapa quan a
desenvolupament afectiu justifiquen la seva seleccié com a entorn idoni per a comengar

a treballar un model educatiu intercultural.

Desenvolupament psicosocial

Segons Erickson (1980), I’etapa que viu D’escolar és la “Industria” versus la
“Inferioritat”. Aquesta tasca és important d’assolir perque els nens i nenes adquireixin

seguretat 1 confianga en les seves capacitats creatives.

Els grups en aquesta etapa es caracteritzen per ser heterogenis en relacié a 1’edat, es
reuneixen per afinitats, 1 separats per sexes. Tenen normes clares i1 infrangibles i

generalment estan conformats fora de la familia.

Els grups en aquesta edat llavors, son molt importants ja que en ells es desenvolupen

rituals, s’exerciten normes i adquireixen el sentit de pertinenca.

El joc, en aquesta etapa, és un ritual important en el desenvolupament de rols; I’escolar
juga amb normes clares i establertes pel grup. Aixo constitueix un element important

per a la tipificacid sexual, per exemple.

Els escolars a través de la imitacié de models com pares, professors i persones

significatives van formant esquemes que li donaran les bases per al comportament futur.

Aquest apartat ens reforga, sens dubte, en la nostra intencié d’aprofitar aquests “inicis”
de comportament psicosocial per a incidir en uns models valids de conducta i

I’eliminaci6 de prejudicis 1 estereotips de manera natural.
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L’aparicié del judici moral esta relacionat amb el desenvolupament del pensament

operacional, els sentiments superiors 1 la desaparicid de I’egocentrisme. Segons Piaget

(1987), els petits decideixen que un acte és inadequat per les seves conseqiieéncies, per

exemple , se li ha de donar més el castig a qui va trencar 12 tasses per casualitat, que al

que va trencar 1 per treure una galeta.

Kohlberg (1992), va prendre el treball de Piaget (1896-1980), i ho va desenvolupar,

establint 6 etapes en el desenvolupament moral dels nens i nenes.

Taula 1.5 Les sis etapes del desenvolupament moral

NIVELL

Preconven-

cional

Entre 41 10
anys

ETAPA

Moral
Heteronoma

Individualis-
me, proposit
instrumental 1
intercanvi

CONTINGUT DE L’ETAPA

Que és el correcte  Raons per fer el
correcte

Evitar violar regles Evitar el castig

sustentades en el iel poder

castig;
per

obediéncia superior de les

I’obediéncia | autoritats.

mateixa; evitar el

dany

fisic a

persones 1 béns

Seguir les regles Servir els
només quan €s per propis

a interes
diat d’un;

imme- |interessos i

1 per- que altres

teix. Correcte €és el interessos.
que ¢&s just, un

intercanvi

equita-

tiu, un tracte, un

acord.

actuar necessitats en
per a satisfer els un mén on s’ha
propis interessos i de recongixer
necessitats
metre que uns al- persones també
tres facin el ma- tenen els seus

PERSPECTIVA
SOCIAL DE
L’ETAPA

Punt de vista egocén-tric.
No considera els intere-
ssos dels altres, ni
s’adona que son diferents
als propis. Es incapa¢ de
relacionar dos punts de
vista diferents. Jutja les
accions més per les seves
conseqiiencies  fisiques
que pels interessos
psicologics dels altres.
Confon la perspectiva de
’autoritat amb la propia.

Perspectiva  individua-
lista concreta. Esta cons-
cient que tot el mén té
interessos que perseguir i
que aquests poden entrar
en conflicte amb els dels
altres. El correcte és el
que sigui just. Integra els
interessos  propis que
estiguin en conflicte amb
els altres per mitja del
canvi instrumental de
serveis mutus. El just és
donar-li a cadascu la
mateixa quantitat.
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NIVELL

II.

Conven-
cional

Entre 10 1
13 anys

72

ETAPA

Relacions,
expectatives
interpersonals
mutues, i
conformitat
interpersonal

Sistema
social 1
consciéncia

CONTINGUT DE L’ETAPA PERSPECTIVA
SOCIAL DE

Que és el correcte Raons per fer el
L’ETAPA

correcte

Estar a D’altura del La  necessitat Perspectiva de 1’indi-
que espera la gent de ser una bona viduo en relacid amb

que esta prop d’un persona als altres individus. Té
o el que la gent propis ulls 1 als consciencia de senti-
espera en general dels altres. ments, acords i expec-
dels altres en el rol tatives compartides
de fill, germa, Preocuparse |que prenen primacia
amic, etc. "Ser bo" pels altres. sobre els inte-ressos
¢s important i individuals. Relaciona

significa tenir bons Desitjar mante- punts de vista per mitja
motius, demostrar nir regles i de laregla d’or "posar-
preocupacid  pels autoritat  que se en el lloc de I’altre".
altres. També sig- donen suport a Encara no considera la

nifica mantenir re- la conducta perspectiva del sistema
lacions mutues, estereotipicame social més ampli.

com confian¢a, nt bona.

lleialtat, respecte i

gratitud.

Complir els deures Mantenir la Diferencia el punt de

efectius que un ha institucidé  en vista de la societat de
acceptat. S’han de funcionament |I’acord o motius in-
respectar les lleisen el  seu terpersonals. Pren el
menys en casos conjunt, evitant punt de vista del sis-
extrems que entrin el col-lapse del tema que defineix els
en conflicte amb sistema "sitotsrols 1 les regles.
altres obligacions ho fessin", o Considera les relacions
socials fixes. El d’imperatiu de individuals en termes
correcte també ¢és/la conscienciadel lloc dintre del
contribuir a la/de complir les sistema.
societat, al grup o a definides
la institucid. obligacions

(que es confon

facilment amb

la creenca de

les regles i

I’autoritat  de

I’etapa 3)
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I1I1.
Postconve-
ncional

S’arriba als
13 anys, en
I’edat adulta
primerenca
0 no s’arriba
mai

ETAPA

Contracte o
utilitat
social 1
drets
individuals

Principis
etics
universals

LA DIVERSITAT CULTURAL A L’ESCOLA

CONTINGUT DE L’ETAPA PERSPECTIVA
SOCIAL DE

Que és el correcte | Raons per fer el
L’ETAPA

correcte

Tenir  consciencia Un sentit d’obligacidé Perspectiva anterior
que la gent posseeix|cap a la llei causa g la societat.
una varietat de valors del contracte social pergpectiva d’un
i opinions, que la de fer i respectar les ;,dividu racional,
majoria dels V:fllors i/lleis per .al benestar conscient dels valors
les regles son re-|de tots i per a la. .
latives al propi grup. proteccid del dret de ! els‘ drets anterl‘ors
Pero aquestes regles tota la gent. Un sentit gls lligaments socials
relatives en general de compromis con- ! als  contractes.
han de ser sostin- tractual, contret Integra  les  pers-
gudes en interés de lliurement, amb la pectives per mitja de
la imparcialitat i per- familia, I’amistat, la I’acord, el contracte,
que soén el contracte confianga i I’obliga- la imparcialitat ob-
social. No obstant|ci6 de treballar. jectiva i el degut
aixo, alguns valors i Preocupacio que les procés. Considera
drets no relatius com|lleis 1 els deures es
vida i llibertat han basin en el calcul ra-
de ser sostinguts en|cional de la utilitat
tota societat i amb general, "el major bé

punts de vista legals 1
morals; reconeix que
de vegades estan en
conflicte 1 troba di-

independéncia de |per al major| - .

Popinié6 de la ma-|nombre". ficil integrar-los.
joria.

Seguir  principis La creenca com Perspectiva d’un

¢tics triats per un. persona racional en punt de vista moral
Les lleis o elsla wvalidesa de del que es deriven els
acords socials par- principis  morals acords socials. La
ticulars solen ser uni-versals, 1 un perspectiva és la de
valids perque es sentit de compro- qualsevol individu
basen en tals prin- mis personal amb racional que reconeix

cipis. Quan les lleis ells. la naturalesa de la
violen aquests moralitat o el fet que
principis, un actua les persones son fins
d’acord amb el en si mateixes i com
principi. Els prin- a tal ha de ser
cipis sén principis tractades.

universals de jus-
ticia, la de la igual-
tat dels drets
humans 1 el res-
pecte per la digni-
tat dels éssers
humans com per-
sones individuals.

Font: Kohlberg Lawrence, (1992).
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No hi ha una edat precisa de judici moral siné nivells per ordre que es presenten

de forma gradual en ’etapa escolar.

Pot ser que I’escolar es trobi en les portes de la moral convencional o estar en 1’ultim
estadi de la pre- convencional. Si es troba en la moral pre- convencional, 1’escolar,
seguira regles només quan sigui pel propi interés immediat. Actuara per a complir els
propis interessos 1 necessitats deixant a altres fer el mateix. El bé es mesura a través del
just 1 ell usara I’intercanvi de coses com forma de justicia, mitjangant els pactes 1 els
acords. Quan ell estigui en un estat més avangat, viura d’acord amb el que espera la gent
propera a ell. Si els qui 1’envolten esperen que sigui un bon fill, germa, amic, etc., sera
important per a ell, alhora aixo vol dir que en el seu comportament haura de mantenir

relacions mutues de confianca, lleialtat, respecte 1 gratitud (Kohlberg, 1992).

Hem conegut doncs, que I’etapa d’educacié primaria esdevé I’entorn més propici per a
comengar a obrir-se a d’altres visions culturals, necessaries per aconseguir un posterior
apressi de les mateixes. Efectivament, 1’alumnat d’aquesta etapa reuneix unes
caracteristiques que resulten idonies per acceptar naturalment qualsevol innovacio, ja

que:

= Desapareix I’egocentrisme que caracteritzava 1’etapa preescolar.

= Apren a compartir i a posar-se en lloc de I’altre.

* Comenga a treballar cooperativament amb els altres.

» Apareixen sentiments superiors com la solidaritat, la bondat, la lleialtat, etc.

= So6n normalment positius, extravertits i adaptables.

» Desenvolupa la confianca en si mateix, la independencia, habilitats socials,
acceptacio i ’autoestima.

» El grup esdevé molt important i acostuma a ser heterogeni.

» Comenga a desenvolupar el seu propi judici moral.
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A TALL DE RESUM

La nostra societat és cada vegada més diversa en tots els sentits, encara que la diversitat
cultural és avui més palesa que mai. L’escola ha d’adoptar mesures que ajudin a

coneixer 1 recongixer aquest nou tipus de diversitat cultural.

Les diferents lleis educatives, LOGSE 1 LOCE, han recollit aquest necessitat del canvi
ajustant progressivament i qualitativament el marc legal perqué permeti realitzar
modificacions que donin resposta a aquesta nova realitat en les aules. La nova llei
educativa (LOE), encara es mostra més sensible a aquesta necessitat d’accions

educatives especifiques.

El Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya ha demostrat la seva
sensibilitat per incidir en la millora de I’educaci6 respectant la nova situacid quant a
diversitat amb 1’establiment, des del curs 2004-2005 d’un pla d’actuacid especific: el

pla per al desenvolupament de la llengua, la interculturalitat i la cohesi6 social.

El nostre interés doncs, es centrara en aquest segon objectiu de 1’esmentat pla
d’actuacio: la interculturalitat, aprofundint en el segiient capitol en les caracteristiques

que hauria de tenir un veritable model educatiu intercultural.

Les dades que apareixen respecte al nombre 1 tipus d’alumnat culturalment divers a les
aules destaquen, d’una banda, el fet que la concentracid de persones estrangeres és molt
més gran a les escoles publiques que a les privades i concertades, amb una mitja al
nostre entorn més proper del 20%. D’altra banda, els col-lectius més nombrosos sén el

sud-america, el marroqui i, darrerament, el romangs.

L’etapa d’educacid primaria és on més alt és el nombre d’alumnat estranger , 1 també
esdevé I’entorn més propici per a comengar a obrir-se a d’altres visions culturals,
d’acord al seu natural desenvolupament social. Efectivament, 1’alumnat d’aquesta etapa
reuneix unes caracteristiques que resulten idonies per acceptar naturalment qualsevol

innovacio.

Escollim letapa d’educacio primaria com a context educatiu on
desenvolupar el nostre treball d’investigacio, i adoptem

Penfocament d’educacio intercultural com a model a seguir.
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