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CAPITOL 6. PRIMERA FASE:

ANALISI DEL CONTEXT, PLANIFICACIO I DISSENY DE
LA INTERVENCIO

INTRODUCCIO

Per ser coherents amb 1’enfocament qualitatiu d’aquesta investigacid, caracteristica que
ja ha quedat palesa al capitol metodologic, en el moment de plantejar en ferm el procés
investigador, no vam deixar de banda la realitzacié d’una acurada analisi del context on
s’havia de desenvolupar el nostre treball. Aquest requisit era indispensable ja que la
investigacio es referiria constantment a persones (alumnat, professorat, families,
investigadores), les quals veurien les seves accions influenciades per un determinat
context que donaria sentit a tots els seus actes. Es per aixd que dediquem una part
important d’aquest capitol a definir el context huma, fisic i social on es va desenvolupar
la nostra investigacid, a fi i efecte de coneixer-ho 1 fer lectures prou correctes a les

posteriors analisis de la informacio.

L’objectiu general d’aquest analisi del context era efectuar un diagnostic que permetés
realitzar un ajust entre les necessitats sentides per la investigadora, i les necessitats reals

de la comunitat educativa.

Primerament, s’explicita el procés de negociacid i1 accés al centre. Posteriorment, en
aquest moment de la investigacié vam formar un grup de treball amb el professorat més
interessat a implicar-se activament en la experiéncia, amb el qual vam establir un primer

pla de treball temporalitzat. Vam dedicar unes primeres reunions a traspassar
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informacio i formacid al professorat participant quant a: la metodologia de investigacio-
accid cooperativa, sobre la part tedrica —caracteristiques principals del model
d’educacid intercultural i el seu aterrament curricular -, i recomanacions sobre fonts

documentals .

A banda, es va ajustar el recurs inicial a la realitat dels diferents grups culturals
representats a les aules, es va adaptar 1 modificar el necessari per donar resposta a les
necessitats reals, 1 es va preparar un quadre per arees inicial d’acord amb les
orientacions que la investigadora havia preparat per materies curriculars des de la
perspectiva intercultural, i que presentem en un quadre dissenyat a I’efecte, afegint per

fer més comprensible la proposta una mostra d’una unitat de programacio.

1. SELECCIO D’UN CENTRE

Cabdal en un projecte d’investigacid-accid cooperativa, seria el trobar una escola i un
grup de professorat disposat a implicar-se en un treball amb les caracteristiques que

haviem plantejat.

Aquest treball d’investigacio es va plantejar pensant en la seva posterior aplicacio en un
curs concret d’una escola de primaria (a causa de la dificultat de preparar el recurs
especificament per a cada grup d’alumnat, estavem obligades a centrar-nos en un cicle
concret), tenint present, per les caracteristiques del projecte, que el centre reunis unes

caracteristiques determinades que van guiar els nostres criteris de seleccio.

Aquests criteris han estat: accessibilitat, diversitat cultural de la poblacid escolar, i que
la persona especialista de musica fora especialment efectiva i amatent a implicar-se al

100% en el projecte.

Respecte a I’accessibilitat, el professorat deuria mostrar una actitud oberta i sensible
respecte a la problematica de 1’educaci6 intercultural i I’atenci6 a la diversitat cultural, a
més d’estar disposats, un grup d’ells i elles, a participar d’una manera activa en el

projecte per assolir el desplegar-lo per totes les arees del curriculum.
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La diversitat cultural no representava ja cap trava a I’hora de seleccionar un centre
concret, ja que, almenys en les escoles publiques de primaria de Barcelona i voltants, el
completament inusual €s que no aparegui reflectida en les aules la diversitat cultural del

nostre entorn.

Respecte a la necessitat de contar amb una persona especialista de musica amatent a
treballar d’una forma intensiva en el projecte, s’explicava ja que sobre ella recauria una

part important del treball d’aplicacié del recurs inicial.

El centre i el professorat haurien de complir certs parametres que, a banda de la seva
disposicié a col-laborar plegats durant tot un curs, abastessin un context cultural divers i

una sensibilitat 1 predisposicio cap al model educatiu intercultural.

Es per aix0 que dediquem un primer punt a detallar els tres elements que necessitavem
establir com a punts de partida: la recerca dun centre, ’observacié del clima

intercultural de I’escola, i la caracteritzacid del professorat.

1.1. ACCES A L’ESCENARI

A principis de P’any 2004 va arribar al departament on imparteix docéncia la
investigadora, (Departament d'Expressido Musical 1 Corporal de la Facultat de Formacio
del Professorat de la UB), la demanda d’una professora especialista de musica del CEIP
Antoni Brusi de Barcelona, recaptant la seva col-laboracio i la del seu alumnat per a
preparar uns tallers de cangd, jocs i danses interculturals per a les Jornades de Cant

Coral Infantils que aquesta mestra havia d’organitzar.

Per donar resposta a la seva demanda, varem realitzar un Seminari de formacio exprés
per a I’alumnat de magisteri musical interessat en aquest sentit. Aquest seminari va
permetre validar practicament una petita part del recurs musical, basicament quant a
seleccié de cancons que ja s’havien comencat a recopilar. D’altra banda, va ser una
bona manera de fer con¢ixer a I’esmentada professora el nostre projecte d’investigacid
que volia aconseguir una transformacié per assolir un curriculum intercultural, tot

desencadenat des del treball amb cangons en altres llengiies.
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L’especialista de musica va quedar encantada amb la proposta que lligava amb el seu
interés personal de treballar, des de la musica, un enfocament intercultural (més

endavant coneixerem [’apartat especific del pla estrategic de I’escola en aquest sentit).

Primers contactes amb ’equip directiu

Amb la mestra de musica —i secretaria del centre- actuant com a “facilitadora”, vam fer
una serie de visites al centre 1, mitjangant una scrie d’entrevistes informals amb personal
de I’equip directiu, es va aconseguir el vistiplau de 1’escola 1 la seva futura col-laboracio
en el nostre treball d’investigacid per aconseguir iniciar una transformacio del

curriculum cap a la vessant intercultural..

D’altra banda, evidentment ens varem assabentar que el centre complia els requisits de
diversitat etnico-cultural demandats, aixi com també (posteriorment), ens vam assegurar
la implicacié d’un nombre important de professorat en el projecte —qiiestionari de
caracteritzacio- , aixi que el centre escollit finalment va ser el col-legi public d’educacio
infantil 1 primaria Antoni Brusi de Barcelona pensant que seria el lloc idoni on plantejar

la nostra investigacid-accio.

Primeres observacions de I’entorn fisic del centre

Ja ens haviem adonat, des de les primeres visites, que I’entorn fisic semblava destil-lar
un ambient cultural divers, ja que les parets dels espais comuns de I’escola estaven
atapeides de murals multicolors. Aquesta observacio no formal, hauria de transformar-
se en l’anomenada observacid cientifica (Anguera 1999a), ja que assoliriem Ia
intencionalitat a 1’observar amb un objectiu clar, definit i precis. Ja sabiem qué voliem
observar i per que voliem fer-ho: els espais comuns de 1’escola diuen molt del que es fa
a dins les aules, i la observacié de camp —la més adient per a fer una observacio de tipus

descriptiu- ens va aportar moltes pistes.

El registre de dades va ser de tipus tecnologic, ja que només vam fotografiar les parets
tot just al acabar les classes, es a dir, quan de tot el que s’havia fet els ultims mesos
quedava constancia als murals de I’escola: tallers de cuines del mon, taller d’escriptura

xinesa, taller de barrets del mon, concert de cangons i danses del moén...
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Aquesta observacid al medi natural ens va permetre caracteritzar aquesta escola, tal com
altres indicadors també aniran constatant, com un espai amb tendencia a incorporar
d’altres cultures, encara amb una intencionalitat , diriem, una mica “folklorica”, en el
primer estadi de canvi curricular que llegiem en Banks (2004), pero interessant com per

a comengar a recorre un cami que intentariem aprofundir.

2. CARACTERITZACIO DEL CENTRE

Per la importancia que assoliria el propi centre en el decurs del nostre treball
d’investigacio, es va dedicar una part important de temps a esbrinar les caracteristiques
que contextualitzaven el centre, ja que totes les dimensions especifiques de 1’escola
incidirien, d’una o altra manera, en el resultat. Es per aixd que anirem detallant tots els
aspectes que defineixen el centre i comentarem i ressaltarem aquelles caracteristiques
que ens van fer pensar que seria possible plantejar i desenvolupar el nostre treball: la
seva ubicacio, la descripcio6 fisica, les finalitats educatives, 1’organitzacid, la comunitat

educativa, la metodologia, els recursos 1 materials didactics 1 els criteris d’avaluacid.

Una dada important seria també el saber quina diversitat cultural havia a I’escola i quins

tipus d’actuacions especifiques estaven previstes cap a I’alumnat nouvingut.

Les dades explicitades es van recollir gracies a 1’analisi dels principals documents del
centre' ', i basicament, del seu projecte educatiu (PEC), que, com hem conegut al marc
teoric de la tesi, (Mufioz Sedano, 1997), esdevé el principal document on I’escola aboca
la seva singularitat. També 1’observacio i les entrevistes informals van ser estrategies de

recollida d’informacié emprades en aquest moment.

2.1. CONTEXT SOCIAL DEL CENTRE: DESCRIPCIO
SOCIOECONOMICA I CULTURAL

El centre d’Educacié Infantil 1 Primaria Antoni Brusi esta situat al carrer Sardenya

'3 Tots els documents significatius del centre es troben a I’annex del capitol IV
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nimero 27, al Districte de Sant Marti de Provengals de Barcelona. Aquest territori,
conegut com a Sant Marti de Provencals, historicament s’estenia des de les muralles de
Barcelona fins a les voreres del riu Besos, 1 des del mar fins a la muntanya del Carmel.
Fins el segle X fou un territori gairebé deshabitat que es desenvolupa progressivament

gracies a I’agricultura.

El procés industrialitzador del segle XIX produeix un canvi decisiu a Sant Marti de
Provengals, ja que passa a ser un dels centres més industrialitzats de tot 1’Estat

espanyol.

A partir dels anys 50, les migracions que es van produir a Barcelona i a tots els seus

barris comportaren un creixement urbanistic molt important, també en aquest cas.

Els darrers anys el districte on s’ubica I’escola ha viscut unes transformacions
urbanistiques importants: recuperacidé de les platges, Vila Olimpica, Diagonal Mar,
urbanitzacié de la plaga de les Glories, ubicacid de la Universitat Pompeu Fabra, Forum

de les Cultures.

Aquesta ubicaci¢ fisica del centre en un barri on tradicionalment hi vivien persones que
treballaven en les nombroses industries dels voltants, 1 a on ultimament han arribat
altres persones amb perfils diferents amb 1’obertura del barri al mar, feien de I’escola un
centre forca heterogeni quan a I’espectre socioeconomic i sociocultural del seu alumnat.
Aquesta caracteristica encaixava molt bé en el nostre projecte, ja que enriquiria el
ventall de punts de vista tant del professorat com de I’alumnat, fugint de fer lectures

sesgades que haguessin sortit si aquesta heterogeneitat de perfils no es donessin.

2.2. EL CEIP ANTONI BRUSI DAVANT EL REPTE DE LA
INTERCULTURALITAT

El CEIP Antoni Brusi és una escola de doble linia que compta amb sis aules d’educacio

infantil 1 dotze d’educaci6 primaria.

A la plantilla de D’escola compten amb 11 mestres de primaria, 8 especialistes
d’educacio infantil (una de les quals és també especialista d’angles), 2 especialistes

d’anglés, 2 d’educacio fisica, 2 d’educacid especial, 1 de musica i 1 de religid. A més,
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reben 1’assessorament d’una professional de ’EAP (Equip d’assessorament i orientacio
psicopedagogica) i puntualment, per necessitats actuals, tenen una monitora de reforg

per atendre a una alumna amb necessitats educatives especials.

Dins el mateix recinte hi ha dues edificacions diferents: 1’edifici principal, on s’ubica

primaria, i un de més petit, ocupat per educacié infantil.

El centre disposa de dues aules d’informatica, un gimnas, una ludoteca, una aula de
musica, una biblioteca, un laboratori, una aula d’anglés, una aula de religio, diferents

aules multiusos, un menjador 1 una cuina.

Es de destacar que la dotacié informatica i d’espais és for¢a complerta, la qual cosa
facilitaria el tipus de treball que voliem plantejar, ja que el ventall de possibilitats quant

a recursos humans 1 materials era molt ampli.

2.3. MODEL D’ACTUACIO EDUCATIVA AL CENTRE

Els dos documents més importants d’aquest centre serien el Projecte Educatiu de Centre
(PEC), i el Pla estratégic, ambdds resumirien les finalitats educatives de 1’escola, 1 ens
van ajudar a caracteritzar-la, analitzant amb cura aquells apartats que recolzessin una

actuacio en el sentit plantejat.'™*

Projecte Educatiu de Centre

Com a indicador del taranna del centre, copiem integrament la declaracio de principis

que llegim a I’inici del projecte de I’escola:

“Volem, amb el nostre projecte educatiu, i des de la nostra accio educativa, formar
i oferir a la societat el tipus de persona que aquesta societat ens demana.
Una persona capag¢ d’aconseguir critica i responsablement el seu projecte
individual i és per aixo que els ajudem en el seu creixement a través d’un ambit de
confianga i d’exigencia que afavoreix el desenvolupament de I’autonomia personal
i [lautoestima ja que ambdues caracteristiques son necessaries per a un
desenvolupament integral i harmonic dels infants.
Procurem establir relacions de cooperacio dins de la classe i dins de [’escola per

""" No fem esmena del Projecte Curricular de Centre (PCC), perqué, quan es va realitzar aquest treball,

I’equip directiu ens va fer saber que el PCC de I’escola havia quedat molt desfasat, ajustant-se quasi
literalment a les orientacions del Ministeri, i que els documents que reflectien el model educatiu de
I’escola eren el Projecte Educatiu i els plans estratégics.
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tal de facilitar la interaccio entre els nens i nenes i facilitar aixi la seva relacio

social i els seus aprenentatges.

Volem ser i actuar com una comunitat educativa inserida en el context cultural del

propi pais com a punt de partida per al coneixement d’una cultura més amplia.
Desenvolupar en un marc de tolerancia i respecte la llibertat de cadascu,
potenciant els valors democratics, la solidaritat, la col-laboracié i la no

discriminacio.”

D’una banda, tota la declaracié d’intencions destil-la una sensibilitat alta cap a la

formacié integral de ’alumnat, la qual cosa s’ajusta de ple amb les caracteristiques

que el model d’educacio intercultural proposa, perd, d’altra banda, les tUniques

referencies concretes del PEC a una obertura cap a altres visions cultures la trobem

només a I’area de musica, tal com reflectim, ressaltant-ho d’entre els altres objectius

educatius:

L’educacio tindra com a fita primordial la formacio integral dels alumnes.
Entenem [’escola com una comunitat educativa dinamica en la que hi participen
els professors,els alumnes, els pares i el personal no docent

La nostra és una escola catalana que té com a llengua vehicular i
d’ensenyament el catala i la llengua castellana com a segona llengua

La llengua anglesa, per la importancia actual com a llengua de comunicacio,
esta especialment tractada a la nostra escola

L’us de les noves tecnologies es considera com a eina habitual de treball en
totes les arees del curriculum

Tractem especialment la musica com a_element enriquidor de comunicacio i
relacié dintre de diferents cultures'"”

L’escola restara oberta a la col-laboraciéo amb les institucions, estaments i
associacions que puguin tenir algun tipus d’incidencia en el procés educatiu
dels alumnes

L’escola mantindra una linia metodologica que fomenti una actitud
investigadora respectant el procés d’aprenentatge dels alumnes

A ’escola es respectaran i potenciaran els valors democratics i el pluralisme
ideologic dels membres de la comunitat educativa

Encara detalla més el Projecte Educatiu del Centre aquests objectius 1 veiem que la

musica té un tractament fonamental en el projecte educatiu integral que 1’escola

proposa, i on planteja diversos objectius especifics per assolir des de I’area de musica.

comunicacio per damunt de llengiies i paisos.’

“L’aprenentatge de la musica el considerem com a part, molt important, de

I’educacio integral dels alumnes i com a llenguatge universal que facilita la

’

115 Elg subratllats sén meus
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o  Ampliar i aprofundir la dimensio multicultural de [’escola a través de la musica,
incorporant al curriculum cangons i danses de diferents paisos i llengiies.

e [ncorporar a l’area de musica l’us de les noves tecnologies.

o  Ampliar la oferta musical a través d’activitats complementaries i extralectives,
(grups de coral, orquestra amb instruments de corda, vent, percussio, ..concerts,
enregistrament de videos, emissions ..)

Pla Estratégic

Molt important 1 caracteristica basica d’aquesta escola ¢s el fet de tenir engegats
diversos projectes i col-laborar en diferents iniciatives. El pla estratégic en curs (2001-
2002 fins 2004-2005), d’acord amb el Projecte Educatiu del Centre, mereix un punt i
apart en la nostra analisi documental. Com veurem, recolza de ple el nostre projecte des
del ambit de musica, pero inclou el treball d’altres aspectes fonamentals avui dia com
son la informatica i ’angles, aixi que, tot seguit, detallem les caracteristiques principals

del projecte i amb deteniment les accions corresponents a I’area de musica.

“L’us de les noves tecnologies de la informacio i la comunicacio (TIC) com a
eina dins [’ensenyament, és una realitat imprescindible en un futur immediat.
Nosaltres, com escola, la volem potenciar i integrar als aprenentatges basics i
en totes les arees del curriculum, com a instrument per afavorir la
transformacio de la informacio en coneixements i com a conseqiiencia arribar
a l’assoliment de les competencies basiques més facilment per part de

Ualumnat. Volem atendre a través d’elles d’una manera més efectiva la

diversitat, potenciant els diferents nivells per tal de desenvolupar, totes les

capacitats, al maxim de les possibilitats de cada un dels alumnes. Formar

persones amb competencies i habilitats de comprensio, utilitzacio i capacitat

d’adaptacio als canvis tecnologics.”

D’acord amb aquest plantejament, I’escola va establir tres objectius generals:

1. Integrar I'us de les noves tecnologies i sistemes de comunicacio en [’aprenentatge
de la llengua anglesa i I’educacio musical i al curriculum general de [’escola.

2. Explorar la riguesa i la diversitat multicultural que hi ha a [’escola des dels tres
elements curriculars: anglés, musica i noves tecnologies.
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3. Desenvolupar i potenciar les diverses capacitats dels alumnes obtenint un
rendiment optim de totes elles a través dels elements curriculars abans esmentats

Especificament, per a I’area de musica, destaquem els objectius marcats, destacant els

que millor fonamentaven el nostre propi treball investigador:

o Aprendre danses i cancons de d’altres paisos amb els quals ens relacionem o per
projectes interescolars

o  Ampliar el repertori, dels dos grups de corals de [’escola, amb cancons de tot el
mon_usant totes les llengiies presents a [’escola. Fent-ne difusio per mitja dels
concerts o emissions des de [’escola

e [Incorporar l'us del teclat midi a ’aula i la tecnologia digital en video. Potenciar
['us i la qualitat dels enregistraments en video i en audio. Treballar els habits i el
gest expressiu.

Com a exemple practic del treball transversal de I’escola i que també té a la muisica com
a base de treball, és que a través de 1’area de musica s’havia dinamitzat un projecte
Comenius: La Cangd 1 la Dansa Tradicionals a Europa, utilitzant com a llengua de
comunicacio I’anglés. Aquest projecte implicava a d’altres materies, (educacio visual i
plastica, anglés 1 medi social), facilitant I’intercanvi de cangons i danses amb d’altres

escoles via internet.

Amb aquest analisi dels principals documents del centre (PEC 1 Pla Estratégic), ens vam
adonar, més enlla de tot dubte, que 1’escola escollida era un centre idoni per realitzar el
nostre treball d’investigacid. El fet que la musica tingués aqui un paper educatiu
fonamental, ens va semblar que ajudaria a impulsar la nostra pretesa transformacid

curricular des del treball en aquesta area.

2.4. LA VIDA AL CENTRE''®

L’organitzaci6 escolar afavoreix la qualitat i millora de I’ensenyament. La relaci6 que hi
ha d’haver entre aspectes metodologics i organitzatius transmet una manera d’entendre

I’ensenyament i I’aprenentatge.

L’equip directiu és I’impulsor de totes les activitats formatives, ja que s 1’0rgan de

gestio. Els equips docents han de prendre decisions que permetin elaborar les

" Tota la informacio referent al centre s’ha extret del PEC vigent el curs 2004-2005
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programacions de grups, decisions relatives a: components de la programacio, opcions
metodologiques, promocid dels alumnes, organitzacié de grups, assignacid de suports o
desdoblaments, utilitzacié d’espais disponibles, materials, aspectes organitzatius com
calendari 1 programacié de les reunions, intervencio de I’EAP, activitats de participacio

de I’alumnat, carrecs, etc.

Els i les tutores son els ultims responsables de la intervencio educativa envers cada grup

d’alumnes.

Les actuacions que han de dur a terme els/les tutors/es del cicle es poden classificar en

tres ambits:

- Aspectes generals, com informaci6 sobre les caracteristiques dels alumnes per
facilitar les adaptacions curriculars necessaries.

- Aspectes relacionats amb [1’alumnat, com el coneixement 1 seguiment
d’aprenentatge de cada alumne i del seu progrés en el desenvolupament integral.
També la integracid de cada alumne en el grup i la promoci6é d’activitats
col-lectives del grup que afavoreixin 1’aprenentatge de valors 1 la practica de
normes.

- Aspectes relacionats amb els familiars, com I’intercanvi d’informacio entre
I’escola 1 les families, 1 la col-laboracid i1 participacio de les families en les

activitats formatives complementaries 1 extraescolars promogudes per 1’escola.

D’altra banda, I’espai i el temps son dos factors importants en la creacié d’habits dels
alumnes 1 el desenvolupament d’actituds positives envers 1’escola. Per tant,
’organitzacidé d’aules 1 materials es planteja amb criteris pedagogics per millorar les

condicions del procés d’ensenyament-aprenentatge i per les necessitats de 1’alumnat.

Un altre aspecte organitzatiu basic per una escola sén les sortides. Segons el PEC, es

procurara programar-les per cicles, programant-ne com a minim una cada trimestre.

Es de destacar el fet que 1’escola té una oferta rica i diversificada d’activitats extra-
escolars, aixi com la seva participacid en diversos projectes i moltes iniciatives culturals
(sortides, festes, agenda2l, orquestra, coral, diari, gravacions...), la qual cosa lliga
perfectament amb el fet que tingués ganes d’embarcar-se, encara, amb un projecte

d’innovacid educativa com era el nostre.
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La comunitat educativa

L’estructura organitzativa 1 les funcions dels organs unipersonals 1 col-legiats de govern

de I’escola quedaven concretats de la segiient forma:
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Equips de nivell: formats pels professors-tutors d’un mateix nivell. Tenen la
funcié de coordinar les actuacions pedagogiques i curriculars del seu nivell.
Equips de cicle: formats pels professors-tutors dels nivells corresponents i
pels professors especialistes que es determinin en funcio de la incidéncia que
cadascun d’ells tinguin en cada cicle. Tenen les funcions de fixar la seleccio i
seqiiéncia d’objectius i continguts de forma progressiva, coordinar les
estratégies metodologiques, estudiar i seguir els casos especials d’alumnes,
elaborar propostes didactiques i organitzatives per presentar-les al claustre,
elegir coordinador, etc.

Equip coordinador: compost pel director o directora, el o la cap d’estudis, i els i
les persones coordinadores de cicle. Tenen les funcions de preparar les sessions
del claustre 1 fixar ’ordre del dia. Coordinar i supervisar 1’activitat general del
centre d’acord amb el Consell Escolar i debatre en els diferents cicles sobre
temes de caracter pedagogic.

Departament: format pel professorat de la mateixa area. Tenen les funcions d’
organitzar la matéria, distribuir les funcions, portar a terme la coordinaci entre
els professors integrants 1 els tutors.

Comissions: integrades per un numero de professors/es encarregats del
funcionament d’una part de P’activitat educativa. Les comissions son: Festes,
Setmana Cultural, Biblioteca, Audiovisuals, . Informatica, Revista, Laboratori,
Revisio de documents, Llengiies estrangeres, Avaluacid interna i1 Pla estrategic.
Els professors encarregats de cada comissid tenen la funcié d’organitzar i
programar les accions acordades i vetllar pel bon Us dels equipaments.
Coordinador/a lingiiistic: té la funcid d’assessorar a [’equip directiu en
I’elaboracid del Projecte lingliistic 1 del Pla d’acollida 1 d’integraci6. També
coordina les actuacions de caire lingiiistic i intercultural per facilitar 1’acollida
de I’alumnat nouvingut, aixi com les activitats que promouen 1’Gs de la llengua
catalana i el respecte 1 la valoracid de la diversitat lingiiistica i cultural.
Coordinador/a d’informatica: com que [’escola prioritza 1’aplicacié de la
tecnologia de la informacié i la comunicacid com a recurs, fa necessaria la
figura del coordinador/a d’ informatica. Les seves funcions soén proposar a
I’equip directiu del centre els criteris per a la utilitzacio i I’optimitzaci6 dels
recursos informatics, assessorar al professorat en 1’'us de les noves tecnologies,
vetllar pel manteniment de les instal-lacions i els equipaments informatics i
audiovisuals del centre,

Coordinador/a de Prevencid de riscos laborals: té les funcions de promoure molt
especialment les actuacions preventives basiques com 1’ordre, la netedat, la
senyalitzacid 1 el manteniment en general, aixi com col-laborar en les
implantacions del pla d’emergencia i en les actuacions que se’n derivin.
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L’existencia dels equips de cicle esdevindria el puntal que permetria portar a terme el
treball d’investigacid planejava, ja que facilitaria el treball investigadora el fet que

I’equip ja estigués consolidat préviament .

2.,5. METODOLOGIA

La linia metodologica de 1’escola aglutina enfocaments didactics diferents i dona
coheréncia a I’accid educativa, evitant conductes individualistes que no permetin tenir
una visié global de I’escola. Els mestres treballen en equip, enriquint les relacions

interpersonals 1 orientant la tasca escolar des d’una perspectiva de futur.

Els criteris que segueixen son molt amplis, per aquest motiu en destaquem els objectius

que ens semblen més importants:

- Entendre el paper de mestre com a orientador que facilita 1’adquisicid
d’estrategies d’aprenentatge, essent I’alumne el protagonista dels seus
aprenentatges.

- Potenciar un aprenentatge que resulti significatiu per als alumnes, que
sigui actiu, motivador, que potencii el desenvolupament de totes les
capacitats 1 s’adeqiii a la individualitat de cadascu.

— Establir una clara relacié entre els aprenentatges i la vida real dels
nens. Per tant, s’hauran de promoure activitats i situacions a través de les
quals els nens puguin analitzar i resoldre moltes qiiestions de la vida diaria.

- Entendre el respecte mutu, el dialeg, la reflexié, la col-laboraci6 i la
solidaritat com a criteris que presideixen tot I’acte educatiu.

- Considerar que I’educacié per la pau, el consum, el medi ambient, la
salut, la solidaritat és un treball interdisciplinari 1 transversal en qu¢ han
d’incidir tots els mestres i en cada moment de la vida escolar.

- Mantenir un tracte personalitzat fomentant la iniciativa i la creativitat, i
adequant-se al ritme evolutiu 1 a les capacitats intel-lectuals de cada alumne.
- Portar a terme una formacié permanent per part dels mestres, ja que el
mon del saber és un procés continu, que evoluciona constantment.

- Utilitzar sistemes actius que afavoreixin el treball en grup.
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- Inserir I’accid educativa en el propi context sociocultural.

Encara que no detallava en cap moment el treball de tipus intercultural, molts dels
criteris contemplaven una atencio a la diversitat de I’alumnat, 1’adequaci6 d’accions al
context sociocultural, i I’us d’estratégies d’ensenyament-aprenentatge diverses. Aquests
indicadors metodologics permetien albirar que seria possible introduir suficient nombre
de modificacions en la practica escolar que permetessin assolir un curriculum
intercultural. L’objectiu que especifica la necessitat de formacid permanent del
professorat seria un altre indicador que ens permetria plantejar un treball investigador

de tipus col-laboratiu on la formacié s una constant del procés.

2.6. RECURSOS I MATERIALS DIDACTICS

S’entén com a recursos didactics els materials que afavoreixen ’aprenentatge en les

diverses activitats que es proposen a I’aula.

Tot material que s’utilitza a I’escola ha passat abans per uns criteris de seleccié comuns,

tals com:

- Tenir en compte els cicles que utilitzaran aquest material 1 si hi haura continuitat
1 progressié d’uns cicles als altres.

- Que afavoreixin I’autonomia i motivacio de 1’alumnat.

- Que siguin instruments senzills amb técniques elementals, els quals pugui
utilitzar tothom mantenint un equilibri entre el tractament de la diversitat 1 la
continuitat.

- Que incloguin elements suficientment diversificats i alhora convergents, en el
sentit d’orientar I’aprenentatge dels diferents tipus de continguts amb la maxima
coherencia educativa.

S’entén com a materials didactics els instruments de manipulacio, observacio,
experimentacio, etc, que s’utilitzen com a suport per a ’aprenentatge de les diferents

arees.

A T’escola es tendeix a anar dotant les classes de material didactic fabricat per les
editorials o en el propi centre. Aquesta intencio tamb¢ s’ajustava amb el nostre proposit

d’incloure materials especifics de treball, aixi com a la creaci6 de recursos especifics.

Els cicles 1 els diferents especialistes presentaran han de crear periodicament una prova
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de noves adquisicions. S’ha de procurar la continuitat i utilitzacié dels materials per
optimitzar al maxim el seu Us i assegurar una linia pedagogica inter-cicle coherent en la
utilitzacié de material didactic. Evidentment, també intentariem donar resposta a aquest
punt amb els materials 1 recursos que preparéssim, a banda d’avaluar les possibilitats de
treball intercultural que tinguessin els llibres de text en us a I’escola, com presentem tot

117
seguit.

Analisis dels llibres de text previstos per a segon curs

A banda del que diu la propia escola respecte als recursos 1 materials didactics, molt
important en la nostra investigacid seria veure fins a quin punt els llibres de text, on es
concreta basicament el tercer nivell de concrecid curricular de 1’escola, donaven
resposta o no a la diversitat d’enfocaments culturals que es donaven alhora a les aules.
Encara que aquest punt ja ha estat especificat al marc teoric (Besalu, 2002), és en

aquesta escola i aquests llibres els que haviem d’analitzar.

Es per aixd que detallarem quines editorials i quins llibres eren els escollits per a
I’alumnat de segon curs de 1’escola amb un comentari respecte al contingut de cada un
d’ells, tot buscant trets que fugin d’una visié monocultural i, alhora, pel que de comu t¢é
en aconseguir un material de qualitat, s’analitzara també el codi iconic emprat pels
autors 1 autores. Aquesta informacié ens ajudaria a I’hora de preparar el nostre material

de treball inicial i les suggeréncies d’activitats per materies.

"7 1 ’analisi es va fer sobre els Ilibres utilitzats a segon curs de primaria ja que la intenci6 inicial ja era
plantejar el treball investigador en aquest nivell, al ser el grup més nombrés de 1’escola i amb una més
gran diversitat cultural.
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Taula 6.1 Analisi de materials didactics: els llibres de text de segon curs

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Matéria Llengua Catalana Llibre de lectures 2

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor) .

Codi verbal Cuidat, només abusa de 1”ordre de prelaci6”

Codi iconic el codi iconic esta ben tractat, ja que les fotos que acompanyen als textos son fotos de
nens i nenes reals, sense diferéncies genériques ni discriminacid de cap grup étnic.

Comentari Es, potser, el llibre més interessant des del punt de vista del nostre enfocament
educatiu intercultural, ja que inclou contes i llegendes populars d’altres indrets geografics,
detallant I’origen de cadascu d’ells: “La venjanga del cormora” , de Xile, “El teuladi ferit”, de la
Xina, “El peixet d’or” de Russia i “El sol, la lluna i I’aigua”, de Nigeria.

També situa 1’origen de la xocolata i el cacau a Meéxic i menciona els invents del paper i dels
gelats des de Xina, i encara afegeix que aquests ultims van arribar a nosaltres a través del arabs.

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Matéria Llengua Catalana Llibre d’activitats 2

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor)

Codi verbal Cuidat, només abusa de 1”ordre de prelaci6”

Codi iconic Les fotografies han estat substituides per dibuixos de grups molt heterogenis
Comentari no es planteja més que objectius purament lingtiistics .

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Matéria Llengua Catalana, Guia per al professorat

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor)

Comentari Llegim al comengar el llibre: Un pas més és la nova proposta de Grup Promotor
Santillana per contribuir a una educacio “qualitativament” millor.

Efectivament, sembla que hi ha un interés en introduir lectures d’altres llocs i tenir cura de les
imatges que es presenten a I’alumnat, perd, en general, sembla un material que contempla la
multiculturalitat en un cert grau, perod desaprofita el potencial intercultural que té a 1’abast. Per
exemple, a la Unitat 3, pag. 34 de la Guia del professorat, en les activitats per a treballar el conte
del cormora, només indica I’interés en treballar amb els infants el fet de tenir cura dels animals,
sense entrar en cap comentari sobre els indis aimara, ni sobre Xile, ni tan sol sobre 1’exotisme
d’aquest ocell poc comu entre nosaltres.

En general, sembla positiu el material ofert perd poc treballat des d’un punt de vista intercultural,
no se li treu prou suc.

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Mateéria Matematiques 2

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor)

Codi verbal Cuidat, només abusa de “I’ordre de prelacio”.

Codi iconic El codi iconic dels llibres de matematiques esta cuidat respecte a la presentacio de
geéneres 1 grups etnics diversos, pero tant els noms de les persones que apareixen als problemes
com els noms de fruites i altres materials “comptables” son els de tota la vida

Comentari Introdueix la particié de I’any en dotze mesos i explica el funcionament de I’abac i del
tangram, sense aprofitar per introduir el coneixement d’altres codis cronologics i defuig el
comentar 1’origen dels invents matematics xinesos esmentats.

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Matéria Matematiques 2, Guia del professorat

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor)

Comentari Nom¢és a la pag 51, al parlar de competéncies transversals, sembla que vagi en la linia
de I’educacid cooperativa al promoure la creacié de grups heterogenis.

En general, tot i que és una mica impersonal, sembla també desaprofitar el potencial que presenta ,
ja que no costaria gaires anar introduint també la “diversitat” a I’hora de fer servir noms no tan
comuns com Marc i Nuria als exemples, ni parlar només de pomes i peres als problemes.
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Tanmateix, hi ha possibilitats d’ampliacié intercultural en el moment que parlem de codis
cronologics, encara que no sigui encara, per edat, moment per a explicar-los detalladament, i, amb
exemples com ara trobem a la pag 104 del llibre del alumne, respecte al calcul de distancies a
sobre d’un mapa mundi, podriem ampliar I’exercici amb tots els paisos presents a 1’aula...

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Matéria Coneixement del Medi 2

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor)

Codi verbal Cuidat

Codi iconic Alterna fotos de personatges reals i grups heterogenis amb dibuixos d’animals
inventats i “androgins”

Comentari Resulta molt neutre 1 amb un enfocament certament “cientific” , dedicant-se a la
explicacid de parts de plantes i animals sense situar-los geograficament o culturalment.

Si que té un punt de monoculturalisme la seva presentacié de festes i tradicions populars, limitant-
se a les propies de Catalunya.

Titol Projecte “Un pas més”. 2004

Mateéria Coneixement del Medi 2, Guia del professorat

Editorial SANTILLANA, (Grup Promotor)

Comentari Seria precisament aquesta materia (en aquest nivell parlariem de coneixement del
medi social 1 natural en un mateix bloc) , la que potser més donaria de si respecte a la introduccio
del coneixement d’altres formes de celebrar les festes, i també d’altres tipus d’animals i plantes
potser presentades pels mateixos alumnes nouvinguts.

Titol Nuevo Zapin 2, 2004

Mateéria Llengua Castellana.

Editorial VICENS VIVES

Codi verbal Cuidat, abusa de 1’Ordre de prelacio”

Codi iconic el codi iconic no té un bon tracte, ja que només apareixen dibuixos, cap foto de
persones i només es reconeixen persones “blanques” i families ben tradicionals.

Comentari S’aprecia un altre taranna en aquest llibre corresponent a una altra editorial

Titol Nuevo Zapin 2, 2004

Matéria Llengua Castellana, guia del professor.

Editorial VICENS VIVES

Comentari Encara que a la guia del professor, a la part corresponent a la programacié de 1’aula,
pag 1-3, on parla del “Ejes transversales”, marca com a objectiu la Aceptacion de personas de
distintas procedéncias 1 menciona una s¢rie d’objectius que podriem considerar com interculturals,
no només no soéon plasmats de cap manera a les unitats corresponents del llibre, sind que , a
I’inrevés, es detecten diversos trets etnocentrics 1 1 fins i tot “folklorics” en diversos moments.
Com a exemple, assenyalar que quan parla de “Observacion de realidades pertenecientes a otras
éspocas y reconocimiento de los avances que ha conseguido la humanidad”, deixa palés que parla
de la aportacio de la civilitzacid occidental, no pas de ningi més, doncs es refereix al tren i altres
enginys propis d’una tecnologia avancada.

Titol Musica 2

Matéria Musica

Editorial PUBLICACIONS DE L’ABADIA DE MONTSERRAT

Codi verbal Cuidat

Codi iconic Cuidat

Comentari Deixant a banda tot el relacionat a qiiestions técniques d’aprenentatge de la flauta
dolga i propiament el que es refereix a la grafia dels sons, si que destacariem que, evidentment, és
d’una banda, en la seleccido de cangons, totes tradicionals catalanes o d’autor i amb el text en
catala, on es desaprofita el potencial que hi ha a la musica i la facilitat de fer arribar a 1’alumnat
altres exemples sonors, encara que només sigui pel treball d’audicions, per altra banda, només
centrades en la musica occidental .
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Si volem fer una valoracié general que sintetitzi I’analisi feta per a cadascun dels
llibres, ens adonem que hi ha for¢a diferencies.

En els llibres de llengua catalana de Santillana (projecte “Un pas més”), trobem una
intencid molt interessant d’oferir altres exemples culturals, en aquest cas, amb lectures
de contes d’altres paisos. Només es desaprofita el seu potencial de coneixement cultural
al no fixar cap més objectiu que la comprensid lectora, perd permet fer-los servir amb la
intencid d’establir un dialeg intercultural i, en alguns casos, van ser incorporats al
treball investigador.

Els llibres de matematiques i de coneixement del medi, de la mateixa editorial, sén
molt “neutres” en el seu discurs, perd, almenys els previstos per aquest curs, no tenen
present altres formes de veure 1 de fer.

El llibre de musica és un clar exemple del que ens trobavem en analitzar els llibres de
text en Us a les escoles, només presenta exemples de cangons populars 1 d’autor
catalanes, 1 les audicions son totes de caire “occidental”.

El llibre de llengua castellana (Vicens Vives) és potser el que sortiria pitjor valorat,
d’acord amb una analisi per veure possibilitats de treball intercultural, ja que, a més de
presentar una visié monocultural en el text, també 1’analisi del codi iconic emprat és

negatiu, amb dibuixos representant un context huma for¢ca homogeni.

2.7. AVALUACIO

Entenen 1’avaluaci6 com a element integrat en el procés educatiu. Els criteris
d’avaluacié son coherents a les bases psicopedagogiques que aporta la reforma

educativa.

Es fa un analisi periodic del procés d’ensenyament-aprenentatge a través de les
avaluacions inicial, formativa i sumativa. La periodicitat va en relaci6 amb el procés

d’ensenyament-aprenentatge.

Les funcions de I’avaluaci6 es basen en ajustar I’ajuda pedagogica a ’alumnat perque
repercuteixi en la seva formacid global o especifica d’un aprenentatge concret i en

determinar el grau d’assoliment dels objectius previstos.
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Hi ha diferents tipus d’avaluacio: inicial, formativa, sumativa, global, qualitativa i

quantitativa.
Els criteris d’avaluaci6 reflecteixen les concrecions sobre que, quan i com avaluar.

Que¢ avaluar

- Les capacitats: - Les cinc capacitats basiques (cognoscitives, fisiologiques i
motrius, autonomia personal, relacid interpersonal, insercio i actuacio social) son
el punt de referéncia per a la valoracio del desenvolupament integre de
I’alumnat. En I’aplicaci6 de la reforma educativa caldra incorporar aquestes cinc
capacitats en la valoracid global de cada nen o nena.

- Els objectius: Relatius als aprenentatges: terminals, de cicle i didactics. Que
expressen capacitats: generals de cada etapa i generals de cada area de primaria.

Quan avaluar

- L’avaluacio sera continua i1 s’observara sistematicament a [’alumnat dia a dia a
través de les activitats d’aprenentatge. Per cada etapa educativa, cicle o periode
definit a les unitats de programacid, caldra avaluar el procés d’ensenyament-
aprenentatge seguint 1’ordre progressiu definit en les avaluacions inicial,
formativa 1 sumativa.

L’observacio com a estratégia de recollida d’informaci6 també seria la nostra propia

manera d’avaluar el procés.

2.8. PROCEDENCIA GEOGRAFICA DE L’ALUMNAT DE L’ESCOLA

L’escola acollia un total de 443 alumnes, essent tots els cursos de dues linies menys

segon (primer quan es van recollir les dades) on hi havia una triple linia.

. . . 11 . .
L’alumnat d’origen estranger constitueix un 20%''® de I’alumnat matriculat a 1’escola, i
les diferents zones de procedéncies es presenten en el segilient quadre, aixi com els tants

per cent parcials.

'8 Aquest tant per cent encara no era el més habitual quan vam plantejar el nostre treball. En el moment
de formalitzar les conclusions de la tesi, aquesta dada s’ha convertit en la mitja d’alumnat d’origen
estranger a les escoles publiques de primaria de Catalunya.
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Taula 6.2Procedencia de ’alumnat d’origen estranger a l’escola

Zona de E Asia i Afii Ameérica del Sud
N uropa rica
procedéncia P Oceania Nord Ameérica
Nombre
4,75 2,03 0,45 1,36 10,84
d’alumnes en %

Veiem que el grup més nombros és el que prové d’algun del paisos sud-americans,
d’acord amb les dades generals per poblacido immigrant conegudes al primer capitol de

la tesi

La resta de I’alumnat procedeix de Catalunya i de les diferents comunitats autonomes de

I’Estat Espanyol.

2.9. PROTOCOL DE REBUDA ALS ALUMNES NOUVINGUTS

Donat I’objectiu ultim del nostre treball, ens interessava cone¢ixer quines accions teia
previstes 1I’escola amb 1’alumnat nouvingut. Aixi vam saber que 1’escola disposava d’un

protocol per als alumnes d’incorporacid tardana'"”.

Abans de la seva incorporacio al grup classe es realitzen entrevistes amb la familia 1
amb el nen/a per tal de tenir una informaci6 completa de la situacio personal 1 familiar 1

de la seva ubicaci6 al nivell adequat.

No n’hi havia aula d’acollida, pero si una mestra d’educacioé especial i1 encarregada de

les aules de reforg, la Roser.

Diverses entrevistes amb la Roser ens va permetre concixer el procés que
desenvolupava amb I’alumnat que arribava a la seva aula. Tot i que no havien de ser
especificament alumnat nouvingut, coincidia habitualment amb aquestes persones. La
rad d’aquesta coincidencia és que tant els alumnes que no tenien com a llengua materna
cap de les vehiculars a I’escola, com els que si coneixien el castella —hispano-parlants-

perd no el catala, acostumaven a tenir problemes de comprensio i comunicacié, la qual

9 Des del curs 2005-2006 disposen d’aula d’acollida
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cosa incidia en un cert retras respecte al nivell académic previst a les diferents materies
curriculars. En tot cas, només era en aquest aspecte que 1’alumnat nouvingut presentava
certes dificultats, ja que la mestra d’educacid especial no detectava problemes derivats
de la diversitat “per se”.També la directora del centre coincidiria amb aquest parer,
detallant que els problemes apareixien per la forma i manera de formar-se els grups:
aparicid esglaonada durant el curs, desconeixements de les llenglies vehiculars,

diferents nivells d’escolaritzacid previa, etc...

Una altra dada que ens va aportar la mestra d’educaci6 especial, va ser el fer-nos saber
que, encara que no era determinant a un cent per cent, la majoria de nens i nenes que
arribaven no ho feien en les millors condicions econdmiques ni socials, la qual cosa

agreujava el malestar d’aquestes criatures.

L’opini6 de la Roser era que quan més edat té la persona que arriba a I’escola, més
dificil es fa el procés d’integracio, pitjor ho passa I’alumne 1 li costa més adaptar-se als
canvis. Aquesta caracteristica reforcava la nostra intencio de comencar a treballar
en els primes cursos d’educacié primaria, amb la intenci6 que els canvis,

efectivament, resultessin el més naturals possibles.

La Roser també ens va explicar dues estrategies molt interessants —que tindriem
presents posteriorment- que feia servir amb 1’alumnat. La primera seria que, en lloc de
repassar el que les companyes i els companys han fet a classe per a entendre-ho, el que
fan amb la Roser es preparar el tema segiient que tocara la tutora perque quan arribi el

moment de fer-ho, el o ’alumna ho pugui seguir millor.

La segona estrategia que utilitza la Roser t¢ molt a veure amb el que nosaltres
intentariem posteriorment fer amb tot el grup-classe, 1 és que els diversos companys/es
que coincidissin a ’aula de refor¢ compartissin trets representatius dels seus paisos, les

seves cultures, les seves llengiies.
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3. SENSIBILITAT DEL PROFESSORAT DEL CENTRE CAP A4
L’EDUCACIO INTERCULTURAL

Un cop obtingut el vistiplau de D’equip directiu per plantejar el nostre projecte
d’investigacid, i avaluat el clima intercultural de I’escola, es va dur a terme la
caracteritzaci6 del professorat. Aquesta caracteritzacié era cabdal per poder planificar
en ferm la nostra experiéncia, ja que, en plantejar una investigacio-accid cooperativa,
necessitavem d’altres persones (tutors 1 tutores com a “practics”), disposades a implicar-

se activament, a més de la mestra especialista de musica.

L’instrument de recollida d’informacié va ser un instrument diagnostic de tipus

. . .. . . -12
quantitatiu-descriptiu, en forma de qiiestionari'*’.

3.1. DESCRIPCIO DE LA MOSTRA

La mostra corresponia, en un principi, al claustre complert de 1’escola d’ Educacid
Infantil 1 Primaria Antoni Brusi de Barcelona: 27 docents en plantilla (similar al nombre
de mestres de qualsevol escola publica de doble linea educativa), més 2 mestres
esporadics.

De tots 1 totes les components del claustre, a dues persones no se’ls va poder passar el
quiestionari por estar de baixa medica (i resultava dificil preveure la seva reincorporacio
al centre), 1, d’altra banda, sis persones no van poder i/0 voler respondre el qiiestionari,

: 121
per diverses raons.

Finalment, vint-i-un mestres de 1’escola van contestar les preguntes del qiiestionari de

caracteritzacio.

120 — L )
Podeu consultar el qiiestionari original a I’annex del capitol. quart
121 . o . .
Tot i que el qiiestionari era anonim
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3.2. OBJECTIUS DEL QUESTIONARI DE CARACTERITZACIO

Objectius generals: Descriure en quina mesura el col-legi en general 1 el professorat en
particular esta sensibilitzat cap a ’educacié intercultural i en quina mesura esta disposat
a acceptar innovacions educatives i transformar-se, en una accié que sera induida des de

I’area de musica.

Objectius especifics:

- Saber a quin tipus d’enfocament educatiu dona suport el professorat: assimilacionisme
cultural, educaci6 intercultural, educacié compensatoria.

- Coneixer I’opini6 del professorat sobre 1’educacié intercultural: experiencia docent en
entorns multiculturals, formacio especifica rebuda, formacio especifica demandada.

- Avaluar D’experiéncia del professorat en fer activitats interculturals: realitzacid
habitual, realitzacid esporadica

- Coneixer la predisposicid del professorat quant a: canviar els seus habits de treball
modificar els seus horaris, variar de metode de treball implicar-se en I’analisi i/o creacid
de material educatiu, modificar el curriculum 1 travar contacte amb les families de

I’alumnat.

Aquests objectius els varem intentar assolir establint tres grans dimensions que volien,
un cop conegudes les dades contextuals respecte a les dades personals 1 professionals
dels 1 les mestres, conéixer quin és el model educatiu que segueix I’escola (segons el
seu parer), quin ¢€s el paper del professorat dins aquest context multicultural (des del seu
punt de vista), i avaluar la seva predisposicid per modificar la seva practica educativa

- 122
cap a una vessant intercultural.

3.3. COMENTARIS ALS RESULTATS DELS DIFERENTS ITEMS,
ANALITZANT LES TAULES DE FREQUENCIA

A fi 1 efecte de seguir el procés que ens va dur a la formacié d’un grup de treball

122 . . . . . .. - .
La taula que especifica les dimensions, subdimensions i indicadors mesurats al qliestionari

caracteritzacio s’ha presentar al capitol 4, en parlar de I’instrument de recollida d’informacio
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concret, farem un petit resum dels resultats de I’analisi del buidat de I’instrument'**,

destacant i agrupant aquells items que ens ajudaran, posteriorment, a avangar

conclusions.

Les dades contextuals més importants a tenir presents, tenen a veure amb ’edat , on més
de la meitat del professorat se situa en la franja entre 41 1 50 any i, sumades les
persones de més de 50 anys, representen un 85.7% del total, dada important per a, per
exemple, validar la seva opinid, doncs resultara que la seva experiéncia com a docents
¢s suficientment dilatada com per donar consisténcia a les seves opinions. També es
constata que, d’acord amb I’estadistica general entre el professorat de primaria, 19 de 21
persones son dones, i la majoria son tutors/es.

Les dades sobre el percentatge d’alumnat estranger en 1’aula coincideixen amb els totals

de I’escola, essent el grup que té entre un 20 i un 30% el més nombros.

L’opinio 1 ’experiéncia del professorat sobre ensenyament en entorns multiculturals, fa
apareixer dues dades interessants a tenir present. D’una banda, la gran majoria de
docents (61,9%) indiquen una experiencia de més de 5 anys en entorns multiculturals, la
qual cosa sumara validesa a les respostes dels altres items, i un 76,2%, considera positiu

el treball en entorns multiculturals.

Com en altres investigacions'** ja s’havia recollit, el professorat centra majoritariament
la seva preocupacid6 com a escola a dotar de competencia lingliistica a 1’alumnat,
(47,6%), 1 un altre ter¢ defensa un enfocament que dugui a sumar les diferents
aportacions culturals /0 compaginar ambdues cultures, encara que, enfocat d’una altra
manera, un altre item ens aporta dades de fins a un 81% que opina que s’han d’integrar

al grup sumant la seva cultura.

Almenys sobre el paper, sembla clar per les respostes que l’escola defensa un
enfocament educatiu que es correspon amb el model educatiu intercultural, ja que amb

un 86% de les respostes, sembla que el professorat considera fonamental el

3 Loanalisi de les dades quantitatives es va fer utilitzant el paquet estadistic d’analisi quantitativa de
dades SPSS (Statiscal Package for Social Sciences).

124 Conegudes al capitol 2n de la tesi
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manteniment de la llengua i la cultura originaries de 1’alumnat, basicament com
enriquiment per a tota 1’escola, encara que només un 14,3 % de les i els enquestats
pensen que I’escola hauria de ser el responsable principal d’aquest “manteniment
cultural”, atorgant a “organismes socials” aquesta responsabilitat.

D’altra banda, d’acord amb la nostra primera afirmacid, majoritariament (75%) el
professorat opina que solament pot ser positiu el fet d’incorporar trets culturals diversos
en I’entorn escolar.

Des de una altra perspectiva, coneixem que el professorat opina que un entorn
multicultural desprén un clima de riquesa cultural que cal aprofitar (70.6%), enfront
dels contats casos que no creuen que s’hagi de fer cap modificacid, doncs el que hi ha

decidit €s el millor i ha de ser per a tots igual (11%).

Encara que no es donin raons precises per seleccionar, apareix en el 100% de les
respostes la sensacid de proteccié cap a aquest alumnat que, per raons que ho
s’especifiquen, el professorat detecta amb diferents mancances, encara que la majoria de
docents (75%) contesten negativament a 1’opcid de segregar de 1’alumnat, mentre quasi

la quarta part del 1 les enquestades opina que és millor per a I’alumnat nouvingut.

Respecte a la formacid, diversos items constaten que el professorat creu que li falta
formacio en aquest camp, solament dues persones han rebut algun tipus de formacid
especifica (seminari 1 assisténcia a jornades), perd creuen que tenen suficient formacid
per treballar amb aquest tipus d’alumnat, basicament gracies a la practica (66%).
D’acord amb aquesta darrera qiiestio, la majoria (95%) ens diu que es realitza algun
tipus d’actuacié multicultural, encara que de forma especifica, amb el total de I’alumnat.
Els llocs on sembla que es centralitzen aquestes activitats de coneixement cultural, sén,
majoritariament, les setmanes culturals (90%), encara que una altra pregunta fa
apareixer dades que parlen de la introduccid de dades, informacions i actuacions de

tipus multicultural en la seva practica docent habitual (73.7%).

Sobre els llibres 1 materials de treball, el professorat no sembla detectar gaires caréncies,
ja que un 75% del professorat considera correcte el contingut, és a dir no detecta cap
dada a revisar, suprimir i/o afegir, encara que, en una altra pregunta només un 33% dels
mestres diuen que no veuen continguts discriminatoris, mentre la resta (66%) afirma

revisar i modificar el material quan és necessari
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Per la revisid i adequacié de UPs d’acord amb un model intercultural, sembla que es pot
comptar amb suficients persones que veuen la necessitat de crear aquest nou tipus de
material si volem adoptar aquest nou enfocament educatiu, ja que un 70% ho defensen
sense posar condicions. Per contra, quan es demana quina disposicio tindrien per cercar
1 elaborar materials, solament un 37.5% ho veu com positiu i sense condicions, encara
que hi ha altre 50% que sembla que es “mullara” si no hi ha més remei, pero pensa que

haurien de proporcionar-se’ls altres organismes

Respecte a la forma de treball, la disposicié a treballar en equip queda palesa en la
immensa majoria de docents (85%) tal com recullen els diferents items establerts a
I’efecte.

La modificacid del curriculum del centre sense condicions per integrar nous objectius
interculturals es recolzada per la meitat dels enquestats, encara que un ter¢ només

acceptaria petits canvis tot condicionats a I’aprovacié del claustre.

Finalment, la modificaci6 d’habits de treball, horaris, metodologies i1 estrategies
d’ensenyament-aprenentatge s’accepta per la majoria (86.7%), en el ben entes que fos
una millora per tothom. Fins i tot un 70% aproximadament esta disposat i veu positiva

I’obertura de ’aula a les families de I’alumnat estranger, per diferents motius.

3.4. CONCLUSIONS

Les conclusions que exposem a continuacid son sobre taules de freqiiéncies segons les
dimensions plantejades, (paper de [’escola, paper del professorat i perspectiva de

futur), 1 a la llum del marc teoric.

Sobre el paper de ’escola

En aquest apartat voliem reflectir, per les respostes recollides, com era 1’enfocament
educatiu que el professorat pensava que devia seguir 1’escola, i també deixar palés quin
era el model que seguia en aquells moments. Aixi vam con¢ixer que, curiosament, hi

havia un majoritari suport a les giiestions plantejades com caracteristiques de 1’educacid
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intercultural, d’acord amb Jordan (1996), Besalu (2002), Marin (coord.2003):

reflexionar sobre la practica educativa, integrar sumant, addicionar cultura i llengua

d’origen etc. D’altra banda, es va contestar majoritariament en positiu a les preguntes

que plantegen principis basics de 1’educacid compensatoria 1 encara trets d’un

assimilacionisme més radical, i fins i tot un cert segregacionisme. Es a dir,
proteccionisme del nouvingut (en la linia d’identificar diferéncia amb deficiéncia), perd
alhora, del grup autocton, ja que es defensava el “separar” amb 1’excusa d’adequar el
procés d'ensenyament-aprenentatge individualment, i prevalia el coneixement de la
llengua vehicular per sobre de qualsevol altra premissa. Aquest ultim comentari esta
molt d’acord amb el que haviem reflectit en el marc tedric referent a aquest tema i que
han posat en relleu diverses investigacions (Bartolomé, coord. 1997, Besalu 2002 1

Bartolomé i Sandin 2001).

Com a conclusio, i1 d’acord amb la constant general en el sistema educatiu espanyol,

velem que teoricament s’accepten 1 donen suport els enfocaments més progressistes 1

innovadors, pero la practica diaria aterrava d’altra manera en la realitat.

Sobre el paper del professorat

En aquest dimensio voliem establir si també en aquests apartats trobariem un grup de
docents que, de nou, recolzessin similars conclusions que altres investigacions meés
generals havien tret a la llum (Jordan 1996, Bartolomé, coord. 1997 1 Marin

coord.2003). Efectivament, véiem que, quant a la formacid, la majoria de mestres

pensaven que aquesta és molt important per a tot el professorat, pero la realitat és que

només dues persones havien portat a terme alguna actuacid especifica en aquest sentit.

Contrariament, declaraven després que amb la practica ja tenien suficient capacitat
pedagogica com per a encarar-lo amb &xit, i, encara que €s cert que hem defensat en
I’enfocament teoric que la practica en entorns multiculturals millora la practica docent,
no sembla que aquesta postura sigui suficient per encarar una transformacid curricular

amb éxit.

També és important ressaltar que, en les preguntes sobre la practica educativa, semblava
que hi havia una bona disposicid per al treball en grup per sobre del treball individual.

Aquesta metodologia de treball esdevindria imprescindible en la nostra investigacid, i
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serviria potser per traspassar després aquest tipus de dinamica a 1’alumnat, en la linia
d’educacio de tipus cooperatiu, i explicitada en la nostra fonamentacié com una bona

estrategia per desenvolupar un model d’educacio intercultural.

Sobre la perspectiva de futur

En aquesta dimensié vam establir un grup de subdimensions on es trobaria la resposta
ultima que practicament més ens interessava, ja que es va veure, globalment, quina
disposicid demostra I’escola com institucio i el professorat en particular a implicar-se en
el canvi educatiu que els plantejavem. Les primeres contestacions (preguntes sobre

activitats interculturals desenvolupades), semblaven demostrar-nos que estariem en el

primer estadi del procés de canvi curricular de Banks (2004), que, com vam veure,

s’anomenaria de contribucions, perd ja apuntant cap al segon model, en la mesura que
ja havia una tant per cent elevat de docents que confessaven actuacions de tipus
intercultural habitualment, és a dir, que ens trobariem llavors en el tipus de curriculum
additiu que ens va molt bé per a comengar a avangar cap al nou estadi que voliem

arribar a aconseguir , 1 que seria I’anomenat de transformacio .

En el segon gran bloc de preguntes, es va demandar al professorat sobre actuacions
especifiques a realitzar i la seva disposicid a fer-les. Evidentment estem parlant aqui de
les adequacions del segon 1 tercer nivell de concrecid curricular, imprescindibles per a
aconseguir arribar, no només al model de transformacions abans referit, sind encara més
enlla i aconseguir modificar el curriculum global del centre afegint les relacions amb les

families de I’alumnat .

Certament, i amb diferents percentatges, es va fer una lectura general que ens indicava

que la disposicié existia, perd que, de manera més o menys explicita, el professorat

supeditava aquest canvi en la seva practica educativa, al fet de disposar de recursos

elaborats i indicacions precises.
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4. CARACTERITZACIO DE L’ALUMNAT I SELECCIO DEL CICLE
OBJECTE DE LA NOSTRA RECERCA

La validesa de la nostra investigacié estava intimament lligada a la riquesa de la

diversitat cultural de I’alumnat que ens permetés el maxim d’actuacions possibles.

Les estrategies de recollida d’informacié que es van fer servir per caracteritzar
I’alumnat van ser de nou 1’analisi documental i les entrevistes no formals amb diferents

membres de ’equip directiu 1 del professorat.

Les dades conegudes ens van demostrar que el centre era prou ric quant a quantitat com

a diversitat d’alumnat d’origen estranger.

El cicle especific on s’havia de portar a terme 1’experiencia depenia al seu torn de

diversos factors:

- Diversitat d’alumnat quant a grups étnico-culturals representats.

- Hores de classe de I’especialista de musica, (dues hores setmanals a cicle inicial,
1 hora setmanal a cicle mig 1 superior).

- Possibilitat de creuar I’assignacié de cursos amb les persones més interessades a
participar.

- Intencid de treballar en els primers cursos d’educacid primaria.

Tenint present tots els factors detallats, es va consensuar, tal com s’havia comentat a les
primeres reunions, per plantejar I’accié en el segon cicle d’educacié primaria, que
compliria tots els requisits plantejats. Les raons que justificaven aquesta idoneitat eren
que, d’una banda, els grups etnico-culturals representats, (11) eren for¢a diversos 1 el
nombre d’alumnat nombros (73 persones). D’altra banda, d’acord amb les
caracteristiques dels nens i nenes d’aquestes edats que haviem conegut des de la
psicologia evolutiva, al voltant dels 8 anys ¢és una edat on I’alumnat encara no ha
desenvolupar prejudicis i accepta els canvis amb total normalitat, amb la qual cosa ens
resultava interessant provar-ho en aquest moment, per davant d’altres, amb la intencid
de establir unes bases que permetessin, més endavant, anar pujant el canvi previst a la

resta de cursos.

Un cop decidit en quin curs hauriem de centrar el nostre interes especific, vam voler
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coneixer quines actuacions tenia previstes 1’escola amb aquest tipus d’alumnat, i quins

materials tenien previstos per a treballar-hi.

L’intencid, en ambdos casos, seria I’aprofitament dels recursos en us 1 en no doblar

activitats, a més de no trepitjar competencies d’altres membres del professorat.

L’analisi dels llibres de text i entrevistes informals amb la mestra d’educacio especial i

refor¢ ens van permetre congixer aquestes dades.

Caracteritzacio precisa de les procedeéncies del grup d’alumnes de 2n

Especificament, coneixem ara les procedencies del grup d’alumnes de 2n curs de
primaria, un cop decidit que seria el més adequat per portar a terme la nostra
investigacio, degut, d’una banda, a la seva rica diversitat cultural, d’altra banda, d’acord
amb el nostre convenciment que aquestes edats son les més idonies per comengar a
treballar en aquest sentit, i, finalment, perque I’especialista de musica disposava de 2

hores setmanals de treball en aquest cicle, a diferéncia de la resta.

Hi havia matriculats, abans de comencar la investigacid, un total de 73 nenes i nens a

les tres aules de segon curs.

Segon de Primaria —A (23 alumnes): Barcelona, Marroc (1), Equador (1), Uruguai (1),
Brasil (1), Pert (1) 1 Mexic (1).

Segon de Primaria —B (25 alumnes): Barcelona, Xina (1), Uruguai (1), Equador (4),
Pakistan (1), Brasil (1) i Pera (1).

Segon de Primaria- C (25 alumnes): Barcelona, Uruguai (1), Venecuela (1), Nepal (1),
Bolivia (1), Xile (1) 1 Xina (1).

Observant les dades, veiem que, tant 1’escola globalment com els cursos de segon
escollits per portar a terme el nostre projecte d’investigacié tenen al voltant d’un 20%
d’alumnat immigrant, molt d’acord amb els tants per cent de la majoria d’escoles
publiques del nostre entorn, una mica per sobre dels nimeros que es fan anar per parlar
de poblacié immigrada en general (10%). Aquest desajust quant a les dades generals

sembla deguda a dues raons forga significatives: d’una banda, els nens i nenes tenen
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dret a la seva escolaritzacidé encara que els seus familiars més propers no tinguin
legalitzada la seva situacio al pais, 1 de I’altra, per diverses raons, hi ha algunes zones on
hi ha poca afluéncia migratoria i1 les seves escoles no tenen percentatges significatius
d’alumnat estranger, a més que sén les escoles publiques les que concentren la majoria

d’alumnat nouvingut.

5. CREACIO DEL GRUP DE TREBALL I ESTABLIMENT DEL PLA
D’ACCIO

La forma de seleccionar les persones participants a l’experiéncia (“practics”), va
consistir, d’acord amb 1’equip directiu, en intentar que el professorat que tenia una
puntuacid més alta al nostre buidat del qiiestionari de caracteritzacio, es fes carrec de les
tutories de les tres classes de segon curs'®’. Encara que alguna de les persones que
finalment va participar com a “practic”, no estava previst que tingués una tutoria a
segon, la bona voluntat del professorat i 1’equip directiu va aconseguir ajustar,
finalment, mestres amb una alta sensibilitat cap al fet multicultural al front del curs

amb una més gran diversitat cultural.

51. CARACTERITZACIO DEL PROFESSORAT QUE VA FORMAR
PART DE L’EQUIP INVESTIGADOR

L’equip investigador va estar format, d’una banda, per la propia investigadora. D’altra
banda, I’especialista de musica de I’escola , la Marta, i tres mestres que serien els tutors
del segon curs durant I’experiencia: el Francesc que es faria carrec del segon A, la Pilar
del segon B i la Maite del segon C. També comptavem amb el recolzament de la resta
de I’equip directiu (la Marta també era secretaria del centre), la directora —Marialo- i la

cap d’estudis —Gloria-. Posteriorment i puntualment també van col-laborar 1’especialista

125 . . . , . .
Escollides finalment per ser el curs de I’escola amb major nombre d’alumnes i una més gran diversitat
cultural
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d’educacio fisica i altres mestres del centre (Jesus, Nuria, Isabel, Conchi).

La Pilar, el Francesc i la Marta eren mestres fixes a 1’escola i amb uns 20 anys
d’experiencia docent diversa. La Maite és la mestra més jove que va col-laborar a
I’experiéncia, i en el moment de realitzar-se aquesta portava 3 anys com a mestra

interina.

Les primeres reunions (formals i informals), amb el professorat participant i diversos
membres de I’equip directiu, van deixar pales diversos punts de partida del 1 les mestres

implicades.

La Marta i el Francesc semblaven entregats al 100% des del primer plantejament del
projecte. Aquesta entrega i dedicacid es va veure reflectida ja en les primeres sessions

de desplegament del treball, i1 es veura el seu fruit en analitzar 1’experiencia.

La Maite, donada la seva edat i la manca d’experiencia docent, explicita des del
comenc¢ament, una certa por davant la part “formal” del treball investigador, (cerca i
creacid de recursos, gravacions, diaris de sessions...). Finalment, se’n va sortir també
amb matricula, com veurem en el desenvolupament de 1’accio, suplint aquelles llacunes
que ella pensava que tenia amb innovacions metodologiques que li permetessin assolir

els objectius previstos.

Els resultats del qiiestionari de caracteritzacidé havien explicitat 1’altissima sensibilitat

d’aquests tres mestres cap a la necessitat d’adoptar un model educatiu intercultural.

La Pilar, per la seva banda, portava poc temps en aquesta escola (encara que tenia molta
experiéncia com a docent), encara que va ser destacada per tothom com un mestra molt
treballadora, (participava en diversos projectes alhora), la seva sensibilitat no havia
aparegut tan alta en el nostre buidat del qiiestionari. Aquesta caracteristica la presentava
amb un cert interrogant davant del plantejament del treball, i ella mateixa va explicitar
certes reticencies en relacio a la necessitat de fer accions d’aquest tipus a 1’escola. La
justificacio del seu recel es basava en que havia viscut tot el procés de normalitzacié del
catala a I’escola, i, des d’aquest punt de vista, 1i semblava tornar una mica enrere
plantejar una obertura a d’altres visions culturals, (entenent que havia costat prou esforg

aconseguir una certa normalitzacié lingiistica).

Tanmateix, com quedara pales al llarg de tot el treball d’investigacid, no només s’ha
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implicat i ha assolit els objectius marcats en un 100%, sind que, fins i tot, segurament és
la persona que més facilment ha aconseguit la imbricacié d’objectius curriculars per a

I’etapa amb els nous objectius interculturals.

El grup investigador va resultar doncs heterogeni tant quan a geénere, especialitat, edat,
experiéncia docent i antiguitat al centre. També les responsabilitats que tenien a 1’escola

eren de diferent grau (comissions diverses, secretaria, etc...).

5.2. ESTABLIMENT DEL PLA D’ACCIO

Un cop vam consensuar 1’equip investigador, es van plantejar diverses reunions abans

de I’inici de I’experiencia investigadora.
Aquestes reunions van ser, finalment, tres:

- En acabar el curs el mes de juny, per prendre contacte i con¢ixer els trets principals

dels projecte.
- El mes de setembre per ajustar a la realitat els materials i1 recursos disponibles.

- A principis del mes d’octubre per organitzar aproximadament tota I’accid prevista pel

curs.

Aquestes tres reunions previes a I’experiencia investigadora, van permetre organitzar la

formacid inicial del professorat que presentem a continuacio.

En les dues primeres reunions, la formacié va girar al voltant de quatre eixos, essent

m¢és general la primera (juny) i més concreta la segona (setembre):

- El procés investigador: coneixement del model d’investigacio-accid cooperativa

- Les caracteristiques d’un model educatiu intercultural i d’'un model curricular que
permetés assolir-lo.

- Exemplificacions de recerca de dades culturals i suggeréncies d’activitats per arees.

- Discussi6 de bibliografia i recursos.
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La darrera reuni6 (octubre), va estar centrada en la temporalitzacié de la propia
investigacio al llarg del curs (cronograma), i en el coneixement de la formalitzacio del
treball: documents per a la recollida d’informacid, necessitat d’enregistraments del

maxim de sessions, etc...

6. FASE DE FORMACIO INICIAL DEL GRUP: JUNY A
SETEMBRE 2004

Basicament, la formacié inicial del professorat va estar definida pel traspas
d’informacid de la investigadora i la pluja d’idees i1 posada en comu de tots i totes les

persones implicades..

La intenci6 general va ser anar ajustant les idees de la investigadora respecte a
I’experiéncia suggerida, amb les necessitats del professorat, de 1’alumnat i del mateix
centre. Conseqiientment, les tres reunions van aconseguir un procés de concrecio cada

vegada més precis.

La primera de les reunions es va desenvolupar tot just acabar el curs escolar previ a
I’inici de I’experiéncia 1 hi van estar presents tots 1 totes les membres que formarien el

grup investigador, més la cap d’estudis.

L’objectiu principal de la reunié va ser prendre contacte amb el projecte, plantejar els
objectius generals de la investigaci6 1 familiaritzar-se, tots 1 totes, amb les
caracteristiques d’un curriculum intercultural com el que haviem previst assolir, aixi

com amb les particularitats d’un model de investigacid-accid cooperativa.

La manera en que es va portar a terme aquest procés de formacid inicial, fou a partir del
treball de coneixement d’una serie de documents - resum basics que la investigadora-
formadora va aportar quant a les caracteristiques generals dels materials interculturals-,
un llistat de caracteristiques 1 suggerencies sobre una cultura precisa —la xinesa en

particular-, 1 bibliografia especifica sobre el model educatiu intercultural.
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6.1. DOCUMENTACI(’) I METODOLOGIA DEL TREBALL DE
FORMACIO INICIAL

La documentacid inicial que es va proporcionar als participants a la reuni6 i que va ser
explicada per la investigadora-formadora, va ser un resum de les caracteristiques d’un

model educatiu intercultural'®.

En un primer moment es van coneixer i comentar les pautes generals per elaborar el
material didactic en aquest sentit, entenent que hauria de ser el mateix professorat qui
hauria de preparar i/o adaptar els seus propis recursos. Era important definir en quina
linia havien de moure’s les elaboracions del material didactic per portar a terme la
concrecid ultima d’un curriculum intercultural, i que creiem, com Aguado, (1991) 1

també Besalu ( 2002) defensen, que estaria sobretot dirigida a:

= Contextualitzar altres costums, estils de vida i tradicions.

» Presentar personatges autosuficients i amb presentacions positives.

= Ressaltar, si és el cas, com valuds qualsevol moviment d’alliberament.

= No discriminar positiva o negativament a ningu per la seva raga.

= Tenir cura del codi iconic perqué també reflecteixi aquests principis.

=  Anar amb compte amb la presentacio de la dona en segons quines societats.

= Respectar els llenguatges aliens.

= Ressaltar altres valors com aportacions a tota la humanitat.

= Utilitzar un llenguatge amb comte en el tracte, fugint de parla despectiva i/o
excessivament “paternalista”.

= Recongixer, valorar i promoure la diversitat lingiiistica.

= Recongixer la llibertat religiosa.

= Presentar realitats properes (millor pasteres que apartheid).

=  Educar en els valors 1 els drets humans.

En aquesta primera reunid, la formadora també va lliurar i comentar un llistat de
bibliografia basica (a més dels documents comentats), quant a la tematica intercultural
(Jordan, 1996, Essomba —coord-, 1999) amb la intenci6 que el professorat s’anés

familiaritzant 1 aprofundis, abans de [I’inici del treball investigador, amb les

126 Tots els documents es van elaborar a partir de les caracteristiques del model educatiu intercultural i de
les suggerencies de treball en aquest sentit, d’acord amb el que hem presentat al capitol segon d’aquesta
tesi.
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caracteristiques del model educatiu intercultural. A la mestra de musica se li va

proporcionar bibliografia especifica.

També es va fer saber al professorat 1’analisi que havia realitzat la investigadora sobre
els llibres de text de segon curs, des d’un punt de vista intercultural, amb la intencid
d’aprofitar al maxim el material d’us comu ja previst, (contes d’altres paisos, treball

amb ’abac...)'?’.

6.1.1. Orientacions per arees curriculars

A més d’aquestes consideracions generals, haviem d’aterrar encara meés aquesta
concreciod curricular 1, seguint les indicacions de Jordan (1996), Navarro (coord.1994) i
Besali (2002), veure unes orientacions per a l’adequacié d’aquest curriculum

intercultural, ara ja sobre les distintes materies, aglutinades per arees.

Cong¢ixer aquestes indicacions va fer adonar-se al professorat de les possibilitats de
treballar interculturalment des de totes les materies escolars, defugint el reduir només a
les arees artistiques i1 al coneixement del medi, la introduccié de dades culturalment

diverses.

127 Detallat a I’apartat 2.6.

312



PRIMERA FASE. ANALISI DEL CONTEXT,PLANIFICACIO I DISSENY DE LA INTERVENCIO

Taula 6.3 Orientacions d’activitats interculturals per arees curriculars

Area de llengua

=  Treballar aspectes metalingiiistiques (sobretot sobre en base a les semblances)

= Fomentar la capacitacio lecto-escriptora en la seva llengua materna

= Implicar als familiars directes de I’alumnat com a exemple o suport.

= Fomentar I’Gs i I’escolta de programes de radio, lectura de comic, etc.

=  Dramatitzar situacions que permetin a I’alumnat autocton posar-se en la pell de les seves
companyes /s.

= Treballar el llenguatge no verbal

= Veure videos

=  Analitzar les mateixes noticies des de diferents fonts.

=  Llegir obres literaries traduides, contes populars d’altres paisos.

=  Llegir novel-les i articles que tractin del tema intercultural.

=  Fomentar la correspondéncia, 1’s d’Internet i els viatges.

= Oferir llenglies que siguin majoritaries en el centre com 2* o 3" llengua o en horari
extraescolar.

Coneixement del medi social i natural:

= Congixer textos basics (declaracié de drets humans, etc.)

= Congixer altres “codis cronologics”

= Treballar més i millor la historia i la geografia de les cultures minoritaries.

=  Analitzar criticament la historia etnocéntrica representada.

=  Estudiar successos historics des de diverses perspectives.

=  Coneixer el que altres pobles han aportat a la nostra propia historia (ex. llegat dels arabs a
Espanya).

= Analitzar els mapes criticament (comparar planisferi de Mercator i de Peter).

= Coneixer el mitja fisic i distintes escales de valors (ej, nomadisme per a gitanos).

=  Subratllar semblances en el planol historic.

= Estudiar alguna cultura més a fons (sobretot les més representades)

Educacio artistica i educacid fisica:

=  Escoltar musiques de tots els llocs, muntar festivals amb exemples artistics diversos i potenciar
la participacid en els que es realitzin.

= Introduir danses i cangons d’altres llocs, a més de ressaltar el mestissatge cultural que en
musica sempre ha existit i que només cal treure a col-lacio (jazz, rock, salsa, etc.).

= Treballar el dibuix i la pintura, amb aportacions de tot tipus que es poden congixer i reproduir,
i analitzar les influéncies d’uns estils sobre uns altres.

= Introduir exercicis ladics, jocs foranies no competitius, fomentar excursions.

Area de matematiques.

= Ampliar els exemples perqué contemplin més diversitat: contar mangos i papaies a més de
pomes i peres, distancies entre paisos diferents, etc.

= Cong¢ixer altres formes de comptar i mesurar: abac, etc.

= Recong¢ixer les contribucions quant als nombres: xinesos, arabs, etc.
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6.1.2. Exemplificacio sobre una cultura precisa: Xina

Per ajudar a “aterrar” la idea inicial de la investigadora, i exemplificar-la sobre una
cultura precisa, la mateixa formadora va proporcionar un recull de dades culturals sobre
la Xina i unes suggerencies de treball al seu voltant. El fet de presentar una cultura ben
llunyana com a exemple, serviria doncs per mostrar al grup de practics com seria
possible anar embrancant totes les arees curriculars, fins 1 tot en el cas de la cultura

xinesa.

També, per ajudar a entendre el plantejament del treball, es va mostrar 1 distribuir el

recurs musical amb la cangd xinesa de mostra.

Presentem tot seguit el quadre corresponent a informacid cultural diversa sobre la Xina
1, posteriorment, el quadre de suggerencies de treball a les diferents arees d’acord amb

les indicacions conegudes per assolir un curriculum intercultural.
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Taula 6.4 Exemple de recull de dades culturals: Xina

CULTURA XINESA: Informacio diversa:

ZHEJIANG (zona de naixement de la majoria de 1’alumnat xines):

- Provincia situada en la costa sud-oriental de Xina, al sud del delta del ric Yangtzé.
- 10 ciutats conformen la provincia, la més important Xangai.

- Provincia molt rica. “terra de peixos i arros”, a més de productora de seda i te.

- Important centre turistic pels seus llocs historics 1 culturals.

- Va introduir al pais la seda , la porcellana i les industries de fabricaci6 de paper.
Grans Invents:
Seda, paper, pdlvora, monedes, primer llibre impres, sismograf, rellotge d’aigua,

porcellana fina, naips, la primera briixola magnetica, acupuntura, els gelats...

Particularitats naturals 1 geografiques

-La Xina és un dels paisos més grans del mon (3°), gairebé tan gran com tota Europa i
unes 20 vegades Espanya.

- Té més habitants que cap altre pais (1.200.000 persones), és a dir, una de cada 5
persones en el mén ha nascut a la Xina.

- En la Xina hi ha algun dels rius més llargs del mon (Yan Tsé i groc) i un vessant de
la muntanya més alta del mén (Everest).

-L’animal més representatiu de la Xina €s 1’6s Panda.

Sobre la llengua:

-El xinés mandari és l'idioma oficial de tot el pais, encara que hi ha infinitat de
dialectes.

- No és de la mateixa familia lingiiistica que el catala i el castella, i ni tan sols usa el
mateix alfabet, sind uns signes —pictogrames- que representen sil-labes=idees i juntes
formen les paraules. L’escriptura xinesa es diu WENZI i es llegeix de dalt a baix i de
dreta a esquerra.

-Depenent de I’accent que s’escrigui (hi ha quatre) es pronuncia diferent i canvia de
significat Ej : ma —descendent-=mama, ma -ascendent =lli, ma —descendent-
ascendent=cavall, ma. —pla-=insultar.

-L'idioma xinés és molt sil-labic, per exemple, un cognom comu seria BA i un nom
molt usual de nena LI, aixi que la nena es dira BALL

- Als 11 anys les nenes i els nens ja coneixen 2.500 pictogrames que sempre

s’escriuen realitzant els tragos en el mateix ordre.
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Dibuix i pintura

- Pinten amb pinzell i tinta diluida amb aigua.

- El coneixement i control de I’escriptura es considera un art.

- Fabriquen fanalets de paper i estels.

Musica

-Utilitzen I’escala pentatonica, de 5 tons sense semitons, la qual cosa fa que la
seva musica sigui molt dol¢a a cau d’orella.

- Com tot el moén no sap llegir i escriure (sobretot en el camp), els coneixements
es transmeten de pares a fills per mitja de cangons, i també els sentiments que es
canten a través de telefons de bambu (trossos de bambu buits units per fils).

-La flauta de bambu —Xiao- és un instrument molt tipic i se sembla molt a la
flauta dolga.

Educacié fisica

-Es molt important per a totes les persones, i cada dia totes la majoria de la gent
realitza exercicis de TAI-TXI abans d’entrar a treballar.

- Els agrada molt fabricar i fer volar estels, i hi ha algunes espectaculars.

- Els adults i els ancians juguen a un joc que es diu Tiaoqui i a un tipus d’escacs
denominats Xian Gai.

- Els nens i nenes fan una gimnastica d’ulls en I’escola perque ens se’ls cansi la
vista estudiant.

Costums 1dades peculiars:

- Xina vol dir “pais del centre”, doncs els xinesos creien que la Xinesa era el
centre del mon.

- Gairebé totes les persones es desplacen amb bicicleta

- El menjar es menja tallat molt petitet, molts plats variats i amb palets. I també
mengen serp i carn de tortuga. Els fideus son molt populars a Xina i es conta que
Marco Polo els va dur a Italia i d’aqui van sorgir els espaguetis.

- L’any no comenca el 1 de gener, i cada any esta regit per un animal (el 1989 va
Ser un any serp).

-Per a contar usen un instrument molt antic, 1’abac, i van tan rapid com amb una
calculadora.

-El drac és el simbol de la Xina, i la gran muralla que travessa el pais té¢ forma de

drac.
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Taula 6.5 Suggeriments d’activitats de coneixement cultural: Xina

SUGGERIMENTS SOBRE ACTIVITATS DE CONEIXEMENT
CULTURAL PER INCORPORAR A LES DIFERENTS MATERIES
CURRICULARS

Catala:
-Llegir contes tradicionals xinesos: Els llibres de la saviesa, Els illes del
paradis, L’estel que és va equivocar...de “El llibre dels contes del mon” per a

treballar la comprensio lectora.

Coneixement del medi social i natural:
-Omplir un mapa mut amb les dades que anem coneixent: situacio del pais,

grans rius, muntanyes, desert, gran muralla...

Educacié Fisica:

- Joc dels dracs ( pag. 92) en Jocs de totes les cultures. Fer volar estels.

Educaci6 visual i plastica:
-Dibuixar un drac (“Mulan”), dibuixar un ideograma amb pinzell i témpera
(imitant la tinta), fabricar un estel, conéixer i realitzar ombres xineses.

- Construir un teléfon amb gots de plastic (a imitacio dels de bambu)

Muisica

- Congixer la can¢d “Els mesos de [’any” , cantar en xinés i en catala. Tocar la
melodia en la flauta dolca.

- Acompanyar la cangd amb instruments de placa sobre 1’escala pentatonica de
Fa.

Matematiques

- Treball a partir de conjunts i fraccions amb les dades de la poblacio : si tota
la classe representa al total de la poblacié humana (25 alumnes i alumnes), un
grup de cinc persones seria el nombre d’habitants de la Xina.

- Cong¢ixer I’abac, manipular i provar la seva eficacia.

Anglés
- Ampliacié de vocabulari traduint alguna de les paraules principals de la cango

(drac, primavera) o tota ella si el nivell de la classe ho permet.
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6.2. LA INTRODUCCIO DE LA EI EN EL CURICULUM DE
L’ESCOLA: SETEMBRE-OCTUBRE 2004

Un cop passat ’estiu 1 abans de comengar les classes, hi va haver una altra reuni6 del

grup investigador , la cap d’estudis i la directora del centre.

L’objectiu, en aquest moment, era congixer en profunditat el disseny general de la
investigaci¢'®™, i aterrar les caracteristiques i orientacions curriculars generals
conegudes el mes de juny, d’acord amb el projecte curricular de centre per a segon curs
a totes les arees, aixi com els materials i recursos que facilitessin el portar-lo a terme

(exemples d’unitats de programacié de Brasil).

6.2.1. El treball per arees curriculars

De la lectura dels objectius del PCC per a cicle inicial de primaria del centre, i que
coincidien amb el que s’estableix pel primer nivell de concrecid per part del

Departament  d’Educaci6'?’

, la investigadora va centrar alguns objectius que
permetessin posteriorment un treball amb elements culturals diversos. Aquest document
es va lliurar i consensuar amb I’equip investigador, i relaciona objectius per arees
curriculars amb suggeriments de treball intercultural per a cadascuna d’elles. Els
principals serien: cantar en altres llengiies per a musica, fer servir contes d’altres
paisos per treballar la comprensio i expressio lectora a llengua, significar els diferents
paisos al mapa per al coneixement del medi cultural i social, fer servir jocs
psicomotrius de diferents origens a educacio fisica, realitzar dibuixos i manualitats per

a visual i plastica (dels contes, de les cangons, d’ideogrames...), i treballar

sensorialment proporcions, distancies i mesures a matematiques.

128 presentat al capitol quart.

129 Decret 95/ 1992, de 28 d’abril, pel qual s’estableix 1’ordenacié curricular de I’educacid primaria
DOGC num. 1593 Data DOGC: 13.05.2002
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Taula 6.6 Orientacions generals per matéries curriculars des de la perspectiva intercultural

Area de llengua

L’ensenyament i 1’aprenentatge de la llengua es planteja, en aquesta etapa, amb un enfocament
eminentment funcional. S’utilitza com a mitja de comunicacié que permeti la transmissid
d’informacions i com a mitja de representacio i interpretacio de la realitat, tot cercant la competencia
comunicativa de I’alumnat.

D’acord amb aixo els objectius basics son: la comprensié oral i escrita i I’expressio oral i escrita.

Les orientacions interculturals per a aquestes matéries podrien ser:

CATALA:

® Escoltar contes de totes les cultures previstes, amb la intencio6 de treballar en la vessant
intercultural donant entrada a altres tradicions , fomentant el dialeg a partir d’aquests etc...
amb 1’objectiu basic de desenvolupar la comprensio lectora i I’ampliacié de vocabulari

com a objectiu curricular .

LLENGUA CASTELLANA i ESTRUCTURES COMUNES.

e Treballar la capacitacio metalingiiistica a partir de cangons romaniques en base a trobar les
semblances en les paraules (portugues, romangs...)

o Coneixement d’altres sistemes d’escriptura (xin¢s, arab, urdu...) i exercici de coneixement
d’alguna paraula significativa (amic, pau...) i/o escriure el propi nom amb unes altres lletres
(arab...)

e Ampliacié de vocabulari (modismes, dialectes...) del castella des de ’analisi de les lletres
de les cangons sud-americanes.

e Reconeixement de les aportacions d’altres llengiies (arab...)

Area de coneixement del medi social i natural:

L’ensenyament d’aquesta area s’encamina a que 1’alumnat adquireixi el coneixement necessari per a
comprendre i valorar la realitat humana, social i natural del mén en que viuen.

Les ciéncies socials, sobretot quant a coneixement historic i geografic, sén pero, els ambits on més
clarament apareix la perspectiva del grup majoritari en la societat, on més influéncies politiques
implicites es detecten. Per aixd, €s important des del enfocament intercultural assolir els segiients

objectius:

CIENCIES SOCIALS I NATURALS

o Significar, en una projeccié gegantina i muda del mon segons Peters, cada un dels paisos
representats a I’aula, aixi com les dades geografiques i naturals més importants dels
mateixos i relacionar-los amb el nostre pais (distancia, diferéncia de tamany...)

Area d’educacio artistica i educacio fisica:

Aquestes matéries educatives son potencialment les més proclius a un enfocament intercultural. Les
tres son rebudes amb un component ludic que ajuda a establir relacions. Tant I’expressid corporal
com 1’expressio artistica (plastica i musical), es transmeten amb llenguatges no verbals, la qual cosa

facilita la comunicacio i la comprensié entre 1’alumnat. Algunes indicacions precises podrien ser:
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MUSICA:

e Treball de cancons en diferents llengiies i de diferents cultures, amb diversos objectius
curriculars: coneixement de cangons i danses d’altres llocs, treball vocal e instrumental.

EDUCACIO FiSICA:

e Treball de diferents jocs psicomotrius d’origens diversos.

EDUCACIO VISUAL I PLASTICA

e Sense gaires directrius precises, a aquesta area li sera molt facil trobar un element a
treballar plasticament tant des de la canc6 (dibuixar drac, papallones, carrusel...), com
per fer de suport a altres matéries : dibuixar amb pinzell lletres xineses, pintar els paisos

Area de matematiques.

Els objectius per a aquesta matéria es presenten com 1’aprenentatge pel raonament practic i
inductiu, el calcul mental, el raonament deductiu i abstracte i la capacitat de estimar resultats i
magnituds. Es pero, important recongixer altres formes de comptar i mesurar, fins i tot de
plantejar els problemes i exemplificar-los, ja que son també un producte cultural que sorgeix per
a resoldre diferents necessitats socials i I’alumnat pot tenir diferents criteris de validesa. Com

orientacions per a I’etapa de primaria podriem tenir cura de:

MATEMATIQUES:

e Coneixement (quan s’escaigui) d’altres formes de mesurar i comptar —pedres a
diversos pobles sud-americans, xifrat diferent a Pakistan, abac a la Xina...
e Congixer I’origen dels nostres niimeros i mesures ( Roma, els arabs...)

® Reconéixer —sensorialment- distancies, proporcions i mesures amb dades dels
diferents paisos

6.2.2. Primera adaptacio general del recurs a totes les arees

Finalment, establertes les orientacions interculturals per arees curriculars i coneguts tant
el curs com les aules i el professorat implicat, la investigadora va elaborar una taula
d’orientacions especifiques per arees d’acord amb les dades conegudes, el qual va servir

com a model 1 orientacié per comencar a treballar, i que presentem tot seguit:
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Taula 6.7 Orientacions especifiques per arees curriculars

-, a4 Ciencies Educacio
Materid Musica Edl’u:.aclo Catala Castella socials i Matematiques visual i
Fisica -
naturals plastica
Paisos
Conte del
personatge colocar mapa gomet=Espany | fer dibuix
Brasil popular Saci JEulJERlEN gran i petits i a, ¢quants a | personatge
A,B,C Ciranda Banderin Perere paraules pintar bosc. Brasil? del conte
Coneixement Fer carotes
Conte: Llengua getxua | Posar al mapa | del "quipu" | d’'animals
Macchu Joc d e "El|"L'espasa de |i modismes | gran i contar amb | perala
Peru A,B Picchu burro” foc" (puerco) petit.Andes cordes cancgd
Escriure
Conte"El "amigo" en | Posar al mapa. | Coneixer i | Dibuixar
Els mesos | Joc "Los | tealudi ferit" | xinés i de dalt a | Dibuixar 4000 | manipular drac, pintar
Xina B,C de I'any dragones” (llibre text) baix Km muralla abac. amb tinta...
Conte:elsme Xifres  arabs.
Joc us amics i|paraules des | Posar al mapa. | Distancia
La d'amagar a|els seus | dels arabs | Destacar Espanya- Escriure
Marroc A | Papallona | la sorra contes (al...) proximitat Marroc nom en arab
Conte: "La Dibuixar
venjanga del Posar al mapa, | Retallar Xile i | desert,
Limén de | Joc. "El | cormora" Modismes: |"'us | significar els posar a sobre | Moais?,
Xile, A,C Pica peuco” (text) dels diminutius | Andes. Europa (llarg) limona.
Pintar comic
Modismes, segijons
Uruguai "La altres usos del procés de
AC La chivita | Escalera” castella Posar al mapa. cango.
Posar al mapa. Dibuix del
Altres sistemes | Inventors del Altres natural.
Pakistan, | Koi lei Joc. Conte a "la | d’escriptura: cotd per a xifres.Fer Planta de
B Ka he "Kabaddi" volta al mén" | Urdu vestir operaci6 facil coto
Posar al mapa. | treball
Destacar comparatiu
Altres sistemes | proximitat serrelada Modelatge,
Reham Conte"  La | d’escriptura: alcada i Himalaia amb | fang,
Nepal, C Firiri bona filla" nepali Everest. Pirineus... muntanyes.
treball a ma
algada.
posar al mapa. Marcar
Ecuador, Lilla del | Modismes, Us | Destacar mig Comptar amb | Equador al
A,B La naranja | "La claca" diable" de diminutius de la terra. pedres. mapa mut.
Posar al mapa Dibuix lliure
Castella antic, | Destacar d’algun
Venecguela La La terra dels | ampliaci6  de | semblances personatge
,C Carrousel | golondrina Gnoms" vocabulari. amb Catalunya de la cancg6.
Conceptes de
Joc "El Posaralmapa. |alt i baix a|Fer
pafiuelo "L'anima del | Modismes, Us | Destacar partir de La | mascares de
Bolivia, C | Allacito boliviano" cusi-coller" de diminutius. | capital més alta | capital. carnaval.

321




Capitol 6.

6.2.3. Exemple de desenvolupament d’una unitat de programacio per
introduir la cultura brasileira

Per exemplificar el treball que s’intentava dur a terme, es presenta una de les unitats de
programacié que es podien realitzar com a mostra per aconseguir els objectius
proposats. El exemple correspon a la unitat de llengua castellana de Brasil, -subratllat al
quadre- que té com a objectiu intercultural la capacitacio de 1’alumnat quant a recercar

les semblances entre paraules (portugues-catala-castella).

UNITAT DE PROGRAMACIO N° 1 CULTURA REPRESENTADA BRASIL
MATERIA LL.CASTELLANA I ESTRT. COMUNES NIVELL CICLE INICIAL , 2on

OBJECTIUS CURRICULARS

- Treballar la comprensio oral i escrita

OBJECTIUS INTERCULTURALS

- Desenvolupar la capacitacié metalingtiistica en base a les semblances entre les llengiies
romaniques: castella, catala i portugues.

- Fomentar la capacitat lecto-escriptora de I’alumnat brasiler a I’hora de llegir la lletra en
veu alta i ajudar a les 1 els companys i els mestres a la prontincia correcta dels mots en
portugues

- Contribuir a la millora de ’educacié amb vessant intercultural des de la descoberta de
trets comuns al llenguatge

CONTINGUTS

Procediments:
- Escoltar atentament la lectura de la lletra de la cangd per part de la mestra
- Llegir en veu alta / baixa la lletra de la cang6 en la seva transcripcio fonética
- Analitzar el text original buscant i subratllant els mots coneguts: iguals al catala
(vermell), iguals al castella (blau), iguals als dos (verd) i molt semblants (groc).
- Posar en comu les impressions respecte al nombre de diferéncies i semblances entre les
paraules en les tres llengiies.

Fets i conceptes:
- Llengua portuguesa
- Families lingiiistiques.
- Diversitat lingiiistico-cultural

Actituds, valors i normes:
- Respectar i valorar la diversitat
- Promoure la competéncia en multiples cultures
- Fomentar I’autoestima de I’alumnat representant de la cultura treballada
- Ajudar a crear identitats culturals personals

322



PRIMERA FASE. ANALISI DEL CONTEXT,PLANIFICACIO I DISSENY DE LA INTERVENCIO

- Fomentar les actituds positives : respecte, tolerancia, interes i participacio .

MATERIALS
- Full de la cang6 “Ciranda, Cirandhina” amb la transcripcio figurada, la literal en portugues i la
traduccio literaria al catala

- Llapis de colors : vermell, blau, groc i verd.

TEMPORITZACIO: Una sessio

ACTIVITATS D’APRENENTATGE
- Lectura de la lletra de la cangd en veu alta per la mestra.
- Lectura de la lletra de la can¢d per 1I’alumnat
- Treball individual de reconeixement del text escrit, subratllant els mots iguals en catala i
en portugues, iguals al castella, iguals als dos i molt semblans.
- Posada en comu, correccio i raonament i dialeg general.

ACTIVITATS D’AVALUACIO

General: Continua, global, constant, individualitzada, qualitativa i amb atencio a la diversitat.
Especifica: Valoracié del treball de precisid fonética, del comportament i 1’atencio

De control de I’activitat: Mitjangant I’observacio, amb fitxes de seguiment i per 1’analisi dels

comentaris i preguntes fetes a classe per part de I’alumnat.

6.2.4. Materials i recursos

A banda del material tedric sobre el model educatiu intercultural i les caracteristiques
d’un curriculum intercultural que es van presentar 1 comentar, una part important de la
formaci6 es basa en la recerca d’informacié cultural que permetés als participants anar
desenvolupant materials 1 activitats per a treballar interculturalment. Un llistat basic que
varem portar 1 comentar a la segona reunio6 va ser el resultat de la recerca de la propia
formadora per diverses biblioteques i centres de recursos, la qual cosa va possibilitar
que, fisicament, es poguessin congixer materials ja elaborats per treballar des d’un
enfocament intercultural. El centre de recursos d’educacié multicultural de la

Generalitat de Catalunya va ser una valuosa font de materials(llibres i videos).

La intenci6 inicial era facilitar al grup 1’aterrament curricular proposat, i que 1’escola

adquiris els llibres i materials més interessants de la mostra. Aquest objectiu es va
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assolir amb escreix, ja que, entre tot el material presentat, el centre va comprar aquells
que es van destacar com a més importants: diversos sobre contes de tot el mon, sobre
jocs psicomotrius de totes les cultures, la col-leccid de la Galera “Jo soc de...” , i

projeccions del mapa de Peters.

Alguns del altres recursos interessants no es van poder aconseguir trobar al mercat (la
col.leccio de videos “Un paseo por...”), perd el grup de treball va poder disposar, en

préstec, durant tota la investigacid, d’aquells que no s’havien pogut adquirir.

6.3. PLANIFICACIO DE LA PRIMERA FASE DE TREBALL A LES
AULES

Aquesta ultima reunid prévia a la posada en marxa de la propia “accid” del treball
investigador es va fer amb la participacié de tot el grup investigador i 1’assisténcia de la

cap d’estudis.

Els objectius, en aquest moment, estaven centrats en la temporitzacid de la investigacid
al llarg del curs, aixi com en conéixer la formalitzacio de la recollida d’informaci6 1 el

lliurament de material ja elaborat.

6.3.1. Cronograma inicial del treball

Amb les dades finals de 1I’alumnat matriculat al inici del curs, vam elaborar un primer
cronograma de treball per encabir totes les cultures previstes al temps lectiu del curs
escolar, encara que va patir diverses i petites modificacions sobre la marxa, va resultar

el que presentarem tot seguit.

Hi havia, en comencar el treball investigador, 23 alumnes representants de 11
nacionalitats: 6 grups de paisos castellanoparlants, 1 5 de grups lingiiistics diversos:

portugues, xings, arab, nepali, urdu.

El repartiment de cultures representades en les diferents aules va resultar el segiient:
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Per aules: - 2on A-(6): Brasil, Per, Marroc, Equador, Xile, Uruguai.

- 2on B-(5): Brasil, Peru, Xina, Equador (4 nens), Pakistan.

- 2on C-(7): Brasil, Xina, Xile, Uruguai, Veneguela, Nepal, Bolivia

En la taula 6.9. es presenta el primer cronograma previst pel treball de coneixement

cultural dels tres cursos de segon de primaria.

Taula 6.8 Cronogramas inicia

130
!

PAIS 2-A 2B 2-C MES SETMANA
BRASIL X X X octubre 16-22
PERU X X - novembre 15-19
XINA - X X novembre 15-19
MARROC X - - gener
XILE X - X febrer
URUGUAI X - X marg
PAKISTAN - X - marg
NEPAL - - X abril
ECUADOR X X - maig
VENEGUELA - - X maig
BOLIVIA - - X juny

6.3.2. Procés de desenvolupament del treball a les aules

Un altre dels elements cabdals a tenir present i coneguts en aquestes reunions previes a
I’experiencia investigadora consistia en prendre consciéncia que les activitats es
desenvolupessin comengant pel treball de la cangd a 1’area de musica, essent indiferent i
variable 1’ordre en que despres es treballarien les diferents matéries curriculars. El fet de
donar llibertat a 1’ordre de desenvolupament de les activitats es justifica perque cada
mestre tutor portava un horari diferent, i que el seu alumnat entrava a I’aula de musica

en dies també diferents.

1 1 Y

% Aquest és el cronograma que vam consensuar al mes d’octubre, per aixo no estaven totes les dates
fixades, ja que depenia de diversos factors. Finalment va resultar bastant aproximat al plantejament
inicial, encara que es va retrasar una mica el principi.
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Evidentment, el fet de comengar pel treball des del recurs musical preparat a ’efecte es
deu al fet que, com reflecteix el titol general de la tesi, voliem que la cang¢6 introduis el
coneixement de la cultura a treballar, ja que la seva tria 1 presentacid va ser pensada
tenint el component “extra” del coneixement de 1’altra puntal cultural que eren les

diferents llengiies presents a les aules.

La formadora-investigadora va fer constantment eémfasi en el fet que s’havien
d’interrelacionar les activitats a realitzar (amb totes les arees i amb els continguts

curriculars previstos), perqué aquestes tinguessin sentit.

Finalment, es va decidir comencar a treballar el coneixement de la cultura brasilera, per

ser [’unica que tenia representants a les tres aules (al comengament del curs).

6.3.3. Protocols per a la recollida d’informacio

El més important, un cop conegut el qué voliem fer, com fer-ho, amb quins materials, 1
en quins moments, resultava obvi que s’havia de detallar com recollir la informacié

durant tot el procés perque la investigacié fos efectiva.

Es en aquest moment, doncs, quan es parla 1 es consensuen les estrateégies de recollida
d’informacid, que seran: 1’observaci6 participant i no participant de la formadora, les
gravacions en video, els registres narratius de les reunions, els fulls d’anécdotes i,

.. .. . 131
basicament, els diaris de sessions del professorat'>'.

La documentacio i els protocols per recollir la informacié es van lliurar als practics en
aquesta darrera reunid prévia a 1’accid: omplir els diaris de sessions parant atencid a
ressaltar les caracteristiques d’un model intercultural'*, recollir en els fulls d’anécdotes
qualsevol incidéncia de I’experiéncia fora de les aules, gravar el maxim nombre de
sessions possibles, i facilitar la participacié6 de la investigadora-formadora com a

observadora.

1 Els originals es presenten al capitol quart d’aquesta tesi.

132 . . . . . . )
A D’annex del capitol sis¢ es presenta el llistat d’orientacions per arees que el propi professorat
participant va codificar per fer esmen en els diaris de sessions.
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A TALL DE RESUM

Aquest capitol ha servit, en un primer moment, per explicar com es va desenvolupar el
procés de trobar un centre on poder portar a terme el nostre treball d’investigacio:
contacte de I’especialista de musica amb la investigadora, visites i reunions informals al

centre, 1 aprovaci6 del projecte per part de I’equip directiu.

Un cop consensuada la possibilitat de poder plantejar el treball a 1’escola Antoni Brusi,
hem caracteritzat els tres elements basics que conformen la comunitat educativa: el

propi centre, el professorat i I’alumnat.

L’analisi del principals documents del centre (PEC i Pla Estratégic), ens van permetre
visualitzar un entorn procliu per comengar a treballar. Les finalitats educatives que
I’escola t¢ com a objectius van resultar molt interessants per plantejar un projecte
investigador com el nostre, ja que reflecteixen, en general, una intencié clara d’atendre
la diversitat de 1’alumnat amb atenci6 al seu procés integrador. El tractament especific
de la musica com a eina fonamental educativa i el seu Us com a materia de treball
transversal, encara recolzarien en major grau la tria d’aquesta escola com a centre idoni

per a la nostra investigacio.

La seva activa participacid en diversos projectes, actuacions de caire intercultural, i
nombroses activitats extraescolars, son també un indicador que ha aparegut i que va

justificar la seva seleccié com a centre on comengar a treballar.

El professorat es va avaluar respecte a la seva sensibilitat cap al fet multicultural.
L’estrategia de recollida d’informacid (qiiestionari), va permetre mostrar diferents
perfils de mestres, encara que la conclusié és que hi havia forga predisposicid a
subscriure accions de tipus intercultural, pero molt més en la teoria que en la practica.
Tot 1 aquesta lectura, sembla que la caracteritzacid del professorat també validava la

nostra eleccio.

La caracteritzacié de 1’alumnat, en general, ha mostrat un grup heterogeni des de la
perspectiva sociocultural. El grup d’alumnat escollit també tenia aquesta diversitat de

perfils, 1 resultava prou nombrés com per constituir una mostra densa.

Vam cone¢ixer, ara mitjangant entrevistes informals, altres aspectes constatats per
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diverses membres del centre, destacant el convenciment que és una etapa on els nens i
nenes encara no presenten problemes greus de rebuig, ben al contrari, sén oberts i

accepten els canvis amb normalitat.

En un segon moment corresponent a aquesta primera fase del procés investigador,
voliem explicar el procés de formacid inicial 1 planificacidé de 1’accid, un cop
contextualitzat el centre i1 caracteritzat el professorat i I’alumnat que s’havia conegut

anteriorment.

Ajudades pels resultats que ens haviem sortit amb el buidat del qiiestionari de
caracteritzacio del professorat , i la inestimable cooperacié de I’especialista de musica,
hem vist la creacid del grup de treball i hem conegut el curs i les persones que finalment
van estar implicades com a practics en I’experiencia investigadora. Amb ell 1 elles

varem establir el pla d’accio.

Hem detallat posteriorment la formacid inicial quant al procés investigador i les
caracteristiques del model d’educacid intercultural que es van dur a terme en dos
moments principalment, 1 que corresponen a les reunions generals amb 1’equip

investigador 1 els membres de I’equip directiu abans de comengar el procés.

També hem detallat la documentacidé que la investigadora va proporcionar durant les
esmentades reunions i que va ser explicada i consensuada pel grup. Els elements
principals van ser les pautes per elaborar material didactic intercultural, les orientacions

generals per arees curriculars 1 un llistat basic de documentacio cultural diversa.

Posteriorment, amb la intencié d’aterrar cap al tercer nivell de concrecid tota la
informacio i1 formacié donada, es van ajustar els objectius curriculars de cicle inicial per
a les diferents arees curriculars, amb les orientacions generals per materies curriculars
des de la perspectiva intercultural. El resultat va ser un llistat d’objectius curriculars pel
cicle inicial que permetessin ser assolits també amb les orientacions interculturals per

arees que s’havien previst.

La investigadora, d’acord amb totes les indicacions conegudes fins a aquell moment, va
elaborar un quadre per arees inicial que es va proporcionar al professorat amb la
intencid de tenir una visié general de com es podria treballar. També es va incloure un

exemple d’unitat de programacid que facilités la visualitzacio de tot el que s’havia
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parlat i conegut tedricament.

Finalment, un punt important va ser el d’especificar 1’adequacié de la informacio
coneguda a la realitat on s’havia d’aplicar, tenint present la diversitat dels paisos
d’origen representats a les tres classes de segon curs i la seva adscripcio a cadascun
d’ells. Amb la informacié complerta es va crear el cronograma de treball presentat i que
permetia ajustar el treball intercultural tenint presents tots els grups al llarg d’un curs

lectiu. També es va decidir comengar el treball de coneixement cultural pel Brasil.

En aquest ultim moment es va recordar el protocol d’intervencié justificant el treball,
en primer lloc, a I’area de musica, i es va consensuar el procés de recollida d’informacio

amb el grup investigador.

En el proper capitol 1 des d’aquest punt de partida coneixerem com es va desenvolupar

el procés de 1’accio.
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