Intervencion naturalista en la
comunicacion y el lenguaje
para familias de nifios con
sindrome de Down

Tesis doctoral presentada por

- Marta Gracia Garcia

Dirigida por la Dra. Maria José del Rio Pérez

Departament de Psicologia Evolutiva i de I'Educacio

Universitat de Barcelona

" Marzo 1997 ' VOLUMEN I




Intervencién naturalista en la comunicacién y el lenguaje

este sentido la frecuencia de expansiones declarativas ha ido aumentando de forma progresiva
a lo largo de las sesiones, excepto en la sesién 20 que disminuye ligeramente, por lo que, en
cierto modo, se ha logrado lo que se esperaba. En segundo lugar, es importante poner de
manifiesto que en las dltimas sesiones se sugiri6 a la madre el uso de estrategias que
consistian en formular un tipo de preguntas determinadas, lo cual pudo haber contribuido al
incremento de las expansiones-pregunta en la tltima sesién. Los resultados relativos a las
consecuencias de los dos tipos de expansiones pueden aportarnos més datos, puesto que
permiten observar que en las dos primeras sesiones es la madre la que en la mayorfa de
ocasiones continia hablando después de haber expandido un enunciado infantil, mientras que
en la sesi6n 10 en el 74% de ocasiones es la nifia la que produce, porcentaje que disminuye en
la siguiente y de nuevo aumenta hasta el 60% en la dltima sesién (R26). A este porcentaje se
suma el de las expansiones que provocan una imitacién en la nifia (7%) y el de aquéllas que
provocan un enunciado mejorado de la nifia (12%), por lo que dnicamente en el 22% de
ocasiones es la madre la que sigue hallando después de una expansién en esta sesién. Ello
significa que en las dos primeras sesiones la mayorfa de expansiones de la madre no eran
seguidas por un enunciado de la nifia, bien porque ésta no sabia qué decir, porque la madre no
le daba tiempo a decir nada o a responder si era en forma de pregunta, o porque la respuesta
era en forma no verbal. Sin embargo, m4s adelante cuando la madre expandia, la mayoria de
veces era la nifia quien continuaba la secuencia con un enunciado. De ningtn modo estos
resultados pueden desligarse de los relativos a la gestion de la conversacién, ya que aqui es
fundamental el papel de las esperas y las pausas de la madre. Nos preguntamos entonces si
podemos afirmar que las expansiones mejoran a nivel cualitativo. Si el hecho de que cada vez
mds provoquen en la nifia un enunciado inmediato como respuesta se considera un resultado
positivo, entonces podemos responder a la pregunta afirmativamente, més adn si entendemos
que las expansiones no s6lo ayudan a mejorar los enunciados inmediatamente posteriores,
sino que parecen tener consecuencias mds alld de estos enunciados.

En cuanto a la longitud de los enunciados maternos codificados como expansiones podemos
afirmar que a lo largo de las sesiones aumentan ligeramente las expansiones declarativas
donde la madre afiade 3 0 mds de 3 palabras. Este resultado es valorado de forma positiva ya
que, por un lado, sigue habiendo un porcentaje elevado de expansiones en que la madre
presenta un modelo un poco miés dificil (1 o 2 palabras mds), pero por otro lado aparecen
enunciados més largos al mismo tiempo que se alargan los enunciados infantiles, tal como se
ha evidenciado anteriormente, lo que permite hablar de calidad en un doble sentido. Por un
lado, los resultados indican que la madre desde el principio usa expansiones declarativas de
forma ajustada al nivel lingiifstico de la nifia, y es ciertamente un dato destacable, dado que
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fue lo que nos permitié iniciar algunos aspectos del asesoramiento. En segundo lugar
podemos hablar de calidad porque se aprecia un ajuste progresivo de la longitud de estas
expansiones al nivel lingiifstico de la nifia. Con las expansiones-pregunta apreciamos que en
précticamente todas las sesiones la proporcién de expansiones en que afiade 3 o m4s de tres
palabras no baja del 50%, lo cual indica que en general las expansiones en forma de pregunta
son un poco méds complejas que las declarativas. Ademds también indica que posiblemente
sea mds dificil ajustarse al nivel de la nifia cuando la expansién es en forma de pregunta.
Estos resultados confirman la impresién de las investigadoras y las afirmaciones de autores
que han estudiado el tema en profundidad (Conti-Ramsden, 1990, citado en Nelson, Welsh,
Camarata, Butkovsky y Camarata, 1995) de que el valor de las expansiones o "recasts"
disminuye cuando la fuerza pragmitica es demasiado relevante. Esto es, cuando se le estd
pidiendo una respuesta inmediata al nifio o se le hace una demanda el nifio tiende a estar més
pendiente de lo que se le pide que de cémo se le pide, por 1o que tiene menos probabilidades
de imitarlo. En nuestro caso, adem4s, se afiade el hecho de que este tipo de expansiones-
pregunta son menos ajustadas al nivel lingiifstico de la nifia. En el Ejemplo 2.26 (Anexo 12)
se presenta una secuencia en la que aparecen expansiones interesantes de la madre. Se
observa que de 14 enunciados que la nifia emite en esta secuencia, 5 son expandidos por la
madre, de forma contingente y ajustada al nivel de la nifia. En las tres primeras (1/2/3) se
aprecia que la nifia ha iniciado la secuencia con un enunciado de dos palabras "a cuna” [: a
cuina] (a cocina) que es recogido consecutivamente tres veces por la madre en forma de
expansion, lo cual es una muestra de que la madre ha entendido y ha empezado a utilizar de
forma natural la sugerencia de repetirse a ella misma, sin olvidar expandir a la nifia. Después
de otra expansién (4) de un enunciado de la nifia, ésta inicia una nueva secuencia con un
enunciado de 3 palabras "a mama Teo" que es de nuevo expandido (5) por la madre en forma
de pregunta y después de la respuesta correcta de la nifia, la madre pregunta de nuevo sin
cambiar de tema. Finalmente expande (6) la respuesta de la nifia. En el Ejemplo 3.26 se
presentan algunos usos de las expansiones que elicitan una mejora del enunciado previo de la
nifia. El primero (1) es un ejemplo interesante en €l que es la nifia la que inicia la secuencia
con un enunciado de dos palabras "a pola" [: a plora] (a llora), que es recogido en forma de
expansién-pregunta por la madre "i qui plora?” (y ;quién llora?), y respondido posteriormente
por la nifia: "a Teo". La madre de nuevo recoge la respuesta de la nifia retomando también el
primer enunciado "la germaneta del Teo plora?" (;la hermanita de Teo llora?) lo cual provoca
que la nifia emita un nuevo enunciado uniendo las dos palabras: "Teo pora" [: Teo plora) (Teo
llora). En el segundo caso (2) la nifia no afiade ninguna palabra a su enunciado previo pero si
que incorpora la correccién implicita que la madre habia realizado dentro de la expansién de
una palabra del castellano al cataldn. En el siguiente ejemplo (3) la nifia mejora su emision
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después de una expansién de la madre, y, sin bien no incorpora ninguna de las palabras que
ha afiadido 1a madre, la expansién parece haber servido a la nifia para explicar mejor lo que
querfa. Finalmente en el dltimo caso (4), la nifia claramente incorpora la nueva palabra que ha
retomado la madre en su propio enunciado previo y ademds afiade su nombre propio.

En la Fig.4.3 se aprecia un claro incremento de la frecuencia de la correccién implicita a lo
largo de los seis meses. Se trata, pues, de un resultado positivo ya que es una estrategia que
tiene, ademds de una funcién valorativa, la de dar un modelo de la misma longitud y
facilmente imitable de la produccién infantil inmediatamente anterior. En la gran mayoria de
casos la correccién es fonética, por 1o que en este caso el valor principal de esta estrategia es
el de hacer ver a la nifia que se estd pendiente de su lenguaje y el de ayudarla a mejorar los
aspectos fonéticos de sus producciones.

Los resultados relativos a la valoracién positiva son variables en cuanto a su frecuencia y no
siguen una tendencia clara ni en el sentido ascendente ni descendente. Sin embargo, se
aprecia claramente que desde el principio la madre valora los actos comunicativos que son
enunciados, aunque existe un porcentaje del 35% de valoraciones positivas que estdn
referidas a actos no verbales de la nifia. En la segunda sesién todavia se aprecia un 20% de
estas valoraciones, que disminuye en las siguientes y se sitian en un 14% en la tltima. Si
partimos de que lo que se valora positivamente tiene mds posibilidades de aumentar, y de que
lo que se pretendia era incrementar los enunciados de la nifia, los resultados son favorables.
Si bien en las dos primeras sesiones el enunciado previo es en la mayoria de casos un
enunciado imitado de la nifia, a partir de la sesién 10 esta proporcién se decanta hacia los
enunciados espontdneos, resultado que se mantiene hasta la dltima sesién. Este resultado
puede ser la consecuencia de las orientaciones sobre la conveniencia de valorar y dar
importancia a todo lo que decia la nifia, incluso aquellos enunciados que le pudieran parecer
demasiado sencillos o incluso incorrectos. Es posible que al principio la madre valorase los
enunciados imitados porque eran més correctos, dado que tenfan como modelo su propio
enunciado. Por otro lado, también es cierto que el incremento de la frecuencia de los
enunciados espontdneos de la nifia abre m4s posibilidades para que sean éstos los que la
madre valore. De todas maneras, siempre es un resultado remarcable que la madre valore los
enunciados espontdneos de la nifia, ya que, en definitiva, van a ser cada vez m4s frecuentes en
detrimento de los imitados.

En definitiva, consideramos que es posible hablar de un aumento en la calidad de las
expansiones utilizadas por la madre a lo largo del proceso de asesoramiento. La misma
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afirmaci6én puede realizarse respecto al uso de la estrategia de la valoraci6n positiva y de la
correcci6én implicita. Por lo tanto, no Unicamente valoramos los resultados cuantitativos, sino
la forma en que la madre ha utilizado estas estrategias, que a su vez ha sido posible por los
cambios que se han ido produciendo respecto a la gestién de la conversacién y al ajuste del
input. Como ya se hipotetizaba al inicio, los resultados obtenidos respecto a estos dos bloques
han resultado ser decisivos para la consolidacién de un estilo interactivo materno
caracterizado por el uso adecuado de estrategias educativas contingentes ‘durante las
interacciones con la nifia. A su vez, el avance del lenguaje de ésta es un resultado que merece
ser destacado.
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FIGURAS CORRESPONDIENTES AL PRIMER NIVEL DE ANALISIS: DiADA
MADRE-LAIA

a) Gestion de la comunicacion y la conversacion
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Fig.1.3. fndice de densidad de turno de la madre (DTM) y de la nifia (DTN) en cada registro (R) (15 min.).

b) Ajuste del input
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Fig.2.3. Frecuencia de enunciados de 1a madre (EM) y de la nifia (EN) en cada registro (R) (15 min.).
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Fig.3.3. Longitud media del enunciado de 1a madre (LME M) y de la nifia (LME N) en cada registro (R) (15
min.).

c) Estrategias educativas de la madre

70 T n

60 4 . v

A A/

40 + . ] H - EXP

30 ——— COI

Correcciones Implicitas
\.
\.
7/
N

Frecuencia de Expansiones y

Registros

Fig.4.3. Frecuencia de expansiones (EXP) y de correcciones implicitas (COI) de 1a madre en cada registro (R)
(15 min.).
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Fig.5.3. Frecuencia de interpretaciones (INT) y de imitaciones (IMI) de la madre en cada registro (R) (15 min.).
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FIGURAS CORRESPONDIENTES AL SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS: DIADA
MADRE-LAIA
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Fig.6.3. Frecuencia de inicios de la madre (INI M) y de la nifia (INI N) en cada registro (R) (15 min.).
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Fig.7.3. Frecuencia de palabras de la madre (PM) y de la nifia (PN) en cada registro (R) (15 min.).
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Tabla 1.3. Calendario de las diferentes sesiones, registros (R) y tipo de andlisis realizado: dfada madre-Laia.

TIPO DE SESION FECHA TIPO DE ANALISIS REALIZADO
Primera entrevista 26/10/92 Analisis descriptivo y valorativo
R1 2/10/92 No analizada

R2 9/11/92 Segundo nivel de andlisis
Evaluaci6n nifia 13/11/92 Andélisis resultados pruebas
Evaluaci6n nifia 16/11/92 Andlisis resultados pruebas

1° Entrevista de orientacién . 20M11/92 Analisis descriptivo y valorativo
R3 23/11/92 Segundo nivel de analisis

R4 30/11/92 Primer nivel de anilisis

RS 7/12/92 Primer nivel de anélisis

R6 16/12/92 No analizada

2" Entrevista de orientacién 16/12/92 Analisis descriptivo y valorativo
R7 28/12/92 Primer nivel de andlisis

R8 4/1/93 No analizada

R9 11/1/93 Primer nivel de anélisis

R10 18/1/93 Segundo nivel de anélisis

3" Entrevista de orientacién 18/1/93 Analisis descriptivo y valorativo
R11 25/1/93 No analizada

R12 1/2/93 Primer nivel de anélisis

Video My Turn Your Turn 8/2/93 Anilisis descriptivo y valorativo
R13 8/2/93 No analizada

R14 15/2/93 Primer nivel de andlisis

4® Entrevista de orientacién - 15/2/93 Anailisis descriptivo y valorativo
R15 1/3/93 No analizada

R16 10/3/93 Primer nivel de anélisis

R17 18/3/93 No analizada

5" Entrevista de orientacion 22/3/92 Andlisis descriptivo y valorativo
R18 22/3/92 No analizada

R19 29/3/93 No analizada

R20 19/4/93 Primer nivel de an4lisis

R21 27/4/93 Primer nivel de anilisis

6" Entrevista de orientacion - 3/593 Anilisis descriptivo y valorativo
R22 3/5/93 No analizada

R23 10/5/93 No analizada

R24 19/5/93 No analizada

R25 24/5/93 Primer nivel de anilisis

R26 1/6/93 Segundo nivel de analisis
Evaluacién nifia 716193 Andlisis resultados pruebas
Evaluacién nifia 9/6/93 Andlisis resultados pruebas
Entrevista final 15/6/93 Andlisis descriptivo y valorativo
R27 seg. 27/9/93 Anilisis general

Entrevista de seguimiento 27/9/93 Anilisis general

R28 seg. 5/5/94 Andlisis general

Entrevista de seguimiento 5/5/94 Andlisis general

R29 seg. 3/10/95 Anélisis general

Entrevista de seguimiento 3/10/95 Andlisis general
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Presentacion, andlisis y discusién de los datos

9.5. DIADA 4: MADRE-XAVI

SESION 2

Seguhdo nivel de analisis

a) Gestion de la comunicacion y la conversacion

El primer resultado cuantitativo Que llama la atencién en relacién a esta transcripcién es el
relativo a la densidad de turno. En la Fig.1.4 se aprecia un claro desajuste entre la densidad de
turno de la madre y del nifio, presentando la primera unos turnos casi tres veces méis densos
que el nifio. Evidentemente se trata de un desequilibrio en cuanto a la participacién de cada
uno de ellos en la conversacién. También el resultado relativo a los inicios indica que la
madre dirige en mayor medida que el nifio la interaccién, decidiendo en mds ocasiones cudl
es el tema del que se va a hablar (Fig.8.4). En cuanto a las regulaciones, la madre las utiliza
de forma bastante frecuente en esta sesién para controlar la conducta del nifio, intentando que
éste se centre en lo que ella estd explicando, para lo cual utiliza producciones en forma de
orden y en algunos casos llamadas de atencién. Parece que la madre se comporta de forma
controladora como respuesta a la pasividad del nifio. Algunos de los inicios que se han
contabilizado en esta sesién se presentan en el Ejemplo 1.2 (Anexo 16). En primer lugar, es
importante sefialar que se trata de una secuencia en la que se han contabilizado tres inicios,
~dos del nifio y uno de la madre. El primero (1) es claramente un cambio de tema que se da
después de que la misma madre cierre el anterior y pase la pdgina del cuento. En este caso el
nifio sigue a la madre imitando una de las palabras. En el segundo caso (2) el nifio produce un
enunciado, que de hecho interrumpe la produccién previa de la madre, lo que a nuestro
entender estd indicando que no existe en esta pareja una rutina de conversacién fluida de
toma de turnos equilibrada. En este caso se trata mds bien de una irrupcién por parte del nifio
que corta el hilo de la conversacién iniciada por la madre. Una de las razones por las que el
nifio actda de esta forma podria ser el hecho de que 1a madre no deja los espacios o silencios
necesarios para que €l pueda tomar su turno. La madre sigue este inicio del nifio (2) y nombra
la palabra "agua" que parece recordar al nifio que tiene sed. Este, de nuevo interrumpiendo a
la madre, inicia una nueva secuencia (3). Es importante sefialar que si bien la madre sigue su
peticién, pidiendo al padre que le traiga agua al nifio, no aprovecha de ninguna forma
~ interesante este inicio del nifio, m4s bien reacciona instintivamente emitiendo una produccién
que corta al nifio la espontaneidad. Una buena reconduccién de este inicio del nifio hubiese
consistido, por ejemplo, en expandir diciendo ";quieres beber agua?” e incluso haberlo ligado
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con el tema que se estaba desarrollando diciendo "Xavi quiere agua, como este perro" o
"itambién quieres agua?". En el Ejemplo 2.2 (Anexo 16) se presenta una secuencia en la que
se aprecian otras de las caracteristicas que se han comentado. En esta secuencia claramente de
nuevo es la madre la que toma la iniciativa (1) después de realizar algunas emisiones
destinadas a que el nifio preste atencién al cuento. Cuando logra que el nifio la siga, imitando
algunas de sus palabras, hace una corta pausa, que no parece ser suficiente para que el nifio
inicie, y de nuevo lo hace ella (2) con un tema que enseguida deja, para iniciar otro (3).
Después de cuatro enunciados seguidos en los que describe las imédgenes del cuento, ella
misma dirige al nifio una expresién en forma de orden que ha sido codificada como
regulacién "tanca la boca noi!" (jcierra la boca chico!), seguida de una pregunta. De nuevo la
madre toma la iniciativa (4) y sefiala nuevas imégenes que va comentando. Después de tres
enunciados descriptivos seguidos, utiliza una expresioén a través de la cual intenta regular la
atencién del nifio. Finalmente emite un enunciado que refleja cudl es su idea de la actividad
" que estan llevando a cabo "t'estic explicant el cuento!" (jte estoy explicando el cuento!). La
madre entiende esta interaccién claramente como una actividad en que ella dirige y explica y
en la que la funcién del nifio parece ser escucharla y responder a sus preguntas. Finalmente,
en el Ejemplo 3.2. (Anexo 16) presentamos una Gltima secuencia en la que se aprecian otros
aspectos de la interaccién en relacién a la gestién de la conversacién. En este caso se aprecia
una predileccién clara del nifio por algunas de las imagenes del cuento que intenta representar
y que la madre corta, considerando que es mis adecuado empezar el cuento por el principio e
ir pasando las hojas hasta el final. Quiz4 en algunos casos ésta sea la forma adecuada de mirar
conjuntamente un cuento, pero si la idea es que el nifio se comunique y hable de forma mds
efectiva, posiblemente no sea ésta la mejor forma de actuar.

b) Analisis del ajuste del input

Se aprecia claramente un desajuste en relacién al input de la madre que casi triplica el
nimero de actos comunicativos producidos por el nifio. La sensacién de que la madre hablaba
mucho m4és que el nifio ya se ha podido apreciar en algunas de las secuencias presentadas en
el apartado anterior. En la Fig.4.4 se observa también un claro desajuste en cuanto a la
longitud media de los enunciados de la madre y del nifio, lo que permite prever que éste
tendrd dificultades en seguir a 1a madre si ella utiliza enunciados de una media de més de
cinco palabras. También tendr4, sin duda, dificultades para imitar estos enunciados de forma
- que tengan sentido. En la Fig.2.4 se observa cémo también la frecuencia de enunciados de la
.madre es muy superior a la del nifio, aunque quiz4s sea la frecuencia de palabras totales lo
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que llame mds la atencién en cuanto a resultados cuantitativos (Fig.3.4). La madre emite un
total de 1680 palabras durante 15 minutos, una cifra realmente muy elevada, mds ain si se
compara con la del nifio que es de 114. Si bien el indice de diversidad lexical de 1a madre se
mantiene bastante estable a lo largo de todas las sesiones es importante sefialar que en esta
primera sesién la madre utiliza 354 palabras diferentes, muchas de las cuales posiblemente
sean demasiado complejas para el nifio. En definitiva podemos afirmar que la madre en esta
sesién no ajusta el input al nivel del nifio. En relacién al nifio en esta primera sesién también
es importante sefialar que casi 40 del total de palabras que emite son imitadas, lo que
representa un porcentaje de 61,84%. Si bien se considera un factor de buen pronéstico para el
desarrollo del lenguaje del nifio el hecho de que imite, quiz4s ha sido el estilo de la madre en
esta sesién 10 que ha provocado a su vez la actuacién del nifio. Se aprecia asimismo un claro
dominio de los enunciados de una palabra y dnicamente dos enunciados de tres palabras en
esta sesién.

¢) Estrategias educativas de la madre

En esta primera sesi6n se aprecia la presencia de una frecuencia considerable de expansiones
en el lenguaje de la madre. Concretamente, en 15 ocasiones la madre recoge el enunciado
previo del nifio y lo alarga un poco (Fig.5.4). Evidentemente, si se tiene en cuenta el total de
enunciados de la madre, el porcentaje es minimo, pero de todas formas es un punto de partida
importante por 1o que respecta al proceso de asesoramiento. Algunas de las expansiones que
se han contabilizado en esta sesién se presentan en el Ejemplo 4.2 (Anexo 16). Revisando
todos los ejemplos de expansién se observa que dnicamente en un caso el nifio emite una
produccién inmediatamente después de la expansién de la madre, es el que se presenta en
primer lugar (1). Por lo tanto, se puede afirmar que de las 15 expansiones de la madre
Gnicamente una tiene una consecuencia inmediata en el lenguaje del nifio, sin embargo éste
produce un enunciado més sencillo que el propio anterior. El que se presenta en segundo
lugar es un ejemplo de los casos en que el nifio imita a 1a madre después de que ella expanda
(2.1), si bien es necesaria una llamada de atencién de ella para que el nifio imite casi de forma
automdtica una de las palabras de la emisién previa. Sin embargo, es interesante observar
cémo la madre de nuevo expande el enunciado del nifio (2.2). El tercer caso (3) llama la
atencién por su simplicidad: la madre emite un enunciado de una sola palabra que el nifio
imita y a continuacion ella retoma de nuevo la palabra afiadiendo otras dos. Sln\embaggo el

TN 'P
nifio no imita este nuevo enunciado sino que es la madre la que continda hablar%doﬁ qu ‘dos
© LI e
siguientes son ejemplos cldsicos (4.2/5) en que la madre pide una et1quetac1éﬁ\ al n1\no,,{/que
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responde de forma correcta con una palabra que es a su vez recogida y expandida por la
madre. En ninguno de los dos casos la madre da la oportunidad al nifio para mejorar su
emisién, puesto que continiia hablando. En el siguiente ejemplo (6) se aprecia cémo la madre
aprovecha la palabra del nifio "éste" para formularle una pregunta, que no responde tal como
ella parece esperar. De hecho se trata de un fragmento muy corto de una larga secuencia
(Ejemplo 5.2 en Anexo 16) que se inicia con la pregunta "mira aquests cavalls d'aqui, qué
fan?" (mira estos caballos de aqui ;qué hacen?) que se alarga durante varios turnos.

En la Fig.5.4 se presentan los resultados relativos a las correcciones implicitas. La madre
utiliza esta estrategia con poca frecuencia pero la suficiente para que se pueda utilizar como
ejemplo en las reuniones de orientacién. También las interpretaciones son muy escasas en
esta sesién, apareciendo tinicamente en cinco ocasiones (Fig.6.4). Los anteriores resultados
relativos a las estrategias, al que se une el uso nulo de la imitacién, sugieren que la madre estd
poco pendiente del lenguaje y de las producciones del nifio. Sin duda, pafece estar mucho
m4s interesada en formular preguntas y 6rdenes al nifio, lo que se refleja en el alto indice de
demandas que se producen en esta sesién (Fig.7.4). El Ejemplo 5.2 (Anexo 16) permite
apreciar algunos usos de esta dltima estrategia. La madre formula una pregunta al nifio que va
simplificando en los sucesivos intentos, hasta que finalmente es ella la que acaba dando la
respuesta. Se trata de una secuencia en la que es dificil saber por qué el nifio no respondia,
dado que la pregunta era comprensible para su nivel y la palabra "comer" era de uso cotidiano
para él. Sin embargo, la madre no consigue, después de 13 repeticiones de la pregunta, que el
nifio responda. Quizd el problema era que la imagen no era suficientemente clara. Sin
embargo, lo importante no es encontrar la causa, sino sefialar el hecho de que este tipo de
secuencias tan demandantes son poco motivadoras y seguramente 1o inico que consiguen es

que el nifio se canse y desconecte.

Finalmente se han contabilizado las secuencias potencialmente educativas que se daban en
esta sesién. La razén por la que posiblemente se ha contabilizado dnicamente una secuencia
de este tipo en esta sesi6én es, por un lado, la baja frecuencia total del uso de las estrategias
educativas. Otra razén es la alta densidad de turnos de la madre. La tdnica secuencia
contabilizada es la que se presenta en el Ejemplo 6.2 (Anexo 16). Se trata de una secuencia
adecuada en la que la madre emite enunciados muy cortitos y sencillos en sentido positivo
que logran que el nifio imite en dos ocasiones. En definitiva, podemos afirmar que el uso de
las estrategias educativas por parte de la madre, si bien est4 presente en esta primera sesién,
es muy poco frecuente. La madre no parece dar importancia a los pocos enunciados que ella
misma permite producir al nifio, ni tampoco presenta la habilidad para interpretar actos
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comunicativos poco inteligibles o gestos del nifio. En algunos casos, incluso se aprecia una
cierta resistencia a interpretar este tipo de emisiones, como es el que se presenta en el
Ejemplo 7.2 (Anexo 16). Realmente parece 16gico que el nifio se canse después de sesiones
tan cargadas de preguntas y demandas. '

]

Primera entrevista de orientacion

Cuando la madre pregunt6 a las investigadoras su opinién sobre Xavi ellas comentaron que
les habfa gustado mucho, precisando que en quien mds se habian fijado era en ella. La madre
cambié la expresién de la cara dando a entender que era la primera vez que escuchaba
aquello, aunque en la primera entrevista las investigadoras ya habfan explicado que estaban
interesadas en observar el comportamiento de la madre. Continuaron explicando que les habia
gustado cémo miraban cuentos conjuntamente, que consideraban que habian estado mucho
tiempo y que les parecia que a Xavi le gustaba realizar aquella actividad con ella. También
sefialaron que hacia cosas interesantes cuando estaba con Xavi. Desde el inicio la madre tomé
una actitud especial que consistié en hacer como si lo que las investigadoras decian no
tuviese nada que ver con ella e insistia en que ella no hacfa nada especial cuando jugaba con
el nifio. De hecho la reaccién fue de sorpresa hacia unas personas que se habian fijado y que
habfan estudiado detalladamente su comportamiento, como si ello significase que habia
estado actuando dé una forma diferente de la habitual.
/

Las investigadoras pasaron a mostrar y a comentar con la madre aquellos ejemplos concretos
que habian seleccionado, aunque s6lo pudieron hacerlo por escrito porque se dieron cuenta de
que el sistema de video que tenian en la casa no coincidia con el que ellas usaban. Tal como
habian acordado, las investigadoras pasaron a sugerir a la madre que no se preocupase
excesivamente de algunas actitudes de Xavi mientras miraban cuentos, como pasar varias
hojas del cuento al mismo tiempo, pasar hojas adelante y atrds, cambiar de tema mientras
miraban el cuento, estar mucho tiempo con el mismo cuento.-o querer repetirlo. Otros
aspectos por los que se le sugiri6 no preocuparse fueron los relacionados con el aspecto fisico
de Xavi, como el hecho de tener la boca abierta. Cuando las investigadoras hicieron este
comentario la madre explicé que ella le decfa muy a menudo que cerrase la boca y que la
maestra le habfa sugerido que lo hiciese, porque ella también lo hacfa. Las investigadoras
precisaron su afirmacién sefialando que no pretendfan que no se lo dijese nunca, lo que le
sugerian era que intentase no hacerlo o no insistir demasiado durante aquellos ratos de juego.
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En aquel momento de la entrevista fue cuando las investigadoras explicaron la propuesta
bésica, que consistia en que durante las dos semanas siguientes cada dia o casi cada dia
procurasen estar de 15 a 20 minutos mirando cuentos. Explicaron a la madre la pertinencia de
filmar aquellas sesiones en audio y cada semana o cada dos entregar la cinta a la
investigadora. Los padres se preguntaron si no era posible hacerlo con el padre y las
investigadoras explicaron que ellas habian planificado el asesoramiento’y las estrategias
partiendo de lo que habian observado hasta entonces con la madre y afiadieron que aquel
cambio suponfa rehacer de nuevo las orientaciones. Ademds afirmaron que estaban seguras
de que el padre interactuaba con Xavi durante otros ratos del dia y que eso era beneficioso
para el nifio. La madre insisti6 en que ella querfa saber si el padre interactuaba de forma
adecuada y las investigadoras manifestaron no tener ninguna duda sobre la adecuacién de las
interacciones del padre con Xavi, sefialando que también las de la madre les habfan parecido
adecuadas pero que siempre habfa aspectos que se podian mejorar. A continuacién insistieron
en que su idea era potenciar aquellas estrategias que ya utilizaba y que eran positivas,
afiadiendo que su funcién no era juzgar y que ellas partian de que ambos interactuaban de

forma adecuada.

SESION 3
Segundo nivel de analisis
a) Gestion de la comunicacion y la conversacion

Los resultados cuantitativos relativos a esta sesion reflejan un acercamiento importante de la
madre en cuanto a la densidad de sus turnos respecto al nifio (Fig.1.4). Asimismo, se aprecia
claramente como la madre disminuyé de forma importante el uso de la estrategia de
regulacién, utilizdndola dnicamente en tres ocasiones. En cuanto a la frecuencia de inicios se
observa un mayor equilibrio entre los temas o actividades iniciadas por el nifio y por la
madre, asi como un decremento del total de inicios (Fig.8.4). En el Ejemplo 1.3 (Anexo 16)
se presentan algunos casos de inicios contabilizados en esta sesion. En un primer momento se
aprecia un enunciado de la madre con el que informa al nifio explicitamente de que no le ha
entendido. Después formula una pregunta general con la aparente intencién de que se centren
en alguna imagen del cuento y es ella misma la que, sin hacer ninguna pausa, inicia (1)
sefialando una imagen y formulando una pregunta al nifio. Xavi muestra interés por el gesto |
de la madre y lo imita. M4s adelante, pareciendo querer demostrar a la madre que no estd
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atento ni le interesa el cuento, lo despliega todo de forma repentina, pero la madre aprovecha
este acto para sefialar una imagen € iniciar un nuevo tema (2). Es interesante comprobar como
aqui la madre podria haber regulado la actividad del nifio como lo habia hecho en la sesién
anterior diciéndole por ejemplo "jno lo despliegues todo!" o “;por qué haces eso?" y sin
embargo hace como si no hubiese pasado nada e intenta centrar la atencién en una imagen.
Consideramos que se trata de una actitud positiva y que, de alguna forma, refleja que algo de
lo que se coment6 en la entrevista tuvo consecuencias en la forma de interactuar de la madre.
Con el nuevo inicio la madre consigue, con ciertas dificultades, captar la atencién del nifio y
reacciona también de forma bastante adecuada cuando el nifio responde incorrectamente a la
pregunta, no mostrando de forma explicita en ningin momento que su respuesta ha sido
incorrecta. Entonces Xavi cambia de tema de forma repentina (3) y la madre sigue su
iniciativa, alargdndose la secuencia hasta que la madre de nuevo sefiala una nueva imagen
(4). En el Ejemplo 2.3 (Anexo 16) se presentan otros inicios que se dan en la segunda parte
de la transcripcién, cuando estdn jugando con los titeres (Anexo 13). Se trata de una
interesante secuencia de la segunda parte de la transcripcién en la que estdn los dos muy
implicados en el juego y en los personajes que interpretan, a pesar de que la madre insiste en
mirar un cuento. La secuencia empieza con un inicio (1) de la madre proponiendo al nifio
mirar cuentos. Xavi contesta claramente con un "no" y después de una nueva pregunta de la
madre insistiendo, él inicia (2) con un nuevo tema. La madre sigue al nifio con el nuevo tema,
pero después de una pausa de unos segundos ella inicia (3) otra secuencia con el mismo tema
del cuento. Después de algunos enunciados el nifio inicia (4) otro tema que es seguido por la
madre, alargdndose durante 15 turnos que en el ejemplo han sido cortados, hasta que de
nuevo la madre propone al nifio leer un cuento (5). Sin embargo en este caso lo que llama la
atencién es que entre los dos reconducen el inicio, y el tema del cuento entra a formar parte
del juego: el demonio no puede ir a mirar cuentos porque no estd y tiene miedo. Es destacable
como la madre sigue al nifio en esta explicacién y aunque mds adelante vuelve a sacar el tema
del cuento lo hace como parte de la historia del demonio y la nifia. En definitiva, si bien
persiste una densidad de turno materna mds elevada que la del nifio y una frecuencia
importante de inicios por parte de la madre, la impresién es que en esta sesién ella estd
haciendo esfuerzos por seguir al nifio y por alargar secuencias que €l inicia.
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b) Analisis del ajuste del input

En cuanto a frecuencia de actos comunicativos encontramos que en esta sesién disminuye por
parte de la madre y aumenta por parte del nifio, lo cual indica que se ha producido un ajuste
del input materno. Quizds algunos aspectos relacionados con las pausas y los silencios de la
madre han contribuido a que el nifio tuviese méis ocasiones para participar en la conversacién.
También la longitud media del enunciado materno se ajusta de forma notable a la del nifio,
que disminuye ligeramente en relacién a.la sesion anterior (Fig.4.4). En cuanto a la frecuencia
~ de enunciados también se aprecia un ajuste por parte de la madre y en este caso un ligero
descenso por parte del nifio (Fig.2.4). En la Fig.3.4 se aprecia un descenso importante de la
frecuencia total de palabras de la madre en esta sesi6n, asf como un mantenimiento por parte
de nifio. Todos estos resultados, sin duda, indican que se ha producido un ajuste por parte de
la madre en cuanto al input. Si bien es dificil separar estos aspectos de los relativos a la
gestién, parece evidente que la madre deja més espacio para que €l nifio participe y al mismo
tiempo ajusta su nivel al del nifio, tanto en cuanto a la cantidad (frecuencia de palabras y de
enunciados) como en cuanto a la complejidad (longitud media del enunciado). En relaci6n al
nifio se aprecia un importante descenso de la frecuencia de palabras imitadas. Si bien la
frecuencia total de palabras se mantiene en esta sesién parece que el nifio en este caso
aprovecha estos espacios que la madre le estd dejando para producir espontdneamente, y no
se limita a imitar de forma casi ecoldlica los enunciados de la madre.

c) Estrategias educativas de la madre

En ]a Fig.5.4 se presentan los resultados relativos a la frecuencia de expansiones. En esta
sesién, después de la primera entrevista de orientacién, no se aprecian variaciones
espectaculares en cuanto a la presencia de esta estrategia, aunque si se observa un ligero
incremento. Algunas de las expansiohes que aparecen en esta sesién se han podido apreciar
en las secuencias anteriores. Concretamente en el Ejemplo 1.3 (Anexo 16) se observa una
expansién de un enunciado de una palabra del nifio "l'indiu, si senyor" (el indio, sf sefior).
Mi4s adelante, después de que la madre parezca resistirse a imitar la produccién del nifio
"achumbamba", aparece otra expansién en que la madre recoge esta produccién y la expande
"achumbamba, aix0 fan els indius 0i?" (achumbamba, esto hacen los indios ;verdad?). Si
bien en este caso el enunciado tiene una forma demasiado compleja y se aleja de 1o que es
una expansién cldsica con posibilidades de ser imitada, se valora el hecho de que la madre,
después de que el nifio haya producido la misma expresién en mds de una ocasién, se decida
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a retomarla. En el Ejemplo 2.3 (Anexo 16) aparecen también dos expansiones que llaman la
atencién porque indican que la madre estd pendiente del lenguaje del nifio. Primero el nifio
introduce la palabra "PereBotera" y la madre la retoma, expandiéndola. M4s adelante el nifio
utiliza otro nombre "fuego” para referirse a las calderas y, de nuevo, la madre lo expande.
Después el nifio vuelve a nombrar la palabra "fuego" y, nuevamente, la madre expande su
enunciado. Al final es posible observar otras dos expansiones seguidas de la madre derivadas
de un mismo enunciado del nifio en el que nombra la palabra "miedo". La madre la retoma
enseguida, expandiéndola y, dando la impresién de que no estd segura de haber entendido al
nifio -le parece extrafio que el nifio diga que el demonio tiene miedo- a continuacién expande
otra vez en forma de pregunta de s o no "el dimoni t€ por?" (;el demonio tiene miedo?).

Tampoco en esta primera sesién se aprecia un cambio importante en cuanto a la frecuencia de
correcciones implicitas. Es posible apreciar algunas de estas correcciones implicitas en los
ejemplos anteriores. Concretamente en €l Ejemplo 2.3 (Anexo 16) se aprecian dos
correcciones implicitas bastante seguidas. En un caso la madre, después de expandir un
enunciado del nifio, lo corrige implicitamente sin afiadir ninguna palabra en un aparente
intento de dar un modelo mejorado y més sencillo al nifio "no esta, no esta" (no estd, no esté).
La madre parece tener la impresién de que en la expansién anterior ha realizado demasiados
cambios: el nifio ha utilizado la forma "ota" (no estd) aunque en cataldn hay otra forma més
correcta que es "no hi és", que es la que la madre utiliza cuando expande al nifio. Sin
embargo después corrige implicitamente al nifio diciendo "no esta". M4s adelante la madre
corrige de forma implicita una palabra del nifio diciendo "dimoni" (demonio).

En la Fig.6.4 se presentan los resultados relativos al uso de las interpretaciones, cuya
- frecuencia se incrementa ligeramente en esta sesién. En el Ejemplo 3.3 (Anexo 16) se
muestran algunos de los pocos usos de la interpretacién. El primero (1) es interesante porque
parece reflejar como la madre hace un esfuerzo importante para seguir al nifio. La madre no
interpreta como tonterfas los actos del nifio, sino que los reconvierte, haciendo referencia al
cuento. Consideramos que es un esfuerzo que estd realizando la madre y que puede tener
alguna relaci6n con las orientaciones sugeridas en la entrevista. El segundo ejemplo (2)
también es remarcable puesto que refleja c6mo la madre después de formular una pregunta al
nifio, que él responde claramente de forma no verbal, interpreta este acto en palabras. A
continuacién el nifio imita y ella expande esta produccién. En el dltimo fragmento se aprecia
otra interpretacién (3), en este caso de un acto vocal que parece ser un intento timido de
imitacién. La madre parece estar dando un modelo al nifio a imitar. También en la Fig.6.4 se
muestran los resultados relativos a las imitaciones en esta sesién, que si bien presentan una
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frecuencia muy baja, se valora su presencia, puesto que en la primera sesién la madre no
utilizaba esta estrategia en ninguna ocasién. ‘

En la Fig.7.4 se puede observar el cambio en cuanto a estrategias educativas que quizds se
considera m4s importante en esta sesién: el decremento de la frecuencia de demandas. No se
trata, por tanto, de una sesién demasiado dirigida por la madre respecto a la frecuencia de
preguntas al nifio o de 6rdenes. En los ejemplos 1.3, 2.3 y 3.3 (Anexo 16) es posible apreciar
algunos usos de esta estrategia por parte de la madre en esta sesién. En cuanto a las
secuencias potencialmente educativas en la Fig.9.4 se presentan los resultados cuantitativos.
Se aprecia un ligero aumento de la frecuencia pero el hecho de que el incremento total de
estrategias educativas haya sido tan bajo no ha facilitado la deteccién de mds secuencias de
este tipo. En definitiva, podemos afirmar que los cambios en cuanto al uso de las estrategias
educativas han sido en esta sesién todavia muy discretos, si bien todos han tendido hacia una
mejora entendida como aquello que las investigadoras se proponian alcanzar a partir de la

primera entrevista de orientacion.

Segunda entrevista de orientacion

La segunda entrevista de orientacién con la madre de Xavi tuvo lugar el dfa 11 de Diciembre
y estuvieron presentes la madre y una de las investigadoras. Unos segundos después de iniciar
la entrevista Xavi se acerc6 a ellas y empez6 a ponerse encima de la madre tocando todo lo
que habia alrededor. La investigadora coment6 a la madre que quizds no era la mejor forma
de llevar a cabo la entrevista y la madre pidi6 al padre, que estaba en otra habitacién con el
hermano mayor, que se llevase a Xavi con ellos. Al principio el padre dijo que Xavi no cabfa
en la mesa con el hermano, sugiriendo que le dejasen sentarse con ellas en la mesa del
comedor y le diesen algo para pintar. Después de las explicaciones de la madre el padre
propuso a Xavi sentarse en el sofd a pintar. En aquel momento empez6 la entrevista. En
general transcurrié tranquila, aunque en algunos momentos se ofa al padre y a Xavi que
alzaban la voz y en dos o tres ocasiones el hermano mayor se acerc6 a ellas y escuché durante
unos minutos, realizando comentarios poco pertinentes.

Cuando la investigadora pregunté a la madre c6mo crefa ella que habfan transcurrido aquellos
dias después de la primera entrevista ella coment6 lo siguiente: "estos dias ya lo ves, estd
clarisimo" con una entonacién de desdnimo y afiadi6 "puede haber influido la hora (...) estos
dias a la hora que hemos leido, era pronto, después de cenar...pero es que més tarde, también
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~cuando le he dicho que se tumbase all, no se ha querido tumbar y mirar cuentos, no ha
‘querido, no quiere, estos dias no quiere, no se por qué". Cuando la investigadora quiso
averiguar si Xavi habfa tenido algin problema la madre contesté que no y comentd
"generalmente siempre, siempre lefa, ahora de golpe, ahora no quiere leer". La investigadora
cambi6 de tema y pregunt6 a la madre si le parecia que habia hecho algo de lo que le habian
sugerido en la entrevista anterior. La madre coment6 "si, intento ir poco a poco...habia otra
cosa pero no se cudl era...no, 1o mds importante era esto...yo entendf{ esto (...) lo que pasa es
que como yo ya no lo hago expresamente...". La madre record6 una de las estrategias, la de
hablar més lentamente, pero en cambio parecia haberse quedado con la idea de que como ya
le habfan dicho el primer dfa que lo hac{a, no valia la pena esforzarse m4as. La investigadora
le dio la raz6n y sefialé que el uso de la estrategia de la espera si que la habian detectado en
los registros pero la imitacién no tanto, afirmacién que provocé en la madre el siguiente
comentario "ah sf, sf, ah esto, si esto” y mds adelante “es que yo normalmente imitar lo imito
cuando se pone...muy pesado, esto es verdad, cuando se pone muy pesado y empieza ‘tengo
hambre' y no se qué, pues yo lo imito y le digo 'tengo hambre’, o 'quiero agua' y él rie".
Aprovechando éste dltimo comentario la investigadora sugiri6 a la madre que lo hiciese de
~ forma natural mientras jugasen, porque también se reirfa. A continuacién coment$ que la
cinta que les habfa entregado les habfa parecido interesante y sefialé que habfan detectado
algunas imitaciones, aprovechando aquella ocasién para insistir en que intentase encontrar
cada dfa un rato para jugar, para hablar con Xavi. También mostré algunos ejemplos de
expansion, sin llamarlos de esta forma, que suscitaron en la madre el siguiente comentario
"si, esto si que o imito, pero en casos contados". En relacién con los ratos de juego la madre
coment6 "no, no, es que si te dice que no, es que no eh, lo tiene muy claro”. Con la intencién
de recordar a la madre las orientaciones de la dltima entrevista la investigadora coment§ que
quizés en aquella ocasién quizéds no se habfan entendido del todo y la madre replicé "si, yo ya
s€ que me dijisteis otra cosa pero no me acordaba lo que era, pero yo pienso, igual lo hago
(...) como es una cosa que me sale, pues bueno...debe salir..". La investigadora entonces
subray6 el hecho de que su intencién era que saliese mucho mds -utilizando las mismas
palabras de la madre-. Para terminar la entrevista la investigadora resumié las dos
orientaciones bésicas: que intentase encontrar un rato cada dfa y que utilizase las imitaciones.
Como tercer aspecto sefialé a la madre que no tenfa que preocuparse porque Xavi pasase las
hojas del cuento hacia atrds, a lo que la madre respondié convencida "no, si lo hace
expresamente" y a continuacién empezé a hablar de las preguntas del cuestionario y coment6
"esta pregunta ';con quién piensa usted que le gusta mds jugar a su hijo?' yo he puesto 'con su
hermano y con su madre', pero no es verdad esto, después por eso he puesto entre paréntesis
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'todos', porque este nifio mientras le hagas jugar le gusta jugar con quien sea, €l la cuestién es
foll6n, a él le gusta el follén, cuando més follén, mds movimiento, més contento est4".

M4s adelante, refiriéndose al padre, comenté "quizds lo imita més que yo...porque es que €l
no le entiende, as{ como yo le entiendo més, yo a veces le digo 'pero es que no te enteras de
lo que te estd diciendo', porque yo le entiendo y en cambio €l no, dice 'yo no entiendo nada’,
(...) y después a veces que no le entiende y le hace esto, le imita". Parecfa que 1a madre querfa
transmitir a la investigadora la idea de que ella no tenia problemas para entender al nifio y en
cambio era el padre el que tenfa dificultades para comunicarse con €l. En relacién con una de
las preguntas del cuestionario la madre expres6 su opinién sobre el uso de los diminutivos y
las palabras infantiles que las personas utilizaban cuando se dirigfan a los nifios pequefios,
concretamente coment6 "y yo esto lo encuentro muy mal, a mi no me gusta esto...no...no este
nifio no aprenderd a hablar nunca (...) aprender a hablar si, oyendo a los demds". La
investigadora precis6 que adaptarse al lenguaje del nifio no significaba utilizar diminutivos.
La impresién de la investigadora al finalizar la entrevista fue que la madre no acababa de ver
claro qué era lo que las investigadoras estaban intentando hacer. Vefa que querian ayudarla
pero se mostraba en algunos momentos aparentemente demasiado segura de su forma de
actuar, aunque quizis era un reflejo de todo lo contrario. Otro aspecto que sorprendié a la
investigadora fue el hecho de que la madre insistiese en que el padre era el que tenfa
dificultades para comunicarse con Xavi. Finalmente le pareci6 contradictorio el discurso de la
madre en el sentido de que unas semanas antes habfa afirmado que al nifio no le gustaba
jugar, que no se entretenia con los juguetes y aquel dfa habfa insistido en que le gustaba jugar
a todas horas, con todo el mundo y con cualquier cosa. |

SESION 5
Primer nivel de analisis

En la Fig.1.4. se aprecia c6mo la densidad de turno de la madre se acerca todavia m4s a la del
nifio en esta sesién, lo cual indica que ella ha conseguido manejar la conversacién de forma
que las intervenciones fuesen mucho més equilibradas. Al mismo tiempo se produce un ligero
aumento de la densidad de turno del nifio, lo cual puede ser el reflejo de més pausas por parte
de la madre en esta sesién, que daban la oportunidad al nifio incluso de emitir m4s de un
enunciado por turno. Sin embargo, se aprecia un nuevo incremento de la frecuencia de
regulaciones, que en general parecen reflejar una inseguridad por parte de la madre y un
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miedo a que el nifio se cansase del juego o lo dejase. En algunos casos Xavi parecfa distraerse
con algunos objetos (Anexo 13), lo que era enseguida reprimido por parte de la madre. En la
mayoria de ocasiones, sin embargo, las regulaciones se produjeron cuando Xavi se levantaba
para ir a llenar la jarra con la que jugaban. '

En cuanto al ajuste del input se observa un acercamiento mutuo notable respecto a la
frecuencia de actos comunicativos. También la longitud media del enunciado de la madre en
esta sesién se ajusta a la del nifio (Fig.4.4), quien también realiza un avance importante
mostrando una media de casi dos palabras por enunciado. En la Fig.2.4 se observa un ajuste
también mutuo en relacién a la frecuencia de enunciados, incrementdndose los del nifio y
disminuyendo los de la madre. Asimismo la frecuencia de palabras de ésta se ajusta a la del
nifio, situdndose en una cifra que ya no va a variar demasiado a lo largo los restantes meses.

" Asf como en la sesi6n anterior no se apreciaba un incremento de las palabras totales del nifio,
en esta sesién se aprecia.

Es esta la sesién donde se produce un cambio espectacular en cuanto a la frecuencia de
expansiones. La madre expande més de 40 enunciados del nifio, lo cual significa que estd més
pendiente de su lenguaje al mismo tiempo que le estd dando un modelo mejor y maés
apropiado (Fig.5.4). Posiblemente la sugerencia en cuanto al uso de la imitacién influy6 en el
uso de la expansién. Se aprecia también que ni las correcciones implicitas ni las
interpretaciones presentan en esta sesién cambios destacables. Sin embargo, seis dias después
de que la investigadora explicara a la madre la importancia de las imitaciones, se produce un
incremento sorprendente de estas estrategias, tal como se aprecia en la Fig.6.4. Si tenemos en
cuenta el incremento de expansiones y de imitaciones podemos afirmar realmente que la
madre estuvo en esta sesién muy pendiente del lenguaje del nifio y que retomé sus
.producciones, de dos formas bien diferentes.

Tercera entrevista de orientacion

La tercera entrevista de orientacién con la madre de Xavi tuvo lugar el dia 22 de Diciembre y
estuvieron presentes la madre y las dos investigadoras. Ante la presencia de Xavi en la
habitacién una de las investigadoras opiné que si €l estaba por allf poco podrian trabajar. La
madre pareci6 no dar importancia al comentario hasta que la investigadora insisti6, con lo que
logré que la madre pidiese ayuda al padre, quien parecié no dar demasiada importancia a la
peticién de la madre hasta que ésta la hizo por segunda vez. Una de las investigadoras inicié
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la entrevista comentando que ya tenfan bastante informacién sobre Xavi recogida a través de
las sesiones filmadas, y a continuacién pregunt6 a la madre como iban las cosas. Ante esta
pregunta la madre comentd "hombre leer no quiere leer... cuentos nada". La investigadora
coment6 que lo importante era que estuviese comunicdndose, haciendo referencia a la tdltima
sesién, y pregunté a la madre su opinién. Un poco sorprendida, la madre, se limité a
responder "normal, bien, esto vosotras...". Una de las investigadoras coment$ "pero para
nosotras es importante, si td notas que el nifio se comunica m4s contigo, si le entiendes m4s,
nosotras tenemos la impresién de que si". Ante tal apreciacién la madre respondi6 "yo si que
le entiendo, hay cosas que no, pero la mayoria de palabras si que las entiendo". Sin embargo,
la madre se mostr6 incrédula en relacién a la siguiente afirmacién de una de las
investigadoras "se le entiende mucho, y habla mucho...en estas sesiones contigo el nifio cada
vez habla més". Las investigadoras entonces explicaron la importancia de las pausas en las
interacciones diciendo "es a medida que td hablas mds despacio, o le hablas menos (...) es
como si hubiese un espacio limitado para hablar... a medida que ti esperas mds, estds mis
pendiente de lo que dice €l, esperas que €l también diga cosas... td hablas menos de alguna
manera y €] habla més, cosa que ya es importante". A continuacién una de las investigadoras
coment6 a la madre que les habia parecido que estaba preocupada porque no entendia al nifio
y ella respondi6 "no, yo digo que hay algunas palabras que no las entiendo, pero hay cosas
que sf, aunque las dice mal, pero yo las entiendo". Cuando se le pregunt6 por qué pensaba
que las decia mal ella respondié din dudar "a veces porque quiere (...) porque a veces le haces
repetir la misma palabra y después la dice bien" y continué explicando "hay palabras que no
le salen, pero hay que si, hay que las puede decir bien y las dice mal porque le da la gana".
Una de las investigadoras sugirié entonces a la madre hablar de aquel punto con calma
porque consideraba que era importante, y explicé "cuando un nifio todavia no sabe hablar del
todo hay momentos en que ti le puedes decir a un nifio, 'mira esto es una pelota ;ves?, ti 'y yo
solos, di pe-lo-ta' y el nifio dice 'pe-lo-ta'...después, cuando el nifio estd jugando, si todavia no
ha terminado todo el proceso de aprender a hablar, ain te puede decir 'pota’, no es porque no
quiere, es porque la situacién es diferente, no es lo mismo estar mirando a la madre, mirando
como ti le dices y diciendo sflaba a sflaba, que decirlo en el momento en que est4s intentando
explicar cosas y decir cosas y estds contento...sf a veces si que estos nifios se aprovechan un
poco, pero yo creo que este nifio hace -dada una situacién- hace todo lo que puede, se expresa
-no es que se exprese muy bien-, pero yo no dirfa que muchas veces dice las cosas mal porque
quiere, yo mds bien dirfa que si estd emocionado, si estd explicando cosas ... entonces es
normal que le salgan con menos cuidado (...) se tiene que producir como un proceso de
automatizacion... y esto en los nifios normales hasta los seis o los siete afios no se estabiliza...
yo encuentro que él dentro de sus posibilidades hace bastante lo que puede...no sé lo que
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piensas ti". La madre entonces pidi6 a la investigadora que continuase y ella lo hizo diciendo
"que este trabajo de ensefiar a hablar (...) es mds (...) de un logopeda o de un maestro, que
contigo lo que es muy importante -como minimo nosotras lo pensamos asf- es que él tenga
ganas de hablar y que te explique cosas y €l tiene mucha vocalizacién, entonces 1o otro, no te
digo que no te preocupes (...) pero ya vendrd, que es més importante que tenga ganas de
“hablar...que intente decirte muchas cosas, que parezca que ti le entiendes muy bien...él se
preocupa un poco, cuando (dices) 'no te entiendo' esto lo corta un poco”. La madre estuvo de
acuerdo con esta tltima afirmacién y lo manifesté diciendo "si, le corta...él a veces te explica
algo y ve que ti no le entiendes, y ti le dices (...) y €l te 1o vuelve a repetir y a veces cambia
“la frase y todo para ver si de otra manera te lo puede explicar y ti lo entiendes". Después de
insistir en la importancia de que la madre entendiese al nifio o incluso que hiciese como si lo
entendiese una de las investigadoras le pregunt si recordaba los encargos que le habfan dado
hasta el momento. Ella recordé las sugerencias de hablar poco a poco y la de imitar, lo cual
fue valorado positivamente por las investigadoras. Dado que la madre no recordé el encargo
de hacer pausas una de las investigadoras retomé el tema de la espera y de nuevo explic su
importancia y coment6 a la madre que habian apreciado en las dltimas sesiones que esperaba
: méds, mostrando algunos ejemplos de la transcripcién, que le sirvieron para comentar la
importancia de la densidad de turnos equilibrada. Cuando la madre coment6 que Xavi estaba
todo el dia hablando, dando a entender que el problema del nifio no era que no se comunicase,
la investigadora intenté ayudarla a entender que habian cambiado algunas cosas diciendo "si
' pero mientras en las primeras sesiones td hablabas mucho m4s y el nifio hablaba muy poco,
por eso decfamos 'espera, imitalo', para que el nifio tuviese mds espacio...esto encontramos
que ha ido bastante bien" y afiadi6 "también depende de la situacién". Esta afirmacién
provocé en la madre la siguiente "claro, es que aquf lefamos un cuento, y €l cuento lo leo yo".
Y después de la insistencia de la madre en que dependia de la situacién una de las
investigadoras explic6 "pero cuando se explica un cuento a un nifio de estas caracteristicas lo
que va muy bien es que el nifio también tenga voz...en cualquier caso, para lo que es el habla
del nifio y la comunicacién contigo son mejores estas situaciones en las que hay mds
equilibrio, sea de cuentos, sea de jugar, sea de una conversacién".

En cuanto a la imitacién, la segunda estrategia que habfa recordado la madre, una de las
investigadoras coment6 "también notamos que td le imitas més y que cuando td le imitas con
tono de voz normal €] tiene tendencia después a repetirlo”. Una segunda estrategia que no
habia recordado la madre fue la de la iniciativa y en relacién a ella comentaron "la iniciativa,
aquello de dejar al nifio... que escoja cuento, que escoja actividades, también encontramos
que a ti te es cada vez mds facil". Entonces la madre consider6 que tenfa algo que decir y
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justific6 esta diferencia en relacién de nuevo a la situacién diciendo "yo cuando explico un
cuento, porque me dijisteis que no le hiciese caso de esto de la pdgina, quiero empezar por el
principio y terminar por el final y €1 no quiere (...) en cambio aquf yo le dejo que él juegue a
lo que quiere, claro es que la situacién es diferente, alli también hablo mds yo". A
continuacién una de las investigadoras intent6 convencerla de que también era posible dejar
al nifio que decidiese mientras miraban cuentos.

Una de las investigadoras resumié diciendo que en general por el momento les gustaban las
interacciones de las dltimas sesiones y sefialé que del tono de burla de algunas imitaciones ya
hablarfan m4s adelante, lo cual provoc6 que la madre justificase su actitud diciendo que a
veces se refa de la cara que ponfa el nifio. Dado que ya habia iniciado el tema y que la madre
habfa replicado, la investigadora sefial6 que el nifio se daba cuenta del tono de burla de la
madre. Cuando ésta coment6 que a ella le pareci’a que ¢l nifio lo hacia expresamente una de
las investigadoras sefialé "esto es lo que no tenemos tan claro...primero que lo haga
expresamente, por ejemplo con el habla, y segundo no tenemos claro que devolverle con
sorna le ayude a él para nada". Las investigadoras consideraron que era el momento de pasar
a los encargos nuevos y lo sefialaron de forma explicita, dando mucho valor a la inmediata
reaccién de la madre de coger un papel para tomar notas de los nuevos encargos. Una de las
investigadoras empezé explicando "dos cosas nuevas importantes, primera, td le entiendes
ahora mis bien que antes... porque lo imitas més...quizds también porque el nifio te habla
m4s, en cantidad... Consideramos importante que cuando le entiendas que le digas, que le
sepas decir de alguna manera que lo has entendido (...) le puedes decir sencillamente
repitiendo lo que él ha dicho, le puedes hacer entender que 1o ha dicho bien diciéndole 'muy
bien', decirle que estds contenta”. A la pregunta de la madre en relacién a si aquello no podia
hacer que el nifio no se esforzase la investigadora contest6 "entiendo lo que ti dices porque es
un pensamiento muy comin (...) pero haz una cosa, piensa como si el nifio fuese més
pequeilo, Xavi es como si fuese mis pequefio a nivel de lenguaje, jeh que de un nifio
pequefio cuando estdn asf que no saben hablar no le dices 'tendrias que hablar mejor'?, valoras
que tiene 18 meses o dos afios y que estd empezando a decir estas palabras y que las dice mal,
pero que por la edad ya estd bien y lo gracioso es que dice muchas (...) tu papel, como el de
todas las madres, como personas que pueden ayudar a que desarrollen més el lenguaje, no es
tanto preocuparnos mucho de la articulacién, es més dejarle la oportunidad al nifio de que nos
diga cosas, dejarle el espacio para hablar, hasta te dirfa que haciendo ver que le entiendes, que
de hecho ya lo haces, aunque no te des cuenta (...) él tiene mucha dificultad para la
articulacién, si ahora nos encaparramos en esto le puede crear incluso una dificultad de
comunicacién y nos interesa mis que se comunique... para su desarrollo de la inteligencia y la
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sociabilidad, es mejor que se comunique que por miedo de que no le entendemos se quede
cortado y'callado (...) que diga nombres de frutas o palabras m4s largas (...) a ver como te las
" apafias td que eres la madre para hacerle entender que td le entiendes, sobre todo cuando lo
sientas, no se trata de que digas mentiras pero si de que seas sensible a los progresos que hace
€l y a las cosas que cada vez dice mas bien, mds largas, se esfuerza...". Después de esta larga
explicacién de una de las investigadoras la madre continué insistiendo en el tema de la
inteligibilidad preguntando "pero cuando no lo entiendo ;qué?, ;hago ver que lo entiendo?" y
una de las investigadoras coment6 "mira, si de verdad de verdad no le entiendes en absoluto,
yo te dirfa: calla y espera; o repite lo que el nifio ha dicho aunque sea mal, mejor que decirle

'no te entiendo™. Después de que la madre anotase en el papel 'no decir que no lo entiendo’, la
investigadora que habia hablado en ultimo lugar coment6 "es curioso que esto es lo que td
apuntas y yo lo que tengo escrito es otra cosa". La madre mostré cara de sorpresa y extrafieza
y la investigadora aclar6 el tema diciendo "porque de lo que yo digo se puede deducir lo otro,
pero mira lo que yo tengo apuntado 'decirle al nifio cuando lo hace bien y cuando le ha
entendido". Cuando la madre justificé su anotacién diciendo que ella ya le decia al nifio
cuando lo entendia la investigadora mostré su desacuerdo afirmando que lo podria hacer

‘mucho més a menudo porque entendfa al nifio muchas m4s veces de lo que ella pensaba.
Cuando la investigadora insisti6 en la importancia de reaccionar de forma claramente positiva

.ante las palabras nuevas del nifio la madre coment6 "pero esto ya le hago (..) hay veces que

s, pero tienes razén, quizds no sale mucho" y la investigadora, para intentar que no se
quedase en lo que/no le hacfa repitié otras alternativas diciendo "si de hecho no le entiendes,
calla, espera, haz/alguna pregunta, repite lo que él ha dicho (...) todo esto es mejor que decirle
'no te entiendo' porque esto corta”. En el momento en que la madre insisti6 en que cuando no
le entendfa el nifio insistfa mucho, una de las investigadoras le ofreci6 diferentes opciones de
forma clara: primero callar, después repetir lo que el nifio ha dicho y como dltima solucién
preguntar de forma clara diciendo por ejemplo ";qué me decias?" o ";qué es esto?". La
madre no se convenci6 y continué diciendo "si, pero al final le tengo que decir que no te
entiendo, porque él continua con la suya de hacerse entender". La investigadora le sugiri6
que, de todos modos, lo dejase como la ultima posibilidad después de probar las tres
anteriores opciones de esperar, imitar y preguntar.

Después de resumir el encargo anterior, una de las investigadoras present6 el siguiente
explicando que le sugerfan que utilizase frases cortas y claras cuando hablase con Xavi.
Finalmente resumieron los encargos diciendo "la manera més clara de decirle a un nifio que le
has entendido es repetirle 1o que €l ha dicho (...) para él es muy importante que €l tenga la
sensacién de que td le has entendido (...) lo necesita porque tiene muchas ganas de hablar”. A
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continuacién las investigadoras mostraron y comentaron con la madre algunos ejemplos
interesantes de la transcripcion de la dltima sesién. Las investigadoras consideraron que
después de aquella entrevista era posible que la madre cambiase de actitud y se tomase mds
en serio las orientaciones. No dieron demasiada importancia al hecho de que la madre
pareciese dar la impresién de que no habfa cambiado nada a partir de sus orientaciones con la
explicacién de que ya lo hacia antes. Lo cierto era que se habian producido cambios evidentes
a nivel cuantitativo y cualitativo y eso era lo que en aquel momento valoraban y se proponfan
mejorar. En definitiva, consideraron que posiblemente no serfa la dltima vez que le sugiriesen
las estrategias de hacer pausas, de la imitacién y de las frases cortas.

SESION 7
Primer nivel de analisis

En la Fig.1.4 se aprecia que en esta sesién la madre continda manteniendo una densidad de
turno adecuada en relacién a la del nifio. También se constata que las regulaciones son muy
frecuentes, lo que estd confirmando la inseguridad que la madre todavia presenta para
manejar la situacién y la conversaci6n. Durante gran parte de la sesi6n, mientras el nifio
intentaba interactuar con la investigadora (Anexo 13), la madre emitié producciones del tipo
"ven, ven aqui” o "a mi, hdzmelo a mi". Sin embargo, en esta sesién la madre y el nifio
disminuyen de forma clara sus actos comunicativos y sus enunciados (Fig.2.4), lo cual
pareceria estar indicando que la actividad estd influyendo en los dos y que de alguna forma se
produce un ajuste por parte de la madre tanto si el nifio habla mucho como si habla poco.
Probablemente la poca produccién del nifio ha influido, entre otros aspectos, en que la madre
haya realizado en esta sesién muy pocas expansiones y correcciones implicitas, sobre todo
respecto a la anterior sesién (Fig.5.4). Tampoco la madre parece haber hecho un esfuerzo
para interpretar o imitar los actos comunicativos o las vocalizaciones del nifio (Fig.6.4).
Parece que la actitud escéptica de la madre (Anexo 13) influy6 en su forma de interactuar
aquel dia. La Fig.7.4 nos puede dar pistas para averiguar qué es lo que ocurre en esta sesién:
la madre produce muchisimas demandas, lo que de alguna forma refleja que se trat de una
sesién muy dirigida por ella y en la que su interés estaba mds en "hacer que el nifio hablase" y
en dirigir su actividad que en seguir su interés y ayudarle a mejorar sus producciones. Incluso
en un momento dado la madre no pudo evitar decir al nifio "jhabla!" en forma claramente de
orden. Posiblemente, como ya se ha comentado, la actitud escéptica de la madre en relacién
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al poco interés del nifio en los juguetes nuevos, y su sensacién de que el nifio no queria jugar
con ella, expresada también aquel dia, influy6 de forma clara en los resultados hallados.

SESION 9
Primer nivel de analisis

En la Fig.1.4 se aprecia lo que se podria llamar un equilibrio casi perfecto entre la densidad
de turno de la madre y del nifio en esta sesién. El valor en ambos se sitia ligeramente por
encima de la unidad, lo que significa que ademds de ser turnos equilibrados en cuanto a
“densidad, son cortos. Ante estos resultados podemos pensar que la madre podria estar
realizando un esfuerzo para esperar después de cada produccién. Ademds, en esta sesién, la
madre consigue no utilizar las regulaciones para manejar la conversacién, que es otra forma
de decir que posiblemente estd siguiendo la iniciativa del nifio. La madre aquel dia no se
“habia propuesto hacer nada en concreto (Anexo 13) y, por lo tanto, no tuvo necesidad de
regular las acciones del nifio para llevarlo a su centro de interés o para desviarlo de otro
considerado poco adecuado, como habia ocurrido en otras ocasiones.

En cuanto al ajuste del input se aprecia un incremento de actos comunicativos por parte de la

~madre y del nifio. El entusiasmo y la implicacién del nifio en el juego (Anexo 13) parece
traducirse también en los resultados relativos a la longitud media del enunciado, que en esta
sesién aumenta en el nifio y se mantiene en la madre (Fig.4.4). Tal como se aprecia en la
Fig.2.4 se trata de la sesi6n en la que el nifio produce més enunciados de todas las analizadas
hasta el momento, situdndose en un total de 153. También el incremento del total de palabras
es un aspecto a destacar de esta sesién (Fig.3.4). Finalmente, es interesante apreciar como al
mismo tiempo que aumenta la frecuencia total de palabras del nifio, 1o hacen las imitadas. De
alguna forma, estos resultados parecen estar indicando que se ha producido un entendimiento,
un ajuste mutuo en el que se han tenido mas en cuenta uno al otro.

Quizis sea ésta la sesién en que podemos afirmar que de alguna manera la madre recupera la
estrategia de escuchar y recoger el lenguaje del nifio de forma clara, tal como se muestra en la
Fig.5.4, donde se aprecia que la madre retoma los enunciados del nifio expandiéndolos y
- corrigiéndolos a nivel implicito. También se trata de la sesién en la que el uso de la estrategia
de la interpretacién recupera la tendencia ascendente que se habia roto en la sesién anterior
(Fig.6.4). La frecuencia de las imitaciones, tal como se observa en la misma figura, también
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se incrementa en esta sesién, al mismo tiempo que desciende de forma importante el uso de la
demanda (Fig.7 .4). Se trata de una de las sesiones en la que globalmente la madre utiliza més
estrategias educativas. En definitiva, consideramos esta sesién como fundamental puesto que
los resultados son positivos tanto en relacién a la gestién, al ajuste del input, como a las
estrategias educativas de la madre. A partir de este momento cabe esperar una consolidacién
de los resultados, asf como una estabilizaci6n, lo cual indicarfa que la madre ha cambiado
progresivamente su forma de actuar, interiorizando el uso de algunas estrategias.

Cuarta entrevista de orientacion

La cuarta entrevista de orientacién con los padres de Xavi fue iniciada por una de las
investigadoras cuando pregunté a la madre si aquellos dias habia jugado con el nifio. Ella
respondié que m4és que jugar hablaban y a continuacién la investigadora comenté que habfan
valorado que se habfan producido cambios, insistiendo en que era importante que no dejasen
aquellos ratos de juego conjunto, lo cual provoc6é que la madre insistiese en la idea de que
hablaban mucho. Una de las investigadoras explic6 que en aquellos momentos lo importante
era que el nifio mandase, que le dijese a la madre lo que queria hacer, que supiese que podia
hacer cosas con ella, de alguna manera, que supiese que ella estaba disponible para jugar con
€l y que €l podia hacer lo que quisiese con ella. La madre recordd los ratos en que estaban
juntos por la noche antes de ir a dormir y las investigadoras seflalaron que aquél era un
momento del dia importante pero no precisamente el mds propicio para que hubiese
comunicacién. Insistieron entonces en la idea de que el nifio tuviese cada dia un rato en que
un adulto estuviese por €1, que se olvidase de todo y estuviese con €l y por €él. En aquellas
situaciones, comentaron las investigadoras, era cuando el nifio tenfa mas tendencia a hablar,
insistiendo en que lo importante era que €l supiese que tenfa aquel espacio en que alguien
estaba jugando con €l. En definitiva las investigadoras querfan dejar clara la idea de la
importancia de las rutinas de juego, como un elemento bisico e imprescindible, para poder
empezar a sugerir algunas estrategias concretas. Por lo tanto continuaron explicando que una
vez que aquellos ratos estaban establecidos era cuando ellas le podfan explicar estrategias que
podian hacer que el nifio hablase mds, como que ella le escuchase, que le imitase, tal como ya
hacfa en muchas ocasiones. A continuacién, una de las investigadoras pregunté a la madre
cémo crefa que habfan funcionado aquellos dias y ella comenté que habia veces que le
entendia y otras que no. La madre continué explicando que aquella semana Xavi le habia
dicho cosas que ella no habia entendido y una de las investigadoras replicé diciendo que
aquello significaba que el nifio cada vez hablaba mds y tenfa m4s ganas de comunicar
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experiencias, Las investigadoras continuaron explicando que Xavi era como un nifio m4ds
pequeiio al que no se le entendia del todo, por lo que era importante repetir, esperar, adivinar,
esto es, aproximarse a €l. Lo importante, insisti6 una de las investigadoras, era que el nifio

- tuviese ganas de decir cosas e insisti6 en que la articulacién ya se irfa perfeccionando.
Cuando la madre insisti6 en la idea de que no entendia al nifio las investigadoras le
transmitieron su percepcién de que entendia mds al nifio de lo que ella pensaba y sefialaron
que partian de la idea de que lo hacia bien, pero que todavia lo podia hacer mejor. Como
contrapartida, a continuacién insinuaron a la madre que les parecia que en algunos momentos

| exigia demasiado a Xavi y mostraron el ejemplo concreto de un fragmento de transcripcién.
Las investigadoras afiadieron que si el nifio vefa nerviosa a la madre porque segin ella lo
habfa dicho "mal" él tampoco se encontraba cémodo. A continuacién, para no angustiar
demasiado a la madre, una de las investigadoras sefial§ que estaban hablando de aquello
porque ella lo habfa sugerido pero insistié en que ellas habfan apreciado que entendia més al

“nifio. Entonces el padre, que todavia no habia intervenido en la entrevista, coment6 que
cuando iban en coche decian los niimeros en italiano y luego en castellano y afiadi6 que
quiz4s si le ponfan una complicacién lo podria aprender més facilmente. Las investigadoras
prefirieron no discutir aquellas ideas sobre cdmo los nifios aprendian y comentaron que
seguramente el nifio tomaba aquella situacién como un juego.

Con la intencién de averiguar algunas ideas de la madre sobre el nivel comprensivo de Xavi
una de las investigadoras le pregunté si crefa que Xavi entendfa todo lo que ella le decia,
puesto que tenfan la sospecha de que la madre pensaba que si. Efectivamente, la madre
respondié que estaba segura de que el nifio entendia todo lo que ella decia, lo que provoc6
que una de las investigadoras explicase que Xavi entendfa mucho de lo que ella le decia pero
no todo y afiadi6 que en aquel juego la mas competente era ella, comparando la situacién con
una partido de tenis. Continuando con la comparacidn, la investigadora coment6 que lo
importante era que la pelota fuese y volviese y que ella jugaba mucho mejor que el nifio, por
~lo que ella debia intentar no tenerla demasiado tiempo. La investigadora insisti6 en la idea de
que la madre estaba muy por encima del nivel del nifio, por lo que no debia preocuparse por
si le entendfa sino de jugar con €], el cual tenia que quedarse con la idea de que estaban
jugando y de que la interaccién funcionaba.

Resaltando los resultados positivos, las investigadoras comentaron que Xavi imitaba més que
- antes y que la madre hacfa unas esperas muy adecuadas que al principio no habfan percibido.
Entonces fue cuando preguntaron a la madre por qué crefa que funcionaban aquellos
momentos, ante 1o cual respondi6é que no lo sabia e insisti6 en que aquella semana no le habia
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entendido. Una de las investigadoras sugirié a la madre que no se preocupase por entender al
nifio hasta el final y afiadi6 que lo importante era que €l viese que ella estaba por €1, que le
segufa la corriente. A continuacién explicaron que habian percibido que la interaccién
funcionaba mejor cuando ella le segufa a €1, como en la dltima sesién. En aquel momento de
la entrevista las investigadoras propusieron a los padres ver las secuencias que habian
escogido. Cuando finaliz6 el visionado las investigadoras realizaron comentarios muy
positivos respecto a una secuencia de la dltima sesién en que Xavi estaba dibujando, que
también pareci6 gustar a los padres. Cuando terminaron el visionado una de las
investigadoras propuso ver de nuevo todas las secuencias seguidas y los padres parecieron
agradecerlo.

Una vez comentadas las secuencias del video una de las investigadoras inici6 el bloque de los
nuevos encargos. Empez6 sugiriendo a la madre que procurase estar de cara al nifio o en
dngulo cuando interactuaba con él. A continuacién, la investigadora comenté que
consideraban que estaban cerrando una etapa, que incluia las estrategias de la imitaci6n, la
espera, el seguimiento del nifio, etc., y que en aquellos momentos pensaban que habia una
sintonia muy clara. Por consiguiente, a partir de entonces las orientaciones serfan mas
concretas. A continuacién introdujeron el nuevo encargo explicando que habia momentos en
que ellas veian que se desorganizaba la comunicacién y que muchas veces aquello ocurria
cuando el nifio tenfa claro lo que queria hacer y por alguna razén se le cortaba e insinuaron
que cuando ella llevaba la directiva era mds facil que se desorganizase la comunicacién.
Asimismo explicaron que habian percibido que en algunos momentos ella tenia la tendencia
de guiar al nifio fisicamente, cogiéndolo de la mano o del brazo y le sugirieron que le dejase,
argumentando que -aquello parecia irritarlo. Sin abandonar el tema de la directividad,
continuaron explicando que en aquellos ratos el nifio tenfa que sentirse cémodo, por lo que le
sugerfan que no lo guiase demasiado, ni con 6rdenes verbales ni con gestos. Explicaron
también que aunque el nifio cambiase muy pronto de tema no tenia que importarle, puesto
que no era necesario que siempre tuviese que terminar lo que empezaba. A continuacién, y a
modo de ejemplo, una de las investigadoras coment6 que cuando las personas hablan de
manera més dulce y més suavemente, la sintonia funciona mucho mejor.

Dado que la madre tenfa delante la hoja con las anotaciones una de las investigadoras le
propuso que las leyese como recordatorio, comentando que ellas percibian que las habia
revisado. Cuando a continuacién la madre asegur6 que no las miraba mucho, una de las
investigadoras explicé que ello no significaba que no hubiese ido incorporando las estrategias
que le habian ido sugiriendo y afiadié que eran estrategias que ya utilizaba pero que en el
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momento en que le decfan que aquello iba bien ella lo hacfa mds, casi sin darse cuenta.
Después de insistir en que, de todas formas, ellas pensaban que cada vez lo hacia mejor, le
preguntaron su opinién sobre el guién del video "My turn your turn". La madre,
aparentemente escéptica, coment6 que le parecia que era lo mismo que ellas le decian y a
continuacién las investigadoras comentaron los aspectos fundamentales del video con la
madre. En definitiva, se trat6 de una entrevista en que se repitieron muchas ideas que ya
habfan ido saliendo, con el objetivo de que los padres advirtiesen que habia una serie de
aspectos que se repetian y que eran importantes y que si aquello no se consolidaba impedia ir
hacia adelante. Ellos parecian tener unas ideas sobre el desarrollo y la educacién muy
alejadas de aquella forma de entender las relaciones afectivas y educativas entre la madre y el
nifio que proporcionaban las investigadoras. Sin embargo la sensacién al final de la entrevista
fue que poco a poco se iban acercando y ajustando las posiciones.

SESION 10
Primer nivel de analisis

Las Fig.1.4 y 2.4 reflejan que en esta sesién se mantienen los resultados relativos a la gestién
de 1a comunicaci6n y la conversacién, lo cual se valora muy positivamente. También parecen
haberse consolidado los resultados relacionados con el ajuste del inpur: disminuyen de forma
conjunta tanto la frecuencia de actos comunicativos totales, como la frecuencia de enunciados
- (Fig.2.4). También la longitud media del enunciado de la madre y del nifio disminuyen
ligeramente respecto a la sesi6n anterior, tal como se aprecia en la Fig.4.4. Asimismo, la
frecuencia total de palabras presenta un decremento en ambos respecto a la sesién anterior
(Fig.3.4). Estos resultados pueden ser un reflejo de un tipo de actividad (Anexo 13) que
quizés estd provocando que el nifio hable menos pero que no interfiere en el estilo mds
ajustado que la madre ha conseguido hasta el momento. Esto es, el hecho de que el nifio hable
poco no ha provocado, como al inicio, que la madre hablase m4s, sino que ella también ha
disminuido la frecuencia de sus producciones.

En relacién con las estrategias educativas se aprecia un ligero decremento del uso de las
expansiones en relacién con la dltima sesién, pero en términos generales la frecuencia de uso
es adecuada (Fig.5.4). Sin embargo, en la misma figura se observa que la frecuencia de
correcciones implicitas es muy baja en esta sesién, sobre todo comparada con la que se habia
observado en la anterior. Las interpretaciones continian su ascenso, tal como se puede
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apreciar en la Fig.6.4, lo cual indica que de alguna forma la madre observa lo que hace el
nifio y en muchas ocasiones 1o expresa verbalmente, interpretando actos verbales y no
verbales. También podemos apreciar en la Fig.7.4 c6mo el uso de las demandas se mantiene
estable, después de haber descendido de forma importante en la sesién anterior. Finalmente es
importante sefialar que si bien la frecuencia total de estrategias educativas no se sitda en un
punto muy elevado, se valora muy positivamente el mantenimiento del uso de las
expansiones, as{ como el progresivo incremento de la estrategia de la interpretacién. También
el mantenimiento de la demanda en una cifra relativamente baja se considera importante.

SESION 12
Primer nivel de analisis

En la Fig.1.4 se refleja el mantenimiento en esta sesién de los resultados relativos al
equilibrio de la densidad de turno. También la frecuencia de regulaciones permanece estable.
En cuanto al ajuste del input materno se aprecian unos resultados que podrian estar reflejando
una interiorizacién de algunas estrategias por parte de la madre. En este caso el nifio produce
m4s actos comunicativos y enunciados que en la sesién anterior y la madre también
incrementa la frecuencia de sus enunciados y de sus actos comunicativos sin dejar de
ajustarse al nivel del nifio (Fig.2.4). Un aspecto a destacar en esta sesibn es el incremento de
la frecuencia de las palabras imitadas por parte del nifio, lo cual de alguna forma parece estar
indicando que también €l estd m4s pendiente del lenguaje de la madre. Quizis también
significa que el nifio mejora sus enunciados después de una estrategia educativa de la madre.

En cuanto a las estrategias educativas se aprecia un mantenimiento de las expansiones en un
valor adecuado y de nuevo un incremento del uso de las correcciones implicitas (Fig.5.4). Un
aspecto positivo es, nuevamente, el hecho de que continde el ascenso progresivo del uso de
las interpretaciones, tal como se aprecia en la Fig.6.4. En la Fig.7.4 se observa, sin embargo,
un ligero incremento de la frecuencia de demandas. En definitiva consideramos que muchos
aspectos parecen estar consolidados, sobre todo los relativos a la gestién de la comunicacién
y la conversacién y al ajuste del input. -
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. SESION 13
Segundo nivel de analisis
a) Gestion de la comunicacion y la conversacién

En la Fig.1.4 se aprecia, como en las 5 sesiones anteriores, un equilibrio en cuanto a la
densidad de turno de la madre y del nifio en esta sesién, 1o cual quizds permite hablar en
términos de consolidacién. También la frecuencia de regulaciones se mantiene muy baja por
cuarta vez consecutiva. En la Fig.8.4 se pueden observar los resultados relativos a los inicios,
que permiten apreciar que en esta sesién es el nifio el que inicia la mayorfa de intercambios
comunicativos, al contrario de lo que ocurria en las dos primeras sesiones. En el Ejemplo
1.13 (Anexo 16) se presenta un fragmento que permite apreciar algunas caracteristicas de la
gestién de la comunicacién y la conversacidn en esta sesién. La secuencia comienza con un
enunciado de la madre que es imitado por el nifio. Después de una corta pausa éste inicia (1)
un nuevo intercambio comunicativo y la madre le sigue, utilizando las estrategias de la
correccién implicita y de la expansién. Unos turnos més adelante la madre hace un intento de
inicio sefialando una nueva imagen, pero el nifio le aparta la mano y continda con el tema que
" habia iniciado. De nuevo la madre le sigue, utilizando una expansién. A continuacién es Xavi
quien parece interesarse por otra imagen que sefiala, iniciando (2) un intercambio
comunicativo. La madre nuevamente sigue al nifio expandiendo el enunciado del nifio en
forma de pregunta, parece que para asegurarse de que ha entendido lo que el nifio queria
“decir. Si bien el total de inicios contabilizados en esta sesién es de 24 es importante sefialar
que la mayoria son del tipo como el que se han presentado, esto es, pequefios cambios dentro
de un tema general que se mantiene durante toda la sesién. De hecho durante los 15 minutos
la madre y el nifio construyen de forma conjunta una historia, ayudados por las imdgenes del
cuento y por los ositos de peluche (Anexo 13). En ningin momento ni la madre ni el nifio
cambian totalmente de tema, mds bien van introduciendo nuevos personajes o describiendo
nuevas situaciones. En esta sesion las frecuentes pausas han sido uno de los aspectos que se
han tenido en cuenta a la hora de contabilizar los inicios. En el Ejemplo 2.13 (Anexo 16) se
presenta otro fragmento de la sesién que permite comprobar lo que se acaba de sefialar. En
este caso la secuencia se inicia (1) con una produccién del nifio que es interpretada
adecuadamente por la madre. A continuacién el nifio manipula el osito, hace como si
estuviese roncando y luego lo pone de pie. Si bien podria parecer que Xavi inicia un
intercambio comunicativo al realizar este acto, no se ha entendido asi, dado que en ningin
momento mira a la madre ni hace ningin gesto o sefial comunicativa hacia ella. De hecho es
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esta dltima la que inicia (2) el nuevo intercambio dando sentido a lo que el nifio hace. Xavi la
sigue y a continuacién inicia (3) un nuevo intercambio. Es destacable como el nifio, después
de haber captado la expresién de la madre de unos turnos anteriores, imita la forma como ella
ha iniciado el intercambio comunicativo diciendo "hola moni [: dimoni]" (hola demonio). Sin
duda lo m4s remarcable que se puede decir de estos dos ejemplos es la habilidad que 1a madre
ha ido adquiriendo para seguir al nifio, para esperar y para dar importancia a lo que €l hace y
dice. La madre realmente se implica en el juego y se pone s6lo un poco por encima del nivel
del nifio. Asimismo es intercsante subrayar el hecho de que la madre no necesita usar
regulaciones para mantener en marcha la interaccién y el interés del nifio. Otro aspecto
importante que en esta sesién se aprecia de forma muy clara es el hecho de que ambos estdn
muy pendientes el uno del otro a través sobre todo de miradas rdpidas, sonrisas, expresiones
faciales, etc. En definitiva, la madre y el nifio se entienden y ajustan sus actuaciones
mutuamente, ademds, parecen disfrutar del rato de juego conjunto.

b) Analisis del ajuste del input

En esta sesi6n se prbduce un descenso de la frecuencia de actos comunicativos y de
enunciados del nifio, asi como un ajuste por parte de la madre, que también disminuye su
frecuencia. Sin embargo, se aprecia un ligero aumento de la longitud media del enunciado del
nifio, y también un ajuste por parte de la madre que lo incrementa ligeramente (Fig.4.4). La
Fig.3.4 permite apreciar como la frecuencia total de palabras se mantiene bastante estable en
esta sesidn aunque también se produce un ligero descenso por parte de la madre. Después del
importante incremento de palabras imitadas por parte del nifio en la sesion anterior, en ésta se
estabiliza el valor alcanzado alrededor de 30. De nuevo consideramos que la tranquilidad, la
lentitud y la suavidad con la que hablaba la madre en estas dos ultimas sesiones contribuye a
que el nifio imite sus producciones con m4s frecuencia. También en esta sesién se aprecia un
importante descenso de la frecuencia de enunciados de una palabra y en cambio un
incremento de los de tres y de mds de tres palabras del nifio. En el Ejemplo 3.13 (Anexo 16)
se muestran algunos casos de enunciados largos que Xavi produce durante esta sesién. Se
aprecia que en todos los casos la madre emite un enunciado después del nifio en que utiliza
una estrategia que de alguna forma valora de forma positiva el enunciado previo. En la
mayoria de casos se trata de expansiones y en algunos de interpretaciones o de correcciones
implicitas, lo que parece reﬂejar el seguimiento por parte de la madre de las orientaciones
sugeridas por las investigadoras en las dltimas entrevistas. El tercer ejemplo (3) es
especialmente interesante porque permite apreciar cémo cuando el nifio estd realmente
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interesado en transmitir una informacién a la madre alarga los enunciados de forma
sorprendente. En este caso se ha contabilizado como un enunciado de seis palabras aunque se
advierta la presencia de una coma que en cierta manera lo divide en dos. El dltimo (6) es
“también un ejemplo remarcable porque se aprecia la capacidad del nifio de emitir un
enunciado muy largo aunque sea repitiendo las palabras y hablando muy deprisa. Finalmente,
es de destacar que en ninguno de los ejemplos se dan solapamientos con la madre, muy
frecuentes en las primeras sesiones, aunque no han sido analizados de forma exhaustiva.

¢) Estrategias educativas de 1a madre

En la Fig.5.4 es posible apreciar el importante incremento del uso de las expansiones que se
produce en esta sesién, que se iguala con el que se hallé en la sesién 5. Algunas de las
- expansiones de la madre han sido presentadas en los anteriores ejemplos y concretamente en
- el Ejemplo 3.13 (Anexo 16) se observan algunas muy adecuadas en las que la madre recoge
las dos o tres palabras del nifio y afiade otras dos o tres, en general, dando mucho més sentido
al enunciado infantil pero sin cambiar el sentido global. En la misma figura se aprecia como
la frecuencia de correcciones implicitas se estabiliza en esta sesién, después de haberse
incrementado en la anterior. La Fig.6.4 permite apreciar cémo continda el incremento del uso
de las interpretaciones, algunos ejemplos se pueden apreciar en las ilustraciones anteriores.
Sin embargo, el dato que m4s llama la atencién en cuanto a las estrategias educativas en esta
sesién es el de la frecuencia de demandas, que es sorprendentemente baja, lo cual indica que
la madre est4 realizando un esfuerzo muy importante por seguir al nifio y por utilizar otras
estrategias con mds valor educativo que le permiten, ademds, manejar la conversacion de
forma adecuada (Fig.7.4). Finalmente en la Fig.9.4 se presentan los resultados relativos a la
frecuencia de secuencias potencialmente educativas en esta sesién. Si bien el incremento de
frecuencia total de secuencias no es espectacular, destacamos que una de las secuencias de
més de 4 turnos estd formada, concretamente, por 11 turnos de cada participante. Por su
importancia hemos considerado interesante presentarla en su totalidad en el Ejemplo 4.13
" (Anexo 16). Destacamos también como la madre va retomando cada una de las emisiones del
 nifio empezando por imitarlas y poco a poco ddndoles mds sentido. Si bien el nifio presenta
claras dificultades para expresar lo que quiere decir la madre no se cansa de darle significado
y de seguir con la historia de Xavi. En ningin momento le da a entender que no estd
entendiendo, sino todo lo contrario, utiliza estrategias para seguir al nifio sin que parezca
tener muy claro lo que él estd queriendo decir. Sin duda, se trata de una habilidad que ha ido
adquiriendo y que no estaba presente en las primeras sesiones. Los resultados en esta sesién
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se valoraron, ya en su momento, de forma muy positiva y hubiésemos considerado que se
habia alcanzado el objetivo buscado si no fuese porque estdbamos seguras de que eran el
resultado de un conjunto de circunstancias favorables que aquel dia se habian dado. Ello no
significaba que la madre no hubiese aprendido, ni significaba negar el hecho de que la madre
habia interiorizado y dado sentido a algunas estrategias importantes. Lo que queremos decir
es que aquel dfa el nifio estaba sorprendentemente atento y concentrado en la actividad, la
madre estaba también extremadamente tranquila, carifiosa y centrada, a su vez, en la
actividad del nifio y la sesién no fue interrumpida por ruidos, personas ni voces. Sin duda la
confluencia de estas circunstancias también podia ser de alguna forma provocada por la
madre. Este fue el objetivo que las investigadoras se propusieron a partir de entonces.

Quinta entrevista de orientacion

Antes de iniciar la quinta entrevista de orientacién la madre pregunt6 a la investigadora si
habia traido la cinta con las secuencias de video y ella le respondié que sf, sugiriendo mirarla
después de comentar algunos aspectos. La investigadora inici6 la entrevista preguntando a la
madre si le parecia que habia estado utilizando alguna de las estrategias que ellas le habfan
sugerido. La madre contesté que en algunos momentos si que era consciente de estar
utilizdndolas, pero que en general no. Cuando la investigadora le pregunté concretamente
cudles eran las estrategias que recordaba la madre respondié que intentaba decirse a ella
misma por ejemplo: "tienes que repetir”, "espérate”, "ahora no le digas nada", "espérate més
rato" o "dile que lo hace muy bien". La investigadora coment6 a la madre que habia
nombrado las estrategias mas importantes y la madre insisti6 en que habia ratos en que se
acordaba pero que en otros no. Sin embargo, la investigadora valor6 que se hubiese acordado
de las estrategias y las hubiese nombrado de aquella forma, puesto que significaba que de
alguna manera las tenfa presentes y posiblemente también significaba algo més importante,

que les podia dar sentido.

Mi4s adelante la investigadora explicé a la madre los cambios que habian observado en las
ultimas sesiones. Cuando sefial6 que ya casi nunca utilizaba la estrategia de empezar las
secuencias preguntando al nifio directamente la madre replicé diciendo que en algunos
momentos todavia le decia ";y ahora qué hacemos?", mostrando que era sensible a 1o que
parecfa considerar como fallos. La investigadora comenté que parecia que el hecho de que las
situaciones funcionasen mejor y fuesen mds relajadas habia influido en que Xavi estuviese
mds tranquilo y no mostrase conductas disruptivas tan a menudo como al principio. Después

492



Presentacion, andlisis y discusion de los datos

" de comentar algunos otros aspectos relativos a la conducta del nifio, la investigadora propuso
- ala madre ver las secuencias del video.

Durante el visionado, la madre estuvo muy atenta e iba realizando algunos comentarios y
riéndose en algunos momentos. Ante una de las secuencias la investigadora detuvo el video y
comentd que en un momento en que el nifio estaba realizando una actividad en la que parecia
que estaba interesado la madre cambi$ de tema y aquello hizo que el nifio empezase a
presentar conductas disruptivas. Mientras la investigadora explicaba aquello la madre la
‘miraba con mucha atenci6n e iba asintiendo, dando a entender que estaba de acuerdo.
Algunas de las secuencias habian sido elegidas con la intencién de que la madre se diese
cuenta de la importancia de los silencios para que el nifio iniciase. Mientras observaba una
secuencia en la que se percibfa uno de aquellos silencios la madre coment6 -recordando
aquella situacién y a modo de justificacién- que no sabfa qué decir al nifio. La investigadora
lo valoré y comenté que en aquellos casos era mejor callarse, tal como habfa hecho ella, y
dejar que el nifio 1o volviese a decir pero dando a entender que estaba atenta e interesada en
lo que le decfa. Cuando la investigadora pregunt6 a la madre si le habfa gustado el video ella
" se limit6 a refrse pero en su cara se reflej6 un cierto grado de satisfaccion.

" Una vez comentados los aspectos mds relevantes del video la investigadora explicé a la
madre el primero "de los nuevos encargos (Anexo 14) y mds tarde coment6 a la madre la
estrategia de la expansi6n, mostrdndole algunos ejemplos. La investigadora insisti6 en que,
puesto que Xa\"i.-,’vcasi siempre decfa 1o mismo delante de una misma pagina de un cuento
-retomando algo que ella habfa comentado ante una de las secuencias del video-, era ella la
. que podia ir introduciendo palabras nuevas y afiadirlas al enunciado del nifio. Cuando la
- investigadora termin6 con la explicacién, la madre le resumi6 lo que ella habfa entendido de
forma espontdnea y después de algunas aclaraciones de la investigadora la madre se lo apunt6
en el papel donde anotaba las estrategias. De nuevo la madre reflejé una actitud positiva en
relacién a aquellas ayudas que las investigadoras le intentaban ofrecer. Antes de finalizar la
entrevista la investigadora pregunt6 a la madre cémo habia transcurrido aquella semana y ella
explic6 muy detenidamente todas las situaciones que habfa grabado en la cinta que le
entregaba. La explicacién era mucho mds precisa que en otras ocasiones ¢ incluso analizaba

- las sesiones haciendo referencia al uso de algunas de las estrategias y a continuacion insisti6 |
“en que la investigadora escuchase algunos fragmentos del registro. La investigadora valoré
muy positivamente uno de los momentos en que la madre misma coment6 -haciendo
referencia a una de las secuencias que escuchaban- "ahora tendria que haber dicho...", puesto
que indicaba que ella misma se daba cuenta de cudndo podia mejorar sus estrategias o su
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forma de actuar. En otra ocasién coment6 "ha dicho 'un bastén' aqui y le tendria que haber
repetido”. Finalmente, la madre agradeci6 a la investigadora el haber escuchado el registro
Conjuntamentc. A continuacién estuvieron hablando sobre las actividades que realizaban
durante la semana y durante el fin de semana. La madre insisti6 en que habia muchos ratos
durante el fin de semana en que hablaban ellos dos solos y subrayé "sin que nadie nos
moleste". La madre aproveché unos instantes de silencio para preguntar a la investigadora
"pero vosotras con esto, ;veis que habla mejor? ;notdis que habla mejor?". La investigadora
sefial6 que respecto a la frecuencia de palabras y a la longitud de las frases habfan apreciado,
efectivamente, que Xavi habfa mejorado y aprovech6 la ocasién para subrayar la importancia
de los silencios que ella dejaba y de las interpretaciones y expansiones que ella hacia.
Entonces la investigadora se interesé por saber si la madre estaba de acuerdo con ella,
preguntdndole si crefa que todo lo que hacfa -refiriéndose al uso de estrategias, pausas, etc.-
le servia al nifio, y ella respondi6 "yo creo que si que le sirve"”.

SESION 17
Primer nivel de analisis

Enla Fig.1.4 se observa cémo las caracteristicas generales de esta sesién (Anexo 13) se han
reflejado en algunos de los resultados cuantitativos relativos a la gestién de la comunicacion.
Si bien el equilibrio en la densidad de turno se mantiene, no ocurre lo mismo con la
frecuencia de regulaciones, que presenta un incremento notable. La explicacién es clara, el
hecho de que la madre tuviese como objetivo primero el de hacer una construccién durante
buena parte de la sesi6n, contribuyé a que el nifio tuviese que llamar la atencién de formas
poco apropiadas como golpear partes de la construccién o, mds tarde, garabatear el folleto de
instrucciones. Esta actitud del nifio a su vez provocé que la madre tuviese que regular su
conducta de forma directa, ya que no habfa tampoco una actividad compartida, sobre la que
se pudiesen implicar conjuntamente. El resultado es un uso desproporcionado de las

regulaciones.

Posiblemente los resultados que menos reflejan las caracteristicas peculiares de esta sesién
son los relativos al ajuste del input. En esta sesién se produce un incremento tanto por parte
de la madre como por parte del nifio de la frecuencia de actos comunicativos, sin embargo,
muchos de los actos comunicativos del nifio no son en forma de enunciados, sino que son
vocalizaciones ininteligibles o actos comunicativos no verbales de llamadas de atencién
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(Fig.2.4). En cambio si que aumenta la frecuencia de enunciados de la madre. Algo parecido
- se observa con la frecuencia total de palabras (Fig.3.4).

También el uso de algunas estrategias descendid en esta sesidn, tal como se puede apreciar en
la Fig.5.4, relativas a la expansion y a la correccién implicita. Por el contrario se aprecia un
cierto mantenimiento del uso de la estrategia de la interpretacién (Fig.6.4). Si bien la madre
no propicié que el nifio hablase mucho durante la sesién al no planificar la actividad ni elegir
los materiales adecuados, lo cual a su vez no le permitié realizar muchas expansiones o
correcciones implicitas, como minimo sf que prestd atencién a los actos comunicativos del
nifio y los interpreté. Asimismo, se observa que la frecuencia de demandas se incrementa en
- relaci6n a la sesién anterior, manteniéndose, sin embargo, en un valor adecuado.

Sexta entrevista de orientacion

Una vez sentados la madre, el padre y las dos investigadoras alrededor de la mesa del
- comedor y después de que la primera hubiese cogido la "chuleta" con las anotaciones de las
entrevistas, los padres informaron a las investigadoras de que aquella tarde iban a hacerle una
. audiometria al nifio, tal como ellas habian recomendado al inicio. La madre se interesé por
saber cémo se hacia la prueba y las investigadoras le explicaron los diferentes métodos que
dependian de la edad y la colaboracién del nifio. Cuando las investigadoras expresaron su
satisfaccién general en relacién a las dltimas sesiones la madre manifesté extrafieza y
pregunté si lo decian de verdad. Las investigadoras respondieron afirmativamente y
adoptaron la estrategia de preguntar al padre su opinién, quien se limité a decir que veia
- mejor al nifio, y enseguida tom6 la palabra la madre para hacer la siguiente afirmacién "si que
habla, no s€ si serd por esto o0 no pero que sf que habla". Una de las investigadoras sefial6 que
- de lo que no tenia ninguna duda era de que lo que hacfa la madre sf que servia, subrayando el
hecho constatable de que el nifio presentaba construcciones més largas y més elaboradas y
- sefialando que habfa demostrado que era capaz de estar hablando con una persona un tiempo
considerable sin mostrar conductas disruptivas. Cuando la madre empez6 a explicar lo
nerviosa que la ponia que el nifio "hiciese el tonto" cuando la investigadora iba a filmar, una
de ellas comenté que habian observado que cuando estaba tranquilo hablaba mejor. La madre |
reconocié que era cierto y que cada vez se le entendfa mds, después de lo cual una de las
investigadoras comenté que las cintas que le entregaba grabadas eran muy interesantes y
reflejaban claramente lo que ella acababa de afirmar. Cuando tuvieron la ocasién las
investigadoras pusieron sobre la mesa el tema del juego y sugirieron a la madre que si el nifio
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tenfa juegos a su alcance quizds no estarfa toda la tarde encima del cochecito escuchando
misica. Ella insisti6 en que los tenfa a su alcance y afiadié que lo tnico que Xavi hacfa con

_ellos era repartirlos por la habitacién. Las investigadoras insistieron en sugerirle que si tenfa
tiempo y ganas intentase ponerse a jugar con €l cuando estaba entretenido con algin juego o
juguete y aprovecharon la presencia del padre para sugerirle que hiciese lo mismo,
explicando que la manera como los nifios se acostumbraban a jugar era aquélla. Después de
darles varias opciones a los padres para conseguir estar cada dia unos 20 minutos jugando por
la tarde con el nifio la madre aseguré que lo intentaria.

Después del repaso, una de las investigadoras inici§ la explicacion de los nuevos encargos
explicando a la madre que habfan observado que formulaba preguntas del tipo ";qué es-
esto?", tal como le habfan sugerido. La madre en aquel momento revisé sus notas y advirtié
que no tenia aquella estrategia anotada, lo que fue interpretado como un simple olvido
durante la entrevista anterior. A continuacion la investigadora sefialé que lo que en aquel
momento le pedian era que si el nifio no respondia ella le preguntase ";dénde esta x?" como
una ayuda para él. También le sugirieron el uso de la pregunta ";qué hace?" para provocar la
utilizacién de los verbos por parte del nifio y también recordaron a la madre que cuando el
nifio respondiese a aquellas preguntas ella continuase utilizando la expansién, puesto que
haciéndolo le daba al nifio un modelo més largo y complejo. También sugirieron a la madre
que si en algin momento el nifio parecia inquieto o no querfa hablar, podia utilizar la
estrategia de imitar lo que el nifio hacfa y, al mismo tiempo, nombrar lo que hacia, sefialando
que lo importante era que las producciones de la madre estuviesen referidas a las acciones del
nifio. De hecho, lo que las investigadoras estaban intentado sugerir a la madre era que
interpretase las acciones del nifio. M4s adelante las investigadoras insistieron en que las
interacciones habfan sido en general adecuadas y preguntaron a los padres si querian
comentar algo m4s. Entonces, después de que la madre comentase que ella veia que el nifio
hablaba, el padre coment6 que le daba la impresion de que “las ideas son méds maduras, de un
nifio mayor, hace cuatro meses no decfa las cosas que dice ahora, no s¢ cémo decirlo...".

Retomando los comentarios de los padres las investigadoras sefialaron que toda la situacién
era diferente a la de las primeras filmaciones y afiadieron que se apreciaban las consecuencias
de que en aquellos momentos tuviese un espacio en la casa que fuese comunicativamente
6ptimo. Una de las investigadoras definié las sesiones como auténticas situaciones de
conversacién y afiadié que aquello era lo que realmente podfa hacer una familia para el
desarrollo del lenguaje de sus hijos: crear espacios que al nifio le facilitasen el aprender a
hablar y expresarse cada vez mejor, as{ como encontrar interlocutores que fuesen a la vez
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~como un soporte. En aquel momento la madre coment6é que a ella le gustarfa que el nifio .
-explicase mds cosas del colegio, sefialando que cuando ella le preguntaba el nifio no
respondia. Después de este comentario de la madre una de las investigadoras tom6 la palabra
y explic6 que cuando mds directas fuesen las preguntas sobre la escuela menos explicaria el
nifio y sugiri6 a la madre que aprovechase aquellos momentos en que el nifio
espontdneamente nombraba a los nifios de la clase para continuar con el tema. La madre
explicé que lo hacia en ocasiones pero que dudaba de si el nifio se inventaba lo que decfa o si
era cierto, lo cual les llevé a valorar la utilidad de las anotaciones que la maestra hacia casi a
diario en la libreta del nifio.

" Para terminar la entrevista una de las investigadoras propuso visionar las secuencias de video
que habfan seleccionado. Las investigadoras, como hacfan normalmente, comentaron y
valoraron positivamente algunas producciones de la madre y en otras ocasiones expresaron,
de forma natural y utilizando la técnica del role-playing, 1o que podia haber dicho la madre en
algtin momento. Esta, también como ya venfa siendo habitual, se mostr6 muy interesada por
el video y se ri6 ante algunas secuencias. Mds tarde la madre agradeci6 la oportunidad que le
. brindaron las investigadoras de visionar una segunda vez las secuencias que habian

seleccionado.

i

SESION18
/

i

Segundo nivel de analisis
a) Gestion de la comunicacion y la conversacion

Si bien el equilibrio en la densidad de turno de esta pareja se ha estabilizado de forma clara
en las dltimas sesiones (Fig.1.4), no ocurre lo mismo con el uso de las regulaciones que,
después de un incremento espectacular en la sesién anterior, desciende en ésta de forma
notable. Otro resultado positivo es €l que se aprecia en la Fig.8.4 donde se observa un
mantenimiento de los resultados obtenidos en 1a sesi6én 13 respecto a los inicios.

El Ejemplo 1.18 (Anexo 16) servird para analizar con mds detalle algunos de los resultados
comentados. Se inicia con una produccién del nifio en que parece intentar hacer enfadar a la
madre, quien a continuacién emite un enunciado describiendo lo que hace el nifio de forma
negativa. Sin embargo, Xavi vuelve a interesarse por el juego y produce un enunciado
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acompafiado de un gesto que es el inicio (1) de una nueva e interesante secuencia. La madre,
que ademds hace de demonio, coge la pieza y se la acerca a la boca. Entonces el nifio hace un
comentario totalmente pertinente y contextualizado, que la madre retoma. Lo mismo hace a
continuacién con el nuevo elemento que el nifio nombra. Cuando Xavi introduce el personaje
de Miquel -su hermano- sin abandonar el tema, parece desconcertar a la madre, quien
necesita més informacién, que solicita enseguida repitiendo lo mismo que el nifio en forma de
pregunta. Xavi lo aclara sin problemas y la madre consigue entender qué era lo que intentaba
transmitir el nifio, y después de la aclaracién es Xavi el que de nuevo inicia (2) llevdndose a
la boca otra pieza. LL.a madre intenta en un principio seguir con €l juego cogiendo la pieza y
realizando un comentario pertinente, pero el nifio no sigue a la madre y de nuevo inicia otro
intercambio (3) llevdndose otra pieza a la boca. En esta segunda ocasién la madre utiliza una

estrategia mdés directa de regulacién.

Otros casos de inicios interesantes en esta sesién son los que se presentan en el Ejemplo 2.18
(Anexo 16). En el primero (1) se aprecia como después de que la madre intente llamar la
atencioén del nifio pidiéndole la etiquetacién de una de las piezas el nifio coge otra y emite dos
enunciados seguidos que la madre retoma, alargdndose la secuencia durante unos turnos. En
el segundo (2) caso la madre inicia un intercambio comunicativo realizando una demanda
directa al nifio, que €l responde, aunque no de forma correcta. Entonces ella, sin utilizar en
ningin momento la valoracién negativa, sigue con la secuencia y la consigue alargar
interpretando los actos del nifio. A continuacién es éste €l que, de repente, se acuerda de lo
que hizo Papa Noel y lo imita. La madre, sin dudar y con la sonrisa en los labios, sigue y
comenta esta iniciativa del nifio, sin interpretarlo como "una tonterfa". Finalmente en el tercer
ejemplo (3) se aprecia cémo el nifio inicia un intercambio comunicativo que es seguido por la
madre pero en el que se da una incomprensién: Xavi ha hecho como si se hubiese caido
liquido de la jarra al suelo pero la madre no se ha dado cuenta y hace una interpretacién que
estd muy alejada de lo que el nifio parecfa pretender comunicar. Xavi abandona el tema e
inicia otro, vertiendo liquido en la taza del demonio. De nuevo la madre le sigue y dos turnos
més adelante el nifio vuelve a intentar lo mismo que en la anterior secuencia pero de forma
més evidente. En este caso la madre entiende la broma del nifio y lo sigue tal como el nifio
parecia esperar, esto es, regafidndole, en broma, porque ha ensuciado el suelo.
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b) Analisis del ajuste del input

Los resultados cuantitativos relativos al ajuste del input reflejan de alguna forma una de las.
caracteristicas de esta sesién que era apreciable a través de la simple observacién: fue una

interaccién muy rdpida en la que ambos realizaban muchos actos comunicativos y en la que

hubo pocas pausas. Sin embargo, ello no significa que la madre no dejase hablar al nifio, tal

como se aprecia en la Fig.2.4 y 4.4, esta dltima reflejando un descenso de 1a longitud media

del enunciado de la madre. Finalmente, es importante sefialar que en esta sesién Xavi produce

algunos enunciados de tres palabras que pueden apreciarse en los ejemplos 1.18, y 2.18

(Anexo 16).

c¢) Estrategias educativas de la madre

En la Fig.5.4 se observa una recuperacién del uso de las expansiones por parte de la madre
respecto a la sesién anterior, lo mismo que ocurre con las correcciones implicitas, si bien es
cierto que en ninguno de los dos casos el valor que se alcanza es demasiado elevado. En el
Ejemplo 1.18 (Anexo 16) es posible apreciar tres usos de expansiones ajustadas al nivel del
nifio. Una de estas expansiones "ah el Miquel, no, no esta malalt, esta encostipat” (ah Miquel,
no, no estd enfermo, estd constipado) se produce precisamente después de que el nifio
produzca un enunciado de cuatro palabras "a Mique ta:: mald" [: a Miquel estd malalt]
(Miquel estd enfermo). En el Ejemplo 2.18 (Anexo 16) se observa también una secuencia
interesante en la que la madre utiliza la correccién implicita y més tarde la expansién.
Concretamente se aprecia cémo después de que ella corrija de forma implicita diciendo
"menja va" [: menja va] (come va) el enunciado de dos palabras del nifio "mexa va", éste
afiade un nuevo elemento "paxa" [: panxa] (barriga) que también retoma la madre, en este
caso en forma de expansi6n "li fard mal la panxa eh" (le doler4 la barriga eh).

En la Fig.6.4 se aprecia un ligero descenso del uso de la interpretacién por parte de la madre
~ en esta sesién, que rompe la tendencia ascendente que se habifa iniciado desde hacia algunas
sesiones. Finalmente, en la Fig.9.4 se observa que, si bien el porcentaje de secuencias
educativas de mds de cuatro turnos supera al de secuencias de tres y cuatro turnos, la
frecuencia total es menor que en la sesién 13. De hecho, estos resultados ya eran esperables
debido, por un lado, a la frecuencia tan elevada de inicios (Fig.8.4). Por otro lado el hecho de
que no hubiese un uso demasiado elevando de estrategias como la expansién, la correccién
implicita y la interpretacién disminuia las posibilidades de hallar estas estrategias usadas de
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forma consecutiva. En definitiva, se considera positivo el hecho de que la madre y el nifio
jugasen durante 15 minutos con los mismos materiales y que fuese el nifio el que llevase la
iniciativa. Sin embargo, es evidente que en esta sesién Xavi estaba inusualmente activo,
nervioso y provocativo, lo cual, sin duda, ha influido en algunos de los resultados hallados.

SESION 20
Primer nivel de analisis

En la Fig.1.4 se aprecia un ligero incremento de la densidad de turno de la madre, sin que se
interprete como una ruptura de la consolidacién del equilibrio en la densidad de turnos ya
sefialada. Los resultados relativos a la frecuencia de regulaciones son un reflejo de la
tranquilidad con que transcurri6 la sesién que estamos analizando (Anexo 13). En pocas
ocasiones el nifio hizo algo que pudiese provocar en la madre el uso de la regulacién y en los
pocos casos en que si lo hizo ella supo reconducirlo y darle un sentido positivo.

En cuanto al ajuste del input se aprecia un descenso por parte de la madre y del nifio de la
frecuencia de actos comunicativos y de enunciados (Fig.2.4), que en la sesién anterior habia
sido bastante elevada. En esta tltima grafica concretamente se observa que es la sesién en la
que el nifio produjo menos enunciados. En este caso la actitud relajada y atenta del nifio
estuvo ligada a una baja produccién en cuanto a enunciados.

En cuanto a las estrategias educativas se mantiene la frecuencia de expansiones, disminuye
ligeramente la de correcciones implicitas (Fig.5.4) y de nuevo las interpretaciones recuperan
la tendencia ascendente que habfan presentado en sesiones anteriores (Fig.6.4). Lo que més se
valora de esta sesién es el hecho de que la madre y el nifio estuviesen més de quince minutos
jugando con algunos materiales y que el paso de unos a otros fuese tranquilo y sin
brusquedades. En general, consideramos que se puede hablar tanto de mantenimiento como
de resultados adecuados en los tres bloques de anélisis.

Séptima entrevista de orientacién

Una vez sentadas la madre y la investigadora alrededor de la mesa del comedor esta dltima
explic6 que estaban contentas en relacién a como iban transcurriendo las interacciones,
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sefialando algunos de los aspectos mds destacados. Cuando la investigadora valoré los
‘avances en cuanto al vocabulario del nifio la madre coment§ espontdneamente que
dltimamente Xavi decfa "i ara qué farem?" (;y ahora qué haremos?) de forma muy clara. A
continuacién, y recordando las primeras sesiones, la investigadora comenté que quizés al
inicio habia costado un poco pero que en aquellos momentos ellas estaban convencidas de
que a ella le costaba menos entender y probar lo que le sugerfan. La madre estuvo de acuerdo
en que en aquel momento no le costaba pero sefialé que tampoco al inicio le habia sido
dificil. La investigadora consideré que era preferible dejar la valoraci6n para el final, por lo
que explicé el primer encargo en relacién a continuar utilizando las preguntas de ";qué es
esto?", insistiendo en que lo importante era que retomase la respuesta del nifio y a
continuacién sugiri6 a la madre que no insistiese si a la segunda formulacién de la misma
pregunta el nifio no contestaba. La madre se mostr6 ligeramente en desacuerdo con aquella
sugerencia y comenté que si el nifio querfa, podia contestar, lo cual provocé que la
investigadora explicase que con ello de alguna forma le daba la razén porque el objetivo no
era que el nifio lo dijese, sino que siguiese la conversacién. Si ella estaba segura de que el
nifio lo sabfa decir no hacfa falta que insistiese en aquel momento.

Mis adelante la investigadora explicé a la madre que consideraban que todavia podia hablar
un poco menos de 1o que lo hacfa durante aquellos ratos, sefialando que en algunos momentos
- alargaba los silencios pero que en otros, sin darse cuenta, hablaba demasiado tiempo seguido.
. La investigadora pidi6 a la madre que en la medida de lo posible intentase cambiar las
preguntas por aquellos enunciados en que explicaba lo que el nifio hacfa, pero si olvidar
mantener una longitud de la frase corta. A continuacién recordé a la madre que en la dltima
sesién, que no ha sido analizada, ella estaba enfadada con el nifio y ello repercutié en el
 desarrollo de la interaccién, sugiriéndole que durante aquellos ratos intentase olvidar los
castigos y los enfados. La madre se tom6 con cierta alegria el recuerdo del dltimo dia en que
se mostré enfadada delante del nifio -y de la cdmara-, como si se arrepintiese 0 avergonzase.
Finalmente, la investigadora sugiri6 a la madre que escribiese lo que habia explicado en la
| ~ "chuleta” que tenfa encima de la mesa desde el principio. La madre lo hizo y luego ley6 lo
que habfa anotado: "hacerle la pregunta, si no contesta la contesto yo" y después de una
carcajada afiadi6 "cuando contesto le repito”. La investigadora a su vez afiadi que dentro de
la repeticién cabia también alargar un poco la frase o decirle que lo habia dicho muy bieny a
continuacién repiti6 las sugerencias de no llenar ella misma los silencios y de nombrar Io que
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La investigadora inici6 el bloque del cierre comentando a la madre que ya llevaban seis
meses reuniéndose ante lo cual la madre se mostr6 ligeramente sorprendida. Continu6
explicando que habian estado repasando las filmaciones desde el principio y que habfan
observado un cambio importante en el tipo de juego, valorando que en las Gltimas sesiones
fuese m4s tranquilo, equilibrado e interesante. También coment6 que percibian que ella iba
probando y utilizando de forma natural las estrategias que le iban sugiriendo. Cuando la
investigadora pregunt6 a la madre si podia imaginarse la diferencia entre las sesiones del
inicio y las dltimas ella respondi6 que no y afiadié que habfa ido haciendo todo aquello pero
que no le habfa costado, sefialando que lo que le habia resultado mds dificil habfa sido no
decir "no te entiendo". Cuando la investigadora comenté que aquello ya no se lo decia la
madre explicé que al principio no -refiriéndose a cuando el nifio le intentaba explicar algo por
primera vez- pero que llegaba un momento al final que le tenfa que decir "diga'm-ho una
mica més poc a poc, perque no sé el que em dius" (dimelo un poco mis despacio, porque no
sé lo que me dices). La madre insistié en que no se lo decia tanto como antes pero sefialé la
necesidad que tenfa en algunos momentos de hacerlo. La investigadora consideré la
necesidad de reflexionar sobre el hecho de que la estrategia que le habfa costado més a la
madre era la Gnica que se habia planteado en forma negativa, esto es, se le habfa sugerido que
procurase "no hacerld". Cuando la investigadora introdujo el tema de las pausas la madre
replicé "esto ya lo hacia yo sin..., yo no lo hacia expresamente...es que hay cosas,
que...generalmente todo lo que hay aqui -refiriéndose a sus anotaciones-, no lo hago
expresamente...no sé€ por qué hay veces que lo pienso, esto si que es verdad, pero la mayoria
de veces actiio normal, hay alguna vez que sf que pienso 'calla calla ;qué tenfas que hacer?', y
a veces si que me lo pongo a pensar, pero no son las que m4s". La anterior afirmacién se
podia entender de diferentes formas, no contradictorias entre si. Por un lado, la madre parecia
no entender que podia estar utilizando una estrategia con més frecuencia sin ser consciente de
ello. Por otro lado demostraba, en cierta medida, que las investigadoras habfan hecho bien su
trabajo en el sentido de hacer pensar a la madre que ya desde el principio interactuaba de
forma adecuada, si bien parecfa olvidar que siempre habfan afiadido que podia hacerlo mejor.
En tercer lugar, es importante sefialar que en las palabras de la madre estd implicita la idea de
que no se ha producido ningin cambio, sencillamente en aquellos momentos las
investigadoras vefan m4s porque se fijaban mds. En cierto modo estas pensaron que la madre
estaba demostrando que realmente se habia producido una interiorizacién de aquellas
estrategias, posiblemente, sin ser consciente de ello.

A la pregunta de si crefa que aquello que habian estado realizando conjuntamente habia
servido de algo 1a madre contesté "no lo sé, esto no te lo podria decir, yo creo que si que va
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~ bien, pero no te puedo decir si lo he notado o no". De nuevo la ambigiiedad que manifestaba

* la madre era sorprendente: por un lado parecia querer demostrar que ella no se habia tomado

con interés aquel trabajo y sin embargo, la investigadora apreciaba que durante los cuatro

- dltimos meses la madre habia estado muy pendiente del tema del lenguaje del nifio, de los

. ratos de juego, de las conversaciones, grabaciones, etc., y lo habfa demostrado de diferentes

- formas. Después de que la investigadora hiciese esta dltima reflexién sobre los cambios en la

. madre, precisé que no se referfa inicamente al lenguaje del nifio, sino también a aquellos

. ratos de juego conjunto. Fue entonces cuando la madre coment6 "ah no! esto sf, creo que sf...

ha ido bien, yo creo que si...de todas formas ya lo hacfamos, ya te lo decia yo". De nuevo la
madre sorprendi6 a la investigadora con sus afirmaciones contradictorias, 0 cuanto menos,

- ambiguas. Por un lado exclamaba que sf que habfa sido positivo, pero después afiadfa que ya

- lo hacfan al inicio.

' Antes de terminar la investigadora consideré pertinente comentar a la madre que pronto

| tendrian que empezar a pensar en la evaluacién de nuevo y afiadié que podian ir pensando en

si crefan que habfan quedado aspectos poco consolidados, sefialando que la decisién de
terminar era de todos. Aquel ofrecimiento de la investigadora dio pie a la madre para
comentar "yo creo que estd bien eh...yo creo que si, que ha sido positivo". La investigadora
record6 a continuacién que en la dltima reunién tendrian la oportunidad de hacer un balance

dado que habrian tenido todos un tiempo para reflexionar.

' SESION 22

' Primer nivel de analisis

A pesar de que se ha hablado ya de una consolidaci6n de los resultados relativos al equilibrio

- de la densidad de turno se trata de una sesi6n en la que este resultado se pone de manifiesto

" de forma clara: los puntos que representan la densidad de turno de la madre y del nifio se

acercan notablemente (Fig.1.4). Otro aspecto a resaltar en cuanto a la gestién de la

- conversacién es la prictica desaparicién de las regulaciones. Los anteriores resultados

reflejan una interacci6n tranquila, equilibrada, sin sobresaltos ni interrupciones y

- posiblemente una sesi6n en la que la madre sigui6 la iniciativa del nifio.

En relacién al input también se aprecia un ajuste 6ptimo respecto al total de actos
comunicativos y de enunciados (Fig.2.4). También que se trata de la sesi6n en que la madre
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produce menos palabras (Fig.3.4), lo que se interpreta como un ajuste de la madre al nivel del
nifio, como un autocontrol en relacién a la cantidad de habla. |

En relacién con las estrategias educativas en la Fig.5.4 se observa un incremento importante
del uso de las expansiones en relacién a las tres sesiones anteriores. Pero posiblemente sean
los resultados presentados en la Fig.6.4 los que llamen m4s la atencién respecto a esta sesién,
puesto que permiten apreciar que, después de que unos minutos antes la investigadora
hubiese insistido en el uso de las interpretaciones durante las interacciones, la madre
incrementa su frecuencia de forma espectacular. Se trata, en conjunto, de una de las sesiones
en que con mis frecuencia la madre utiliza las estrategias de la expansién, la correccién

implicita y la interpretacion.

SESION 23
Primer nivel de andlisis

En relacién con los aspectos de gestién de la comunicacién se aprecia un ligero incremento
del uso de las regulaciones en esta sesién, si bien su uso se restringe a aquellos momentos en
que el nifio intenta mover la ldmpara que ilumina la zona en que estdn situados (Anexo 13).
- En cuanto al input se aprecia un ligero desajuste respecto a la frecuencia de actos
comunicativos de la madre y del nifio: mientras ella incrementa ligeramente la frecuencia de
actos comunicativos respecto a la sesién anterior en el nifio disminuye. Tanto estos resultados
como los presentados en las Fig.2.4, 3.4 y 4.4 reflejan que en esta sesi6n la madre tuvo més
dificultades para ajustarse al nivel del nifio, debidas posiblemente la actividad que llevaron a
cabo durante toda la sesién (Anexo 16). Sin embargo, en la Fig.5.4 se aprecia coémo continda
el incremento del uso de la expansién por parte de la madre en esta sesin, situAndose en un
valor de 40, que ya habia sido alcanzado en tres ocasiones con anterioridad. La frecuencia de
las expansiones contrasta con la de las interpretaciones que en esta sesién desciende de forma
notable respecto a la anterior. Una posible explicacién de estos resultados es que la actividad
de mirar cuentos de alguna forma facilita el uso de la expansién y en cambio un juego con
objetos como las comidas y los mufiecos, como el de la sesién anterior, provoca en la madre
de forma natural el uso de la interpretacién. De alguna forma este resultado confirma la
hip6tesis de las investigadoras de que la actividad de mirar cuentos serfa la mds adecuada
para que la madre utilizase con més frecuencia las expansiones. Si bien algunos de los
resultados obtenidos en esta sesién contrastan con los que se hallarQn en la sesién 13, en la
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que también miraron un cuento, existen algunas diferencias. Concretamente nos referimos al
hecho de que en aquella ocasién el nifio utilizé el cuento, de alguna forma como pretexto o
'como escenario para representar una historia. La madre en aquella ocasién tuvo mds
oportunidades para nombrar y explicar 1o que el nifio hacia, sus gestos y sus expresiones, y
las aprovechd. Finalmente en la Fig.7.4 se aprecia una estabilizacién en el uso de las
demandas, que ha ido disminuyendo en las dltimas sesiones.

SESION 24
~ Segundo nivel de analisis
a) Gestion de la comunicacion y la conversacion

Los resultados presentados en la Fig.1.4 reflejan, sin ninguna duda, que se trata de una sesi6n
muy equilibrada en cuanto a densidad de turno. El manejo de la comunicacién fue también
adecuado y la madre no parecid tener necesidad de utilizar la estrategia de la regulacién.
Posiblemente el hecho de que ella dejase y siguiese la iniciativa del nifio (Fig.8.4) explica, en
- cierto modo, este resultado. Ademds, la proporcién de inicios del nifio se incrementa
ligeramente respecto a la sesién anterior superando, por lo tanto, a los de la madre. En el
Ejemplo 1.24 (Anexo 16) se presentan algunos fragmentos de esta sesién que permitirdn
analizar con detalle algunas caracteristicas en cuanto a la gestién. En el primer caso (1) se
aprecia claramente un inicio por parte del nifio que es seguido por la madre. Después de una
serie de turnos el nifio de repente decide que uno de los muiiecos tiene pipi (Anexo 13) e
inicia (2) un intercambio comunicativo centrado en este tema. La madre le sigue, evitando
valorar de forma negativa la repetitividad del nifio: ante él se toma muy en serio lo que €1
decide y le sigue. Se trata de una secuencia divertida donde el nifio se muestra concentrado en
lo que esta diciendo y la madre no le defrauda. Si bien el tema se mantiene durante toda la
secuencia se han contabilizado diferentes inicios ya que en el momento en que parecia
solucionado el problema del muifieco, el nifio iniciaba un nuevo intercambio relativo a otro
nifio y la madre continuaba siguiéndole. De alguna forma se valora el hecho de que ésta no
aprovechase para cambiar de tema cuando uno de los mufiecos habia terminado de hacer sus
necesidades, sino que era el nifio el que decidfa que otro mufieco tenfa otras o las mismas
necesidades. Finalmente el tercer ejemplo (3), parecido al anterior, presenta un intercambio
comunicativo de nuevo iniciado por el nifio que es seguido por la madre, que utiliza
estrategias educativas para mantener y alargar la secuencia. En definitiva, consideramos que
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se aprecian cambios sustanciales de tipo cualitativo y cuantitativo en relacién a las primeras
sesiones. El nifio inicia de forma espontdnea con mucha mds frecuencia con la aparente
seguridad de que la madre le seguird. Ella, por su parte, lo hace de forma natural, lo cual no
significa que esta actitud no sea el resultado del trabajo conjunto alrededor del tema de las
pausas, las esperas y la observacién de la actividad del nifio. Todo ello hace que las sesiones
sean mucho m4s fluidas y relajadas tanto para el nifio como para la madre.

b) Analisis del ajuste del input

Se aprecia un importante ajuste del input en esta sesién, que si bien ya parecfa consolidado
en las dltimas, aqui se observa de forma clara. Tanto respecto a la frecuencia de actos
comunicativos, como de enunciados la madre se acerca al nivel del nifio ajustdndose de forma
6ptima. Ello, evidentemente, no significa que a partir de este momento la madre lo vaya a
hacer siempre as{, puesto que posiblemente aquel dfa convergieron otras variables que
influyeron en estos resultados. Sin embargo, si que significa que la madre es capaz de actuar
de esta forma, y que ademds ella parece darse cuenta de que lo estd haciendo bien, de que estd
interactuando de forma adecuada. La madre percibe que el nifio estd més tranquilo y que la
interaccién funciona mejor, prueba de ello son las frecuentes miradas de complicidad hacia la

investigadora que se observaron durante esta sesion.

También en la Fig.4.4 se observa un resultado destacable. En este caso se aprecia, adem4s del
ajuste de la madre, un notable incremento de la longitud media del enunciado en el nifio,
influido probablemente por el hecho de que la madre dejase muchos espacios al nifio y de
que, como veremos mds adelante, utilizase de forma frecuente y adecuada las estrategias
educativas. En el Ejemplo 2.24 (Anexo 16) se presentan algunas secuencias que permitirdn
observar enunciados interesantes de la madre y del nifio en esta sesién. En el primer ejemplo
(1) de intercambio comunicativo se aprecian una serie de enunciados del nifio que son
recogidos por la madre. Al inicio ella dice "s'ha tancat la fira, esta tancada, ara dormen tots"
(se ha cerrado la feria, estd cerrada, ahora duermen todos) y después de tres enunciados por
parte de ambos y de una pausa, el nifio imita "ha tancat" (ha cerrado). Se trata de un
fenémeno interesante ya que indica que el nifio se ha quedado con la expresién y en el
momento en que ha tenido la oportunidad la ha emitido de forma adecuada. A continuacién la
madre la retoma, el nifio la repite y de nuevo ella la expande "ha tancat la fira, fins dema" (ha
cerrado la feria, hasta mafiana), el nifio imita "fins dema" (hasta mafiana), la madre expande
de nuevo "dema obrird un altre cop” (mafiana abrird otra vez), y finalmente el nifio produce
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un enunciado imitado de cuatro palabras "dema altre cop vale?" (mafiana otra vez ;vale?),
omitiendo, inicamente, el verbo. Todo ello nos lleva a pensar que la elevada frecuencia de
imitaci6n del nifio en esta sesi6n puede ser debida, en parte, a las oportunidades que le brinda
la madre de hacerlo. Ella le facilita estas imitaciones repitiendo expresiones y palabras y
dejéndole, a continuacién, espacios suficientes para que produzca. Es interesante comprobar
como, al cabo de unos minutos, el nifio de nuevo coge la puerta que les estd sirviendo para
simbolizar el cierre y la apertura de la feria y emite, como se aprecia en el segundo ejemplo
(2), 1a misma expresién que minutos antes habfa utilizado la madre y que hab{a imitado é1.
Hablamos de la utilizacién de un verbo de forma espontdnea por parte del nifio al mismo
tiempo que hace la accién, lo cual se valora de forma muy positiva. Nuevamente, después de
unos minutos, el nifio repite la expresién "esta tancat" (estd cerrado) y después de una
emisién contingente de la madre él evoca otra expresién que la madre habfa utilizado "un
altre dia" (otro dfa). La madre no desaprovecha la oportunidad para expandir de nuevo el
enunciado del nifio. Finalmente se observa como éste introduce un nuevo elemento "a tren”
que es retomado por la madre. Es entonces €1 quien a continuacién expande el enunciado
materno "a tren un altre” (a tren otro). Esta expansién del propio nifio parece desconcertar a la
madre y, de nuevo, él demuestra que estd muy pendiente de 1o que estd ocurriendo y que tiene
interés en transmitirselo a la madre diciendo "un altre dia a tren" (otro dia a tren). Sin
embargo, no parece lograr que la madre entienda del todo su emisién y vuelven a la que
habian utilizado anteriormente "un altre dia obrirem" (otro dia abriremos).

Finalmente en esta sesién se aprecia también un incremento importante de la proporcién de
enunciados de tres palabras y de més de tres palabras del nifio, mientras se mantiene la
proporcién de enunciados de dos palabras y disminuye la de enunciados de una palabra. Estos
resultados son mejores que los que se obtuvieron en la sesién 13, aunque ligeramente

- inferiores a los de la sesién 18.

- c¢) Estrategias educativas de la madre

- Después del importanté incremento del uso de la expansién en la anterior sesién, en ésta se
7 aprecia una estabilizacién en un valor de 40, lo cual se valora muy positivamente. En los
ejemplos presentados anteriormente se aprecian algunas de las expansiones de la madre. Una
de las caracteristicas principales de esta sesién es que la madre usa la expansién
conjuntamente con otras estrategias educativas, dando lugar a secuencias muy interesantes.
En el primer caso (1) del Ejemplo 1.24 (Anexo 16) se observan tres expansiones de la madre
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que facilitan el mantenimiento de 1a interaccién alrededor de un mismo tema. También en el
segundo ejemplo (2) de esta secuencia se aprecian expansiones interesantes utilizadas de
forma contingente y continuada. La Fig.5.4 permite apreciar, ademds de los resultados
cuantitativos relativos a la expansi6n anteriormente comentados, €l incremento que se
produce en esta sesién en el uso de la correccién implicita. Asimismo, los resultados
presentados en la Fig.6.4 reflejan que la madre de nuevo recurre al uso de la interpretacién en
ciertos momentos de la interaccién. Algunos casos de estas dos iltimas estrategias se han
presentado también en los ejemplos 1.24 y 2.24 (Anexo 16). Finalmente, la misma figura
permite apreciar también un incremento en la frecuencia de imitaciones en esta sesién

respecto a las anteriores.

Todos estos incrementos parecen estar indicando que, a pesar de que se haya insistido m4as
sobre unas u otras estrategias y a pesar de las diferencias en cuanto a la funcién de cada una
de ellas, en aquellas sesiones en las que la madre estd pendiente del nifio y hace un esfuerzo
para seguir sus iniciativas y para retomar de forma contingente sus emisiones, se produce un
incremento o una frecuencia muy elevada en la mayoria de estrategias, como ¢s el caso de la
sesién que estamos analizando. En contraste, se aprecia un decremento de otras estrategias
como la demanda (Fig.7.4).

En la Fig.9.4 se presentan los resultados relativos a las secuencias potencialmente educativas
en esta sesién. Se aprecian cambios en cuanto a la longitud de las secuencias, dificiles de
valorar, aunque de todas formas la lectura que hacemos es que se incrementa la frecuencia
total de secuencias potencialmente educativas, algunas de las mds interesantes se presentan en
el Ejemplo 3.24 (Anexo 16). El fragmento que se ha seleccionado como una secuencia
potencialmente educativa de siete turnos es el que estd situado en la parte central, sin
embargo presentamos algunos enunciados anteriores y uno posterior por su relevancia. La
secuencia se inicia con un enunciado del nifio de baja inteligibilidad que no es entendido ni,
aparentemente, escuchado por la madre, que enseguida emite otro preguntdndose qué es lo
que estdn haciendo, y realizando un comentario a continuacién. Seguidamente' el nifio, que
parece no tener interés en insistir sobre el enunciado emitido, produce otro iniciando un
intercambio comunicativo. A continuacién la madre interpreta en relacién al objeto que coge
el nifio -la puerta- y €l imita de una forma curiosa. A la madre le hace gracia que el nifio haya
imitado el "no" final en forma interrogativa y también ella lo repite realizando una correccién
implicita. El nifio continda con el tema de la apertura y emite un enunciado aclarando cudl es
la situaci6n: la feria est4 abierta. La madre retoma el enunciado y lo expande. El repite su
enunciado, afiadiendo un "s{", emitiendo un nuevo enunciado descriptivo sobre la situacién.
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La informacién que parece querer dar a la madre es que dentro del tinel est4 oscuro, pero ella
no entiende el enunciado del nifio, por lo que realiza, en primer lugar, una imitacién -tal como
las investigadoras le habian sugerido en aquellos casos- y a continuacién prueba con una
interpretacién. El nifio parece darse cuenta de que no ha sido claro y repite la frase de forma
més sencilla, omitiendo la Gltima palabra que parecia despistar a la madre. Esta vez s que
logra que la madre le entienda y después de que ella expanda la emisién realiza un "si" de
confirmacién con la cabeza. Ella se asegura de que ha entendido bien al nifio expandiendo de
nuevo y después de un "si" -oral- del nifio la madre se atreve a expandir de nuevo, aclarando
el tema de forma definitiva. Aqui se termina la secuencia educativa, sin embargo, se ha
presentado la frase del nifio a continuacién, puesto que permite observar que incorpora a su
enunciado previo una de las palabras que la madre habfa afiadido, mejorando su produccién

' previa y demostrando, una vez més, que estd aprendiendo.

SESION 25
Primer nivel de analisis

Los resultados relativos a la gestién de la conversacién indican el mantenimiento del
equilibrio en cuanto a la densidad del turno y la casi desaparicién del uso de la regulacién por
parte de la madre./En cuanto al ajuste del input, si bien se observa un ligero distanciamiento
de los puntos q1'1e," representan la frecuencia de actos comunicativos, enunciados y palabras de
la madre y del nifio, podemos hablar sin duda de un ajuste por parte de la madre al nivel del
nifio (Fig.2.4 y 3.4). Asimismo, en la Fig.4.4 se observa claramente un ajuste de la madre en
cuanto a la lbngitud de los enunciados del nifio, que aumenta ligeramente en esta sesién. El
resultado que quizds m4és llama la atencidn es el del notable incremento de la frecuencia de
imitaciones del nifio, que puede explicarse de tres formas, no contradictorias entre ellas, sino
mds bien complementarfas. En primer lugar, tal como se habfa comentado en relacién a la
sesién anterior, el estilo de la madre mé4s calmado, con enunciados contingentes y con més
pausas ha podido ayudar al nifio a encontrar mas espacios para imitar y para mejorar sus
enunciados. En segundo lugar, es posible que estuviese interviniendo la variable de cansancio
del nifio que fue muy claro hacia el final de la filmacién. En tercer lugar, y como también se
ha sefialado en otras ocasiones, la actividad de lectura de cuentos, en general, parece influir

en el incremento de la imitacién por parte del nifio.
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Finalmente, en relacién con las estrategias educativas se aprecia en esta sesién un
mantenimiento de las expansiones en un valor muy elevado que se considera muy positivo,
sobre todo teniendo en cuenta que se puede hablar de estabilizacién con una tendencia al
incremento desde la sesién 22 (Fig.5.4). Si bien desciende la frecuencia de algunas de las
estrategias en esta sesién (Fig.5.4 y 6.4) el uso total de estrategias educativas continia siendo
muy elevado. '
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FIGURAS CORRESPONDIENTES AL PRIMER NIVEL DE ANALISIS: DIADA
MADRE-XAVI

a) Gestion de la comunicacion y la conversacion
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Fig.1.4. fndice de densidad de turno de la madre (D'I‘M) y del nifio (DTN) en cada registro (R) (15 min.).

b) Ajuste del input
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Fig.2.4. Frecuencia de enunciados de 1a madre (EM) y del nifio (EN) en cada registro (R) (15 min.).
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Fig.3.4. Frecuencia de palabras de la madre (PM) y del nifio (PN) en cada registro (R) (15 min.).
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Fig.4.4. Longitud media del enunciado de la madre (LME M) y del nifio (LME N) en cada registro (R) (15min.).
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c) Estrategias educativas de la madre
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Fig.5.4. Frecuencia de expansiones (EXP) y de correcciones implicitas (COI) de la madre en cada registro (R)
(15 min.).
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Fig.6.4. Frecuencia de interpretaciones (INT) y de imitaciones (IMI) de la madre en cada registro (R) (15 min.).
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Fig.7.4. Frecuencia de demandas de accion de la madre en cada registro (R) (15 min.).
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FIGURAS CORRESPONDIENTES AL SEGUNDO NIVEL DE ANALISIS: DiADA
MADRE-XAVI
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Fig.8.4. Frecuencia de inicios de la madre (INI M) y del nifio (INI N) en cada registro (R) (15 min.).
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Fig.9.4. Frecuencia de secuencias potencialmente educativas de tres turnos (SEC 3T), de cuatro turnos (SEC 4T)
y de mas de cuatro turnos (SEC +4T) y frecuencia total de secuencias potencialmente educativas (SEC TOT),
que es la suma de las tres primeras, en cada registro (R) (15 min.).
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Tabla 1.4. Calendario de las diferentes sesiones, registros (R) y tipo de anélisis realizado: diada madre-Xavi.

TIPO DE SESION FECHA TIPO DE ANALISIS REALIZADO
Primera entrevista 13/10/92 Analisis descriptivo y valorativo
R1 27/10/92 No analizada
R2 3/11/92 Segundo nivel de analisis
Evaluaci6n nifio 9/11/92 Andlisis resultados pruebas
Evaluaci6n nifio 12/11/92 Anélisis resultados pruebas
Evaluaci6n nifio 17/11/92 Andlisis resultados pruebas
1° Entrevista de orientacién 25/11/92 Anailisis descriptivo y valorative
R3 1/12/92 Segundo nivel de anilisis
R4 11/12/92 No analizada
2" Entrevista de orientacién 11/12/92 Anilisis descriptive y valorativo
R5 1512192 Primer nivel de andlisis
R6 22/12/92 No analizada
3° Entrevista de orientacién 22/12/92 Anilisis descriptivo y valorativoe
R7 29/12/92 Primer nivel de andlisis
R8 12/1/93 No analizada
R9 19/1/93 Primer nivel de anélisis
4* Entrevista de orientacién 26/1/93 Analisis descriptivo y valorativo
R10 26/1/93 Primer nivel de anélisis
R11 2/2/93 No analizada

Video My Turn Your Turn 9/2/93 Anilisis descriptivo y valorativo
R12 ©9/2/93 Primer nivel de andlisis
R13 16/2/93 Segundo nivel de analisis
5% Entrevista de orientacién 23/2/93 Anilisis descriptivo y valorative
R14 23/2/93 No analizada
RI15 2/3/93 No analizada
R16 8/3/93 No analizada
R17 15/3/93 Primer nivel de anélisis
6" Entrevista de orientacién 23/3/93 Andlisis descriptivo y valorativo
R18 23/3/93 Segundo nivel de andlisis
R19 29/3/93 No analizada
R20 13/4/93 Primer nivel de anélisis
R21 20/4/93 No analizada
7° Entrevista de orientacién 29/4/93 Andlisis descriptivo y valorativo
R22 29/4/93 Primer nivel de anélisis
R23 4/5/93 Primer nivel de anélisis
R24 11/5/93 Segundo nivel de anilisis
R25 18/5/93 Primer nivel de andlisis
R26 25/5/93 No analizada
Evaluacién nifio 1/6/93 Andlisis resultados pruebas
Evaluaci6n nifio 8/6/93 Andlisis resultados pruebas
Observacién aula 16/6/93 Andlisis general
Entrevista final 16/6/93 Anilisis descriptivo y valorativo
R27 seg. 28/9/93 Andlisis general
Entrevista de seguimiento 28/9/93 Andlisis general
R28 seg. 24/5/94 Andlisis general
Entrevista de seguimiento 24/5/94 Andélisis general
R29 seg. 27/9/95 Andlisis general
Entrevista de seguimiento 27/9/95 Anlisis general




{ £ 4 S 0 4 0 £ v 1 £ 0 0 0 I (TOd) ugIowoyLrel) 3p BunGaid
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 I 4 0 0 0 (FTA) u91099]2 TIUNFalg
ksl w 1€ 61 43 74 9 8¢ 54 8¢ 8¢ U2 or . (NEQ) u9to%e 3p BpURWIAQ
i 0 0 1 0 [ 0 0 0 0 1 0 £ I 4 (300) enoydxg u91099110)
v 8l 6 01 9 ¥l S €1 ST € 9 9 o1 01 6 (100) evoyduw ugraoa1I0D
ST 8 8 S £ 9 v 9 8 € 6 (4 L L 8 (dVA) BAIISO UQIORIOEA
S G 6 (e ¥l 1 Ll 61 St 4t L v ot L S (IND) ugreraidiau
v ol z v 3 3 o1 9 3 3 8 z SI v 0 (I ugroBIW
w o ov or € 0T 184 1 or 34 8¢ 6¢ 0z w rd ST (dxa) ugtsuedxg
SVIDALVYLSE
8I'v v Ly 8L€ TV 9t T¥ LSy 86€  v¥ 89  8LY ¢ 8y €5 (FNT) opetounug [9p eIPIN pratSuo]
W0 tT0 810 €0 €0 €0 TO  ¥T0  +T0  STO €0 W0 €20 810 170 (7a1) [291X2T PEPISIdAIQ 3P 0IPU]
ozt 1z LI L6l 1T ¥eL LT 11z L@ 61T €9T 6L IST  T9T  ¥SE (Qd) sawalapq seIqereq
S66 188  €0ZI  S€8 096  STO 9601 b8 196 068 611  2LOT  OOIT  6S¥1 0891 (d) sexqereq
ovT 01T €T 61T ¥ 89T IS €61  TEL L6l OWC 81T 99T  €6T  SIE (DV.L) SOATIIIUNWIOD SOIOV [210],
0 0 0 I v (4 z S 0 1 £ 0 I € € (AANDY) ("00A U00) S3[EGIA ON SOALEOIUNWO)) SOY
8 3 8 9 1 0 v s 1 4 S £ 1 3 T | (ASANDV) (:00A us) s3[eqIaN ON SOAREIUNUIOD SOV
7€C S0z SskT  TIZ 61T 99T oy €81  Iec  I6l  TEL  SIT ¥9T 18T OIE (@) soperounugy
LNdNI T3d ALSALV
3 o1 v A 0T (IND) o191}
z 0 ot I € L €€ 4 9 L 9 9¢ 9 3 sz (D) ugIouaIE £ B1NPU0D UPIoEIN3SY
€T 86T 9T  SET T ¥ET 9T ST ¥I W1 9TT  8ST €T 8T 6LT - (L@ ownp, pepisuaq
NOILLSAD

std ted  €oM - el OTd 8TM LM € TIM O 6 L4 sd €4 T

s9o1puy uos anb 1qf 19 £ ,mEA e[ ‘L. ] 03d20x3 (ugIo0BIAIUT 9p “UIW GT) SEIdUaNoa1} ud uejuasaxd o () sonsiSor s3UIGHIP SOf US SeH0SIEs ap Brouasald 1agy 9p JIPLul B] & SOANEII SOpEINsSay BT BlqeL -



V0T 61T YT 9T LT 6STT  SKT 9T 98T ST S6T  SS'T v8T  STT €K1 (ID (‘ounud [e101) Operounuy [3p BIPIN pruiduo]
LT 61 9T 9T 8T 65T T ST 9T 6T 96T  8ST 98T  8I'T  SHT | (2= (uodss “ounuo) operounug [op BIpajy prISuoT
vE'0  8T0  6£0  VEOQ €40  SE€0  ZE0  LTO  8TO0 S€0  TO  IE0 90 0 I¥0 (10D (‘Ted [2101) [EO1XST PEPISISALQ 9P 39IPU]
SE0 9T0 8€0  YED  6€0  TE0  IE0 L0 8TO0  €€0 610  TEO  STO €0 vE0 (2101 (7u0ds ‘[ed) (21X PEPISIdAL] 3P S91PU]
vL 0L 9§ 09 1 L9 0§ 8¢S L9 09 L Lg 69 w Ly (QdL) s seIqe[ed [eI0L
w TS LE 39 43 Is ov 9 9s zs $9 s¢ 9 T 4 (2ad) sesupiuodsy s3I Seiqefed
0tz O0sT v 8L SIT 681  SSI  vIT  9¢c  OLT  SLE  SIT 99T 901  ¥IT (d1) seiqered €101,
€L S¢€ s€ €1 Ik 9% 81 6T 62 8 91 L 1 T 8¢ (1d) sepenwy] sexqefed
i S1IT 801 SOl 16 €91  L€1  S8T L0z 91  ese 111 SsT 28 9L (3d) seaupiuodso seiqejed
65T  ¥LT 8T #81 w1 LOT  T81 661 T6l  evl  TIT 9yl SIT 691  ITI (DV.L) SOARERONINWO)) SOV [EI0L,
8 0 01 91 1§/ 44 € €T 61 0z T 1 e w L (AANDV) (904 U00) $3[eqI3 A, ON SOAEOIUNWIOY) SO10Y
& L2 19 69 99 99 £9 LY w €€ s¢ 65 0s 1L 8¢ | (ASANDV) (004 UIS) S3[EqI3A ON SOABEOIUNWOD) SOI0Y
801 LTI L8 66 Ls 801 L8 66 1€1 9 €SI €L 1€l 9% 9L (4.1 soperounug [e10],
8 €01 09 L8 102 06 7L LL 90T 88 6l 99 gl 1S Ly (a) sosuguodsg soperounug
LNdNI TAd ALSNLCV
12 67 6C o1 01 (INT) ooy
10T TIT 10T YT w01 €01 SOT 60T 91T TI'l Il 901 91T 70T LO1 (L@ oum, pepisuaq
NOILSE)

Sed vz €74 e o0zd STM LY €A TId OTd 6d L s €4 2|

*s901puy uos anb AT [2 £ AT Bl “Ld el 03da9x3 (UQIOoRIAUY 9P “UTW GT) SBIOUINS2IJ U uejuasaid og *(3Y) SONsISa1 s2UAIJIP SO U2 Set10391ed ap e1duasald (IAEY € SOAIR[aI SOPEI[NSaY Q7 BIQRL




Capitulo 10 | _ y o
Presentacion, andlisis y

discusion de los datos
obtenidos a través de
pruebas de desarrollo, de
observaciones en contextos
no familiares y de entrevistas

con otros profesionales

10.1. LOS RESULTADOS DE LAS PRUEBAS DE DESARROLLO

En la Tabla 10.1 se puede apreciar de forma comparativa la edad cronolégica de los nifios en
las dos evaluaciones que se realizaron del nivel desarrollo, asi como los resultados obtenidos
en ambos momentos. Se presenta en letra negrita la edad de los nifios en el momento en que
se realiz6 la segunda evaluacién y también los resultados obtenidos en ésta. La tabla permite
apreciar, ademds, que el tiempo transcurrido entre la primera y la segunda evaluaci6n es de
unos siete meses (ver también Tablas 9.1, 9.2, 9.3 y 9.4 para conocer las fechas concretas de
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evaluacién). Si bien en un nifio de desarrollo normal hubiésemos esperado encontrar una
diferencia de seis o siete meses en las diversas edades de desarrollo entre las dos
evaluaciones, no ocurre lo mismo con los nifios con retraso mental, en los que se espera un
desarrollo mds lento. Sin embargo, en nuestro caso, esperdbamos hallar una diferencia mayor
en el 4rea de la comunicacién y del lenguaje, respecto a las restantes dreas de desarrollo.

Los resultados relativos a David indican una diferencia de cuatro meses en la edad de
desarrollo lingiifstico medida a través de la prueba Denver, que es la misma diferencia
observada en relacifn a las restantes dreas. Lo que nos indican estos resultados es que se ha
producido un incremento del nivel general de desarrollo bastante répido si se tiene en cuenta
que estamos hablando de un nifio con retraso mental. Sin embargo, ¢como hemos visto en el
apartado 9.2, los resultados obtenidos a través del andlisis de las interacciones nos han
aportado una informacién m4s relevante y precisa respecto al desarrollo de la comunicacién y
del lenguaje que, sélo en cierto modo, se refleja en este incremento de cuatro meses en la

edad de desarrollo.

Si nos fijamos en los resultados relativos a Lidia podemos observar que mientras en las dreas
relativas a la motricidad fina y global la edad de desarrollo no ha variado respecto a la
primera evaluacidn, en el 4rea personal-social y, sobre todo, en el 4rea relacionada con el
lenguaje ha habido un incremento de cuatro meses en la edad de desarrollo medida a través
de la prueba Denver. Si prestamos atencién a los resultados hallados a través de la prueba
especifica de lenguaje, los datos son similares. Lidia ha incrementado en seis meses su edad
de desarrollo general respecto al lenguaje, aumentando de forma notable la edad de habilidad
verbal, concretamente en ocho meses. Si bien los datos deben tomarse con cautela,
entendemos que reflejan de algin modo el importante incremento de produccién y de
vocabulario que se produjo en Lidia durante los seis meses que se prolongé el proceso de
intervenci6n, lo cual no significa, evidentemente, que este proceso sea lo tnico que explique
el cambio en las puntuaciones.
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Tabla 10.1. Edades de desarrollo del lenguaje y desarrollo cognitivo de los nifios al inicio de la
investigaci6n y siete meses después (en negrita) medidas a través de las pruebas Denver developmental
scanning test (personal-social, motricidad fina funcional, lenguaje, motricidad global); Escala de
Lenguaje Preescolar (Edad de Comprensién Auditiva, Edad de Habilidad Verbal, Edad de Desarrollo
General Lingiifstica) y Escalas McCarthy (General Cognitiva). Se presentan en afios y meses, al igual que
1a Edad Cronolégica (E.C.) y en negrita la edad del nifio en 1a segunda evaluacién.

E.L.P. Denver McCarthy
David Per.-soc.: 2;5/3
E.C.: 3;2/3;9 Mot.fin.func.: 2;2/2;6

Leng.: 2;2/2;6
Mot.Glob.: 2;2/2;6

Lidia E.C.A.: 2;7/3;1 Per.-soc.: 3;6/4
E.C.: 4;8/5;3 EH.V.: 1,6/2;3 Mot.fin.func.: 3;6/3;6
E.D.G.: 2/2;8 Leng.: 2;2/2;6

Mot.Glob.:2;6-3/2;6-3

Laia E.C.A.: 3;6/4;1 Per.-soc.: 3;5/3;5 G.C.: 3/3;6
E.C.: 6;4/6;11 E.H.V.: 2;2/2;10 Mot.fin.func.: 4/4
E.D.G.: 3/3;6 Leng.: 3-3;6/4
Mot.Glob.:3-3;6/4
Xavi / : E.C.A.: 3;3/3;6 Per.-soc.: 4/5 G.C.: 3/3;6
E.C.: 7;8/8;2 EH.V.:2/3 Mot.fin.func.: 3;6/3;6

ED.G.:2;10/3;3  Leng.: 2;6/3
Mot.Glob.: 3;6/3;6

Los resultados relativos a Laia también son esperanzadores. En este caso se aprecia, a través
de la prueba Denver, un incremento de seis meses en la edad de desarrollo del lenguaje, que
también se produce respecto al drea de motricidad global. Asimismo, los resultados obtenidos
a través de la prueba especifica de lenguaje indican un incremento de seis meses en la edad de
desarrollo lingiifstica global, produciéndose un incremento de ocho meses en la edad de
desarrollo de habilidad verbal, esto es, en el drea expresiva. De nuevo tomamos los resultados
con cautela pero al mismo tiempo valoramos este incremento de forma muy positiva y no
podemos desligarlo del proceso de intervencién. En este caso los resultados obtenidos a
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través de la evaluacién con las escalas McCarthy indican también un incremento de seis
meses en el nivel de desarrollo general.

Finalmente, respecto a los resultados relativos a Xavi encontramos que la prueba Denver
indica que se produce un incremento de seis meses en los resultados relativos al lenguaje y de
doce meses en aquellos relativos al 4rea personal-social, que no deja de estar muy relacionada
con aspectos comunicativos. También en este caso los resultados hallados a través de la
prueba especifica de lenguaje son coherentes con los anteriores, indicando que se produce un
incremento de cinco meses en la edad de desarrollo global del lenguaje debido, sobre todo, a
un incremento de doce meses en la edad de desarrollo de lenguaje expresivo. Al igual que
ocurrfa con Laia, en el caso de Xavi los resultados hallados a través de la prueba McCarthy
indican un incremento de seis meses en la edad de desarrollo general.

En definitiva, los resultados parecen indicar un incremento de una media de cinco a seis
meses en la edad de desarrollo del lenguaje en todos los casos. En los tres nifios a los cuales
se les evalué a través de una prueba especifica de lenguaje se aprecia, adem4s, un incremento
muy importante en la edad de desarrollo del lenguaje expresivo. Si bien es cierto, como se
sabe, que no se intervino en ningdn momento de forma directa con el nifio, entendemos que
es dificil desligar estos resultados de la intervencién realizada con las madres. Y no
dnicamente por lo que se refiere a aquellos ratos de juego conjunto, ni a las estrategias
concretas utilizadas por las madres. Entendemos que el trabajo de asesoramiento ha podido
tener unas repercusiones més generales en una forma de ver al nifio y de entender sus
capacidades, ya no sélo para la madre, sino para las demés personas que interactian con él.
Este efecto de movilizacién del contexto social y lingiifstico general que rodea al nifio -que
incluye a la madre, al padre, a los hermanos, a otros familiares, a la psicéloga, maestra,
logopeda, etc.- estd presente y entendemos que explica, en cierta forma, los resultados
hallados en las pruebas.

Posiblemente lo ideal a nivel metodolégico hubiese sido poder comparar estos resultados con
los obtenidos por un grupo piloto, pero la decisién de no incluir ninguno en este trabajo se
tom6 desde el principio: entendiamos que los medios con los que contdbamos a nivel
personal y de infraestructura eran muy limitados y preferimos invertirlos en las familias a las
que realmente entendiamos que podiamos ayudar, considerando, ademds, las importantes
dificultades que suponia encontrar cuatro familias que realmente pudiesen ser comparables en
todos los sentidos.
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A continuacién, se presentan algunos resultados que posiblemente contribuirdn a considerar
este efecto movilizador del contexto social y lingiiistico que se acaba de exponer como
~ explicacién de una parte de los resultados obtenidos a través de las pruebas, e incluso a través
. de los andlisis del lenguaje infantil presentados en el capitulo 9.

10.2. LAS OBSERVACIONES EN CONTEXTOS NO FAMILIARES

Observacion de Xavi en el aula ordinaria

Como se puede apreciar en la Tabla 1.4 1a observacién en el aula de Xavi tuvo lugar el dial6
- de Junio de 1993. Aquel dia la investigadora habia acordado con la maestra que harfa una
observacién en clase de lo que estuviesen haciendo y que mds tarde hablarian de cémo habfa
ido el curso. La actividad que estaban realizando los alumnos cuando la investigadora inicié
la observacién era concretamente la de ensayar el baile de 1a fiesta que se iba a celebrar al dfa
siguiente. Tan pronto como Xavi se dio cuenta de la presencia de la investigadora, se lo
comunicé a la maestra, quien evidentemente se habfa dado cuenta de su presencia. La
impresién de la investigadora fue que Xavi se comportaba de forma bastante similar a como
- 1o hacia en su casa. Aunque en este contexto fue mds evidente la poca capacidad de atencién
de Xavi y la dificultad por parte de la maestra de saber si entendia lo que le decfa, puesto que
lo primero que hacfa era repetirlo de forma ecoldlica. Sin duda, la situacién en la escuela era
mucho més abierta que aquélla que se daba durante las interacciones entre la madre y el nifio
en el hogar, en la que compartfan experiencias similares, y lo que es m4s importante,
compartian rutinas interactivas que facilitaban a la madre la tarea de entender al nifio, y a éste
de anticipar acontecimientos. Para la maestra, sin duda, era mucho mds dificil entender y
saber si el nifio comprendfa lo que ella le decfa, puesto que tenfa menos elementos que la
madre que le pudiesen dar pistas. Sin embargo, también es cierto que en la escuela se daban
en cierto modo rutinas interactivas, pero quizas alli, por la misma dindmica, se convertian en
rigidas y perdian su valor potencialmente educativo. En este sentido, la investigadora observé
que la maestra utilizaba una estrategia poco adecuada, que consistia en decir a Xavi "no
~ repitas” cuando €l imitaba alguna palabra de la pregunta que le formulaba, no respondiendo a
la cuestién. Ademas de las reflexiones presentadas en las lineas anteriores, la conclusién que
la investigadora pudo extraer de la observacién fue que serfa posible realizar una intervencion
con la maestra del mismo estilo que se habia realizado con la madre. Esto es, entendemos que
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hubiese sido deseable llevar a cabo un asesoramiento a la maestra con la finalidad de que
mejorase algunas de las pautas interactivas en relacién a Xavi.

Observacién de Lidia en sesién de reeducacion con Ia psicologa

Tal como se puede apreciar en la Tabla 1.2 el dia 8 de Junio de 1993 la investigadora acudi6
al centro de atencién precoz en el que Lidia recibia tratamiento para realizar una observacién
de la sesién de reeducacién con la psicéloga. Antes de empezar, €ésta explic6 a la
investigadora cudles eran los objetivos que en aquel momento estaba trabajando, que eran:
historias en cuentos que posteriormente se intentaban representar con construcciones; los
conceptos de antes y después; el dibujo de diferentes objetos en que intentara diferenciar
rasgos distintivos y el ritmo.

Después de observar durante toda la sesién en la que realizaron diferentes actividades como
mirar un cuento, jugar con construcciones y dibujar, la investigadora aprecié diferentes
aspectos. En primer lugar, tuvo la impresién de que Lidia estaba un poco més acelerada o
nerviosa que cuando la vefa en casa, quizds debido a que al ser una situacién mucho m4s
estructurada, intentaba anticipar acontecimientos, lo cual le provocaba cierta tensién.
También tuvo la impresién de que la terapeuta tenia cierta preocupacién porque Lidia a veces
se quedaba fijada en algunos temas y le costaba lograr que la nifia centrase toda su atencién
en la actividad que ella le proponia.

Sin duda la diferencia mds clara entre la situacién de reeducacion y la que la investigadora
observaba habitualmente en la casa, era que en el primer caso la actividad estaba m4s dirigida
por la terapeuta. Asimismo, en aquellos momentos se podia afirmar que también hablaba mds
la terapeuta que la madre durante las interacciones y que ésta dltima utilizaba mds la
estrategia de la interpretacién y recogia mds las vocalizaciones espontdneas de la nifia,
aunque fuesen ininteligibles.
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10.3. LAS ENTREVISTAS CON OTROS PROFESIONALES

Primera entrevista con la psicologa de David y Lidia una vez iniciada la intervencion

- El dia 15 de Abril de 1993 tuvo lugar una entrevista con la psicéloga de Lidia y David en la
que estuvieron presentes las dos investigadoras. Puesto que el primer tema que surgi6 estuvo
relacionado con David, decidieron empezar por €l. La terapeuta comenz6 explicando la
dificultad bésica con la que en aquellos momentos se encontraba: si ella le seguia la corriente
a él todo iba bien, pero cuando queria introducir una pequefia modificacién, entonces surgian
los problemas. Cuando las investigadoras comentaron que eso era precisamente lo que le
decfan a la madre -que le siguiese la corriente a €, pero s6lo en determinados ratos- la
terapeuta comentd que le parecia bien pero Que pensaba que en algin momento ella tenfa que
centrar a David. Las investigadoras se mostraron de acuerdo con ella y sefialaron que la
situaci6n era muy diferente. La terapeuta insisti6 en que habia pasado una época en que hab{a
visto a David muy disperso, explicdndolo, en parte, por el hecho de que la madre habia estado
muy cansada y habfa trabajado mucho en aquellas dltimas semanas.

En relaci6n al lenguaje la terapeuta coment6 que era uno de los objetivos prioritarios pero que
atin le parecfa importante trabajar otros aspectos, y afiadié que David estaba en un momento
- muy explosivo a nivel de lenguaje, tenfa mucha produccién, mucha jerga y algunas
expresiones muy aprendidas, como "a veure" (a ver) o "a viam" (a ver). Respecto a la madre
la terapeuta coment6 que al inicio le habfa dicho que se sentfa un poco observada cuando los
filmaba la investigadora, pero que estaba contenta del trabajo que estaban realizando.

En relacién con Lidia, la terapeuta explicé que la intervencién estaba muy centrada en el
lenguaje y que en aquellos momentos tenfa muy buena comunicacién con la nifia. La
terapeuta valoré el hecho de que en la sesi6n Lidia evocase muchas experiencias que le
ocurrian en otros contextos, y afiadié que en cuanto a calidad el lenguaje de Lidia en aquellos
momentos estaba muy enriquecido. La terapeuta explicé también que dltimamente habia ido
introduciendo un espacio breve de exigir un poco més una produccién préxima a la palabra,
demanda que la nifia ya habia empezado a aceptar bastante bien. Las investigadoras le
comentaron que precisamente ellas pensaban que aquel trabajo mds relacionado con la
articulacién y la inteligibilidad era necesario ya en aquel momento.
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En relacién con los padres, la terapeuta comenté que se habfa producido un cambio muy
importante, concretamente se refirié a cémo valoraban antes el lenguaje de la nifia y cémo lo
habian valorado en la ultima entrevista, sefialando que hablaban de otra manera de su
comunicacién con Lidia. La terapeuta también comenté que la rigidez del entorno también
habfa bajado bastante y que lo consideraba muy importante, no sélo en el aspecto de
lenguaje. Incluso también habia notado cambios en el padre, que en aquellos momentos
explicaba de otra manera el problema, afiadiendo que era consciente de que la madre y ella
misma -la terapeuta- entendfan a Lidia y que él no la entendfa, pero tenfa ganas de
comunicarse con ella. A pesar de la dificultad la terapeuta consideré que se habfa producido
un cambio en relacién a la manera como Lidia se comunicaba en aquellos momentos con el
padre y c6mo lo hacfa unos meses atrds. Finalmente la terapeuta sefialé que dltimamente los
padres tenian tendencia a culpabilizarse y a decir que quizés el problema era que ellos lo
hacian mal. Una de las investigadoras coment6 que a ella también se lo habia parecido, sobre
todo en relacién al pequefio pero que siempre intentaba tranquilizar a la madre.

Durante una conversacién telefénica realizada en el mes de Mayo para acordar el dia en que
la investigadora realizarfa la observaci6n de la sesién de reeducacion, la terapeuta coment6
que los padres estaban muy contentos y que era la vez que mds buen resultado habia dado un
trabajo con la familias, sefialando sin embargo, que en otras ocasiones no habia sido tan
sistematico.

Entrevista final con la psicologa de David y Lidia, al final de la intervencion

El dia 6 de Julio tuvo lugar la reunién con la psic6loga de David y de Lidia y estuvieron
presentes las dos investigadoras. En este caso iniciaron la entrevista hablando de Lidia, y
concretamente de la entrevista final con los padres de la nifia, que habia tenido lugar unas’
semanas antes. Las investigadoras comentaron la actitud del padre y la terapeuta sefialé que a
pesar de todo ella consideraba que habia cambiado mucho y que en aquellos momentos
estaba mucho més comprensivo y parecia que entendfa més a Lidia. A continuacién afiadié
que al inicio el padre s6lo valoraba si hablaba o no y que progresivamente se habfan ido dado
cuenta de que habia otras cosas que comunicaban. La conclusién general de la terapeuta fue
que los padres, a lo largo de aquellos meses, habfan cambiado la forma de entender los
problemas de lenguaje de Lidia, habian disminuido, en general, la rigidez en su relacién con
ella y se daban cuenta de que Lidia comunicaba mucho y de formas diferentes. |
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En relacién a David fueron las investigadoras las que iniciaron explicando los cambios que
~ ellas habfan detectado en la madre y la terapeuta estuvo de acuerdo en lo que ella podia
- valorar. Comentaron que daba la impresién de que a la madre le daba un poco de miedo

quedarse desamparada al final de la intervencién.

Como final de entrevista las investigadoras mostraron a la terapeuta una secuencias de video
de cada pareja. En relacién a la pareja madre-Lidia la terapeuta se sorprendi6 por el hecho de
que la madre dejase tantos espacios y silencios para que la nifia realizase su turno y ellas le
explicaron que era algo que habian trabajado mucho. En relacién a la pareja madre-David

coment6 que la comunicaci6n entre ellos era "bonita".

Primera entrevista con la maestra y la logopeda de Xavi, una vez iniciada la

intervencion

El dia 29 de Marzo de 1993 tuvo lugar la primera entrevista con la maestra de Xavi. Sin
embargo, antes de que la investigadora se reuniera con la maestra, se encontr6 con el
psicélogo y director de la escuela, que era la persona que habia derivado a la familia de Xavi

a las investigadoras y que comenté que vefan a Xavi mejor.

- Lo primero que e/xplicé la maestra fue que habia notado que Xavi hablaba més a nivel
- esponténeo, auriqj’ue a nivel comprensivo le costaba, refiriéndose a conceptos escolares que le
creaban m4s dificultades de comprensién. Comenté también que notaba que "se estaba
haciendo algo especial" porque Xavi habfa avanzado, sefialando que hacfa frases un poco més
largas. Asirhismo, sefial6 que se habia dado cuenta de que tenia ganas de explicar
experiencias, cosa que no habfa hecho nunca, y afiadié que si ella le iba haciendo preguntas,

lo que respondia tenfa sentido.

La maestra explic6 mds adelante que habia palabras que a nivel esponténeo las pronunciaba
mejor que antes y que muchas veces le decia "Marga vine" (Marga ven) o "Marga mira" y
antes nunca lo hacfa, sino que la cogia de la bata. Continu6 comentando que lo que notaba era
que Xavi en aquellos momentos controlaba més la situacién, tenfa ganas de hablar. Sin .
embargo, afiadié que cuando le hacia preguntas directas "continuaba costando”.

Mis adelante 1la maestra informé a la investigadora de los objetivos que en aquel momento
estaban trabajando con Xavi. Concretamente se refirié al trabajo sobre instrucciones muy
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bésicas, que empezaron con el uso funcional de la férmula "dame”. Explic6 también que en
aquellos momentos habfan introducido la férmula "coge", lo cual parecfa que confundia un
poco a Xavi. En aquellos momentos también estaban practicando, en las diferentes
actividades que realizaba a lo largo del dfa, la habilidad de decir "ten", cuando le daba algo a
alguien.

En cuanto a los avances en el lenguaje de Xavi la maestra también sefialé que en aquellos
momentos decia de forma espontdnea palabras de cuatro silabas como "macarrones" y que
imitaba palabras mds dificiles como "grapadora". Respecto a la capacidad de memoria, la
maestra explic6 que en aquella escuela trabajaban mucho el tema de los recados -ir a otra
clase de un profesor y pedir, por ejemplo, una grapadora- y sefialé que en aquellos momentos
en general se acordaba y se apafiaba para que le entendiesen, aunque si se encontraba a
alguien por el camino entonces ya no se las arreglaba y no tenfa recursos para hacerse
entender,

Hacia la mitad de la entrevista Xavi entr6 en el aﬁla y se sorprendié y alegr6 a la vez de ver a
la investigadora y a la maestra hablando y ésta aprovechd para preguntarle lo que habia
comido. Xavi respondi6é correctamente y luego dio un beso a la investigadora y le hizo
algunas caricias, llaméndola por su nombre. La actitud de la maestra durante aquel rato que
estuvieron los tres fue relajada y adecuada, aunque en més de una ocasién ordené a Xavi que
cerrase la boca, que no hiciese €l tonto o que no tocase la cara a la investigadora. A Xavi le
costé marcharse, parecia que no acababa de encontrar el momento de despedirse y cerrar la
puerta. |

Continuaron hablando del lenguaje y entonces la maestra considerd oportuno ir a ver si estaba
la logopeda libre y podian intercambiar algunas impresiones e informaciones respecto a Xavi.
Consigui6é que viniese por unos minutos y la actitud de la logopeda al inicio fue un poco fria,
preguntando enseguida ";Qué, qué quieres saber?". Como respuesta, la investigadora explic6
que la maestra habia comentado que vefa que Xavi tenfa mds ganas de hablar y se expresaba
mejor espontdneamente. La logopeda estuvo de acuerdo, sefialando, que “algin cambio he
visto", pero muy poco convencida. Concretamente coment$ que quizds "era un poco menos
ecoldlico", aunque afiadi6é que habia problemas de comprensién y de atencién y, por lo tanto,
cuando le preguntaba no sabfa muy bien dénde estaba la dificultad. Continué explicando que
Xavi imitaba bastante bien a nivel espontaneo.
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Cuando la investigadora pregunt6 a la logopeda si durante los ratos en que conversaban y €1
se dirigfa a ella espontdneamente habia notado algtin cambio, ella respondié que no y afiadié
“que los ratos en que estaba con ella eran muy estructurados y que lo dnico que a ella le
“explicaba estaba relacionado con lo que acababa de hacer en la clase. Esta informacién fue
muy valorada por la investigadora respecto al trabajo que estaban llevando a cabo, y pensé
para si que precisamente la persona que menos detectaba los cambios en Xavi era aquélla que
no parecia dar tantas oportunidades al nifio para expresarse espontineamente.

La sensacién de la investigadora al final de la entrevista fue la de haber obtenido diversos
tipos de informaciones importantes, sobre todo por parte de la maestra. Ademds, las
informaciones mds interesantes habfan surgido de forma espontdnea. La maestra habia
valorado precisamente aquellos aspectos que se estaban intentado mejorar a través del
- proceso de asesoramiento, como eran la capacidad comunicativa de Xavi y la capacidad de
producir enunciados a nivel espontdneo. En definitiva, los comentarios de la maestra relativos
al lenguaje de Xavi parecian confirmar los resultados que en aquellos momentos se estaban
obteniendo en relacién a las interacciones entre el nifio y su madre. Ademds, la investigadora
también valoré positivamente la actitud de la maestra respecto a la intervencién que se estaba
llevando a cabo y las ganas de aprovechar aquella situacién para mejorar aspectos
relacionados con su préctica educativa. De alguna forma podrfamos decir que se valoré el
hecho de que la maestra agradeciese y aprovechase la ayuda que, en cierto modo, se le estaba
‘proporcionando.

Entrevista final con la maestra y la logopeda de Xavi, al final de la intervencion

El dia 16 de Junio de 1993 la investigadora acudi6 a la escuela de Xavi para realizar una
reunién con la maestra, con el objetivo de valorar conjuntamente el proceso de intervencién y
concretamente los cambios detectados en Xavi. Lo primero que explicé la maestra fue que
hacfa unos dias habfan estado los padres y habian explicado que estaban muy contentos del
trabajo conjunto con las investigadoras, aunque les continuaba preocupando la conducta de

Xavi en casa.

Para organizar la valoracién sobre Xavi, la maestra fue sigﬁiendo lo que habfa escrito en el
informe de final de curso. En primer lugar sefialé que en general habfa apreciado que Xavi
tenfa m4s ganas de comunicarse y afiadié que a nivel de comprensién a ella continuaba
costdndole saber si entendfa lo que se le decia. Respecto al nivel expresivo la maestra
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coment6 que Xavi producia palabras mis largas y frases espontdneas de 2 o 3 elementos,
aunque siempre referidas al aqui y al ahora, nunca hablaba sobre lo que iba a hacer o lo que
habfa hecho. '

La maestra sefial6 también que habia mejorado mucho en relacién a la tarea de los recados. Si
tenia que pedir algo o llevarlo a alguna aula lo hacia, pero lo que todavia no dominaba era
transmitir informacién, por ejemplo, hacer alguna pregunta o transmitir algin recado a otro
profesor que no fuese dar o pedir. Ademds, continué explicando la maestra, antes se
entretenia mucho por el camino y en aquellos momentos ya no 1o hacia.

Cuando la investigadora se proponia empezar a explicar los resultados m4s relevantes de las
pruebas que habia pasado a Xavi la maestra consideré oportuno ir a buscar a la logopeda y asi
lo hizo. En el momento en que la investigadora remarcé que ellas habian estado haciendo un
trabajo especifico con la madre orientado a mejorar la comunicacién con el nifio, que
pensaban que podia haber repercutido en la comunicacién y el lenguaje del nifio, la logopeda
se sintié aludida y coment6 que ella no hacia logopedia clésica y que también pensaba que lo
principal era la comunicacién y los aspectos funcionales.

Un aspecto que llam6 la atencién de la investigadora fue que cuando recordé a la maestray a
la logopeda que, por su parte, el trabajo con la familia ya habia finalizado, se quedaron un
poco decepcionadas, como si sintiesen que en cierto modo perdian un soporte o apoyo. La
investigadora insistié en que continuaban estando abiertas a cualquier consulta relacionada
con el desarrollo del lenguaje de Xavi.

En definitiva, entendemos que los resultados que hemos obtenido a través de las entrevistas y
de las observaciones en contextos diferentes al familiar, nos aportan una informacién
complementaria a la que hemos obtenido gracias al andlisis de las sesiones de interaccién y
las entrevistas con las madres. En general los comentarios, valoraciones y reflexiones de los
profesionales con los que hemos estado en contacto van en la misma direccién que las que
nosotras hemos ido realizando. Asimismo, los resultados de las pruebas en general tienden a
confirmar aquellos hallados a través del andlisis de las interacciones en relacién al nivel
comunicativo y lingiifstico de los nifios. Tanto unos como otros reflejan un incremento del
nivel que parece ser més rdpido de lo que se hubiese esperado si no se hubiese realizado
ninguna intervencién especifica en el 4rea de la comunicacién y el lenguaje.
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Capitulo 11

Conclusiones

Al iniciar este trabajo nos proponfamos, en primer lugar, analizar la calidad de las
interacciones entre las madres y sus hijos con sindrome de Down respecto al 4rea de la
comunicacién y el lenguaje. En segundo lugar, pretendiamos intervenir sobre estas
interacciones, con la finalidad de mejorarlas, a través del disefio y la aplicacién de un
programa de asesoramiento a las familias y especificamente a las madres, entendiendo que
esta mejora repercutiria en el desarrollo comunicativo y lingiifstico de los nifios.

. Para lograr lo que nos proponfamos era especialmente importante elaborar un sistema de
categorias de andlisis lo suficientemente fino para que nos permitiese, inicialmente, analizar
las primeras interacciones y poder llevar a cabo una evaluacién de su calidad. Ademas, nos
tenfa que servir para poder afirmar que se habfan producido cambios en la forma de
- interactuar de la madre y del nifio que de alguna manera hubiesen estado provocados por el
asesoramiento. Necesitdbamos unas categorfas que pudiesen dar cuenta de estos cambios y
ademds que nos permitiesen afirmar que éstos se habfan producido en el sentido deseado.
Ademis, el sistema de categorias y la definicién de éstas tenfa que ser lo suficientemente
flexible para que aquellos cambios que en una madre se valoraban como positivos pudiesen
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ser diferentes de los que en otro caso también se consideraban adecuados, 1o cual no impedia
que, en general, se esperasen unas tendencias bastante estables respecto a algunas de las
categorias.

En relacién a la repercusién de estos posibles cambios sobre el desarrollo comunicativo y
lingiiistico de los nifios, considerdbamos que ¢l sistema de categorias nos podia permitir hacer
algin tipo de evaluacién respecto a los avances en este drea que se habfan producido en los
nifios a lo largo de los casi siete meses durante los que se prolongé el asesoramiento.
Ademds, la evaluacién del nivel comunicativo y lingiifstico de los nifios a través de pruebas
de desarrollo antes y después de la intervencién nos podia aportar otro tipo de datos

relevantes.

A lo largo de capitulos anteriores se han ido presentando, de forma mds o menos explicita,
algunas conclusiones obtenidas a través del andlisis de los resultados de nuestra
investigacién. En este capitulo nos proponemos retomar algunas de estas conclusiones
parciales y completarlas, teniendo en cuenta los objetivos y las hip6tesis que nos habfamos
planteado al inicio del trabajo. Intentaremos, asimismo, sefialar algunas cuestiones que
contintian abiertas y que pueden ser objeto de futuras investigaciones.

1. El sistema de categorias, que hemos presentado en el capitulo 7, nos ha permitido analizar
a nivel cuantitativo y cualitativo las interacciones comunicativas y lingiiisticas entre las
madres y sus hijos con sindrome de Down respecto a diferentes aspectos del lenguaje.

Por un lado, el bloque de gestion de la comunicacién y la conversacion nos ha permitido
detectar algunas caracteristicas de las interacciones que parecian estar dificultando que se
diesen procesos de influencia educativa. Algunas de estas caracteristicas detectadas han sido
la presencia de una densidad de turno desequilibrada en las primeras sesiones en todas las
parejas. En segundo lugar, hemos podido detectar un uso de las regulaciones de la conducta y
la atencion demasiado frecuente en algunas madres, imponiendo a la interaccién un caricter
“demasiado controlador y directivo. Finalmente este primer bloque también nos ha servido
para detectar un elemento bédsico respecto a las interacciones, y que hemos sefialado
repetidamente en los capitulos tedricos de este trabajo, a saber, la iniciativa. La categoria de
los inicios nos ha permitido detectar las dificultades iniciales de las madres para permitir
tomar la iniciativa a los nifios durante las interacciones o, dicho de otro modo, nos ha

532



Conclusiones

permitido identificar un estilo general en las madres consistente en llevar la iniciativa, en
decidir ellas el tema de atencién, los materiales o la actividad que llevaban a cabo durante las

sesiones.

En segundo lugar, el bloque de categorias de andlisis que hemos denominado adaptaciones y
ajuste del input, nos ha servido para evaluar otros aspectos de la interaccién. Una primera
- caracteristica que nos ha permitido detectar este bloque, que a su vez estaba muy relacionada
con algunos aspectos de la gestién, como la densidad de turno, tiene que ver con la elevada
desproporcién entre la frecuencia de enunciados producidos por la madre respecto a los
producidos por el nifio. También permiti6é hallar una distancia demasiado amplia entre la
complejidad media de los enunciados maternos, medida a través del indice de LME, y la
presentada por los nifios. Otro aspecto que nos ha ayudado a detectar el andlisis de estas
categorias es un desajuste en la proporcién de actos comunicativos verbales respecto a 1os no
verbales entre la madre y el nifio. La deteccién de la presencia o ausencia de otro tipo de
ajustes maternos como aquellos relacionados con la entonacién, el uso adecuado de las
: pausas y los silencios, la acentuacién especial de la madre o los ajustes morfosintdcticos
también ha sido posible gracias a la descripcién previa de estas categorias.

En cuanto a los nifios, estas categorfas relativas al ajuste y a la adaptacién del input nos han
permitido, en ciertlo modo, describir el nivel inicial de desarrollo comunicativo y lingiifstico
en el que se encontraban, pero sobre todo nos ha permitido detectar las habilidades
comunicativas y lingiifsticas durante las interacciones cotidianas con sus madres, asf como
predecir las posibilidades que tenia cada uno de los nifios para poder convertirse, en unos
meses, en un mejor interactuador cuando participaba con su madre en situaciones de

actividad conjunta o de juego.

En tercer lugar, el bloque de categorias denominado estrategias educativas, nos ha sido 1til
para detectar la presencia o la ausencia de una serie de formas de reaccionar de las madres
ante los actos comunicativos -especialmente los enunciados- de los nifios durante las primeras
sesiones. En general nos ha permitido detectar la escasa presencia de algunas estrategias que
considerdbamos importantes y, en otros casos, nos ha permitido detectar la presencia
demasiado elevada de otras que entendfamos que no estaban potenciando una interaccién

adecuada.

En definitiva, entendemos que el sistema de categorias nos ha permitido llevar a cabo una
evaluacién de la calidad de las primeras interacciones entre las madres y sus hijos con retraso.
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Si bien todavia no estamos en condiciones de presentar esta evaluacién o caracterizacién de
una forma objetiva, puesto que no contamos con un instrumento de evaluacién de la calidad
de la interaccién comunicativa y lingiifstica entre madres y nifios pequefios, entendemos que
este trabajo pretende ser un primer paso para su futura elaboracién.

El sistema de categorias presentado, asi como el propio proceso de su elaboracién, junto con
los conocimientos que tenfamos sobre las caracteristicas que debian tener las interacciones
para poder convertirse en contextos potencialmente educativos, nos permitieron concluir,
después de las dos primeras sesiones analizadas, en qué casos era necesario hacer un esfuerzo
para crear unas rutinas interactivas con unas caracteristicas determinadas. Asimismo, nos
permiti6 decidir en qué casos no era necesario este primer paso, o lo era en un grado minimo,

puesto que este tipo de rutinas estaban ya presentes.

Ello nos posibilita concluir que el sistema de categorias permite, y éste era uno de los
objetivos primordiales de esta investigacién, mejorar nuestros conocimientos iniciales sobre
el tipo de contexto lingiifstico que rodea a los nifios con retraso mental. Concretamente nos ha
posibilitado analizar y describir algunos aspectos de los procesos de interaccién que parecen-
facilitar el desarrollo de habilidades comunicativas y lingiifsticas de los nifios con retraso. A
su vez ello nos ha permitido disefiar criterios de evaluacién de la calidad de los contextos
lingiiisticos que rodean a los nifios con retraso mental.

Por lo tanto, este andlisis de las primeras interacciones confirma la hip6tesis inicial respecto a
las caracteristicas que prevefamos iban a estar presentes en las interacciones entre las madres
y sus hijos con retraso mental. Concretamente sefialibamos en un inicio que estas
caracteristicas iban a estar relacionadas con la dificultad de los padres para crear las
situaciones de interaccién ptimas, para adecuar el entorno del nifio con el fin de que se
comunicase m4s y mejor o para interpretar y valorar los primeros actos comunicativos de los

nifios.

2. El sistema de categorias elaborado nos ha posibilitado, quiz4s de una forma més indirecta,
la deteccién de lo que podriamos denominar algunos "aspectos mejorables de la interaccién”.
De hecho, el programa de intervencién-asesoramiento recoge las categorias interactivas
descritas en el sistema elaborado y las reconvierte en objetivos a alcanzar. El paralelismo tan
evidente entre el sistema de categorias y las diferentes dreas de orientacién es lo que nos ha
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-proporcionado ciertas garantias de que estdbamos intentando cambiar aquello que de alguna
forma habiamos detectado que fallaba. '

En definitiva, podemos también concluir, y éste era otro de nuestros objetivos, que hemos
‘conseguido disefiar y probar estrategias de asesoramiento a las familias de nifios con retraso
mental, cuya finalidad era, por un lado, mejorar la calidad de la interaccién comunicativa y
lingiifstica entre las madres y sus hijos y por otro, tratar de optimizar el desarrollo de la

comunicacidn y el lenguaje de los nifios.

3. Como ya hemos sefialado, uno de los objetivos prioritarios de nuestro trabajo era mejorar

‘la calidad de las interacciones comunicativas y lingiifsticas entre las madres y sus hijos.
Efectivamente, el asesoramiento que hemos realizado nos ha servido para optimizar algunos
aspectos de las interacciones en relacién a diferentes dreas.

Respecto a la adecuacion del entorno y la creacién de rutinas interactivas, hemos
conseguido, al menos durante los meses en que se prolongé la intervenci6n, que las madres
adecuasen el entorno y creasen esos momentos de forma més o menos periédica y constante.
A partir de aquellos momentos era posible prestar atencién a las caracteristicas relativas a la

gestion, al ajuste y adaptacion del input, y las estrategias educativas.

En segundo lugar, consideramos que hemos ayudado a las madres a cambiar aspectos
relativos a la gestion de la comunicacion y la conversacidon. Las madres han equilibrado la
densidad de turno respecto a la de los nifios, ademds, en general hemos conseguido que
fuesen los nifios los que llevasen la iniciativa de la interaccién gracias a la potenciacién en las
madres de la habilidad de observar al nifio, de ser sensible a sus actos y de esperar a que fuese
él quien iniciase mas secuencias. También hemos conseguido un decremento importante de
las regulaciones de conducta y de la atencién por parte de aquellas madres que hacfan un uso
excesivo de estas estrategias. Quizds lo mds relevante es que los dos primeros logros han
hecho posible éste dltimo, por lo que no ha sido necesario, en general, orientar a las madres
especificamente en el sentido de sugerir la disminucién de este tipo de regulaciones.

También se han producido cambios respecto a las adaptaciones y al ajuste del input. Las

madres han ajustado la cantidad de sus producciones verbales al nivel del nifio de forma
progresiva. Asimismo, en general han disminuido la longitud de sus enunciados ajustdndose
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al nivel del nifio. También la proporcién del uso de actos comunicativos verbales y no
verbales se ha ajustado al patrén presentado por el nifio, que a su vez se ha ido acercando al
de la madre. '

Otro tipo de cambios que se han detectado son aquellos relativos al incremento del uso de las
estrategias educativas por parte de las madres, asi como a su utilizacién m4s adecuada y
contingente respecto a las producciones infantiles. La mayor presencia de este tipo de
estrategias durante las interacciones ha permitido, adem4s, detectar un incremento muy
importante de las secuencias potencialmente educativas, que hemos interpretado como un
indice que en cierto modo nos permitia valorar la calidad de algunos aspectos de la
interaccién. Si al inicio de la intervencién el incremento y la mayor adecuacién en el uso de
las estrategias de la interpretacion y de la imitacidn ha sido, en general, lo que nos ha
permitido empezar a hablar de un cambio cualitativo respecto a las interacciones, m4s
adelante han tomado relevo las correcciones implicitas y las expansiones, a pesar de que a
nivel cuantitativo los resultados no siempre han presentado una linea ascendente. En
definitiva, entendemos que es posible mejorar la sensibilidad de las madres respecto a las
actuaciones de sus hijos y, por tanto, se puede ayudar a las madres a valorar més los actos
comunicativos de sus hijos cuando estos son imprecisos y poco claros. También podemos
ayudar a las madres a hacer més evidente a los nifios la importancia de sus actuaciones.

Por consiguiente, y retomando una de las hipdtesis que nos plantedbamos al inicio, creemos
haber puesto de manifiesto que es posible producir cambios en algunos aspectos del estilo
interactivo de las madres a través de un asesoramiento que consista en darles orientaciones
centradas en un tipo especial de interacciones en las que se ven implicadas con sus hijos. Tal
como también predeciamos, a partir de unas primeras orientaciones generales relacionadas
con la adecuacién del entorno y las rutinas de actividad conjunta es posible afiadir otras més
especificas del drea de la comunicacién y el lenguaje, relacionadas con la gestion de la
comunicacion y la conversacion, el ajuste y la adaptacion del input y el uso de determinadas
estrategias educativas de forma contingente, adaptada y ajustada al nivel de desarrollo del
nifio.

Entendemos, por tanto, que podemos considerar como un buen resultado el haber logrado
cambios concretos en la forma de interactuar de las madres, asi como cierta evidencia de que
algunos de estos cambios han sido realmente internalizados e incorporados, en el sentido de
que han pasado a formar parte de un estilo natural de interactuar de las madres, en
determinadas situaciones. '
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Las reflexiones anteriores en el fondo ponen de manifiesto la utilidad de las propuestas o
enfoques naturalistas respecto a la intervencion en el 4rea de la comunicacién y el lenguaje de
los nifios con retraso. Especificamente la utilidad de aquellas propuestas que ponen el énfasis
en el trabajo con las familias y en su contexto natural, el hogar. Si bien, como ya hemos
sefialado repetidamente, en este trabajo no hemos aplicado un programa especifico, pre-
determinado, entendemos que nuestros resultados pueden considerarse como un logro y una
muestra més de que este tipo de programas funcionan, aun con ciertas limitaciones.

4, Una de las hipétesis que mds claramente se ha corroborado es la que hace referencia a la
necesidad de una adaptacién continua a las caracteristicas de cada familia y de una gran
~ flexibilidad a lo largo del proceso de asesoramiento. En este sentido, podemos afirmar que las
caracteristicas especificas de cada familia han influido en la forma como el proceso de
asesoramiento se ha llevado a cabo, asi como en los resultados.

Consideramos que es importante subrayar que ya desde el inicio del trabajo éramos
conscientes de que en cualquier proceso de intervencidn, en especial en aquellos de caricter
naturalista, existe la posibilidad de que se den situaciones, procesos y resultados no
esperados. En estos momentos el trabajo realizado nos permite afirmar que este hecho es
constante, puesto que es muy complejo determinar c6mo reaccionard una madre ante la
sugerencia de alguna estrategia, y mucho menos predecir con ciertas garantias como
reaccionard el nifio cuando la madre utilice determinadas estrategias o0 ajustes, que no espera.
Si no fuese asf, no podriamos haber definido, en los primeros capitulos de este trabajo, el
concepto de interaccién tal como lo hemos hecho. Desde el momento en que entendemos que
se trata de un proceso bidireccional en el que la accién de uno afecta al otro y viceversa y que
hay muchos aspectos que estdn presentes en una situacién de interaccién y, en especial, entre
madre e hijo, no es posibie ni deseable determinar siempre cudles serdn las reacciones de las
madres y los nifios ante determinadas orientaciones. Lo que evidentemente si es posible es
plantear algunas hipétesis, que de hecho es lo que nos permite decidirnos ante unas u otras

estrategias en determinados momentos respecto a determinadas dfadas.

537



Intervencion naturalista en la comunicacion y el lenguaje

5. Nuestros resultados nos permiten afirmar que las madres desde muy pronto son capaces de
detectar cambios y de valorarlos tanto en el sentido positivo como, en menor medida,
negativo. Estos cambios detectados y valorados por las madres varian ligeramente
dependiendo de las edades de los nifios y coinciden, en la mayoria de ocasiones, con
diferencias halladas por nosotras. Pero lo més interesante es quizds que las madres son
capaces de detectar otro tipo de cambios que van mds alld de las situaciones concretas que
han sido objeto de intervencién. Algunos de estos cambios son detectados, ademés, por otras
personas que estdn participando como agentes de cambio directo respecto al desarrollo del
nifio y que conviven con éste como son los padres -varones-, otros familiares, maestras,
logopedas, terapeutas, etc. Por esta razén creemos que el asesoramiento tiene que entenderse
como un proceso bidireccional, del terapeuta a la madre pero también de ésta al terapeuta. Sin
estas reflexiones y devoluciones constantes, mis o menos conscientes y explicitas de las
madres, influidas a su vez por los comentarios de otras personas cercanas al nifio,
posiblemente no podriamos haber llevado a cabo el proceso y, sin duda, no nos hubiese sido
posible obtener los resultados que finalmente hemos hallado.

6. Es posible afirmar que en un grado importante los resultados que hemos presentado a lo
largo del capftulo 9 respecto a las interacciones entre las madres y sus hijos han estado
influidos, y en algunos casos incluso determinados, por el tipo de actividad que madre e hijo
realizaban durante el tiempo en que se llevaba a cabo la observaci6n. En este sentido
conviene recordar que hemos analizado interacciones en las que la madre y el nifio estaban
mirando cuentos, haciendo construcciones, jugando a."comidas”, conversando, jugando a
pelota, haciendo puzzles, etc. o

Por consiguiente, ponemos de manifiesto la necesidad de realizar estudios en los que se
controle esta variable. Ello se puede lograr a través de la realizacién de observaciones de

diferentes tipos de actividad, lo cual no implica necesariamente que se organicen situaciones

experimentales ni que se unifique el tipo de actividades que deben realizar las madres -de

hecho las actividades que realizan las madres con sus hijos suelen ser bastante parecidas-.

Este tipo de estudios permitirfan averiguar hasta qué punto unas actividades determinan un

tipo de estilo de interaccién y en qué grado ello podria explicar diferencias como las que se

han observado en nuestro trabajo. '
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7. Refiriéndonos ahora a la evolucién comunicativa y lingiifstica de los nifios, estamos en
condiciones de afirmar que han mejorado algunos aspectos a través de un asesoramiento a las
madres. Aunque quizds seria mds correcto afirmar que las mejoras que se producen en las
habilidades de las madres, y como consecuencia en la calidad de las interacciones, repercuten
en la posibilidad de que los nifios muestren de una forma més evidente su lenguaje, e influyen
en la posibilidad de que aprendan.

En definitiva, estamos afirmando que el hecho de que la calidad de la interaccién mejore
permite que el nifio muestre y demuestre en sus actuaciones sus habilidades lingiiisticas
reales, esto es, permite hacer emerger de alguna forma, habilidades que quizas el propio estilo
de la madre no permitia detectar. Pero es que, ademds, permite que estas habilidades se
desarrollen mds rdpidamente, gracias a estas ayudas que progresivamente le va
proporcionando la madre de forma cada vez mds ajustada y contingente.

Esta es la razén que explica que la mejor forma de apreciar estos cambios en el lenguaje de
los nifios haya sido a través del andlisis de las interacciones. Aunque sin duda las pruebas
objetivas constituyen un instrumento que nos ha proporcionado un tipo diferente de
informaci6n, que aunque tomemos con mucha precaucién y prudencia, en ningin modo ha
contradicho los resultados hallados a través de los andlisis de las interacciones. M4s bien ha
ocurrido lo contrario: las pruebas objetivas muestran progresos claros. Quizis es este tltimo
el resultado que con mds cautela debemos tomar, en el sentido de que no tenemos un grupo
de nifios con el que comparar los resultados obtenidos. Ello no impide afirmar, sin embargo,
que los nifios de nuestra muestra han avanzado, tanto respecto a su nivel de participacién
durante las interacciones como respecto al incremento de vocabulario o a la mejora de
determinadas estructuras morfosintacticas, asi como a la longitud de sus enunciados.

Lo que aquf parece quedar claro es que estos cambios han ido en el sentido deseado, esto es,
que los nifios, al final de la intervencién, eran mejores interactuadores con sus madres
durante aquellos ratos que se registraban. Ademds, presentaban algunos cambios en las
evaluaciones objetivas de la comunicacién y el lenguaje que corroboraban nuestras

conclusiones.
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8. En cuanto a la validez ecolégica, respecto a los profesionales que han partiéipado en el
proceso de asesoramiento, sefialar que en todos los casos la valoracién realizada por ellos,
que ha podido ser m4s o menos fundamentada en observaciones y cambios reales, ha ido en el
mismo sentido que los resultados tanto cualitativos como cuantitativos obtenidos por

nosotras.

Los profesionales que han participado, aunque sea tinicamente a nivel de observadores, estdn
en una situacién 6ptima para valorar y, por consiguiente, para participar en cierta medida, en
el proceso de asesoramiento. En nuestro caso la participacion ha sido puntual, pero, incluso
asf, nos permite concluir que las valoraciones que en momentos muy determinados han
realizado estos profesionales respecto a los cambios que detectaban en los padres o en los
nifios, nos han animado y nos han proporcionado m4s razones para continuar en la misma

linea de actuacidn.

9. La observaci6n de las sesiones de seguimiento nos permite poner de manifiesto la
necesidad de plantear intervenciones que contemplen e incorporen en su disefio una segunda
fase de intervencién. Esta fase deberfa consistir en visitas o entrevistas a las familias, més
espaciadas, en las que realmente se lleve a cabo un proceso de seguimiento con el objetivo
claro de continuar ayudando a la madre a reajustar sus habilidades y estrategias respecto a los
avances que se van produciendo en los nifios. Este no era el objetivo de nuestra fase de
seguimiento, pero sf entendemos que deberfa serlo en futuras intervenciones del estilo de la
que hemos realizado.

En definitiva, queremos poner de manifiesto que los resultados hallados nos han alertado en
relacién a las dificultades que tienen las madres para continuar ajustando las habilidades
adquiridas, asi como aquéllas que ya dominaban al inicio, a medida que el nifio se desarrolla
y cambia.

Finalmente, y a modo de recomendaciones, nos gustarfa sefialar algunos aspectos que
consideramos importantes y que se desprenden del estudio realizado y de los resultados
hallados.
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A pesar de los resultados obtenidos a través de nuestra intervencién, entendemos que hay que
tomar los datos con mucha cautela y ser conscientes de que la conclusién quizds mds
importante que se desprende de nuestro estudio es que hay que continuar trabajando en el
sentido de disefiar investigaciones de cardcter longitudinal que permitan obtener resultados
respecto a la aplicacién de programas de intervencién que posibiliten concluir con més
contundencia y fiabilidad que los cambios tanto en las madres como en los nifios se producen,
s¢ mantienen y se reajustan. Por tanto, hacemos una llamada de atencién a todos aquellos
investigadores que trabajan en este 4mbito en relacién al perfeccionamiento de propuestas de
intervencién y al disefio de trabajos de investigacién que permitan evaluar estos aspectos. En
definitiva, ponemos de manifiesto la necesidad de realizar estudios longitudinales y
perfeccionar instrumentos tanto de evaluacién como de intervenci6n.

Entendemos que los registros de que disponemos en este momento recogidos a lo largo de los
seis meses en que se han realizado las observaciones, pueden ser mucho més explotados de lo
que lo han sido hasta el momento. Por ello, consideramos que es posible en un futuro
préximo realizar nuevas aportaciones que nos permitan complementar, corroborar, o quizés
contradecir algu_nols resultados que hemos presentado.
,/
- Por consiguiente, hacemos una llamada de atencién en relacién a la necesidad de re-utilizar
de algin modo los datos que hemos recogido, puesto que todavia pueden permitirnos estudiar
numerosos aspectos sobre las interacciones entre las madres y los nifios con retraso. No hay
que olvidar que desde el momento en que se seleccionan unos minutos para ser transcritos,
hasta que se realiza el andlisis, pasando por el proceso de transcripcién y codificacién, se
estdn tomando decisiones que en algin modo determinan los resultados finales hallados. En
este sentido entendemos que lo mds interesante serfa tomar los datos en bruto -las
filmaciones- y analizarlos desde otros puntos de vista. Sin olvidar, evidentemente, el proceso
de intervencién en el cual han estado participando las madres, con todo lo que ello implica.

Puesto que la investigacién que presentamos tiene un caricter aplicado, los resultados que
hemos presentado en este trabajo pueden dar respuesta a determinadas demandas sociales que
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existen en este momento en nuestro entorno. Concretamente pueden dar respuesta a los
profesionales de estimulacién precoz en el drea del lenguaje. Creemos que el intercambio de
conocimientos entre la investigacién aplicada y la prictica educativa y clinica que ocupa a las
personas que trabajan en los servicios de atencién precoz, es algo complejo y dificil de llevar
a cabo, pero consideramos que es importante hacer este esfuerzo de acercamiento de
resultados que podrian ser valiosos para ambas partes. Es un esfuerzo que debemos hacer si
queremos que realmente las investigaciones que realizamos tengan alguna repercusién m4s
generalizada en el 4mbito educativo y clinico. Creemos que las familias nos lo agradecerian.

De igual manera que hemos seguido una sugerencia realizada por Rosa Vilaseca al final de su
trabajo de tesis doctoral respecto a la necesidad de llevar a cabo un programa de
asesoramiento a las personas significativas del entorno del nifio, entendemos que a partir de
las reflexiones anteriores respecto a los resultados obtenidos sobre las interacciones
comunicativas y lingiifsticas entre las madres y sus hijos con retraso y la posibilidad de
mejorarlas, existen aspectos y cuestiones que todavia contindan abiertas, algunas de las
cuales ya han sido sefialadas. A continuacién proponemos algunas lineas de actuacién a

futuras investigaciones:

a) Ya hemos apuntado la idea de la necesidad de llevar a cabo trabajos del estilo que
presentamos en los que en el disefio se prevea una fase de seguimiento en la que realmente se
continde orientando a la madre y observando las interacciones con la clara intencién de poder
evaluar los cambios que se van produciendo, asi como su mantenimiento y la capacidad de
reajuste de la madre respecto a las estrategias aprendidas a lo largo de la primera fase de la
intervencion.

b) Otro 4mbito que en estos momentos es necesario desarrollar tiene que ver con el disefio y
la confeccién de un instrumento que realmente nos permita evaluar de una forma objetiva la
calidad de las interacciones comunicativas y lingiiisticas entre los adultos y los nifios
pequefios con retraso. En este sentido es importante sefialar, en primer lugar, que en el grupo
de investigacién en el cual se incluye este trabajo se estd iniciando un trabajo con este
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objetivo y, en segundo lugar, que hasta el momento hemos encontrado pocos instrumentos
que se hayan elaborado con esta intencién. De lo dnico que disponemos es de algunas pautas
de observacién de la interaccién muy sencillas elaboradas con la intencién de realizar una
primera evaluacién rdpida de las caracteristicas interactivas de las diadas.

Ademi4s, entendemos que lo ideal serfa que este instrumento nos permitiese no s6lo evaluar la
calidad de las interacciones entre diadas formadas por un adulto y un nifio con retraso o algin
"déficit especifico en el desarrollo de la comunicacién y el lenguaje, sino que también nos
posibilitase describir y evaluar las interacciones entre adultos y nifios de desarrollo normal.
Posiblemente se harfan evidentes las grandes diferencias que podemos encontrar en los estilos
de los adultos, lo cual es importante no olvidar cuando trabajamos con nifios con retraso.

¢) Sin duda consideramos también que es posible y necesario mejorar el modelo de
intervencién que aqui hemos propuesto de forma que abra posibilidades a familias de nifios
con diferentes problemas. Entendemos que es posible esta apertura sin renunciar a su caricter
flexible y adaptativo respecto a las caracteristicas de cada familia. Creemos que la
publicacién de un instrumento de este estilo serfa un primer paso para intentar dar respuesta a
la demanda social que existe de mejorar ciertos aspectos relativos al trabajo con familias en el
dmbito del lenguaje desde los servicios de atencién precoz.

d) Finalmente creemos que es importante hacer un esfuerzo -algunos autores ya lo han hecho-
para iniciar estudios en los que sean los padres -varones- los que interactilen con los nifios.
No se trata tnicamente del interés en averiguar si existen diferencias entre los padres y las
madres, sino de poner de manifiesto la necesidad de mejorar las habilidades de todas las
personas que interactian de forma natural con el nifio a lo largo del dia, a pesai‘ de que unos
lo hagan durante menos tiempo o con menor frecuencia. Entendemos que no hay que olvidar
que aunque pensemos en familias en las que uno de los padres estd poco tiempo con el nifio,
Io que ocurra durante este tiempo puede ser decisivo para el desarrollo de la comunicacién y
el lenguaje del nifio. Esta necesidad se ha ido poniendo de manifiesto por parte de las madres
de nuestro estudio de una forma més o menos directa a lo largo de todo el proceso de
asesoramiento. En nuestro caso, se trata de una demanda, por tanto, que surge en primer lugar
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de las propias madres, en segundo lugar de nuestra parte y en tercer lugar de los propios
profesionales con los que hemos estado en contacto.

No querria poner el punto final a este trabajo sin hacer algunas consideraciones respecto a lo
que yo misma he aprendido durante estos afios y concretamente durante los meses en que
llevamos a cabo el asesoramiento. En realidad considero que he aprendido de todas las
personas que han participado en este proceso, pero especialmente de la directora de este
trabajo y de las madres de los nifios. La primera me ha ensefiado algo que considero
fundamental, y es a tratar con las familias de estos nifios sin que se sintiesen culpables,
incémodas o cuestionadas, a saber preguntar aquello que realmente me importaba y de la
mejor forma posible, a saber responder ante determinadas cuestiones delicadas, a ser
cuidadosa en la forma de sugerir a las madres determinados cambios, a conseguir finalmente
cambiar aquello que me proponia, a insistir en determinados aspectos sin que las madres se
diesen cuenta, a proporcionar feedback a las madres de formas diferentes, a escuchar a las
madres antes de hacer cualquier propuesta... En definitiva, creo que se ha producido un
verdadero proceso de andamiaje, de traspaso progresivo de control en el trabajo con las
madres, sin que ella haya dejado en ningin momento de participar activamente en el trabajo
con las familias. De las madres he aprendido algo que también es fundamental, esto es, que
ellas también me podian ensefiar a mi, que saben mucho sobre sus hijos y que son receptivas
y agradecidas cuando se dan cuenta de que han avanzado un paso, por pequefio que sea, en
las relaciones con sus hijos.
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Anexo 1

DESCRIPCION DE LAS SESIONES DE INTERACCION ANALIZADAS: DIADA
MADRE-DAVID

SESION 2 (R2)

El dfa 29 de Octubre la investigadora acudi6é al domicilio para llevar a cabo la segunda -
filmaci6én con esta pareja. La madre pregunté a la investigadora si queria que hiciesen algo
especial y aquélla respondié que podian jugar tal como lo habfan hecho el dia anterior. La
madre sac6 del badl algunos juguetes y materiales y se pusieron a jugar en una mesita
pequefia que tenfan en el comedor. La madre empez6 a poner juguetes encima de la mesa,
como animales de peluche, frutas, un coche, un reloj, un cuento, etc. Ella iba sefialando en el
cuento las imé4genes y le pedia al nifio que cogiese lo que era igual. En general se mostré
bastante directiva, aunque su vocabulario y su entonaci6n fueron adecuados. El nifio estuvo
tranquilo y no dio muestras de cansancio durante casi 20 minutos, aunque hacia la mitad se
orind encima, lo que provoco el enfado de la madre. Una vez ésta cambid al nifio, de nuevo
volvi6 a preguntar a la investigadora si queria que hiciesen algo especial y ella respondi6 que

podian continuar como lo estaban haciendo.

La investigadora, adelantdndose a la entrevista, coment§ a la madre que le gustaba mucho
como lo hacfa, y que se podia apreciar que tenifa un estilo muy pedagégico. La madre explic
que desde que David naci6 y empez6 a ir al centro de atencién precoz ella habia estado todo
el primer afio en las sesiones y se fijaba en c6mo lo hacfa la terapeuta. Durante el segundo
afio entraba en la sesién cada 15 dfas y también se fijaba. En aquellos momentos entraba
algunas veces y cuando no lo hacia hablaba con la terapeuta para que le explicase un poco lo
que hacia. La madre coment6 que David dijo las primeras palabras como "agua" y "ya+estd"
relativamente pronto pero que aprendia de forma muy lenta y afiadié que la palabra "pipi" la
acababa de aprender. La madre se ofrecié a pedir prestado algin material de la ludoteca del
centro de atencién para que la investigadora lo pudiese utilizar la semana siguiente cuando
habfan acordado evaluar el lenguaje del nifio. Finalmente acordaron que el dia de la semana

en que a partir de entonces se verian seria el jueves.
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SESION 3 (R3)

El dia 19 de Noviembre, una semana después de la primera entrevista de orientacién, la
investigadora lleg6 al domicilio cuando acababan de regresar del colegio. Fueron hacia la
habitacién, donde la madre le fue preguntando a David a qué queria jugar. El nifio aprovech6
las invitaciones y cambid cinco o seis veces de juego, sin entretenerse mucho con ninguno.
Cada vez que se cansaba de algin juguete o material la madre le preguntaba cudl queria y el
nifio sefialaba vocalizando. La madre siguié bastante la iniciativa del nifio, pero todavia
desaproveché muchas oportunidades para seguirlo, por ejemplo a través de la imitacién. Se
mostré todavia demasiado diddctica y continué sin separarse del todo de la situacién de los
primeros dfas. Por ejemplo, con el juego de encajar figuras de madera en un tablero, la madre
se empefiaba en que el nifio los colocase de forma correcta y le decia "aquest li va gran" (éste
le va grande) o "aquest no hi cap” (éste no cabe). Permitié, sin embargo, que el nifio fuese
cambiando de juego y que los dejase tirados por el suelo, aunque no consiguieron crear un
juego divertido en que los dos tomaran turnos alternativos. A los 25 minutos la investigadora
dej6 de filmar y entonces se senté en el suelo con ellos. Empezaron un juego de tipo fisico
que consistié en que la madre estaba tumbada en el suelo y el nifio se le tiraba por encima.
Cuando estuvieron cansados se dirigieron hacia el comedor y la investigadora entregé el
cuestionario sobre expectativas a la madre y le pregunt6 si preferfan responderlo oralmente o
por escrito. La madre contestd que lo harfa por escrito. Cuando la investigadora sugiri6 que lo
contestase junto con su marido la madre respondié "es que quizd es diferente porque él ve
unas cosas y yo otras", pero cuando lo ley6 por encima rectificé y considerd que lo podian
responder de forma conjunta. De todos modos la investigadora le dio la opcién de que cada
uno escribiese su respuesta.

SESION 4 (R4)

Cuando la investigadora llegé al domicilio el dia 26 de Noviembre David y su madre estaban
escuchando musica. Ella explicé que s6lo llegar de la escuela David le habfa pedido que le
pusiese musica. Habfa preparado algunos juguetes en el comedor pero David prefiri6 ir hacia
la habitacién a la que llevé a 1a madre de 1a mano. La sesién fue bastante parecida a la del dia
anterior, pero més conflictiva. David sefialaba hacia el estante y la madre elegia lo que le
parecia que pedia pero luego €l lo rechazaba. M4s tarde el nifio se interesé por lo que habia en
el badl, pero cuando la madre le decia que cogiese él lo que quisiese se enfadaba, hacia
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rabietas y lloriqueaba. Finalmente la madre consigui6 llevarlo hacia el comedor, donde David
encontré algo que le distrajo. En un momento dado, cuando el nifio empezaba a cansarse de la
actividad, la madre empez6 a hacer como si ella jugase a un juego, para que el nifio tuviese
que seguirla a ella. Lo consigui6é durante unos minutos pero David enseguida se interes6 por
el aparato de misica, enfaddndose y lloriqueando cuando la madre intentaba ayudarlo a
ponerlo en marcha. Tampoco la madre imit6 a David en esta sesién como hubiese sido
deseable, utilizando expresiones que daban a entender que David no sabfa lo que queria, que
estaba cansado o que se encontraba mal.

Cuando termind la filmacién la madre reconocié que aquella tarde no habia estado muy bien
y la investigadora le sugiri6 que cuando David tomase aquella actitud lo imitase, tanto los
gestos como las vocalizaciones y le asegurd que evitaria muchas de las rabietas y los enfados
que David habia mostrado aquella tarde. Cuando la investigadora se interesé por c6mo les
habian ido los dias anteriores la madre respondié que normalmente David se comportaba de
la misma forma: no sabfa qué coger. Explicaba esta actitud diciendo que estaba acostumbrado
a que ella le dirigiese el juego, afiadiendo que eso era lo que le gustaba. La madre aseguré
que probaria la estrategia de imitar al nifio e insistié en preguntar si podia imitarlo todo. Daba
la impresién de no encontrar actos del nifio suficientemente interesantes para poder ser
imitados. La investigadora intenté ejemplificar aquella forma diferente de interactuar
haciendo uso de un juego que tenian a mano. Explicé, sorprendiendo a la madre, que lo
menos importante./era que pusiese primero el aro grande y luego el pequefio, o la pieza donde
correspondia. Lof que ellas valoraban era que los dos jugasen juntos y que fuesen tomando
turnos de forma alternada. El padre salié de su estudio, al que habia entrado al iniciar la
filmacién, cuando la investigadora se despedia para marcharse. Cuando pregunt6 a la
investigadora si lo hacfa bien, refiriéndose al nifio, la madre respondi6 "ahora la que no lo
hago bien soy yo". La investigadora se pregunt6 si habria sido demasiado dura con la madre.

SESION 5 (R5)

La investigadora llegé al domicilio el dia 3 de Diciembre cuando David acababa de orinarse
encima y la madre se proponia cambiarle. Mientras le ponia los pantalones se quéj() del tema
de 1a comida y mostré su disgusto porque se habfa dado cuenta de que en la guarderfa habfan
forzado a David a comer, mostrando a la investigadora unos granitos que le habian salido a
David de tanto llorar. Aquel dia desde el primer momento la madre imité los gestos y las
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vocalizaciones de David. El juego fue mucho més fluido que en la sesién anterior y David no
cambi6 tantas veces de centro de interés. Aquella tarde introdujeron un nuevo juguete que
seria ya habitual desde entonces. Se trataba de un loro de peluche que tenfa un cassette que |
grababa cuando se decia algo y lo reproducia a continuacién. David le hablaba al loro y le
hacia mucha gracia escuchar como éste repetia lo que €l decia. El nifio ri6 mucho y no se
mostré disgustado en ninglin momento. La madre también se mostré relajada y contenta.

Cuando terminaron la filmacién, la investigadora aseguré a la madre que lo habia hecho muy
bien y que se notaba que habfa practicado la estrategia de la imitacién en dias anteriores. Ella
replicé que inmediatamente después de que se marchara la semana anterior lo probé con
David y se dio cuenta de que €1 se lo pasaba muy bien y de que le gustaba. Explic6 también
que durante toda la semana lo habfa estado practicando. Esta informacién fue muy valorada
por la investigadora, dado que, al mismo tiempo que demostraba la resistencia que la madre
habia puesto para utilizar la estrategia de la imitacion, indicaba los efectos positivos que su
uso tenfa incluso para crear situaciones de juego agradables y para manejar las situaciones
comunicativas. La imitaci6n parecié ayudar a la madre a crear unas situaciones de juego que
llamaban la atencién del nifio pero en las que al mismo tiempo era €l el que llevaba la
iniciativa. La investigadora explic6 a la madre que sabfan que al principio, les parecfa raro
aquello que les sugerfan de imitar. También sabfan que al principio les daba vergiienza, pero
afiadié que la raz6n por la que les sugerfan que lo practicasen cuando no estaban filmando era
que se diesen cuenta de que funcionaba y perdiesen la vergiienza. La madre estuvo de
acuerdo en que funcionaba y aseguré que ya no le daba vergiienza. '

SESION 8 (R8)

Cuando la investigadora lleg6 el dia 23 de Diciembre David se mostré muy carifioso con ella.
Después de que ésta y 1la madre hablasen un poco sobre la comida y la escuela David pidi6 a
la madre que le encendiese el televisor. Ella le explicé que no funcionaba, haciendo algunas
demostraciones. David se conformé y se fue contento hacia la habitacién a jugar. La
investigadora percibi6 que la habitacién estaba un poco més "desordenada”, en el sentido que
le habfan sugerido a la madre el tltimo dia, cuando las investigadoras le explicaron que
intentase que David tuviese més juguetes a mano para no tener que ir pidiéndolos todos.
Empezaron jugando con la casita, y més tarde David quiso jugar con la pelota. Lo hicieron
durante unos minutos y cuando se cansaron la madre mostré al nifio una pizarra con forma de
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caracol y unas tizas de colores. Estuvieron primero dibujando un poco y luego David hizo
pruebas con algunos de los materiales, como ponerse la pizarra en la cabeza, intentar borrar
con la caja de las tizas o pintar en la pizarra con un mufieco. Cuando se cansé de la pizarra
David se dirigi6 hacia el bail y entre otras cosas sacé un sobre grande que contenia tarjetas
de imégenes de muchos animales que ellos iban nombrando. La madre explicé a la
investigadora que dentro del sobre habia cuatro cuentos grandes con diferentes tipos de
animales y afiadi6 que se lo habia comprado su padreb.

SESION 9 (R9)

La investigadora fue recibida el dia 7 de Enero con un abrazo por parte de David, que estaba
entusiasmado jugando con un payaso que producia musica y al que se le encendian unos
globos de colores. Encima de la mesa del comedor habfa numerosos juguetes que, segin
explic6 la madre, habfa recibido el nifio como regalo de Reyes. La madre fue ensefiando
algunos de los juguetes a la investigadora y comentaron su adecuacion, asi como el uso que
se podia dar a algunos que quizd eran demasiado complejos para David. Espontdneamente la
madre comenté que habia notado que David se hacia entender muy bien pero que utilizaba
mucho los signos con las manos, omitiendo, en algunos casos, todo tipo de vocalizacién.
Continué explicando que cuando no vocalizaba ella le daba el modelo e intentaba que €l lo
imitase preguntdndole "que €s el que vols? (;qué es lo que quieres?) o "que dius?" (;qué
dices?), aunque hubiese entendido sus gestos. La investigadora le sugiri6 que continuase
déndole el modelo pero que no insistiese demasiado en que €l lo repitiese. Cuando la
investigadora pregunt6 cémo habia estado David los dias de vacaciones en casa de los
abuelos la madre explic6 que habia disfrutado mucho y que los abuelos le entendian muy
bien. Aprovechando que David estaba sentado en el suelo del comedor la madre cogié
algunos juguetes y se senté a su lado. Al principio jugaron con un teléfono de juguete muy
sofisticado que tenfa una salida de voz que emitia mensajes, pero David enseguida se cansé.
La madre insistié un poco pero cuando not6é que David se enfadaba y empezaba a lloriquear
dej6 de hacerlo. M4s tarde jugaron con la casita, hasta que David cogi6 un cuento y pasé una
pégina, momento que la madre aproveché para sugerirle mirarlo conjuntamente, pero David
se neg6. Entonces se levantd, fue hacia la habitacién y sac6 del baiil algunos juguetes y
materiales de juego. Lo pﬁmero que sacé fue un cuento y de nuevo parecié que el nifio estaba
interesado, pero cuando se hubieron sentado los dos en el sofd y David hubo pasado la
primera hoja, dijo "yata" (ya estd), y, a pesar de la insistencia de la madre, ya no quiso
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continuar. M4s tarde, después de haber estado unos minutos jugando a sentarse encima del
baiil adoptando diferentes posiciones, la madre propuso a David jugar con los camiones y
hacer carreras, pero él no sigui6 la sugerencia. Finalmente el nifio fue al comedor a buscar el
payaso con el que jugaba al principio y lo metié dentro del bail, entreteniéndose unos

minutos m4s con la casa.

Cuando terminé la filmacién la madre comenté a la investigadora que David no habia
hablado mucho. Ella respondié que no importaba, pero sefial6 que habia observado que
David decia algunas palabras como "aqui” y "mira" que casi pasaban desapercibidas.
Entonces sugirié a la madre, que reconoci6 haberlas escuchado, que cuando se diese cuenta
de que David las decfa las imitase. Cuando la madre se mostré ligeramente preocupada
porque David casi no aguantaba nada mirando cuentos, la investigadora le sugirié que
probase mirar el cuento sin decir nada y que €l fuese pasando las hojas y sefialando. Quiz4 de
aquella manera lograria que David estuviese mds tiempo, comentd la investigadora a
continuacién. Esta sugerencia surgié como consecuencia de que la investigadora se habia
dado cuenta de que cuando miraban cuentos, ademds de cansarse enseguida, David se
manifestaba molesto cuando la madre le sefialaba imdgenes o le formulaba preguntas,
apartdndole la mano o simplemente diciéndole "no".

SESION 12 (R12)

El dia 28 de Enero empezaron la sesién mirando un cuento de Teo que estaba en el comedor.
Previamente la madre habia preguntado a David si queria mirarlo y €l habfa respondido
afirmativamente, sentdndose a continuacién uno al lado del otro en el sofd del comedor.
Estuvieron cinco minutos mirando el cuento relajada y adecuadamente: David llevaba la
iniciativa y pasaba las p4ginas hacia adelante y hacia atras. La investigadora dedujo que ya lo
habian mirado antes porque David sefialaba y nombraba imé4genes que sabia donde estaban.
La madre lo imitaba y lo interpretaba, aportando ella vocabulario que repetia de la forma que
le habian sugerido las investigadoras. Cuando David decidié que se habia cansado se dirigi6
hacia la habitacién seguido de la madre. Primero empezaron a jugar a insertar las piezas de
madera en el tablero, aprecidndose claramente que David habia mejorado sus habilidades en
este sentido. También la madre mostraba una actitud mucho més relajada, realizando
sugerencias como "a veure, prova-ho aqui" (a ver, pruébalo aquif), cuando se daba cuenta de
que David no encontraba el sitio, pero sin insistir. Cuando el nifio cogié una de las piezas y
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vio que era un loro se acord6 del suyo de peluche y se lo pidi6 a la madre. Sin embargo, antes
de que le diese tiempo a la madre de cogerlo David habia visto otro juguete que le interesé y
lo cogié. Se trataba del payaso que le habian traido los Reyes. David se conformé y lo volvié
a dejar donde estaba cuando la madre le explic6 que el payaso estaba durmiendo. A
continuacién ella le pregunt6 si queria el loro y él respondi6 que si. Una vez la madre lo hubo
puesto en marcha David lo cogi6 y estuvo todo el tiempo con el loro, asegurdndose de que
repetia todo 1o que €l decfa. M4s tarde se dirigieron hacia el comedor con el loro y empezaron
a mirar otro cuento los tres, pero enseguida lo dejaron y prefirieron jugar a lanzarse el
mufieco como si fuese una pelota. Luego volvieron hacia la habitacién donde David intent6
reiteradamente apagar la luz, dando a entender que el loro queria dormir. La madre a su vez
intentaba razonarle por qué no podia apagarla, diciéndole que la investigadora no podia
filmar sin luz. David decidi6é acostar al loro en su propia cuna y lo tap6 con la colcha. Unos
minutos mds tarde lo volvi6 a coger y empez6 a lanzarse encima suyo un poco alterado. La
madre lo intent6 tranquilizar, llaméndole la atenci6n. Después de lanzar algunos objetos y de
jugar con un bastén que hacfa un sonido singular, David se meti6 en el bail y se orin
encima. Después de un corte mientras la madre cambiaba al nifio la investigadora filmé unos
minutos m4s observando cémo escuchaban musica y bailaban en el comedor.

Cuando terminaron la filmacién la investigadora coment6 a la madre que le habia gustado
mucho el rato en que habfan estado mirando el cuento. Ella explic6 que lo habfa comprado
hacia unos dias y que a David le gustaba mucho, afiadiendo que antes de dormir muchos dias
lo miraban. Cuando la investigadora pregunt6 a la madre c6mo habfa ido la semana ella
explicé que se habia dado cuenta de que David algunas veces la imitaba. La investigadora lo
valoré muy positivamente explicando que la manera como €l irfa aprendiendo las palabras era
precisamente imitando, para més adelante decirlas espontdneamente. La investigadora
pregunté a la madre si habfa leido el guién del video que le habia entregado la semana
anterior. Después de responder afirmativamente la madre se interesé por algunos aspectos del
video que comentaron-conjuntamente. La investigadora le explicé que habfan leido las
respuestas del cuestionario y que les habfan parecido muy apropiadas, afiadiendo que se sabia
explicar muy bien y con mucha claridad. La madre se alegré y comenté que habia intentado

justificar las respuestas que daba.
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SESION 14 (R14)

Al volver de la guarderia, a la que habfan ido la investigadora y la madre después de la
entre\}ista, ésta arregl6 algunas cosas y se dirigié con David hacia la habitacién, seguidos de
la investigadora que empez6 a filmar. La madre propuso a David mirar un cuento y lo
hicieron durante dos o tres minutos, pero enseguida prefirié abrir el badl y empezar a sacar
diferentes objetos, sobre los cuales iba haciendo comentarios. Finalmente decidieron jugar
con unas pelotas de petaca, que se lanzaban alternativamente. David lanzaba la pelota con
mucha fuerza y en dos ocasiones salié de la habitacién y €l mismo la fue a buscar. M4s tarde,
David se empez6 a orinar encima y termind en el orinal, mientras jugaban a colocar las
pelotas de la petaba en su sitio. Cuando finalmente terming, 1a madre le cambi6 de ropa y la
investigadora dej6 de filmar. Puesto que habian acordado ver conjuntamente el video de "My
turn your turn" la madre llamé a la vecina para que cuidase de David, que se despidié dando
un beso a la investigadora.

SESION 16 (R16)

El dia 25 de Febrero, después de hablar un poco con David, que se mostré muy carifioso y
comunicativo, y de preguntar a la madre por el Carnaval, la investigadora empez6 a filmar.
La madre propuso inicialmente mirar un cuento que habfa en el comedor pero David lo lanzé
y prefiri6 coger la casa. Tampoco ésta le interes6 lo suficiente; por lo que cogi6 a la madre de
la mano y la llevé hacia la habitacién. Alli, a peticién del nifio, la madre erhpezé a montar un
circuito de un tren en forma de ndmeros. Ella iba uniendo las piezas e intentaba que David
también compartiese la tarea, lo que hizo en algunas ocasiones, hasta que mostré interés por
un globo, momento que la madre aprovechd para seguir al nifio. Estuvieron mucho tiempo
lanzdndose el globo, pero a diferencia de la sesién anterior, en este caso la madre lo
nombraba e intentaba que el nifio lo hiciese, interpretando sus vocalizaciones. También
insisti6 en marcar los turnos, diciendo "ara la mama, ara el David" (ahora mam4, ahora
David). El nifio imité la palabra "mama" varias veces. También la madre practicé la palabra
“més" (més), preguntando al nifio "vols més?" (;quieres mds?). M4s tarde David sacé una
pelota del badl y estuvieron unos minutos lanzdndosela. Finalmente David propuso a la
madre jugar a saltar del badl y volver a subir durante un rato. Aquel dfa David se mostr6
exageradamente carifioso lanzando besos a la madre y a la investigadora a lo largo de toda la
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sesién. Hubo también un momento en que la madre tuvo que controlar al nifio porque se
alteraba mucho. Lo hizo tal como habian acordado: hablando pausadamente y en voz baja.

SESION 17 (R17)

El dia 4 de Marzo iniciaron la sesién sentados en el suelo del comedor, donde David cogi6 un
cuento y lo abri6. Enseguida se cansé y fue a dejarlo delante de la puerta de entrada de la
casa, para que quedase claro que no queria mirarlo. Més adelante David hizo un gesto a la
madre para indicar que querfa ir hacia la habitacién. Una vez entraron cogidos de la mano €l
abrié el badl y empez6 a sacar algunas cosas sin decidirse a jugar con nada. También cogi6
un cuento, sentdndose a mirarlo encima de la cama con la madre durante pocos minutos. La
madre le propuso jugar con la casa, €l accedi6 y estuvieron un buen rato entretenidos con este
juguete y con élgunos mufiecos. Cuando David se cansé dej6 la casa a un lado. Entonces la
madre le propuso mirar un cuento de Teo, que él cogi6 y lo puso en un rincén de la
habitacién. De nuevo parecia querer transmitir a la madre su rotunda decisién de no mirar
cuentos aquel dia. Hubo dos o tres momentos en que David dijo algo parecido a pipi, lo que
provocé la pregunta de la madre "que tens pipi?" (;que tienes pipi?), mientras sacaba el
orinal, que era guardado por el nifio inmediatamente. Finalmente consiguié que David se
sentara en el orinal pero estuvo unos segundos y dijo que no habia pipi. Mds tarde se
acordaron del oso de peluche y jugaron a tirarse encima de él. La madre aprovechd este juego
para practicar la$ palabras "un", "dos" y "tres", intentando que lo dijese también el nifio.
Tampoco en esta sesién olvid6 practicar la palabra "més" (mds).

SESION 20 (R20)

Cuando el dia 18 de Marzo llegé la investigadora 1a madre coment§ que le habia preparado
algo nuevo a David porque le daba la impresién de que se cansaba de jugar siempre con lo
mismo. Se sentaron en el suelo del comedor y la madre sacé una bafiera pequefia y una
muiieca dentro con una botella de colonia, un tarro de crema, un biberén de juguete, un peine
y una toallita. Una vez todo colocado en el suelo anuncié a David que iban a bafiar a la
“nifia", dirigiéndose postériormente hacia el lavabo para llenar la bafiera de agua. El nifio se
mostré un poco extrafiado al principio pero se implicé en el juego enseguida moviendo a la
muiieca dentro del agua. Enseguida quiso ponerle crema a la muifieca, por lo que abri el tarro
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con ayuda de la madre y la unt6 por todos sitios. La madre practic la palabra "més" (m4s) y
formul6 algunas preguntas de eleccién. También utiliz6 de forma frecuente y, tal como le
habfan sugerido, la férmula "vols/vull" (quieres/quiero). Una vez la madre dijo a David que
ya le habia puesto suficiente crema a la muifieca él se levant$ y llevé la bafiera hacia la
habitacién, seguido de la madre que la colocé en un sitio resguardado. David volvié al
comedor en busca de la toalla y los otros objetos y también los llevé a la habitacién,
manifestando su deseo de quedarse a jugar alli. Mientras jugaban a saltar, tal como habfa
propuesto David, éste utiliz6 la palabra "més" (mds) de forma espontdnea, la madre se dio
cuenta y lo imit6. También estuvieron unos minutos realizando un juego consistente en que
David se ponia encima de la madre pero ésta enseguida le propuso jugar con un camién que
sac6 del baul. David, sin dudar, lo cogi6 y lo volvi6é a meter donde estaba, acci6n a través de
la cual inform6 a la madre de que no tenia ningin interés en jugar con el camién. Entonces
empez6 a utilizar la vocalizacién "tete" dando la impresién de que pedia algo concreto.
Finalmente, con la ayuda de algunos gestos del nifio, la madre se dio cuenta de que pedia el
tren, refiriéndose a las vias en forma de ndmero con las que ya habfan jugado algin dia.
Estuvieron un buen rato jugando con el tren y la investigadora observé que David tenia
mucho més dominio que el primer dfa que jugé con este juguete, por lo que intuy6 que habfan
jugado otros dfas. Cuando terminaron la filmacién la madre coment6 que David no habia
hablado mucho. La investigadora estuvo de acuerdo pero matizé que ello no queria decir que
la interaccién no hubiese sido interesante.

SESION 21 (R21)

La investigadora llegé el dia 25 de Marzo al domicilio cuando la madre y el nifio acababan de
regresar de la escuela. Hablaron un poco sobre aspectos relacionados con el colegio y
finalmente la madre decidi6é sacar al comedor algunos juguetes con la intencién de que
jugaran allf. La explicacién de que la madre decidiese, sin preguntar a David, era que en el
comedor hacfa menos frio que en la habitacién. A pesar de la precaucién de la madre, David
decidi6 enseguida que no queria jugar con lo que la madre habia sacado al comedor y fueron
hacia la habitacién. Alli David empez6 a sacar juguetes del baiil sin decidirse a jugar con
ninguno. Mi4s tarde utiliz6 la palabra "pipi", lloriqueando un poco y la madre insisti6 en que
lo hiciese en el orinal, aplaudiendo después de terminar, tal como hacian normalmente. David
miré a la investigadora para que también aplaudiese y se enfad6 cuando ésta no lo sigui,
debido a Ia imposibilidad de soltar la cdmara. Después continuaron jugando un rato. A los
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pocos minutos de estar jugando lleg6 el padre, David le fue a saludar y volvié a la habitacién,

continuando con la actividad.

La madre practic6 el uso de la palabra "vull" (quiero) como interpretacién del tipo "como si".
Por ejemplo cuando David le pedia el coche ella decia “vull el cotxe" (quiero el coche) o
cuando no podfa hacer algo y le pedia ayuda ella decia "no puc" (no puedo). Cuando
estuvieron jugando con el coche la madre lo llamaba y decia "vine cotxe" (ven coche) para
que el nifio la imitase. Finalmente David mostré su deseo de jugar a lanzarse el leén,
actividad que la madre aproveché para repasar las partes del cuerpo diciendo por ejemplo
"uy, s'ha fet mal al peu" (uy, se ha hecho dafio en el pie) recorriendo asf diferentes partes y
pidiendo a David que las sefialase en su propio cuerpo. Cuando finaliz6 la filmacién la madre
comento a la investigadora que aquellos dias David estaba un poco blando y lloraba bastante
debido, segiin ella, a que le estaban creciendo algunos dientes. La investigadora coment6 a la
madre que le habfa parecido muy adecuado el hecho de que utilizase los verbos en primera
persona como si lo dijese el nifio. Ella lo justificé explicando que en los dltimos dias se daba
cuenta de que algo no funcionaba y se habia dado cuenta de que el problema era aquél. La
investigadora se marché con la sensacién de que la madre estaba desanimada. Quiz4 tenfa
algo que ver el hecho de que el pediatra hubiese confirmado el estancamiento de David en
cuanto a peso y estatura.

SESION 22 (R22)

Antes de iniciar la filmacién el dia 1 de Abril, la madre inform6 a la investigadora de que
aquel dia tenfan juguetes nuevos que habia pedido prestados en el centro de atencién precoz.
David empez6 escogiendo una pelota con la que jugaron durante unos minutos, que la madre
aproveché para practicar la toma de turnos diciendo "ara tu" (ahora td), "ara jo" (ahora yo) e
intentando también provocar que el nifio utilizase la palabra "més" (mds) en el sentido de
recurrencia. Mds tarde la madre propuso a David jugar con uno de los nuevos juguetes que
consistfa en una bolsa liena de objetos relacionados con la comida. David los iba sacando y la
madre los nombraba y hacian comentarios sobre ellos. Hubo un momento en que David
empez6 a lanzar los objetos y 1a madre trat6 de tranquilizarlo. Después de probar con algunos
juegos mds, David sac6 un puzzle en forma de vela y enseguida comunic6 su deseo de ir a
buscar una vela a la cocina que -segin explicé luego la madre- encendian habitualmente
mientras cocinaban juntos. Una vez de nuevo en la habitacién con la vela, la encendieron y la
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apagaron varias veces, y la madre intenté establecer semejanzas entre la vela de verdad y la
vela del puzzle con la pretensién de que el nifio se interesase por éste e intentase montarlo,
pero no lo consiguié. Como ocurria dltimamente finalizaron la sesién jugando a lanzarse
encima del leén. Cuando terminaron la filmaci6én la madre coment6 a la investigadora que
David ya estaba m4s tranquilo y dormia m4s horas, tema que la tenifa preocupada desde hacia
algunas semanas. La investigadora preguntd a la madre si le parecia que David imitaba
algunos de los verbos que ella utilizaba y ella respondié que pensaba que no, pero que se
habia dado cuenta de que David utilizaba a menudo la expresién "a viam" (a ver), y afiadié
que crefa que la habfa copiado de 1a maestra de la guarderia.

Si bien las investigadoras consideraban que la interaccién entre la pareja habia llegado a
adquirir aquellas caracteristicas que desde el principio se habian planificado como objetivos,
consideraron que aprovechar la enfermedad de David no era una forma adecuada de finalizar
el proceso de asesoramiento por lo que enseguida que el nifio estuvo recuperado
reemprendieron las filmaciones e hicieron la dltima entrevista tal como estaba previsto.

SESION 24 (R24)

El dia 13 de Mayo, después de haber realizado la dltima entrevista de orientacién y habiendo
acompafiado a la madre a la guarderia, la investigadora se dispuso a filmar la que serfa la
peniltima sesién de esta pareja. Aquel dfa David fue pidiendo a la madre diferentes objetos,
aunque el nimero total de actividades que llevaron a cabo no fue demasiado elevado. La
madre volvié a sacar el puzzle en forma de vela y de nuevo provocé el deseo en David de ir a
buscar la vela a la cocina, tal como habia ocurrido en la viltima sesi6n. Jugaron un rato con la
vela y finalmente la dejaron apagada encima del bail. David estuvo divertido jugando con
algunos muiiecos, uno de los cuales utilizé como si fuese un biber6n. Mas tarde la madre
propuso a David jugar con la casita y metieron y sacaron los mufiecos por la puerta y la
chimenea. David quiso besar a los muifiecos y también que lo hiciesen la madre y la
investigadora, que accedieron a su peticién, lanzando besos a los mufiecos. David pidi6 a la
madre el elefante que funcionaba con pilas y al ver que no funcionaba pidi6 el cerdito, al que
cogif cariflosamente cuando empezé a moverse. M4s adelante jugaron con un tren a peticién
del nifio.
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David se mostré muy hablador durante todo la sesi6n, produciendo cadenas vocélicas muy
largas con cambios de entonacién en las que algunas veces habia alguna palabra incluida y en
otras ocasiones no. La madre interpret6 bastante estas cadenas del nifio y en algunas
ocasiones también las imitd. Otra impresion de la investigadora al observar aquella sesién fue
que David se mostraba mds pendiente de la madre cuando jugaba, haciéndola participar
activamente en todo aquello que €1 decidia realizar. De alguna manera David mostraba que él
continuaba llevando la iniciativa pero que tenfa m4s en cuenta a la madre en sus juegos.
Hacia la mitad de la filmaci6n David dio muestras de tener ganas de orinar y la madre lo
acompafi6 hasta el lavabo, pero llegaron tarde, David se habia orinado encima.

SESION 25 (R25)

Cuando el dia 20 de Mayo lleg6 la investigadora al domicilio estaban la madre y David
mirando unas fotos que le habfan hecho con sus compafieros el dia que habfan ido a visitar el
Zoo. David iba sefialando algunos nifios y vocalizando pero la madre explicé que como ella
no los conocfa no sabia qué nombres decia. Mientras ellas comentaban algunos aspectos
relativos a David y a sus compafieros en la guarderia €l fue hacia la habitacién donde la
madre habia preparado una via del tren para que él jugase mientras esperaban a la
investigadora. Cuando finalmente decidieron que empezaban la filmacién David se negé a
jugar con la pista y pidi6 otros juguetes. Al poco tiempo de haber iniciado la filmacién soné
el teléfono y la madre estuvo hablando durante unos minutos e informé a la investigadora de
que quizd volverfan a llamar y de que ella también tendria que hacer una llamada. Jugaron
con diferentes objetos, entre ellos una pelota. David no mostré ninguna reaccién negativa por
el hecho de que la filmacién se tuviese que cortar dos veces y continuaba jugando con la
investigadora mientras la madre hablaba por feléfono. En algunas ocasiones la madre intent6
que el nifio utilizase la palabra "s{" incrementando el tiempo de espera antes de darle el objeto
que pedia, mientras le daba el modelo correcto. Tampoco al final fue posible hablar con
tranquilidad porque a los pocos minutos de terminar la filmacién volvi6 a sonar el teléfono y
la investigadora se despidi6 de la madre y de David, que se habia quedado jugando en la
habitacién.
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SESION 26 (R26)

La investigadora acudi6 al domicilio familiar el dfa 27 de Octubre de 1993 para llevar a cabo
la primera filmacién de seguimiento. Al inicio de la sesién la madre insisti6 un poco en que
David explicase 1o que estaba escrito en una libreta, pero €1 se neg6 y la lanz6 lejos de donde
estaban. A continuacién empez6 a sacar algunas piezas que habia dentro de una caja y la
madre iba eligiendo algunas para hacer una construccién. David no la siguié y de nuevo
émpezé a poner las piezas dentro de la caja. Al ver que no tenia interés en la construccién, y
después de insistir un poco, la madre sigui6 al nifio y puso algunas piezas dentro de la caja.

La investigadora pudo apreciar que David utilizaba y entendia més vocabulario y que sus
producciones eran mds inteligibles. El didlogo con la madre era mds parecido a una
conversacién adulta. Ella, sin embargo, seguia imitando bastante al nifio, y realizando algunas
expansiones € interpretaciones. Quiz4 en algunos momentos se mostré un poco directiva,
dando la impresién de pretender que David ensefiase a la investigadora todo lo nuevo que
sabia hacer y decir, reaccién, por otro lado, totalmente comprensible. A lo largo de toda la
filmaci6n David estuvo pendiente de un mufieco al que al principio hizo dormir y al que m4s
tarde hizo participar en todas las actividades que realizaron, habldndole como si fuese un
amigo. A la investigadora le record6 la actitud que tenia meses atrds con el loro. David pidié
ir al lavabo, también acompaiiado del mufieco, y la madre siguid toda la historia que el nifio
organiz6 con el mufieco, al que cambi6 el pafial después de sentarlo en la taza. Continuaron
jugando con un puzzle hasta que David decidié que ya era la hora de guardarlo. Lo fueron
metiendo todo en la caja tomando turnos alternados. David en esta actividad sefialaba a la
madre cuando le tocaba el turno a ella.

SESION 27 (R27)

El 11 de Mayo de 1994 la investigadora acudié al domicilio familiar para llevar a cabo la
segunda filmacién y la segunda entrevista de seguimiento de la pareja. Cuando David vio a la
investigadora le dio un beso. Estaba m4s alto y le habia cambiado la cara. Mientras la madre
y la investigadora comentaban algunos aspectos generales David cogi6 a la investigadora de
la mano y le dijo "ine" por "vine" (ven), tirando hacia su habitacién. El nifio intentaba cerrar
la puerta y dejar a la madre fuera, pero finalmente le convencieron de que la dejase entrar y
jugase con ella mientras la investigadora filmaba.
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De nuevo al principio la madre se mostrd directiva, intentando que el nifio demostrase todo lo
que sabfa. David se mostraba mucho més atento y centrado. Jugaron unos minutos a lanzar
piezas al suelo tomando turnos. La madre hacia sugerencias al nifio, aunque si €l no atendia
ella segufa su iniciativa. Mostraron m4s adelante un juego que parecia habitual que consistia
en que la madre le decia una palabra vocalizando exageradamente mientras se ponia el dedo
cerca de la boca para indicar que el nifio se fijase. David le miraba e imitaba lo que ella hacia.
La investigadora pudo apreciar que David imitaba mucho més que antes, aunque aquel dia
hablé poco de forma espontdnea durante el tiempo que estuvo interactuando con la madre.
Mis tarde la madre pregunté a David qué haria cuando terminasen de jugar y €l respondié
con el nombre del vecino "Jordi" a casa del cual irfa, mientras hacia ademé4n de marcharse. La
madre intent6 retenerlo unos minutos més formuldndole preguntas sobre los vecinos y los
amigos. David demostré una mejora de sus habilidades lingiiisticas y sigui§ perfectamente a
la madre respondiendo sus preguntas. En un momento del didlogo la madre entendi6 "Jordi"
por "Yoli" hasta que David se puso el dedo en la boca vocalizando més y la madre lo
entendié. Cuando David ya mostr6 el deseo claro de marcharse la investigadora dej6 de
filmar. Al finalizar la filmacién la madre coment6 que normalmente hablaba mucho més y
que aquel dfa no parecia apetecerle. La investigadora intent6 hacer ver a la madre que quizis
ella tampoco se habfa comportado de forma normal y le habia formulado m4s preguntas de lo
habitual. ,

/

o
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SESION 28 (R28)

El dia 20 de Septiembre de 1995 la investigadora acudié al domicilio familiar para llevar a
cabo la tercera filmacién de seguimiento de esta pareja. En aquella ocasién la madre se
mostré bastante directiva, intentando que el nifio demostrase lo que sabia hacer y decir. David
insisti6, al principio, en jugar con unos globos de colores y ella a su vez insisti6 para que el
nifio los nombrase. David se cansé de los globos y empezaron a jugar con una pizarra
pequefia. La madre le pedia que copiase el nombre que ella habia escrito y cuando €1 se
negaba ella insistfa. Mds tarde empezaron a jugar con un juego de letras y nimeros pero de
nuevo la madre se mostré exigente y lo dejaron. Después de jugar durante unos minutos con
plastelina, fueron hacia la habitacién y empezaron a interactuar de una forma més natural
sacando juguetes del bail. David iba sacando objetos y le preguntaba a la madre lo que era.
En algunos casos ella le devolvia la pregunta al nifio. En aquellos momentos el estilo de la

15
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madre cambié y utiliz6 de forma esponténea estrategias como la expansién y, en algunos
casos, la interpretacién. David emitié producciones mds inteligibles y vocabulario nuevo. Se
mostré simpético en general durante toda la filmacién y el ningin momento lloriqued ni se
mostré disgustado.

16
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RESUMEN DE LAS REUNIONES DE LAS DOS INVESTIGADORAS PARA
PREPARAR LAS ENTREVISTAS DE ORIENTACION: DIADA MADRE-DAVID

Primera entrevista de orientacion

Las dos investigadoras se reunieron el dia 11 de Noviembre para preparar la primera
entrevista de orientacién con la madre de David. Acordaron que lo mejor que podian hacer
era sugerir a la madre crear una situacién nueva del todo. Ello implicaba, por una parte,
transmitir a la madre que lo que habian visto les habifa parecido sumamente satisfactorio y
que consideraban que lo hacia muy bien. Sin embargo, lo que ellas se planteaban era
proponer una situacién totalmente lidica en la que el que mandase fuese el nifio y ella lo
siguiese. Esta decisi6n evitaba situar a la madre ante un conflicto en relacién con lo que ella
veia y le decfan en el centro de atencién precoz, aspecto que siempre se intent6 tener muy en
cuenta y cuidar. En definitiva, se intentarfa explicar a la madre la importancia de mirar al
nifio, de esperar y de acostumbrarse a seguir la iniciativa del nifio. Se podia explicar a la
madre que la manera mejor de seguirlo era imitdndolo. Insistir también en que si se tiraba por
el suelo, no era que estuviese cansado, sino que querfa jugar, por lo tanto lo mejor era
seguirlo y hacer lo mismo. Continuando con la misma idea, se consideré que ya desde esta
primera entrevista se podfa empezar a sugerir a la madre que también imitase sus actos

vocales, sus producciones, aunque no tuviesen sentido.

También las investigadoras consideraron que en funcién de como se desarrollase la entrevista
podian sugerir a la madre que dijese lo mismo que habia dicho el nifio pero un poco més
largo, mostrdndole ejemplos de sus propias expansiones de las dos sesiones anteriores. En
este sentido insistir en la importancia de que estas frases fuesen siempre en positivo, sin la
palabra "no". Con el propésito de aumentar las expectativas que la madre parecia tener en
cuanto al nivel lingiifstico de David, se acordé sefialar que el nifio vocalizaba mucho aunque
no se le entendiese y que ademds habfa mostrado mucha capacidad de atencién, jugando
durante muchos minutos con el mismo material. Finalmente sefialar que, aunque le pareciese
que lo que estaba haciendo eran tonterias, no le propusiese cambiar de juego, que lo dejase

md4s tiempo, el que él quisiese.
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Segunda entrevista de orientacion

Las investigadoras se reunieron el dia 9 de Diciembre para preparar la segunda entrevista de
orientacién con la madre de David. Acordaron en esta reunién iniciar la entrevista solicitando
a la madre una valoracién sobre las sesiones de las dltimas semanas. A continuacién
consideraron importante recordar con la madre los anteriores encargos, resumiéndolos de la
siguiente forma: que el nifio tome la iniciativa, que la madre espere y que la madre imite y
nombre. Una vez refrescada la memoria, inmediatamente acordaron decir a la madre que lo
habfa hecho muy bien, haciendo especial referencia a la tltima sesién. A continuacién
acordaron explicar a la madre la nueva sugerencia. Concretamente consistia en decirle que
cada vez que saliese algo en el juego que el nifio supiese nombrar, ella lo repitiese "bien"
-refiriéndonos al aspecto formal- y contenta. Se acordé insistir en que debian de ser cosas o
acciones para las cuales ella supiese que el nifio tenfa alguna palabra, aunque fuese "a su
manera". Se decidi6 también mostrar a la madre algunas de las palabras que se habian
contabilizado analizando las producciones de David. Finalmente se pensé en preguntar a la
madre si crefa que David sabfa decir "mama" y "mds" y a continuacién sugerirle que se fijase
en el uso que David hacfa de estas dos palabras. La intencion era que se fuesen convirtiendo

st

en palabras que el nifio utilizase junto con otras "mama pipi", "mds fiam", etc.

Tercera entrevista de orientacion

El dfa 11 de Enero se reunieron las investigadoras para planificar la tercera entrevista con la
madre de David. En primer lugar se acordé constatar que el nifio decia mds palabras, -
poniendo algunos ejemplos. En relacién con el dltimo encargo se acord§ insistir en que la
madre ayudase al nifio a que saliesen aquellas palabras que sabia. Era importante sefialar
también que habian apreciado que en general el nifio llevaba la iniciativa, pero se le podia
sugerir dejar a David que dirigiese mds cuando miraban cuentos.

Como encargos nuevos las investigadoras estuvieron de acuerdo en abordar la estrategia de la
interpretacién, explicando a la madre que David muchas veces parecfa querer decir cosas con
gestos o con palabras que no se entendfan. En esos casos se le podia sugerir que intentase
adivinar o entender lo que el nifio habia querido decir y que se lo dijese con palabras cortas y
claras. Por ejemplo, habfan observado que el "oh" del nifio lo interpretaba de forma diferente
segin la circunstancia, y eso era interesante. Las investigadoras hicieron un esfuerzo por
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buscar ejemplos donde la madre interpretase gestos o vocalizaciones de David para
mostrarselos durante la entrevista.

La segunda orientacién que se consideré que podia ser 4til a la madre en aquel momento era
la de que se repitiese a ella misma, formando secuencias mds largas, pero dejando espacios
para que el nifio respondiese. La estrategia serfa la de alargar las secuencias en relacién a un
tema, una palabra, una accién o un nombre. También se buscaron algunos ejemplos en los
que la madre ya lo hacfa. Finalmente se acordé sugerir un tercer encargo a la madre,
presentdndolo como algo muy sencillo pero muy tierno y carifioso, que consistia en que cada
vez que el nifio le cogiese la mano o que le pidiese algo de otra forma, que ella dijese "mama”
0 ";queé vols de la mama?" (;qué quieres de mam4?) o cualquier frase muy corta donde
estuviese la palabra "mama". Se trataba de dar una ayuda m4s clara a la madre de la que se le
habfa dado en la entrevista anterior y que se habfa mostrado insuficiente para que el nifio
utilizase esta palabra mds a menudo. Las investigadoras decidieron seleccionar algunas
secuencias de video para mostrérselas a la madre e ilustrar algunos de los nuevos encargos.

Cuarta entrevista de orientacion

Las investigadoras se reunieron el dia 10 de Febrero para preparar la cuarta entrevista de
orientacién conlla‘/ madre de David. Después de visionar conjuntamente, como de costumbre,
las dltimas filmaciones de la pareja, las investigadoras llegaron a la conclusién de que los
objetivos que se habian propuesto al inicio del proceso de asesoramiento ya se habian
conseguido y acordaron ayudar a la madre a practicar y consolidar aquellos logros que ya
habia alcanzado. Pensando concretamente en la entrevista las investigadoras acordaron
iniciarla comentando a la madre que las dltimas sesiones eran muy adecuadas, apoy4ndose en

algunos ejemplos escritos y en algunas secuencias de video.

Antes de pasar a lo que serfa el bloque de encargos nuevos, las investigadoras acordaron
explicar a 1a madre que estaban muy contentas y satisfechas del trabajo conjunto que habian
llevado a cabo y que los objetivos se habian conseguido. Afiadirfan que dnicamente le
sugerirfan algunas estrategias para mejorar ciertos aspectos de la interaccién. Una de estas
sugerencias serfa la de probar si era posible imprimir un ritmo més lento a la actividad. David
iba algunas veces muy acelerado y le podian proponer, si le parecia posible, ir atenuando un
poco aquel ritmo, habldndole en voz baja, poco a poco y haciendo gestos de pausa y
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tranquilidad. Como estrategias de consolidacién se podia insistir en que continuase
repitiéndose a ella misma, pero sin olvidar dejar el espacio para que €l tomase su turno. En
segundo lugar se le podia sugerir que intentase, sobre todo cuando jugaban mds que cuando
miraban cuentos, captar la mirada de David, hacer que €l la mirase a ella y entonces
aprovechar para hablar.

Quinta entrevista de orientacion

Las investigadoras se reunieron el dia 10 de Marzo para preparar la quinta entrevista de
orientacién con la madre de David. Uno de los aspectos en que coincidieron las
investigadoras fue en la fuerte influencia que parecia haber tenido el video "My turn your
turn" en la madre de David, lo que se valor6 de forma positiva. De nuevo comentaron la
importancia de que David continuase con una actitud muy positiva en las sesiones. También
coincidieron en que la madre claramente habia seguido las orientaciones de utilizar de forma
frecuente y en el momento adecuado palabras como "mama", "més" (més), "cau" (cae) o
"pam". Asimismo, ambas habfan apreciado un mayor control por parte de la madre de la
hiperactividad de David, calm4ndolo de forma adecuada cuando se alteraba demasiado. La
estrategia de repetirse a ella misma se habia consolidado, lo que se reflejaba en la elaboracién
conjunta de secuencias cada vez més largas sobre un mismo tema. Se habia observado
también el esfuerzo frecuente de la madre para captar la mirada del nifio, en algunas
ocasiones pidiéndole que la mirase antes de hablarle. En relacién con David las
investigadoras estuvieron de acuerdo en que imitaba cada vez més a la madre y que utilizaba
de forma mds habitual palabras como "mama", "més" (mds), "no" y "aqui".

Dado que la madre espontdneamente habia ido incorporando palabras funcién del tipo "més"
(mds), "ja esta” (ya estd), "aqui”, "no" -con la funcién de recurrencia, finalizacién, muestra y
negacién-, las investigadoras estuvieron de acuerdo en sugerirle que formulase preguntas al
nifio en que tuviese que elegir entre dos nombres-objetos que supiese nombrar, es 1o que se
ha analizado con el nombre de preguntas de eleccién. En segundo lugar se le podia sugerir
que escogiese un verbo como "vull" (quiero) y lo utilizase de forma bastante frecuente
durante las interacciones, igual que hacfa con las palabras funci6n. Las investigadoras
pensaron también en la sugerencia que se le podia hacer a la madre en la dGltima entrevista de

orientacién: unir una de aquellas palabras funcién que ya utilizaba -més (m4s), ya esta (ya
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estd), vull (quiero), no, si- con otra que el nifio ya produjese, construyendo una frase muy

breve.

Sexta entrevista de orientacion

Antes de llevar a cabo la dltima entrevista de orientacién las investigadoras decidieron
enfocarla como un resumen y una valoracién de todo el proceso. También podia servir como
una preparacién de la entrevista final. Las investigadoras tuvieron presente la estrategia que
en la dltima entrevista habfan dejado para mds adelante, que consistfa en sugerir a la madre
que empezase a producir enunciados en que uniese, a aquellas palabras que ya utilizaba de

forma frecuente, otras conocidas por el nifio.



ANEXO 3

Resumen de algunas entrevistas de las
investigadoras con la madre de David



Anexo 3

RESUMEN DE ALGUNAS ENTREVISTAS DE LAS INVESTIGADORAS CON LA
MADRE DE DAVID

Reunidn para visionar conjuntamente el video ''My Turn Your Turn"

Después de la sesién de filmacién la madre y la investigadora vieron conjuntamente el video
del cual habfan comentado ya el gui6n. Puesto que desde el principio la madre mostré mucho
interés, la investigadora detuvo el video practicamente después de cada una de las secuencias.
Durante estas pausas comentaban las estrategias y la madre formulaba algunas preguntas a la
investigadora. Ademds la madre iba haciendo comentarios espontdneos mientras miraba el
video como "jclaro!", "jqué interesante!" y en relacién con los nifios que aparecfan del tipo
"iqué nifio tan expresivo!". También le llamé la atencién un nifio que utilizaba signos del
lenguaje de sordos para comunicarse. Hablaron sobre la importancia de las miradas y de
nuevo reconocié que aquel aspecto no lo habia cuidado demasiado. Al final afirmé que le
habia gustado mucho y coment6 lo 1til que era ver otras parejas para aprender de otros y al
mismo tiempo observar las mismas estrategias utilizadas por otras personas. También sefialé
que algunas de las estrategias le habfan recordado a lo que le habfan dicho en el centro de
atencién precoz cuando David era mds pequefio. Finalmente la madre pregunté a la
investigadora si le podia dejar el video para que lo viese su marido.

!

.

Entrevista final

La reunién tuvo lugar el dia 1 de Julio en la Universidad de Barcelona y estuvieron presentes
las dos investigadoras y la madre. El padre se disculpé en el dltimo momento por no poder
acudir a la entrevista. Cuando las investigadoras preguntaron a la madre cémo valoraba el
trabajo conjunto que habfan llevado a cabo a lo largo de los seis meses ella contesté "hem fet
feina tots, vosaltres, jo i el David" (hemos trabajado todos, vosotras, yo y David). Comenté
que veia mucha diferencia en cuanto a las palabras que decfa David y sobre todo en las ganas
de hablar que tenia, diciendo "parla i no para (...) el dia que se I'entengui m'explicara (...) perd
jo si que veig molta diferéncia, realment sf, ha agafat moltes paraules noves, la manera
d'expresar-se, l'entens perfectament, jo sf que ho noto (...) tothom ho ha notat que el David es
fa entendre molt millor i diu més coses" (habla y no para (...) el dia que se le entienda me
explicard (...) pero yo si que veo mucha diferencia, realmente si, ha tomado muchas palabras
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nuevas, la manera de expresarse, le entiendes perfectamente, yo si que lo noto (...) todo el
mundo lo ha notado que David se hace entender mucho mejor y dice més cosas).

Cuando las investigadoras preguntaron a la madre la opinién de la abuela sobre la
comunicacién ella respondié "ella també veu que es comunica molt més i que es fa entendre
quantitat i si no l'entens perque no sap dir la paraula ho diu amb gestos, i fa el que sigui per
fer-se entendre (...) ella I'entén i sap el que vol" (ella también ve que se comunica mucho més
y que se hace entender cantidad y si no le entiendes porque no sabe decir la palabra lo dice
con gestos, y hace lo que sea para hacerse entender (...) ella le entiende y sabe lo que quiere).
Cuando m4s adelante preguntaron por la opinién o comentarios de su marido explicé que
estaba contento y que le decia a ella que "€s que tu realment l'entens al David" (es que ta
realmente entiendes a David), y afiadié "i a ell de vegades li costa una mica més (...) perd déu
ni do també el Joan..." (y a él a veces le cuesta un poco més (...) pero tampoco estd mal
Joan...).

Cuando una de las investigadoras sefial6é que ellas también habian visto cosas, la madre,
impaciente, exclamé: "aix0 volia saber i vosaltres que, que tal 1'eu vist?" (esto queria saber y-
vosotras qué, ;qué tal lo habéis visto?). Las investigadoras afirmaron que todo lo referente a
ella habia ido muy bien y sefialaron algunas de las diferencias mds importantes entre las
primeras filmaciones y las dltimas, subrayando que las primeras les habfan gustado pero que
lo que habfan hecho m4s delante era diferente. Comentaron también que aquel tipo de juego
lo podia continuar haciendo y ella sefial6 que lo hacfa, afiadiendo que a veces realizaba
actividades que le sugeria la terapeuta pero que si vefa que David se desviaba ella lo seguia.
La madre comentd, satisfecha, que unos dias antes le habia dejado elegir una camiseta
mientras lo vestia, lo que causé cierta extrafieza en el nifio. Las investigadoras sefialaron la
importancia de aquel hecho y le sugirieron que lo hiciese mds a menudo. La madre continud
explicando que le habfa sugerido un programa a la abuela para que hiciese con David
mientras él estaba con ellos y comenté "lo de triar és una cosa que li vaig dir jo i li vaig dir

L

sobre tot ‘el que digui fes-ho™ (lo de elegir es algo que le dije yo y le dije sobre todo "lo que
diga hazlo"). Las investigadoras se interesaron por si habfa dado otras orientaciones a la
abuela y ella explicé que le habfa dicho que jugase con piezas de diferentes formas y con
cartones con imigenes y afiadié "aixd de deixar fer el que ell vol, aixd ho han fet tota la vida i
si ell es tira pel terra ells també ho fan..." (esto de dejar hacer lo que €l quiera lo han hecho
siempre y si €l se tira por el suelo ellos también lo hacen..). También coment$ que les habia

sugerido "allo del "més", "vull" (...) diga-li "que tens més pipi?, "que vols més aigua?" i no
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solament el "més"" (aquello del "mds", "quiero” (...) dile ";qué tienes m4és pipi?" y no sélo el
"mds"). En relacién con la palabra "vull” (quiero) la madre coment6 "li costa molt i mira que
el fem servir, perd no hi ha manera que ho digui" (le cuesta mucho y mira que lo utilizamos,
pero no hay manera de que lo diga). Las investigadoras finalmente se mostraron abiertas a
cualquier consulta, pregunta, duda o cuestién que la madre les quisiese hacer a partir de aquel
momento y reiteraron su intencién de llevar a cabo una nueva filmacién hacia el mes de
Septiembre. La madre les dio las gracias y se despidieron.

Primera entrevista de seguimiento

Durante la entrevista la madre explic6 que desde que habfa empezado el curso jugaban casi
todas las tardes, excepto las que iban al centro de atencién precoz. Solfan jugar a juegos de
tipo educativo como puzzles, piezas de diferentes formas y colores o cuentos. Explicé que
habfa aprendido cosas nuevas como lo que era el sol, un 4rbol y un cerdito. Mds adelante
coment6 "el que fa el David és que es fa entendre cada vegada més, ja no solament per mi
sind per tothom " (o que hace David es que se hace entender cada vez més, ya no s6lo por
mi, sino por todo el mundo). Y continué explicando “ell va dient coses soltes perd tothom
I'entén, perqué moltes vegades ja no he de traduir res (...) diu les paraules més clares i fa anar
molt els gestos" (€l va diciendo cosas sueltas pero todo el mundo le entiende porque muchas
veces ya no tengo que traducir nada (...) dice las palabras més claras y usa mucho los gestos).
Siguiendo con el mismo tema explicé "no sé si t'enrecordes que jo al comencament ho feia
servir 1 deia "caaau” (...) doncs ell ara aquesta paraula la diu molt doncs per exemple quan
cau ell i es fa mal es toca la ferida i diu "taaau", volent dit que s'ha fet mal, quan cau alguna
cosa a terra doncs també" (no sé si te acuerdas que yo al inicio lo usaba y decia "caaaae" (...)
pues ahora €l esta palabra la dice mucho pues por ejemplo cuando cae €l y se hace dafio se
toca la herida y dice "taaau", queriendo decir que se ha hecho dafio, cuando cae algo al suelo
pues también). Sobre algunas de las palabras que habian estado trabajando la madre confes6
que "el "vull" no li ha sortit, ell diu la paraula, diu "aigua", de vegades el faig servir perd ell
no (...) el "més" si que ell el fa anar més” (el "quiero" no le ha salido, €l dice la palabra, dice

"agua", a veces lo uso pero él no (...) el "més" sf que 1o usa més).

En relacién con las estrategias de seguirle la iniciativa y de imitarle la madre comentd
contenta "és bonissim... vam riure molt perque ell no sé que volia que fes i jo li explicava
"mira David és que jo"....i ell m'escoltava molt serifs tot transcendent i en acabat diu "un
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moment" i es va posar tot serids i em va fer una parrafada aixi com ho feia jo amb el mateix
to de veu (...) el que faig molt és que quan es posa a parlar aix{ faig que l'entenc i ... fem com
un didleg i moltes vegades no sé el que em diu perd jo simulo que ho entenc tot i ell m'explica
una cosa i en acabat es para i diu com que em toca a mi i jo li explico un altra cosa i seguim
pero si sf, converses molt (...) aixd ho fem moltes vegades i de vegades em crida l'atencid i jo
li dic "ah doncs, si, David tens rad, no m'havia fixat amb aixo...." i ell se sent content com
pensant "quina mare que tinc més llesta, ho ha entds tot"". (es buenfsimo...refmos mucho
porque €l no sé qué querfa que hiciese y yo le explicaba "mira David es que yo..." y él me
escuchaba todo serio y trascendente y al final dice "un momento" y se puso todo serio y me
solté una parrafada asf como lo hacia yo, con el mismo tono de voz (...) lo que hago mucho es
que cuando se pone a hablar asf hago que le entiendo y...hacemos como un didlogo y muchas
veces no sé lo que me dice pero yo simulo que lo entiendo todo y €l me explica algo y al final
se para y dice como que me toca a mi y yo le explico otra cosa y seguimos,... pero si, si,
conversaciones muy bien (...) esto lo hacemos muchas veces y a veces me llama la atencién y
yo le digo "ah pues si David, tienes razén, no me habia fijado en esto..." y él se siente
contento como pensando "que madre mis lista que tengo, lo ha entendido todo"). La
investigadora valoré muy positivamente este juego que habian inventado entre los dos.

En relacién con el vocabulario la investigadora comenté que las palabras "quiero” y "maés" las
habfan sefialado como ejemplos, pero afiadié que tenia que ser ella la que decidiese cudles le
parecian mds funcionales y cuéles le eran més necesarias a David para comunicarse. La
investigadora sefial6 como ejemplo la palabra "guardar” que habia percibido que utilizaban
bastante y la madre sefial6é que la usaban mucho mientras jugaban y por ejemplo mientras -
ponian y recogian la mesa. También comenté que decia otras palabras como el nombre de la

"

canguro que era "Tofii", "yaya", "aia" por "avia" (abuela), entre otras. La investigadora
comenté que habfa visto al nifio més sociable y maduro y la madre comenté "si que van
desapareixent els ploriquejos i que és molt més centrat, aixd ho ha notat tothom, i de vegades
els nostres amics diuen "ai David ja thas fet gran", ja es comporta" (si que van
desapareciendo los Horiqueos y que es mucho més centrado, esto lo ha notado todo el mundo,
y a veces nuestros amigos dicen "ay David, ya te has hecho mayor”, ya se comporta).
Finalmente la investigadora pregunt6 a la madre si en algin momento habia pensado en el
uso y la utilidad de lo que habfan estado trabajando durante aquellos meses y ella coment6 "si
que tot alldo em va anar molt bé i per a mi va ser molt important les coses que m'anaveu dient
(...) em deieu coses que em feien veure d'altres en que no m'havia fixat..." (sf que todo aquello

me fue muy bien y para mi fue muy importante las cosas que me ibais diciendo (...) me
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decfais cosas que me hacfan ver otras en las que no me habfa fijado). Se despidieron y de
nuevo la investigadora se ofreci6 para ser consultada si la madre tenfa algiin problema
respecto al lenguaje del nifio, asegurando que la volveria a llamar al cabo de unos meses.

Segunda entrevista de seguimiento

La madre explicé que en aquellos momentos casi podia tener una conversacién con el nifio y
que le entendfa muchas palabras y afiadi que no era como antes que se lo inventaba un poco,
insistiendo en que lo entendfa de verdad. La investigadora pregunt6 a la madre si seguia
jugando con David y ella contest6 que si y afiadi6 que adem4s jugaba con los vecinos e iba al -
parque. Se despidieron de nuevo acordando que en cualquier momento en que la madre

quisiese hacer alguna consulta podia llamarla.

Tercera entrevista de seguimiento

Sin explicarlo claramente la madre informé a la investigadora de que después de la dltima
entrevista pasé por un periodo depresivo importante y muy relacionado con el nifio. Por
diversas circunstancias habfa exigido mucho a David y eso fue lo que acab6 de derrotarla,
dejdndolo todo e incluso -en sus propias palabras- olvidando un poco a David y permitiendo
que se pasase tardes mirando la televisién. La madre reconoci6é que habfa insistido mucho en
el tema de la escritura y que David cuando la vefa con un ldpiz en la mano huia. La madre
sefialé que estaba convencida de que David era muy "vago" y afiadi6 que la maestra lo
ratificaba. Mds tarde la madre explicé que habia decidido que David tuviese un tratamiento
logopédico fuera de la escuela y afiadi6 que, ademds, le gustaria encontrar una persona que
fuese al domicilio dos tardes a la semana para trabajar con él. La investigadora sugirié que al
inicio lo enfocase como un juego, porque si no David se podia sentir demasiado presionado y
se ofreci6 para buscar alguna persona que pudiese hacer este trabajo incidiendo, ademds, en
el tema de la comunicacién y el lenguaje.
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Anexo 4

EJEMPLOS DE INTERACCIONES TRANSCRITAS: DIADA MADRE-DAVID

SESION 2

(Ejemplo 1.2)

*MADRE:

Actividad:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Actividad:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:;
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
*MADRE:

Act.paraling.:

Act.gestual;
*DAVID:
Actividad:
*MADRE:

Act.paraling.:

Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID;
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual;
*DAVID:
Actividad:
Act.gestual:
*MADRE:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:

mira quin munt de coses t'ensenya la mare, mira,
(mira cuantas cosas te ensefia mama, mira).
coloca bien 1a mesa

&ia &zemm [+ trn].

mira lo que coloca la madre

a veure. (a ver)

coloca bien las cosas encima de la mesa

&no {+ tm].

mira las cosas

a veure <David mira> [>] # escolta. (a ver David, mira, escucha) (Regulaci6n)
se acerca al nifio y mira el cuento

- <&m &ejeje> [<] [+ tm].

se mueve en la silla

mira los objetos

queé és aixo David? (;qué es esto David?) (Inicio)
sefiala una imagen del cuento

&mmmne [+ trn).

mira la imagen

que és aix0 # cotxe. (;qué es esto? coche)
pronunciando lentamente

sefiala cuento

&anene <&e:::> [>] [+ tm].

coge un cochecito pequefio que hay encima de la mesa
<cotxe> [<]. (coche)

pronunciando lentamente

mira lo que hace nifio y asiente con la cabeza

&e di [: aqui].

mira el coche que tiene en la mano

sf el cotxe esta aqui. (sf, el coche esta aqui)

mira el coche que tiene el nifio

&em::: [+ trn).

coloca el coche encima del cuento y 1o hace correr
brrrm: <a veure> [/] a veure com va el cotxe? (brmm, a ver como va el coche)
mira lo que hace el nifio con el coche

&mm [+ tm].

hace ir un poco el coche

&a &te [+ tm].

sefiala el reloj que hay encima de 1a mesa

<mira i aquf> [>]? (mira ;y aqui?)

sefiala imagen del cuento

&ah <&a::> [<] [+ tm].

<bef> coge el reloj

estira el reloj

<deixa> [>] # el rellotge després. (deja, el reloj después) (Regulacién)
le saca el reloj

qui és aquésta? (;quién es ésta?)

sefiala imagen del cuento

&bmm [+ trn].

coge el coche y lo hace correr



Intervencion naturalista en la comunicacién y el lenguaje

*MADRE:
Actividad:
Act.gestual:
Act.paraling.:
*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:
*MADRE:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual;
Actividad:
*DAVID:
Actividad:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestoal:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
Situacién:
*MADRE:
Act.gestual;
*MADRE:
*MADRE:
Act.gestual:

(Ejemplo 2.2)

3 autobus
4 estd

14 guau
10 jatesta
2 miau

2 mira

2 nene
10no

3 nyam

4 papam
3 petd

2 pilota

qui és aquesta -? la nena. (;quién es ésta?, 1a nifia)
<bef> mira lo que hace el nifio

sefiala imagen del cuento

pronunciacién exagerada

&dududu [+ tm].

hace chocar el coche con 1a mano de la madre -

on és 1a nena? (;d6nde estd 1a nifia?)

sefiala los objetos sobre la mesa

on és7(; d6nde esta?

<agafa la nena> [>)]. (coge la mﬁa)

mira encima de la mesa y al nifio

<&eiyi::> [<] &yi:: [+ tm).

hace correr el coche por encima de 1a mesa

pum: au ja esta br::::;:; aparcat. (pum, va ya est4 br, aparcado)
coge el coche, lo hace correr alejandolo y lo deja en el sofa
jaestal! (ya estd)

mira al nifio y hace gesto con la mano

coloca el coche detrds de los otros juguetes

eta [: jatesta]]. (ya estd)

<bef> mira lo que hace la madre

mira el coento

sf.

mira al nifio

mira la nena. (mira la nifia) (Inicio)

sefiala cuento y mira nifio

nene.

coge la mufieca que estd encima de la mesa

nene.

mira al nifio y sonrie

ne [: nenel.

mira la mufieca que tiene en la mano

nena.

mira lo que hace el nifio

hace saltar a la nifia por encima de la mesa

hola!

mira lo que hace el nifio

fes-li un petonet a la nena. (dale un besito a la mna)
fes-1i un petonet. (dale un besito)

mira lo que hace el nifio
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4 pollet
2 tete
2 yogurt

(Ejemplo 3.2)

1 caigut
1 callar
1cap

2 cau

4 cavall
8 com
(.)

1 cuclacuclacuclacucla
1 damunt
26 David
7Tde

1 deixa
)

4 0i

26 on

1 0sso

1 papam
1 passa

3 passeig
)

20 veure
1 veus

1 xecat

(Ejemplo 4.2)

(1)
*DAVID:
Act.gestual:

) .
*DAVID:
Act.gestual:

3
*DAVID:
Act.gestual:

4
*DAVID:
Act.gestual:

nia [: mira].
mira 1o que sefiala la madre en el cuento

<ata [; ja+esta]> [/] &ni ata [; ja+esta]. (ya estd)
mira el cerdito de peluche por todos lados y se lo da a 1a madre

&oo00g <ua [: guau]> [/] uva [: guau).
se levanta del suelo con el perro en la mano

biu+biu+biu [: pollet] ta::: {: esta]! (pollito estd)
golpea el cuento sefialando 1a imagen del pollito
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)

*DAVID:
Act.gestual:

(Ejemplo 5.2)

ey

(2)

3)

©)

*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Actividad:
*MADRE:

*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:

*DAVID:
Act.gestual;
*MADRE:
Act.gestual:
*MADRE:

Act.paraling.:

Act.gestual:

*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:

(Ejemplo 6.2)

1)

)

2.1

*DAVID:
Actividad;
*MADRE:

Act.paraling.:

Act.gestual:

*DAVID:
Actividad:
*MADRE:

Actividad:
Act.gestual:

no piu+ui+ui [ pollet] (no pollito).
aparta la mano de 1a madre que sefiala una imagen en €l cuento

<ata [: ja+es@]> [/] &ni ata [; jat+esta].

mira el cerdito por diferentes lados y se lo da a 1a madre
jaestd. (yaestd)

coge el cerdito y 1o vuelve a dejar encima de la mesa
ara ja esta. (ahora ya est4) (Expansion)

&iyo au [: guau].
sefiala la imagen del perro
un guau. (Expansién)

abu [: yogurt).

sefiala imagen

un yogurt. (Expansion)

asiente con la cabeza

mira el yogurt. (Expansién)
pronuncia exageradamente el nombre
sefiala imagen

&ea# ta[: estd]?

se levanta, retira la mesa y busca Ia naranja
on esta? (;donde esta?) (Expansion)

mira lo que hace el nifio

&anene <&e:::> [>] [+ tmn].

coge un cochecito pequefio que hay sobre la mesa
<cotxe> [<]. (coche) (Interpretacién)
pronunciando lentamente

mira lo que hace nifio y asiente con la cabeza

&ab::::ti &titao:: <&oh::::> [>] &oh:::: [+ trn].

mueve €l cerdito con la mufieca encima y finalmente la hace caer.
<que la portes> [<] [/] que la portes a passeig la nena? (Interpretacién)

(;que lallevas de paseo a la nifia?)
coge la muiieca
mira al nifio con la mufieca en la mano



Anexo 4

22)

3

3.1)

32)

)

®)

*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:

*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
*MADRE:
Act.gestual:

*DAVID:
Actividad:
Act.gestual:

Comentarios:

*MADRE:
Actividad:

*DAVID:
Actividad:
*MADRE:

Act.gestual:

/
(Ejemplo 7.2)

(1

2

*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:

Act.paraling.:

*MADRE:

Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:

*MADRE:
Act.gestual:

Act.paraling.:

*DAVID:
Act.gestual;

&oa [+ trn).

coge la mufieca y la vuelve a poner encima del cerdito

que la portes a passeig? (;que la llevas de paseo?) (Interpretacién)
mira lo que hace el nifio

&a &bu::: <&uh:::> [>] [+ tm].
levanta el cerdito y hace caer a la mufieca que estaba encima

levanta el brazo con la mano extendida

cau, que cau? (cae, ;que cae?) (Interpretacién)
mira al nen

<0> [>] [+ tm).

coge la mufieca

<cau::::> [>] 1a nena. (cae la nena) (Intenpretacxén)
mira lo que hace el nifio

&aado no.

mueve ligeramente el cerdito

se acerca el dedo a la boca, negando con Ia cabeza y después se pone la
mano delante de la boca y mira el cerdito

parece que el nifio quiere que el cerdito deje de moverse

st, a callar, a dormir. (Interpretacién)

hace gesto de silencio y coge al cerdito para pararlo

0 [+ tm].

hace como si se comiese 1a naranja y mira a la madre

# mmm és per menjar, si. (mmm es para comer, sf) (Interpretacién)
mira al nifio y asiente con la cabeza

on és el rellotge? (;d6nde est4 el reloj) (Demanda)

mira al nifio

&pam &pam &pa &pam &pa &pam papam.

mueve el cuerpo y la cabeza de un lado a otro y mira el cuento
entonacién musical

escolta on és el rellotge de la <mare> [>]? (Demanda)
(escucha ;d6nde est4 el reloj de mama?)

mira al nifio

mira no esta el rellotge. (mira no esté el reloj) (Demanda)
mira al nifio y se sube ]la manga mostrando mufieca)

mira # David una pllota (mira David una pelota) (Demanda)
toca el hombro del nifio y sefiala imagen

pronunciacién exagerada

0 [+ tmn].

mira la imagen que sefiala la madre
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3)

C)

)

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*DAVID:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*DAVID:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*DAVID:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:

*DAVID:

Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestval:

*MADRE:

Act.gestual:

(Ejemplo 8.2)

¢y

*DAVID:
Actividad:
*MADRE:

Act.gestual:

mira la pilota on la tinc jo. (mira la pelota donde la tengo yo)
(Demanda)
coge la pelota y 1a muestra y hace ruido

i aix0 que és? (y esto ;qué es?) (Demanda)

sefiala imagen

iau [: miau].

mira imagen

no, un gall. (no, un gallo)

mira nifio y sefiala imagen

a veure fes el gall David. (a ver haz el gallo David) (Demanda)
mira nifio

escolta, i el pollet, on esta el pollet? (escucha, y el pollito, ;d6nde estd el
pollito?) (Demanda)

toca al nifio y lo mira

que fa piupiupiupiu, és el pollet. (que hace piopiopiopio, es el pollito)
mira al nifio

0 [+ tm].

mira cuento

a veure on esta -? no el veig jo. (;a ver dénde est4?, no lo veo yo)
(Demanda)

mira nifio y al cuento

on esta el pollet? (;dénde est4 el pollito?) (Demanda)

mira nifio

# qui és aquesta? (;quién es esta?) (Demanda)
sefiala imagen de nena

qui és? (;quién es?) (Demanda)

sefiala imagen de nena

&ne &teta [+ tm].

sefiala imagen de 0so

un 0ss0.(un 0s0)

sefiala la misma imagen

i aquesta qui és? (;y ésta quién es?) (Demanda)
sefiala imagen de nena

0 [+ tn).

sefiala imagen de 0so

no. '

tapa la imagen del oso y sefiala la imagen de muifieca
qui és aquesta? (;quién es ésta?) (Demanda)
sefiala imagen de nena

0 [+ tm].

hace como si se comiese la naranja y mira a 1a madre

# mmm és per menjar, si. (mmm es para comer, sf) (Interpretacion)
mira al nifio y asiente con la cabeza
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*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Actividad:
Act.gestual:

*MADRE:

Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:

() _
*DAVID:
Act.gestual:

Comentarios:

*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual;

3)

*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:
Situacién:
*MADRE:

Act.gestual:

SESION 3

(Ejemplo 1.3)

*MADRE:
Act.gestual:
*DAVID:
Act.gestual:
*MADRE:
Act.gestual:

<passa que aquesta €¢s de mentida> [>]. (pasa que ésta es de mentira)
mira al nifio

<0> [<] [+ tmn].

hace como si se comiese 1a naranja

<aft> muestra la naranja a la investigadora y hace gesto con 1a boca de
comer

que n' hi dons a la Marta de taronja? (;que le das naranja a Marta?)
(Interpretaci6n)

mira al nifio

0 [+ trn].

asiente con la cabeza

n'hi dons, si? (;le das? ;s{?) (Interpretacién)

mira al nifio y asiente

&mm [+ trn].

gesto de elefante poniendo ¢l dedo delante de 1a boca
sonido onomatopéyico de elefante

elefant. (elefante) (Interpretacién)

mira al nifio y sefiala la imagen

&aau &mm [+ trn].

con ¢l dedo delante de la nariz de la madre
&mm [+ trn]. (Imitacién)

hace lo mismo con su dedo

&andd [+ trn].

mira el cuento

elefant. (elefante) (Interpretacién)

sefiala imagen y mira al nifio

&ah::: [+ trn).

estira el brazo para coger el platano

un platan. (un platano) (Interpretacion)

mira al nifio con el pldtano en la mano

0 [+ tmm].

coge el platano y hace como si comiese

# és per menjar, si, &am::. (es para comer, sf, &am) (Interpretacién)
mira 1o que hace el nifio y asiente

manipula el pl4tano

que és per menjar el platan? (; que es para comer el platano?)
(Interpretacién)

mira al nifio

vine, vols que mirem all3, lo que hi ha? (ven ;quieres que miremos allf lo que hay?)
mira al nifio y sefiala perro del estante

&et &et &et. [+ trn]

baja del sofd y hace signo de stop a 1a madre

bueno. (bueno)

asiente con la cabeza
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*DAVID: &e &tete &a &ta [+ trn]. (Inicio) .

Act.gestual: va hacia el baiil, saca el leén que hay encima y lo abre

*MADRE: ui! '

Act.gestual: se acerca al nifio

*DAVID: &eo # &nta [+ tm].

Act.gestual: saca el juego de encajar, lo deja en el suelo y se sienta

*MADRE: oi han caigut tots. (oh, se han caido todos)

Act.gestual: mira el juego de encajar

*MADRE: m'ha penso que els haurem de buscar dins.(creo que los tendremos que buscar
dentro)

Act.gestual: se dirige hacia el bagl

*DAVID: &e &tata # no.

Act.gestual: intenta levantarse y se encuentra el cordel del perro

*MADRE: mira el nen. (mira el nifio)

Act.gestual: muestra un mufieco al nifio y se sienta en el suelo

*DAVID: &o00 nen. »

Act.gestual: mira lo que le muestra la madre y se sienta en el suelo

*DAVID: &edebedo: [+ trn]. (Inicio)

Act.gestual: intenta sacar el juego de encajar de la bolsa y mira a 1a madre

*MADRE: oix treiem la bossa? (oix, ;sacamos la bolsa?)

Act.gestual: . mira al nifio

*DAVID: &ndan [+ trn].

Act.gestual: asiente con la cabeza

*MADRE: 1a mama te la treu? (;mama4 te la saca?)

Act.gestual: toca la bolsa y mira al nifio

*DAVID: &yobe &bo {+ trn].

Act.gestual: intenta sacar la bolsa

*MADRE: mira per aqui, mira veus &brrrt. (mira por aqui, mira ;ves? brrrt)

Act.gestual; saca la bolsa delante del nifio

*DAVID: &ohhh:: [+ tm].

Act.gestual: : coge el juego de encajar

*MADRE: oh::!

Act.gestual: deja la bolsa y mira al nifio

*DAVID: &onya # &ana &tete [+ trn].

Act.gestual: deja el tablero al lado y coge una pieza ¢ intenta encajarla

*MADRE: el teléfono.

Act.gestual: mira lo que hace el nifio

¥DAVID: &et [+ trn].

Act.gestual: deja la pieza encima del tablero sin colocarla

*MADRE: mira.

Act.gestual; gira el tablero y lo coloca de cara al nifio y sitia la pieza al lado de su sitio

*DAVID: no::: &nam.

Act.gestual: toca otras piezas y se mueve

*DAVID: ## ata [: ja+esta).

Act.gestual: coloca bien ]a pieza

*MADRE: molt bé, (muy bien)

Act.gestual: mira lo que ha hecho el nifio

*DAVID: &a &tatata [+ trn].

Act.gestual: mira a ]a madre

*MADRE: la casa.

Act.gestual; mira al nifio

*DAVID: ata [: ja+esta).

Act.gestual: pone otra pieza encima del tablero pero no la encaja

*MADRE: no, la casa no I'has encertat. (no, la casa no la has acertado)

Act.gestnal; mira ¢l tablero

*MADRE: a veure, prova amb un altre. (a ver, prueba con otra)

Act.gestual: mueve la pieza mostrando que no entra en el agujero

*MADRE: no esta aqui bé eh! (no est4 aqui bien eh!)



