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RESUMEN

En este trabajo nos proponemos, a traves del andlisis linguistico y estadistico, analizar las
actividades de comprensién lectora (CL en adelante), en los manuales de E/LE usados en el
sistema educativo marroqui (SEM en adelante), titulados jQué bonito es el espafiol!,
Espafiol para dialogar y Espafiol para progresar. Hemos prestado una especial atencion a
uno de los temas mas importantes en la ensefianza de E/LE, con el fin de obtener una vision
maés profunda sobre el desarrollo de esta destreza en los libros de texto para la ensefianza de
E/LE en Marruecos. Considerando que los manuales constituyen un punto de apoyo
primordial y referencias esenciales para el docente, este trabajo pretende proponer una
respuesta a la necesidad de contar con un instrumento actualizado que permita mejorar la
CL, por lo que podria ser de gran ayuda para los profesores de mi pais.

La importancia del analisis, tanto estadistico como linguistico, de las actividades de CL en
dichos manuales, reside en revelar los problemas a los que se pueden enfrentar los alumnos
a la hora de resolver las tareas. Para ello, analizamos las actividades de CL planteadas en
los manuales de E/LE (tres manuales), asi como la opinion de los profesores sobre dichas
actividades (79 cuestionarios); a continuacion presentamos un estudio comparativo, en el
cual hacemos una presentacion exhaustiva de las actividades de CL en los manuales usados
por el IC de Rabat, ya que el equipo docente de este instituto ha optado por los manuales,
Etapas plus Al, A2, B1. Por Gltimo, examinamos en qué se parecen y en qué se diferencian
los dos tipos de manuales analizados y proponemos nuevas propuestas y alternativas.
Después de analizar todos los datos hemos llegado a resultados y conclusiones que
esperamos que contribuyan al desarrollo y mejoramiento de la CL en los manuales de E/LE
en el SEM.

Palabras claves

Comprension lectora, ensefianza de lenguas, manuales de E/LE, sistema educativo
marroqui, actividades de comprension lectora, estrategias de comprension lectora, analisis

estadistico de CL, analisis linguistico de CL, Instituto Cervantes Rabat.
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ABSTRACT

This study intends to assess, through a linguistic and statistical analysis, the reading
comprehension activities (hereinafter referred to as “RC”) which are contained in the
Teaching of Spanish as a Foreign Language “TSFL” manuals used in the Moroccan
Education System (hereinafter referred to as “MES”). Those manuals are, thus, entitled
iQué bonito es el espafiol! (“How beautiful is Spanish”), Espafiol para dialogar (“Spanish
to discuss”) and Espafiol para progresar (“Spanish to improve”). We have particularly
focused on one of the most important issues of SFL teaching methods in order to obtain a
deeper insight into the development of this skill in the TSFL textbooks used in Morocco.
Taking into account that textbooks are the cornerstone and essential references for teachers,
this study may represent a great contribution to the teachers of our country, as it attempts to
provide an answer to the necessity of relying on an updated tool that enables to improve the
RC.

The importance of this analysis, both statistical and linguistic, on the RC activities included
in such manuals lies in revealing the problems that students may encounter when solving
tasks. For this purpose, we analyze the RC activities proposed in TSFL manuals (three
manuals), as well as the teachers’ opinion on these activities (79 surveys). Afterwards, we
present a comparative study in which we provide a comprehensive description of the RC
activities included in the manuals used by the IC (Instituto Cervantes) of Rabat. The experts
of this institute have chosen the following manuals: Etapas plus Al, A2, B1. Finally, we
examine which are the similarities and the differences that exist between the two types of
manuals analyzed.

After analyzing all the data obtained, we have reached some results and conclusions that
are expected to contribute to the development and the improvement of the RC in the TSFL
manuals of the MES.
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INTRODUCCION GENERAL

El presente trabajo se sitUa dentro del &mbito de la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera en el sistema educativo marroqui. En los tiempos actuales, existe una demanda
creciente por el aprendizaje de dicho idioma en Marruecos porque el estudio de esta lengua
se ha convertido en una via para el acceso a nuevos horizontes laborales, comerciales y
turisticos. El gobierno marroqui es consciente de esta realidad, por lo que, en su nueva
reforma del sistema educativo, ha implantado la ensefianza del espafiol como segunda
lengua extranjera, a partir del tercero colegial®, (hasta hace poco solamente se impartia en
la secundaria).

A pesar de la existencia de manuales dirigidos al primer y segundo afio de bachillerato y al
tercero colegial, cabe destacar que para ensefiar y aprender el espafiol como lengua
extranjera existen solo uno o dos libros de texto avalados por el Ministerio de Educacién
Marroqui y editados en el propio pais. Esto quiere decir que en todas las aulas de la
ensefianza puablica marroqui se aprende espafiol con estos manuales y el profesor no
dispone de material didactico complementario elaborado en el pais para colmar las
posibles, y evidentes, lagunas de dichos manuales. Los manuales existentes se estructuran
en ocho unidades, y cada unidad la forman varias lecciones que incluyen principalmente
textos literarios y periodisticos. Las actividades que los autores han seleccionado son de
tipo diverso, con el fin de que los alumnos consigan comunicar en la segunda lengua
extranjera. Esas actividades son, por ejemplo, juegos de rol, encuestas y entrevistas,
conversaciones telefénicas, didlogos, debates, discusiones, etc. Lamentablemente, el
elevado numero de alumnos que suelen tener la mayoria de las aulas marroquies (entre 30 y
50 alumnos)? hace dificil centrarse en las actividades, con lo que la comprensién lectora (de

aqui adelante CL) deviene el objetivo esencial de las unidades citadas.

! Véase Anexos. Apéndice II “El Sistema Educativo Marroqui”
2Ver Tabla 6 en el capitulo I11: Resultados, recomendaciones y propuestas: Apartado 2.2 Informacion sobre
los manuales y alumnos.



El interés de esta investigacion se centra en el andlisis de los textos que ofrecen los
manuales y las actividades de CL que les acompafian, para llegar a concluir sobre la
adecuacion y calidad de los mismos.

Cabe sefialar que los trabajos realizados sobre este asunto son relativamente insuficientes,
por lo que nuestra investigacion pretende arrojar la luz sobre las actividades de CL en los
manuales de ensefianza del espafiol dentro del sistema educativo marroqui, partiendo de la
realidad de las aulas y teniendo en cuenta el nimero elevado de los alumnos. Para ello, se
ha realizado un examen y un analisis linglistico de las actividades de CL en algunos
manuales dirigidos a la ensefianza de E/LE en el sistema educativo marroqui (de aqui
adelante SEM). Hemos seguido el Marco Comun Europeo como referencia esencial para
juzgar la clasificacion de las actividades de CL, segun la tipologia textual, el tamafio, el
nivel de texto, y las actividades que emanan de cada texto. A continuacion, se ha abordado
un estudio estadistico de los datos de los cuestionarios dirigidos a los profesores de E/LE
(79 ejemplares) con el que se ha obtenido resultados cuantitativos de las opiniones de los
profesores sobre el funcionamiento de las actividades de CL que ofrecen los manuales
usados en el aula, y el material que utilizan para perfeccionar esa destreza.

En definitiva, la investigacion se divide en dos partes esenciales. En primer lugar, el
analisis linguistico y critico de las actividades de CL planteadas en los manuales vigentes:
iQué bonito el espafiol! (jQBE!), Espafiol para Dialogar (EPD), y Espafiol para Progresar
(EPP) con el fin de desacatar sus carencias y proporcionar nuevas propuestas, dejando al
profesor un nuevo recurso para apoyar sus actividades en el aula. En segundo lugar, el
estudio de la informacion recogida en los cuestionarios contestados por profesores de E/LE
en Marruecos, con el objetivo de estudiar su opinién sobre el funcionamiento de dichas
actividades en las aulas marroquies.

El objetivo pues de este trabajo es doble. Por un lado, se trata de explorar, de forma
general, lo que ofrecen tres manuales publicados en Marruecos (jQBE!, EPD y EPP)
dirigidos a la ensefianza de E/LE en el SEM. Y por otro, proponer nuevas alternativas a
partir de los resultados de los cuestionarios.

En sintesis, la intencion de este trabajo de tesis es la de ofrecer una herramienta a los

docentes de espafiol como lengua extranjera en la ensefianza publica marroqui que les sirva



de ayuda a la hora de ensefiar la comprension lectora a los alumnos dentro del aula.

Asimismo, esta investigacion opta por enriquecer el abanico de la comprension lectora que

se utiliza en los libros de texto dirigidos a la ensefianza de E/LE en el sistema educativo

marroqui. Para ello, hemos elaborado una tesis sintética y practica, dejando el paso para

trabajos posteriores de investigacion el desarrollo de las demas destrezas comunicativas

utilizadas en el &mbito de la ensefianza de E/LE. En suma, pretendemos contribuir con

nuestra investigacion a despejar los interrogantes que existen sobre esta destreza, entendida

como herramienta de comprension y comunicacion, que consideramos imprescindible para

el dominio perfecto de la lengua.

Hemos fijado como objetivos principales de este trabajo, los siguientes puntos:

Objetivos de la investigacion

1.

3.

Analizar los diferentes tipos de actividades de comprension lectora que se ejercitan
en los tres manuales de espafiol como lengua extranjera usados en el sistema
educativo marroqui, y estudiar la opinién de los profesores marroquies sobre las
actividades lectoras que proponen estos manuales, a partir del analisis de los
cuestionarios, con el fin de aportar informacion relevante sobre el contenido
linglistico de dichas actividades, y percibir como contribuyen en el desarrollo de la
comprension lectora de los alumnos.

llustrar de qué modo las tareas y ejercicios de los manuales de espafiol como lengua
extranjera en el sistema educativo marroqui promueven un aprendizaje progresivo
de la comprension lectora de acuerdo con el Marco Comun Europeo de Referencia.
Analizar las opiniones de los docentes obtenidas a través de las encuestas, con el fin
de obtener informacion sobre el desarrollo de comprension lectora en las aulas
marroquies.

Proponer actividades alternativas de comprension lectora teniendo en cuenta los
resultados del analisis linglistico de los manuales, el andlisis estadistico de las
respuestas obtenidas de los cuestionarios, asi como el estudio comparativo entre los

manuales marroquies y los manuales usados en el Instituto Cervantes de Rabat.



Hipotesis y preguntas de investigacion

Para llevar a cabo este estudio planteamos las hipotesis principales sobre la comprension

lectora y la tipologia textual de la siguiente manera:

1. Se espera analizar las actividades de comprension lectora en los manuales del
espafnol como lengua extranjera usados en el sistema educativo marroqui, y estudiar
el contenido linguistico que ofrecen, para comprobar si dichas actividades
promueven el desarrollo de la comprension lectora de los alumnos, ya que es una
destreza imprescindible para el dominio de una lengua extranjera. Asimismo, se
pretende mostrar si las estrategias de comprension lectora aplicadas en los tres
manuales analizados permiten que los alumnos logren una buena comprension de
textos, puesto que el uso de las mencionadas estrategias contribuye en el proceso
progresivo de la comprensién, y permite una mayor reflexion del alumno al

interactuar con el texto.

2. Se espera descubrir si los diferentes tipos de textos (descriptivos, narrativos,
informativos, literarios, etc.) y sus variados géneros (dialogos, cartas, prosa,
articulos de prensa, etc.) que proponen los tres manuales para trabajar la
comprension lectora de los alumnos corresponden a sus intereses y niveles.
Asimismo se espera mostrar hasta qué punto el contenido de dichos textos responde
a los objetivos trazados por el Marco Comun Europeo de Referencia, ya que es el

principal material de soporte en la ensefianza de lenguas extranjeras.



A continuacion, se detallan las siguientes preguntas de investigacion:

Preguntas de investigacion

1. ¢Qué procedimientos y estrategias son empleados en los manuales de espafiol como
lengua extranjera usados en el sistema educativo marroqui, para desarrollar el
proceso de aprendizaje de la comprension lectora?

2. ¢(Como se integran los contenidos gramaticales y el Iéxico en las actividades de
comprension lectora propuestas en los manuales marroquies?

3. ¢Cbémo influye el tipo de texto usado en los manuales marroquies de espafiol como
lengua extrajera en la comprension lectora?

4. ¢Se corresponden las actividades y estrategias de comprension lectora empleadas en
dichos manuales con las muestras proporcionadas en el Marco Comudn Europeo de
Referencia?

5. ¢De qué manera los objetivos trazados por el Marco Comun Europeo de Referencia
se reflejan en el contenido de los textos usados en los manuales de espafiol como

lengua extranjera usados en el sistema educativo marroqui?

Con el proposito de responder a todas estas preguntas, comprobar o refutar las hipotesis
planteadas y alcanzar los objetivos, hemos considerado oportuno dividir nuestro trabajo en
cuatro capitulos principales cuyo contenido lo detallamos a continuacion:

El primer capitulo es una parte principalmente tedrica y consta de nueve subcapitulos. Del
primer al quinto elaboramos la presentacion de los antecedentes de la ensefianza del
espafiol en Marruecos, una breve descripcion de la situacion actual de la educacién en
Marruecos, la presentacion de la estructura del sistema educativo marroqui y sus nuevas
reformas (La Charte), y un panorama general de los manuales de E/LE publicados en
Marruecos. A continuacion, desde el sexto subcapitulo hasta el noveno tratamos los
aspectos necesarios para el andlisis linglistico de las actividades de CL de los tres manuales
citados, tales como una breve definicion de las actividades de CL descritas en el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER), la adquisicion de la CL, las

estrategias usadas para perfeccionarla y las técnicas de evaluacion de dicha destreza (CL).



En el segundo capitulo pretendemos establecer el estudio y el analisis del corpus de
trabajo. En primer lugar, describimos la metodologia seguida durante la investigacion. En
segundo lugar mencionamos los diferentes tipos de corpus asi como el tipo de analisis
seguido para la obtencion de los resultados estadisticos, y la clasificacion de las actividades
de CL que ofrecen los manuales analizados segun el MCRE. Finalmente, cerramos el
capitulo con un estudio de la tipologia textual en los manuales citados y su relacion con las
propuestas del MCRE.

Completamos nuestro trabajo con un tercer capitulo en el presentamos un estudio
comparativo entre los manuales usados por Instituto Cervantes de Rabat® y los manuales
usados en el sistema educativo marroqui (SEM). Empezamos con una presentacion de los
manuales usados por el Instituto Cervantes de Rabat (IC) y después exponemos una
descripcion detallada de las actividades de CL que recogen dichos manuales y los
diferentes tipos de texto usados. Finalmente, hacemos una recapitulacién en un apartado en
el cual mostramos en qué se parecen y en qué se diferencian los dos tipos de manuales
analizados.

El altimo capitulo es puramente practico y va encabezado por una introduccion en la que
exponemos la forma de llevar a cabo nuestro estudio. Después presentamos las
observaciones relevantes de los tres libros de texto analizados y los cuestionarios (79
ejemplares), y detallamos todos los resultados, tanto linglisticos como estadisticos.
Asimismo exponemos algunas recomendaciones que deberian tomarse en consideracion
para futuros trabajos, y proponemos nuevas actividades de CL para cada nivel que
respondan a las necesidades de los profesores de E/LE y favorecer asi el aprendizaje del
espafiol. Una vez analizados se obtendran las conclusiones generales sobre los vacios y las
carencias de los tres manuales. Finalmente, concluimos nuestro trabajo con la presentacion

de las referencias bibliogréficas y los anexos.

® El Instituto Cervantes es una institucion creada en 1991 con la tarea principal de promover y difundir
universalmente la ensefianza de la cultura y la lengua espafiola. Es un organismo publico integrado en el
ministerio de Asuntos Exteriores espafiol. Dispone de 77 centros repartidos en los 5 continentes. Marruecos
cuenta con 6 centros situados en las siguientes ciudades: Rabat, Casablanca, Fez, Tetuan, Tanger y
Marrakech.






CAPITULO 1

EL CONTEXTO MARROQUI RELATIVO AL
APRENDIZAJE DE LENGUAS Y MARCO
TEORICO



Introduccion

El &mbito de la lectura es un proceso de interaccion entre el pensamiento y el lenguaje, que
ha generado una gran diversidad de opiniones en torno a sus aspectos teoricos. La
comprension lectora, objeto de nuestro estudio, constituye un proceso mucho mas complejo
que identificar palabras y significados: es la capacidad de cada persona de entender lo que
lee, tanto en referencia al significado de las palabras que forman un texto escrito, como en
respecto a la comprension global del texto mismo.

El interés por la lectura no es nuevo. Muchos educadores, escritores y psicologos se han
interesado por el tema y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector lee
un texto. Con el paso de los afios, los estudios sobre la comprension lectora se ha
incrementado y los especialistas en la materia han tratado de desarrollar mejores estrategias
para facilitar la comprension de textos, considerando que la comprension se concibe como
un requisito propio, para que el lector se progrese y contribuya al desarrollo de su
aprendizaje.

En definitiva, la comprension lectora es una habilidad bésica que requiere una serie de
capacidades, y de aqui surge la necesidad de seguir explorando en este complejo y vasto
campo. Por este motivo, este capitulo tiene como objetivo principal, presentar el contexto
marroqui en relacion al aprendizaje de las lenguas, y la elaboracion de un marco teérico
sobre la CL, para ofrecer una vision concisa sobre las principales aportaciones.

En relacién con lo anteriormente explicado, se han tenido en consideracion las siguientes
fuentes documentales: el Marco Comun Europeo de Referencia para Lenguas (subcapitulo
6), asi como la teoria de Damaso Alonso y Pearson y Johnson para la adquisicion de la
comprension lectora (subcapitulo 7), la “teoria del esquema y comprension de lectura” de
Anibal Puente en lo que concierne las estrategias de comprension lectora (subcapitulo 8), y
el articulo “evaluacion de la comprension de la lectura” de Jose Luis Rodriguez para

definir las técnicas de evaluacion de la comprension lectora (subcapitulo 9).



1 Antecedentes de la ensefianza del espafiol en
Marruecos

Tras la Independencia (1957), el gobierno marroqui despega un esfuerzo notorio con la
creacion de nuevas reformas para reforzar su sistema educativo y la ensefianza de las
lenguas extranjeras. Para llevar a cabo, dichas reformas se basan sobre cuatro pilares
esenciales: “la marroquinizacién de los cuadros, la unificacion del sistema, la
generalizacion, y la arabizacion™. Precisamente, la marroquinizacion y la arabizacion
hicieron que las lenguas de las antiguas potencias sufrieran un retroceso, sobre todo el
espafiol. En cambio, el francés fue considerado como primera lengua extranjera en el
sistema educativo, dado que el protectorado francés ocupaba la zona mas importante
econdémicamente, mientras que el espafiol ha sido considerado siempre como segunda
lengua extranjera, en competencia con el inglés, el aleméan y el italiano.

En la década de los 60, ante la falta de experiencia y la insuficiencia de profesorado, se
contaba mucho con profesionales franceses en materia educativa para poder desarrollar la
ensefianza de lenguas extranjeras. Eso explica que tanto los profesores como los manuales,
con los que se inicia la ensefianza del espafiol en el sistema educativo marroqui fueron obra
de franceses.

En el afio 1963, la ensefianza en Marruecos adquiri6 el caracter de obligatoriedad para los
alumnos de los 7 a los 13 afios de edad. El espafiol se estudiaba hasta el afio 2005
solamente durante la Ensefianza Secundaria, dentro de un horario semanal de seis horas
para los alumnos de la rama literaria y cinco para los alumnos de la rama cientifica y
técnica. Esta etapa esté dirigida a alumnos de 16 a 18 afios que han cursado el Tercero de
Ensefianza Fundamental y se orientan a seguir sus estudios en una seccion de ensefianza
general o técnica. Esta fase conduce a la obtencion del Bachillerato (Baccalauréat) que abre

la via a la Ensefianza Superior.

4 SERGHINI, A. (2005). “La evolucion del espaiiol en la ensefianza secundaria marroqui: Breve recorrido
histérico, estado actual y perspectivas” .Cuadernos de Rabat, N° 13. Rabat: Consejeria de Educacion,
Embajada de Espafia en Marruecos.



A lo largo de las décadas de los 70 y 80 no existian unas normas a nivel nacional sobre el
manual de espafiol que deberia utilizarse en cada clase y en cada nivel; de ahi que fuera el
profesor quien eligiera entre uno u otro manual, atendiendo, unas veces, a su criterio
personal, otras, a la disponibilidad de los manuales.

Sélo a partir del afio 1976 el profesor de espafiol empieza a disponer de un material oficial
que organiza la ensefianza del idioma espariol en Marruecos, porque antes de los afios 80, la
ensefianza del espafiol estaba incluida en el modelo francés, entonces en vigor, con los
mismos manuales, los mismos programas e incluso con los mismos métodos de evaluacion
del sistema educativo frances.

Los afilos noventa se caracterizan por varias propuestas de gran relevancia para la
promocion de la ensefianza de las lenguas extranjeras en el sistema educativo marroqui.
Asi, a lo largo del afio 1990, en que el 26,3% del presupuesto del estado marroqui estaba
dedicado al campo de la educacion y ensefianza, se llevo a cabo una intensa labor para
poder poner en marcha el proceso de reformas que responde a las necesidades del campo
laboral. Una de las principales reformas es la integracion de varios idiomas a partir de la
ensefianza secundaria y, a partir del afio 2004-2005, empieza la implantacion del idioma

espafiol en la ensefianza colegial marroqui, con una frecuencia de 2 horas semanales.

2 Lasituacion del espafol en el sistema educativo
marroqui

En la actualidad la ensefianza del espafiol en el sistema educativo marroqui, esta
introducida en los planes de estudio de la educacion colegial y secundaria no obligatoria
como segunda lengua optativa. La segunda lengua obligatoria es el francés y el estudio de
una segunda lengua extranjera es obligatorio también, pero se puede elegir entre inglés,
espafol, aleman y a veces italiano. En cambio en la ensefianza publica primaria no se
ensefia el espafiol, aunque algunas escuelas privadas se ofrece ensefianzas del espafiol como

segunda lengua extranjera. Pero cabe sefialar, que la introduccion de una segunda lengua

10



extranjera en la educacion primaria o colegial estd prevista por la Carta Nacional de

Educacion y Formacion (la Charte)®. En el Capitulo 111, Apartado 9 de la carta, dice que:

“el reino de Marruecos adopta una politica lingiiistica clara, coherente y constante...
Y para facilitar a los aprendices la iniciacion en las lenguas extranjeras, desde su
primera edad, y luego su dominio, las siguientes orientaciones, permitiran realizar, a
partir del curso 2000-2001, de manera progresiva, lo siguiente: (...) la ensefianza de
la segunda lengua serd introducida desde el 5° curso de primaria, centrando el
interés en este afio, en fonética y expresion oral. La ensefianza de cada lengua
extranjera serd asociada a la ensefianza, en el volumen horario que le esta reservado,
de modulos culturales, tecnoldgicos o cientificos permitiendo que su uso funciona,
su ejercicio practico, y por consiguiente, la consolidacion, la actualizacion y el

perfeccionamiento de la propia comunicacion™®.

La ensefianza del espariol desde la enmienda del 2000, incluida en la “Charte”, se imparte

en el tronco comun y en los dos cursos del bachillerato (1° y 2°) mediante 10 médulos de 30

horas cada uno.

Por lo que se refiere a las universidades en Marruecos, se imparte el espafiol de acuerdo con

los siguientes modelos. De entrada, hay cinco departamentos de Lengua y Literatura

Hispanicas que ofrecen los estudios de Filologia Espafiola en las siguientes universidades:

1.
2.
3.
4.
5.

Mohamed V de Rabat creado en 1959.

Sidi Mohamed Ben Abdellah de Fez creado en 1974.
Abdelmalek Essaadi de Tetuan creado en 1978.
Hassan 11 de Casablanca creado en 1988.

Ibnou Zohor de Agadir creado en 1992.

Recientemente en 2004 se ha comenzado a impartir espafiol también en la universidad de

Taza y Mohammedia. Las facultades sin departamentos o seccion de espafiol, (como

® Charte Nationale d’Education et de Formation, Royaume du Maroc Commission Spéciale Education
Formation, Novembre 1999. De aqui adelante (La Charte).

® Ibid : (Capitulo I11. Apartado 9)
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Meknes, Marrakech, Tanger y otras) ensefian espafiol como lengua complementaria o de
apoyo considerdndola como segunda lengua extranjera.

En estas mismas universidades existen también programas de Master o doctorado sobre
temas hispanicos en Rabat sobre "Al Andalus”; en Fez sobre didactica del espafol y sobre
traduccion e interpretacion; en Casablanca sobre traduccion y comunicacion, en Tetuan
sobre relaciones historicas e interculturales entre Espafia y Marruecos.

También existen programas de intercambio con universidades espafiolas (Tetuan con
Castilla la Mancha, Sevilla, Malaga y Granada; Rabat con Alcala de Henares, Madrid
Salamanca; Fez con Granada etc.).

Cabe sefialar, que el espafiol como lengua complementaria se imparte, ademas, en diversas
facultades cientificas, algunas escuelas superiores e institutos: la Escuela Superior de
Comercio y Gestion de Tanger, Agadir y Settat; la Escuela de Ciencias de la Informacion,
en Rabat, la Escuela Superior de Traduccién Rey Fahd en Tanger y la Escuela Superior de
Tecnologia de Salé, Meknés y Casablanca, el Instituto Superior de Técnicas Turisticas y
Hoteleras Aplicadas de Mohammedia y el Instituto Superior Internacional de Turismo en
Tanger’.

Como hemos mencionado anteriormente, hay una Carta Nacional de Educacion y
Formacion (La Charte), carta oficial del Ministerio de Educacion marroqui que remodela el
sistema educativo marroqui, que ha introducido cambios en lo que antiguamente se
denominaba Primer Curso de la Ensefianza Secundaria no obligatoria (donde la ensefianza
del espafiol como segunda lengua es optativa), transformandole en el actualmente conocido
como el Tronco Comun.

Después de la concretizacion de las leyes de esta Carta, especialmente, a partir del curso
académico 2002-2003, los profesores de espafiol de los diferentes institutos y colegios del
pais tuvieron que adoptar los nuevos programas sin contar con un manual escolar adecuado,
ya que solo disponian de los libros de textos antiguos que no respondian a sus necesidades.
En resumen la ensefianza del esparfiol en los colegios marroquies es un hecho novedoso,

pues se empez06 a introducir como segunda lengua extranjera durante el curso 2004-2005.

" MONTES MARIN, Maria del Pilar (2005). “El espaiiol en la ensefianza superior en Marruecos”. Aljamia.
Revista de la Consejeria de Educacion y Ciencia en Marruecos. El espafiol en Marruecos. n®16 p 2. p 73.
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Como experiencia piloto, se comenz6 a impartir espafiol en 3° de Colegial en tres
delegaciones diferentes del pais: Tetuan, El Jadida y Khenifra. Estas clases las recibieron
un total de 2.343 alumnos y alumnas, y las impartieron treinta y un profesor (que se
formaron en el CPR® de Tanger durante el curso 2004/2005), en veinticuatro colegios.
Durante el curso, 2005-2006, se formaron en el mismo centro en Tanger unos 70 profesores
para el mismo objetivo. Podemos confirmar que en este curso se ha aumentado el nimero
de profesores y con lo que se ha extendido a otras academias y colegios la ensefianza de la

lengua espafiola.

3 La cartanacional de educacion y formacion (La
Charte)

El desarrollo del sistema educativo en Marruecos ha sido un proyecto de gran prioridad
para el estado marroqui. EI modelo francés de la década de los 70 ha servido como base
para introducir varias reformas que recogen las necesidades tanto de los estudiantes como
de los profesores y, de este modo, se ha adoptado progresivamente a la sociedad marroqui.
Los objetivos principales de este modelo son los siguientes:

e Laremodelacién de la ensefianza primaria y secundaria.

e La creacion de escuelas de ensefianza post secundaria privadas.

e Lacreacion de nuevos diplomas de licenciatura en gestién, ciencias y técnicas.

e Lareforma de los diplomas del tercer ciclo

e Ladisminucion de la tasa de analfabetismo.
Basandose sobre este modelo, el estado marroqui ha promulgado en el 2000 la nueva ley de
educacion manifestada en la Carta Nacional de Educacion y Formacion (La Charte) que
significé profundas reformas en su sistema educativo. Sus fundamentales objetivos se
concentran en cuatro conceptos:

e La lucha contra el analfabetismo.

e El desarrollo de la calidad de la ensefianza.

8 CPR: Centro Pedagégico Regional. Centro de formacién pedagdgico publico bajo tutoria del ministerio de
ensefianza.

13



e EI establecimiento de la igualdad segin el medio y el sexo (rural/urbano,
femenino/masculino).

e El progreso de la ensefianza privada.
En lo que atafie al aprendizaje de las lenguas extranjeras, el documento oficial (La charte)
expone que su importancia se debe, entre otras razones, a “la posiciOn geoestratégica del
pais como encrucijada de civilizaciones, los lazos de vecindad en su dimensién magrebi,
africana y europea, y su insercion en la actual corriente de apertura y comunicacion a escala
mundial”®.
Para que los alumnos marroquies conozcan la inmersa importancia que tienen las lenguas
extranjeras, en su nueva reforma educativa el gobierno marroqui ha acudido a una
incorporacion temprana de estas materias en los planes de estudio de su sistema educativo y
ha expandido la franja horaria de estas materias. Los alumnos empiezan a estudiar la
primera lengua extranjera (el francés) en el segundo curso de Primaria, con 8 afios de edad,
y una carga horaria de 8 horas semanales, mientras la segunda lengua extranjera, a elegir
entre el inglés, espariol (en algunos colegios, muy pocos, existe también la posibilidad de
estudiar italiano o aleman), empieza en el Gltimo curso Colegial y su carga horaria es de 2
horas semanales. Después se extiende a 4 horas semanales en el curso de Tronco comun,
equivalente en el sistema educativo espariol a 4° de ESO
Entre las novedades que ha aportado La Carta Nacional de Educacion y Formacion,
destacamos la implantacion de la segunda lengua extranjera desde el Quinto de Primaria.
Sin embargo, esta normativa aln no esta introducida en las escuelas marroquies, dado que
su integracion requiere un gran presupuesto y formacién de profesores especializados en

ensefianza y didactica de lenguas extranjeras para alumnos de esa edad (8afios).

% LEVIER (2000). « Charte nationale d’éducation et formation ». Commission Spéciale Education
Formation, Royaume du Maroc. pp. 50-52
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4 Estructura del sistema educativo marroqui

Marruecos esta llevando a cabo muchos cambios para modernizar su sistema educativo. La
estrategia era ideada por un grupo de expertos, tanto independientes como gubernamentales
y responsables del Ministerio. Su principal objetivo era universalizar la escolarizacion
abarcando a la totalidad de la poblacion infantil. Fruto de ello, se ha creado un sistema
educativo marroqui con una nueva edicion “corregida” y adaptada a la realidad del pais.
Como he sefialado en el apartado anterior (La Charte), dicho sistema ha conocido unas

transformaciones a lo largo de los ultimos diez afios.

“...el sistema educativo marroqui no era malo en términos cualitativos, pero si lo
era en términos cuantitativos. Ahora empieza a serlo en ambos sentidos. ¢Para
que sirve estudiar, se preguntan muchos?. A raiz de la independencia del pais, en
1956, dicho sistema ha sufrido varias reformas. No obstante, casi todas estas
reformas se han caracterizado por constituir cambios repentinos y traumaticos. La
altima, en los afios ochenta, es la que ha conducido a los criticables resultados
actuales. Aunque si los encuadramos en un marco comparativo mas universal,
observamos que no es s6lo en Marruecos donde ha bajado el nivel de los
estudiantes, sino que lo ha hecho también, por citar algunos ejemplos de paises
sobre los que dispongo de informacion, en Espafia, Francia, Suecia y Estados

. ~ 1
Unidos. Parece ser que en todas partes la ensefianza va a menos.” 0

En la actualidad, se ha puesto en marcha la nueva reforma que viene impulsada por La
Charte que contribuye a modificar y mejorar todo el sistema educativo en Marruecos. Esta
remodelacion introdujo cambios radicales en todos los antiguos cursos de la ensefianza
marroqui con sus diferentes ciclos educativos. La nueva organizacion pedagogica comporta

una ensefianza preescolar, anterior a los 6 afios de edad, una ensefianza primaria de 6 afos

1 EL. MADKOURI MAATAOUI Mohamed. El mapa lingiiistico-educativo marroqui y su Influencia en la
adquisicion del espafiol como lengua de instruccion. Revista electronica de estudios filolégicos. Numero 5-
Abril 2003. http://www.um.es/tonosdigital/znum5/estudios/F-mapalin.htm
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de duracion, una ensefianza colegial de 3 afios, una ensefianza secundaria de 3 afios y una
ensefianza superior o universitaria.

A continuacion se presenta con detalles los tres niveles del sistema educativo marroqui:

El primer nivel corresponde a la ensefianza primaria y se compone de dos ciclos la
ensefianza preescolar y la ensefianza primaria. La ensefianza preescolar (ciclo de base) es
una ensefianza no obligatoria que va dirigida a alumnos de edades comprendidas entre 4 y
6 afos, y que tiene una duracion de dos cursos escolares. En cuanto a la ensefianza
primaria, con ella empieza la ensefianza obligatoria y va destinada a alumnos de entre 6 y
12 afos y se compone de dos ciclos: el primer ciclo, de dos afios de duracion (de los 6 a los
8 afos de edad) y el segundo ciclo de cuatro afios de duracion (de los 8 a los 12 afios de
edad). Al terminar este nivel los alumnos obtienen un Certificado de Estudios Primarios.
El segundo nivel se identifica con la ensefianza secundaria, con una duracién de seis afios,
y destinada a alumnos de entre 12 y 18 afios, que se divide a su vez en dos ciclos: la
ensefianza secundaria colegial y la ensefianza secundaria de Cualificacion (Bachillerato).
El primer ciclo es de ensefianza colegial con una duracion de tres afios y se imparte en
colegios. Al final del ciclo colegial el alumno obtiene el Brevet d'Enseignement Collégial
(BEC). Este diploma permite, o bien, seguir los estudios de secundaria de cualificacion o
bien optar por una especializacion profesional. El segundo ciclo de la ensefianza secundaria
es el Ciclo de Cualificacion, donde hay que distinguir entre la formacién profesional y el
bachillerato. Por una parte, el ciclo de formacion profesional dura dos cursos y al
finalizarlo se obtiene un diploma de formacion profesional (DQP). Por otra, el bachillerato
esta integrado por 3 cursos. El primero de ellos es comin con una duracion de un afio
(Tronco Comun), y ciclo de dos cursos (1° y 2° de Bachillerato) con una duracion de dos
afios, compuesto principalmente por tres opciones: una opcion de bachillerato de la rama
general se compone a su vez de dos itinerarios. El de ciencias experimentales (ciencias
naturales, ciencias fisicas, ciencias matematicas), y el de letras modernas (literatura, las
lenguas, instruccion islamica y traduccién). La otra es rama tecnoldgica y profesional. Los

alumnos pueden optar por cursar una de las tres ramas™.

1 Royaume du Maroc Ministére De L’¢ducation Nationale disponible en : www.men.gov.ma
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Al finalizar el bachillerato general, los alumnos reciben un diploma de Bachillerato de
Ensefianza General (BEG) que da acceso a la ensefianza superior. Al finalizar el
bachillerato de la rama tecnoldgica y profesional, los alumnos reciben un diploma de
Bachillerato de Ensefianza Tecnologica y Profesional (BETP) que da acceso a la
ensefianza superior o a la vida laboral.
El tercer nivel incorpora la ensefianza superior que corresponde a la ensefianza
universitaria, la ensefianza en los institutos especializados y escuelas superiores, los
estudios superiores islamicos; asi como las ramas de la llamada formacion corta, que
preparan a los técnicos especializados y a los cuadros de maestria (equivalentes a los
ciclos formativos de grado superior espafioles).
La ensefianza universitaria'® se compone, entonces, de:

e Licenciatura: Bachillerato + 3 afios

e Master: Bachillerato + 5 afios

e Doctorado: Bachillerato + 8 afios

Sefialemos que en el sistema educativo marroqui existe ademas, una rama llamada

Ensefianza Original. Esta cuenta con un componente importante de materias dedicadas al
estudio del Islam y de la lengua arabe, y tiene como objetivo preservar la vida espiritual y
la afirmacion de la identidad cultural marroqui. Esta ensefianza abarca todos los niveles
educativos, desde Preescolar hasta finalizar el Bachillerato, e incluso puede tener

continuacion en los estudios superiores o0 universitarios.
En el apéndice se adjunta un organigrama donde se expone el sistema educativo Marroqui.

A continuacion, viene un grafico que muestra donde se ensefia el idioma espafiol en el

sistema educativo marroqui®*:

2'E| curso universitario es de dos semestres, aunque se puede afiadir un tercero durante el verano siempre y
cuando se considere necesario.
13 \Ver Anexos. Apéndice |: Diagrama del sistema educativo marroqui.

17



3% curso )
©
N =
=g
Nty 2° curso >
3 €
Cz
w er
1% curso
_
3% curso )
.«
=
e E 2° curso
8 =
c C
|.|J & er
1% curso
_/
™
3* curso
©
N —
S g
c § 2° curso
s
C C —
w er
1% curso

Filologia Hispénica.

Se ensefia como segundo idioma
optativo en la mayoria de las
carreras.

> Se ensefia como segundo idioma optativo

—  Se ensefia como segundo idioma optativo

PRESENCIA DEL IDIOMA ESPANOL EN EL SISTEMA

EDUCATIVO MARROQUI

18



5 Los manuales de E/LE publicados en Marruecos

En este apartado presentamos una introduccion general de las caracteristicas de los
manuales de E/LE publicados en Marruecos, como una presentacion previa de los tres
manuales que forman parte del corpus de nuestra investigacion.

Como hemos sefialado en el apartado n® 1 “Antecedentes de la ensenanza del espafol en
Marruecos”, en la década de los afios 70 no habia ningin manual disefiado especialmente
para la ensefianza del espafiol en Marruecos. Habia solo algunos manuales elaborados por
profesores franceses, de ensefianza de espafiol y redactados en francés, entre estos manaules

destacamos los siguientes:

e Para el primer y segundo afio de espafiol: La pratique de l’espagnol en 2éme, de J.
Villégier, F. Molina, C. Mollo, editado por Hatier .Paris en 1969.

e Para el segundo y tercer afio de espafol: La pratique de [’espagnol en lére, de J.
Villégier, F. Molina, C. Mollo, editado por Hatier. Paris en 1972.

e Para el primer afio de espafiol: ¢Qué tal, Carmen?, de Louise Dabene, editado por
Librairie A. Colin en 1968.

e Para segundo afio de espafiol: ¢ Adonde?, Louise Dabéne, editado por Librairie A.
Colinen 1972

La década de los 80 fue el momento en el que se empiezan a oir las primeras voces
reclamando una situacion mas digna para la ensefianza del espafiol. Concretamente, en
1982' se funda una comisién nacional para la elaboracién de un manual marroqui y
ademas se celebran en Madrid las Primeras Jornadas de Personal Docente de Lengua y

Cultura Espafiolas en Paises Arabes. Tres afios més tarde, el Ministerio espafiol de

14 ROLDAN, M. (2006) “El espaiiol en el contexto sociolingiiistico marroqui. Evolucion y perspectivas (11)
Aljamia Revista de la Consejeria de Educacion y Ciencia en Marruecos N° 17 p 31.
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I'> ejemplares del manual Para

Informacion y Cultura efectué una donacion de nueve mi
empezar. Este hecho es significativo en la medida en que por primera vez que en Marruecos
se trabaja con manuales elaborados en Espafia y con un enfoque metodologico diferente.
Estos dos eventos daran sus frutos a finales de los afios 80 y primeros de los 90, ya que han
aparecido en el mercado los primeros manuales redactados por profesores e inspectores de
espafiol marroquies. Asi, la casa editorial marroqui Imprimerie EI Maarif Al Jadida de
Rabat ya ha editado siete manuales para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
en el sistema educativo marroqui.

Ahmed Rahalli, inspector de E/LE en Marruecos, describe las bases de dichos manuales.

He aqui sus palabras:

“...los manuales de E/LE publicados en Marruecos se basan, en general, en la
aportacion de distintos materiales didacticos, desde la gramética pura y dura y el
estructuralismo hasta el enfoque comunicativo. Es un material que sirve de gran
apoyo al alumno, y le ayuda a alcanzar un grado de competencia linglistica y
comunicativa. Dicho de otro modo, estos textos doptan un enfoque metodoldgico

. L. 1
de tipo ecléctico.” 6

El Disefio Curricular del Espafiol (Rabat, abril de 1997) contiene una afirmacion sobre la
metodologia de manuales de la ensefianza del E/LE en Marruecos, la cual permite al
profesor ser flexible y adaptar el trabajo del aula a las necesidades, condiciones y

caracteristicas de los alumnos, que confirma la declaracion del sefior Rahalli.

“...en lo que se refiere a la metodologia, de estos manuales, se pretende
desarrollar técnicas de ensefianza — aprendizaje enmarcadas dentro de un enfoque

eclectico en el que confluyan metodologias diversas: enfoque comunicativo,

1 BENNANI, Aziza (1996). “Relaciones culturales y cooperacion cientifica hispano-marroqui: un balance de
cuarenta afios después de la independencia del Magreb”. Awraq. Estudios sobre el mundo é&rabe e islamico
contemporaneo, volumen XVII. Madrid.

' RAHALI Ahmed (2007). “ Analisis del manual “Espaiiol para progresar”. Ministerio de Educacién
Nacional. Delegacion De Fez. Inspeccion De Espafiol.
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proyectos de aula, enseflanza por objetivos, enfoque por tareas, evaluaciones,
etc.”’(Disefio Curricular del Espanol, 1997, Rabat)

Las Orientaciones Pedagogicas de marzo 2005 afirman que los manuales publicados en

Marruecos desarrollan las distintas competencias para el aprendizaje del E/LE.

“...los fundamentos teodricos que orientan el curriculo del espafiol en el sistema
educativo marroqui tanto en la ensefianza secundaria preparatoria como en el
ciclo de calificacion (bachillerato), emanan de las recomendaciones de la Carta
Nacional de Educacion y Formacion (La Charte) y ponen énfasis en las
competencias: comunicativas, metodologicas, estratégicas y tecnoldgica.”(Las

orientaciones pedagdgicas, 2005, Rabat)

Hace mas de 20 afios, concretamente en 1986, se publicd el primer libro de texto de
ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Marruecos (libro del alumno y del
profesor) titulado “El espanol en 77, editado por la “Imprimerie El Maarif Al Jadida” en
Rabat. Sus autores fueron dos marroquies y dos franceses CHOUIREF Mustapha (profesor
en la ENS de Rabat), CHERKAOUI Khnata (profesora de espafiol en Rabat), LUYA
Claude (Inspector principal de Marruecos) y KHALES Anny (profesora de espafiol en
Rabat). Segun estos autores, este manual no es mas que una recopilaciéon de textos que
pretende, por un lado, ayudar a los alumnos a practicar el idioma espafiol mediante el
comentario de los textos, y por otro, ampliar sus conocimientos culturales y sus
competencias comunicativas.

En 1990, dos profesoras de espafiol en Rabat publican, también, un libro de texto “El
espafiol en 2” (para el profesor y el alumno). Sus autoras afirman en el prologo que el
manual permite al alumno enriquecer su Iéxico, manejar correctamente las estructuras
gramaticales de la lengua espafiola, comunicarse y expresarse en espafiol, tanto oralmente
como por escrito. En 1996 sale otra nueva edicion del mismo manual “El espafiol en 2” con

el fin de modernizar y mejorar la primera.
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Desde 1996 hasta principios del siglo XXI no hubo ninguna publicacion, en concreto en los
afios 2005-2006, cuando las profesoras Asmaa S’HOULI, Fatima RAMDANE y Saadia
JARIF elaboraron los manuales Espafiol para dialogar y Espafiol para progresar (para
Tronco Comun y 1° de Bachillerato, los dos primeros afios de espafiol en la Ensefianza
Postobligatoria), Unicos para todo el territorio nacional. Ambos libros, por una parte, han
disefiado una programacién que completa las peculiaridades de los alumnos, con el objetivo
de adquirir una imperceptible competencia para desenvolverse en las situaciones
comunicativas cotidianas en lengua espafiola y, por otra, han respondido a la nueva reforma
del sistema educativo marroqui y se han acordado con los nuevos proyectos curriculares.

En el curso 2007-2008 el Ministerio de educacién permitié que cada Academia eligiera e
impusiera su manual de espafiol, pero, con la condicion de mantener las clausulas de ser
editado en Marruecos y elaborado por autores marroquies.

Junto a los anteriores manuales, enumeramos otros nuevos que acaban de salir al mercado

en 2007-2008 y que se utilizan en las aulas marroquies:

e Para segundo afio de espafiol: Afianza tu espafiol’’ (Comisién de la Academia de
Fez).

e Para tercer afio de espafiol: Caminos de la efie’®. (Comisién de la Academia de Fez)
y Convivencia™® (Comisién de la Academia de Casablanca).

e Para tercero colegial: jQué bonito es el espafiol! (Comision de la Academia de

Casablanca); y jHola, compafieros! (Comision de la Academia de Fez).

Véase a continuacion una tabla que presenta todos los manuales de E/LE utilizados en

Marruecos desde los afios 70 hasta ahora.

' ADOUA, M. N., FARAIJI, M. y LAAROUSSI, M. (2007). Afianza tu espafiol. Ed Manchourate Al Kasr.
Casablanca.

8 ADOUA, M.N., FARAJI, M. y LAAROUSSI, M. (2007). Caminos de la efie. Casablanca: Ed Manchourate
Al Kasr.

9 EL KARMOUDI, L., NAITALOUANE, M., OUAZOURASSEN, J. y OUBAD, S. (2007). Convivencia.
Casablanca: Ed Sogeliv-Somadil.
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MANUAL

1972 | 1986

1990

1993

1996

2005

2006

2007

2008

La pratique de I’espagnol en
lére

(Adonde?

El Espafiol en 7

El Espafiol en 2

El Espafiol en 1

El Espafiol en 2

El Espafiol en 3

Espariol para dialogar

Espafiol para progresar

Afianza tu espafiol

Caminos de la efie

Convivencia

jQué bonito es el espafiol!

jHola compafieros!
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6 El marco comuln europeo de referencia para las
lenguas

En el presente apartado pretendemos demostrar el papel que desempefia el MCER en el
mundo de la ensefianza de E/LE, considerando que este documento se ha convertido en
un instrumento clave en la ensefianza de idiomas para el disefio de actividades,
aplicacion de cursos y sistemas de evaluacion. Empezaremos con la definicion del
MCER vy detallaremos el contenido de sus capitulos. A continuacion, intentaremos
demostrar que el MCER es un documento de consulta que sirve de apoyo para
establecer y reflexionar sobre una serie de elementos de importancia diversa. Todo esto
nos servird como base de trabajo para analizar las actividades de CL planteadas en los
manuales de E/LE en Marruecos, que forman el corpus de la presente tesis.

El marco comdn europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza,
evaluacion (MCER: 2002) es el resultado de mas de diez afios de investigacion llevada
a cabo por especialistas del ambito de la linglistica aplicada y de la pedagogia
procedentes de los cuarenta y un estados miembros del Consejo de Europa. EI MCER se
ha elaborado pensando en todos los profesionales del ambito de las lenguas modernas y
pretende promover una reflexidn sobre los objetivos y la metodologia de la ensefianza y
el aprendizaje de lenguas, asi como facilitar la comunicacion entre estos profesionales y
ofrecer una base comun para el desarrollo curricular, la elaboracion de programas,
examenes Y criterios de evaluacién, contribuyendo de este modo a facilitar la movilidad
entre los ambitos educativo y profesional. Se trata, pues, de un documento cuyo
objetivo es proporcionar una base comun para la elaboracién de programas de lenguas,
orientaciones curriculares, examenes, manuales y materiales de ensefianza en Europa.

Figueras (2008) afirma en su articulo “El MCER, mas alla de la polémica” que:

“....El MCER que proporciona un referente general para el aprendizaje
de idiomas, su docencia y su evaluacion, aparece en el momento en que es mas
gue necesario en una Europa multilingue, con unas fronteras en claro proceso de

desaparicion, y con la mayoria de paises compartiendo una moneda comtn”?.

% Neus Figueras. (2008). Departamento de educacion, Generalitat de Catalufia: “el MCER, mas alla de la
polémica “. MONOGAFICOS marcoELE. Num. 7. Evaluacion.
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Figueres también comenta en el mismo articulo de que por primera vez existe un

documento que permite “consensuar enfoques y referencias a niveles comunes”.

Asimismo, Garcia Santa-Cecilia (2002:21)?* subraya que el MCER ha de entenderse
como un documento de referencia que guia a los docentes en los planteamientos
didacticos, pedagogicos, metodoldgicos y de aprendizaje desarrollados en la
programacion de espafiol como segunda lengua.

Por todo eso, el MCER no pretende decir a los profesionales qué tienen que hacer o de
qué forma deben trabajar en sus clases, sino que plantea cuestiones relacionadas con la
ensefianza de segundas lenguas con el fin de establecer una base comudn y principios
generales respecto a la ensefianza y aprendizaje de lenguas.

El MCER consta de nueve capitulos que reflejan esta pretension inicial y cada uno de
ellos considera las cuestiones especificas que detallamos a continuacion (MCER, 2002:
XV).

En el capitulo 1 “se definen los fines, objetivos y principios del MCER segun los
principios generales del Consejo de Europa respecto a la lengua; en particular, el
fomento del “plurilingliismo” en respuesta a la diversidad lingiiistica y cultural
europea”.

En el capitulo 2 “se explica el enfoque adoptado para la realizacién del MCER,
basando el analisis del uso de la lengua en funcion de las estrategias utilizadas por los
alumnos para activar la competencia general y la comunicativa”.

En el capitulo 3 “se introducen los niveles comunes de referencia. EI progreso en el
aprendizaje de una lengua se puede medir en términos de una serie flexible de niveles
de logro, definidos mediante descriptores apropiados. Este sistema es lo suficientemente
completo como para satisfacer la totalidad de las necesidades del alumno y conseguir
los objetivos que interesan a los docentes”.

En el capitulo 4 “se establecen las categorias necesarias para la descripcion del uso de
la lengua: ambitos y situaciones que determinan el contexto de uso de la lengua, temas,
tareas y propositos de la comunicacion, actividades comunicativas, estrategias y

procesos”.

2! Garcia Santa-Cecilia, A. (2002), “Bases comunes para una Europa plurilingiie. Marco comun europeo
de referencia para las lenguas”. En El espafiol en el mundo. Anuario del Instituto Cervantes.
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En el capitulo 5 “se clasifica con todo detalle la competencia general y la competencia
comunicativa del alumno utilizando escalas siempre que es posible”.

En el capitulo 6 “se estudian los procesos de aprendizaje y ensefianza de la lengua
referidos a la relacion existente entre la adquisicion y el aprendizaje, asi como las
opciones metodoldgicas de caracter general”.

En el capitulo 7 “se examina con profundidad el papel de las tareas en el aprendizaje y
ensefianza de lenguas”.

En el capitulo 8 se analizan asuntos relacionados con el plurilingliismo y el
pluriculturalismo tales como los objetivos del aprendizaje, los principios del disefio
curricular y los escenarios curriculares.

En el capitulo 9 “se estudian los distintos propositos de la evaluacién y los
correspondientes tipos de evaluacion”.

Tras la presentacion del contenido de los capitulos, vemos que son muchas las claves
que ofrece el MCER a los docentes, entre las que destacamos las claves pedagogicas,
metodoldgicas, de aprendizaje y evaluacién, los cuales proporcionan los mecanismos
necesarios para programar, organizar y desarrollar las tareas y actividades en las aulas
de lengua extranjera. En cuanto a la CL (objeto de nuestro estudio), el MCER incluye
esta destreza entre las actividades comunicativas de la lengua. Asi, el documento trata
las actividades y las estrategias de la CL y ofrece pautas para la fijacion de objetivos y

evaluacion de dicha destreza.

6.1 Actividades de comprension lectora

Como hemos visto, uno de los aspectos a los que se refiere el MCER en la ensefianza de
lenguas es el de la comprensidn lectora. En este subcapitulo aclararemos como trata el
MCER esta destreza.

El Marco Comdn Europeo de Referencia para las lenguas (MCRE) describe las
actividades y estrategias de comprension en el apartado 4.4 (titulado “El uso de la
lengua y el usuario o alumno”), donde se tratan todos los tipos de actividades y
estrategias: comprension, expresion, interaccion y mediacion.

El MCER mantiene que en las actividades de comprension lectora el usuario como
lector recibe y procesa como informacion de entrada textos escritos producidos por uno

0 mas autores. Como ejemplos de esas actividades, el documento cita los siguientes:
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e Leer un articulo periodistico para captar la idea general

e Leer unaobra de consulta para informarse sobre el tema que trata

e Leer un manual de instrucciones para aprender a manejar una camara de video

e Leerunanovela o un relato por placer.
En mayor o menor medida, estas actividades de comprension lectora se producen en una
serie de situaciones diversas y responden a los diferentes motivos de los usuarios:

e Captar la idea general

e Conseguir informacion especifica

e Conseguir una comprension detallada

e Captar implicaciones
El tratamiento que se da a las actividades de comprension lectora en el MCER
constituye una aportacion relevante en didactica de lenguas extranjeras. Por una parte, el
documento pone de relieve el papel positivo y decisivo que desempefian las actividades
en el proceso de aprendizaje y uso de las lenguas extranjeras y, por otra, propone unas
escalas ilustrativas®® que facilitan la definicion del nivel concreto que tiene cada alumno
y demuestran el progreso que va logrando con la realizacién de actividades
comunicativas de comprension.
Las escalas ilustrativas proporcionadas por el MCER para la comprension de lectura son
las siguientes:

e Comprension de lectura general

e Leer correspondencia

e Leer para orientarse

e Leer en busca de informacién y argumentos

e Leer instrucciones
El propdsito de dichas escalas es servir de base para medir la capacidad linguistica.
Asimismo, demuestran determinadas actividades de comprension lectora, tal como, las
situaciones en las que los participantes se van turnando en la produccion y recepcion de

discurso.

22 \Jer Anexos. Apéndice I11: escalas ilustrativas de comprensién lectora MCER
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6.2 Estrategias de comprension

Entre las motivaciones del MCER cobra especial relieve la de fomentar la comprension
lectora de los aprendices. Para cumplir este objetivo es necesario crear diferentes
estrategias de comprension que permiten abordar con eficacia los desafios del
aprendizaje de diferentes tipos de texto, asi como las demandas de la comunicacion en
diversas situaciones. ¢Cuales son las estrategias planteadas por el MCER para trabajar
laCL?
El Marco comdn europeo de referencia incluye la comprension lectora entre las
actividades comunicativas de la lengua. EI documento trata las actividades y estrategias
de comprension lectora y ofrece pautas para la fijacion de objetivos y evaluacion de esta
destreza. De hecho, existen varias estrategias de comprension, cada una adaptada a un
momento y una fase determinada del proceso de comprensién. Segin el MCER existen
cuatro fases:

e Planificacion: estructuracion (conformar la disposicion mental, poner en

funcionamiento los esquemas, establecer las expectativas).
e Ejecucion: identificacion de las claves e inferencia a partir de ellas.
e Evaluacion: comprobacion de la hipétesis y ajuste de las claves con los
esquemas.

e Correccidn: revision de la hipotesis.
El objetivo de la fase inicial de planificacion es realizar el encuadro del texto, la cual
identifica el contexto linguistico y no linglistico del texto, recuperar los conocimientos
previos adecuados a ese contexto, recupera de la memoria unos esquemas mentales
relacionados con él, los adapta a las circunstancias particulares actuales, los pone en
funcionamiento y establece unas expectativas en relacion con el texto que se va a recibir
y procesar. Todo esto se denomina encuadre.
Durante la fase siguiente, la ejecucion, se elabora una hipotesis sobre el posible
contenido del texto y la intencion comunicativa que le subyace. A medida que se va
procesando el texto, se van captando las ideas principales y las complementarias, y se
van matizando los contenidos del mensaje. Mediante procesos de inferencia,

paulatinamente se van rellenado los huecos de informacién y otros detalles pendientes,
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causados por limitaciones linglisticas, ruidos o interferencias en la comunicacion,
escasez de conocimientos sobre el tema, etc.
Tras la realizacion de la actividad propiamente dicha, se llega a la tercera fase, la
evaluacion, que consiste en la comprobacion de la hipotesis, en la que se verifica si las
claves contextuales y contextuales encajan en el esquema configurado al principio; en
caso afirmativo, queda ratificada la validez del proceso llevado a cabo y del producto
obtenido. Si, por el contrario, se detecta un desajuste, es necesario volver a la primera
fase y reajustar el encuadre.
Esta revision de la hipdtesis inicial es propia de la fase final de correccién, que consiste
en la busqueda de un esquema alternativo que puede explicar mejor las claves
mencionadas.
Resulta interesante que el MCRE incluya en el apartado 4.5 (Procesos comunicativos de
la lengua), junto a las actividades y estrategias de comprensién lectora, un capitulo que
trata el proceso de comprension. Dicho proceso supone cuatro pasos que, Si bien
ocurren en secuencia lineal (de abajo a arriba), son actualizados y reinterpretados
constantemente (de arriba a abajo) en funcion del conocimiento del mundo, las
expectativas esquematicas y la nueva comprensiéon textual dentro de un proceso
interactivo subconsciente®®. Son las siguientes:

e La percepcion del habla y de la escritura: sonido/caracter y reconocimiento de

las palabras (cursiva y redonda)

e La identificacion del texto, completo o parcial, como adecuado

e La comprensidn semantica y cognitiva del texto como una entidad lingistica

e Lainterpretacion del mensaje en el contexto
Con el fin de optimizar el proceso de lectura, el usuario de la lengua recurre a una serie
de estrategias y al uso de diferentes destrezas, entre las que el MCER incluye las
destrezas perceptivas, la memoria, las destrezas de descodificacion, la inferencia, la
prediccién, la imaginacion, la exploracién rapida y la referencia a lo anterior y a lo
posterior.
El documento oficial subraya que la comprension lectora puede ser apoyada por el uso

apropiado de ayudas, lo que incluye materiales de referencia como los siguientes:

2 Marco comn europeo de referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacién (2002),
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte, Subdireccién General de Cooperacion Internacional. P.89
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diccionarios (monolingies y bilingles), tesauros, diccionarios de pronunciacion,
diccionarios electronicos, gramaticas, correctores de ortografia y otras ayudas,

gramatica de consulta.

6.3 Tipologia textual

Durante muchas décadas la linguistica, como disciplina cientifica, se dedicé a estudiar
el sistema linguistico centrandose en la oracion como unidad de analisis, pero
ultimamente se traspasé los limites de la oracion y se empezé a abordar el texto como
unidad especifica de estudio. Desde entonces, el texto se convirtié en un concepto clave
para esta rama y es asi cuando surge la necesidad de clasificar los maltiples géneros y
variados tipos de textos que utilizan los hablantes para ponerse en contacto en la vida
cotidiana. De hecho, diariamente se producen una gran cantidad de textos que varian
segun el contexto y el caso: es diferente un anuncio publicitario, un correo electrénico o
una carta oficial.

En general, cada texto tiene sus propios rasgos linguisticos que permite distinguir entre
un cuento, un correo, una carta 0 un anuncio. Estos géneros son hechos comunicativos
que suceden en actos sociales de acuerdo con ciertas normas y con la finalidad de
informar, comunicar, persuadir, convencer o divertir.

En este sentido, el Marco Comun Europeo de Referencia (MCER, 2002: 95) es un punto
de referencia imprescindible para analizar la tipologia textual a la que deben enfrentarse
los alumnos. EI MCER define el texto como “cualquier secuencia de discurso (hablado
0 escrito) relativo a un ambito especifico y que durante la realizacion de una tarea
constituye el eje de una actividad de lengua, bien como apoyo o como meta, bien como
producto o como proceso” (2002: 10) y considera que tambien es “cualquier fragmento
de lengua, ya sea un enunciado 0 una pieza escrita, que los usuarios o alumnos reciben,
producen o intercambian .

Asi pues, a partir de las definiciones anteriores se puede afirmar que el lector participa
activamente en el proceso de la construccién del sentido del texto, usando sus
conocimientos propios que le orientan para procesar toda la informacion necesaria con
el objetivo de lograr una unidad textual coherente.

Otra definicion del texto que nos parece mas precisa y pertinente es la de Enrique
Bernardez (1982: 85)
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“el “texto” es la unidad comunicativa fundamental, producto de actividad
verbal humana, que posee siempre de caréacter social; estd caracterizado por su cierre
semantico y comunicativo, asi por su coherencia profunda y superficial. Debida a la
intencion comunicativa del hablante de crear un texto integro, y a su estructuracion
mediante dos conjuntos de reglas: las de nivel textual y las del sistema de la lengua "%
De esta definicién podemos decir que el texto se desprende de un conjunto multiple de
caracteristicas, las mas fundamentales de las cuales son los siguientes:

e Caracter comunicativo: el texto es una interaccion social entre el hablante y el
oyente a partir de una actividad social que incluye el acto comunicativo.

e Caréacter pragmatico: el texto se produce segun la intencion del hablante y segun
la situacion en la que se encuentra, como el lugar social donde se produce el
texto, el ambito de uso (personal, pablico, profesional, académico), etc.®

e Cardcter estructurado: el texto se compone de un conjunto de reglas gramaticales
y goza de una organizacién interna que garantiza su significado.

En sintesis, podemos decir que, por un lado, el lector desempefia un papel activo
durante el proceso de la comprensién del texto y, por otro lado, el texto, gracias a los
tres tipos de estructuras anteriormente mencionadas (comunicativas, pragmaticas,
estructuradas), orienta la comprension e impone sus propias restricciones a partir del
tipo y el género textual al que pertenece. Asi pues, el conocimiento del género textual es
una de las pistas mas importantes que el propio texto facilita al lector, permitiéndole que
acceda al significado y establezca su sentido.

Para lograr este objetivo, el lector debe activar su saber sobre tipos y géneros textuales
que les permiten descubrir las estructuras tanto textuales (esquema y contenido textual)
como paratextuales (distintos tipos de letra, ilustraciones, disposicion grafica) que
sirven de soporte al texto y permiten al lector actuar en distintas situaciones
comunicativas. Este saber capacita al lector reconocer un articulo de prensa, un aviso
publicitario, una noticia, una tira cobmica, una ponencia en un congreso, etc.

Aqui nos parece importante destacar, también, como define Brinker (1988) el texto:

“Una sucesion limitada de signos lingiiisticos, que es coherente en si, que en tanto una

* BERNARDEZ, Enrique. (1982). “Concepto de texto en introduccion a la lingiiistica del texto”. Espasa.
Madrid.

% Teniendo en cuenta criterios contextuales los textos se clasifican segtn los &mbitos de uso o espacios
sociales en los que se produce el proceso comunicativo (ver MCER, cap 4.1)

31



totalidad sefiala una funcion comunicativa reconocible”.?® Brinker propone cinco
funciones textuales de las que se derivan distintos tipos textuales con sus

correspondientes géneros, que esquematizamos a continuacion.

FUNCION TEXTUAL TIPO TEXTUAL GENEROS
Informativa Informativo Noticia, informe, resefia
Agradecimiento,
De contacto De contacto )
condolencias
_ _ Aviso, comentario,
Apelativa Apelativo
ordenanza
o o Contrato, garantia,
Obligativa Obligativo _
compromiso
Declarativa Declarativo Testamento, bautismo

Tabla 1. Funciones textual

Es importante subrayar que un lector que no es capaz de diferenciar entre los distintos
tipos y generos de texto arriba mencionados fracasara a la hora de entender o interpretar
un texto. Son aportaciones sumamente importantes para una comprension efectiva del
caracter del texto.

En los manuales didacticos, observamos una integracion e incorporacion nutrida de una
variedad de tipoldgicas textuales, y pensamos que el conocimiento de dichos tipos y
géneros ademas de contribuir positivamente en el proceso de aprendizaje de una
segunda lengua, favorece el contacto con la lectura, herramienta imprescindible para

aprender y comunicar.

26 | as tipologias textuales como herramienta didactica: consideraciones para la ensefianza de lenguas
extranjeras. Articulo publicado en pp 107-116 de propuestas. De la problemética del aula a las propuestas
concretas. Lengua y Literatura Publicacion del Centro de Lingistica Aplicada - Facultad de Humanidades y Artes —
U.N.R. NUmero 8. Afio 2003. ISBN 987-43-4130-6
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7 Laadquisicion de la comprension lectora

La adquisicion de la comprension lectora es un proceso fundamental, que debe ser
desarrollado de forma continua con el fin de presentar a los alumnos herramientas Utiles
para poder desenvolverse en diversos contextos, dentro y fuera del aula de E/LE. Por
ello, notamos que en la actualidad la comprensidn lectora se constituye como una de las
capacidades de mayor importancia en el proceso de aprendizaje de los alumnos/as, ya
que esta destreza supone la base para el desarrollo de diversas areas de conocimiento.

Cabe sefalar, también, que la lectura es la principal fuente del enriquecimiento del
lenguaje y gracias a la comprension lectora se puede comprender la mayoria de las
distintas disciplinas. Dedicamos este apartado a la definicion de esta destreza (CL) y la
evolucion de este concepto. Dicha evolucion ha llevado a los investigadores a
desarrollar diferentes factores de comprension lectora que detallamos a continuacion.

7.1 Definiciébn de comprension lectora

El interés por el estudio de la comprension lectora no es novedoso ni reciente. Existen
multitud de estudios sobre la lectura que demuestran que tanto educadores, pedagogos
como investigadores y psicologos [(Huey (1968); Smith, (1965)] han tenido en cuenta
su importancia y se han ocupado de determinar lo que sucede cuando un lector
cualquiera comprende un texto.
A partir de los afios setenta, surgié un cambio en la orientacién de las investigaciones.
Por una parte, Damaso Alonso (1971) indica que el proceso lector es un puente entre
dos intuiciones, la del autor y la del lector:
“El primer conocimiento (de la obra literaria) es el del lector, y consiste en
una intuicion totalizadora que, iluminada por la lectura, viene como a
reproducir la intuicion totalizadora que dio origen a la obra misma, es decir la

de su autor.”?’

" ANIBEL PUENTE. (1991). “Comprension de la lectura y accion docente”. Madrid.
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Por otra parte, Pearson y Johnson (1978) consideran que durante el proceso de lectura
se construye un puente entre el lector y el texto y se da una interaccion activa:
“comprender es construir puentes entre lo nuevo y lo conocido. La comprension
es activa, no pasiva, es decir, el lector no puede evitar interpretar y cambiar lo
que lee de acuerdo con su conocimiento previo sobre el tema. La comprension
no es simplemente cuestion de grabar y contar literalmente lo que se ha leido.
La comprension implica efectuar muchas inferencias.”*®
Desde estas dos perspectivas, la de Damaso Alonso y la de Pearson y Johnson, se
presupone que la comprensidn lectora se concibe como un proceso de utilizacién de los
conocimientos previos y una gran cantidad de inferencias que posee el lector las cuales
le permiten deducir el significado pretendido por el autor y, por lo tanto, entender el
sentido del texto.
En los afios setenta algunos especialistas en la lectura postularon que la comprensién era
el resultado de descodificar con fluidez la nueva informacion recibida y conectarla con
los conocimientos previos, pero este concepto ha evolucionado de forma bastante
radical en los ultimos afos, ya que se considera que la comprension lectora es un
proceso constructivo que abarca una serie de actividades y procesos:
“la lectura es un proceso constructivo e inferencial que supone construir y
verificar hipétesis acerca de determinados signos graficos y determinados
significados. Implica determinadas actividades: descifrar signos graficos (letras,
palabras...), construir una representacion mental de las palabras, acceder a los
significados de esas palabras, asignar un valor linglistico a cada palabra dentro
de un contexto, construir el significado de una frase, integrar ese significado en
un contexto segun el texto y las experiencias y conocimientos previos sobre el
tema.” (De Vega y Cols, 1990; Alonso-Mateos, 1985) %
Desde esta definicidn, la comprension lectora se considera un proceso de creacion y
confirmacion de ideas a partir del conocimiento previo sobre el tema. Por lo tanto, la

lectura es algo mas que reconocer palabras. Es, ademas, comprender lo que se reconoce,

% |bid : (p. 306)

# ROMERO Juan Francisco y GONZALES Marfa José. (2001). Practicas de Comprensién Lectora.
Estrategias para el aprendizaje: “Intervencion psicoeducativa en Comprension Lectora”. P. 20. Alianza
Editorial. Madrid.
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es decir, que reconocer bien algunas palabras de un frase facilita la construccion de su

significado.

En los ultimos afios, Rosana Acquaroni (2004) sostiene que es dificil definir la

comprension lectora por dos motivos:
“En primer lugar, porque el proceso que debe hacer el alumno hasta interpretar
el texto es complejo. Cuando el alumno est4 delante de un texto puede leerlo de
manera profunda, superficial o, incluso, releerlo, segin la tarea que deba
realizar, para descodificarlo o interpretarlo en mayor o menor grado. No es lo
mismo realizar una lectura por placer que condicionarla con la resolucion de
unos ejercicios. Lo que si es comun es la “interaccion dinamica entre texto y
lector”. Y en segundo lugar, porque los estudios empiricos realizados de
comprension lectora son poco fiables.”*°

De aqui se deduce que la adquisicion de la comprension lectora es todo un proceso entre

el lector y el texto. Ese proceso empieza primero por la observacién para comprender la

informacién que ofrece el texto; pasa en segundo lugar, por la reflexion, es decir,

estimular la imaginacion y desarrollar el pensamiento, para llegar, en tercer lugar, a la

comprension correcta y global del texto leido.

7.2 Factores de comprension lectora

La proliferacion de nuevos métodos y estrategias para el desarrollo de la comprensién
lectora aumentd vertiginosamente en los Gltimos afios. Aunque la comprension lectora
es considerada, hoy en dia, como un comportamiento complejo que implica el uso de
diversos factores, para nuestro objetivo es suficiente sefialar la propuesta de Cagney
(1988), que destaca cuatro factores:

e Los conocimientos previos que posee el lector, y que actian como mediadores
entre palabras y el sentido de las mismas, entre el estimulo y la memoria a corto
plazo.

e Las competencias linguisticas del sujeto que lee: el vocabulario que posee, su

dominio de las estructuras sintacticas, etc.

30 ACQUARONI MURNOZ, Rosana. (2004). “La comprension lectora”. Vademécum para la formacion de
profesores, Ensefiar espafiol como segunda lengua (L2)/lengua extranjera p943, 966. SGEL. Madrid.
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e Los esquemas, entendidos como la estructura de almacenamiento de la
informacion en la memoria.
e Los procesos de almacenamiento y el desarrollo de las rutinas de recuperacion
de la informacion.
Evidentemente, estos cuatro componentes de Cagney presuponen la existencia de un
texto sobre el que el lector proyecte sus habilidades para construir el significado que el
autor ha querido comunicar en su texto. Simplificando esta propuesta, para que el lector
Ilegue a construir el significado global de un texto escrito, debe usar sus conocimientos
previos, dominar las competencias linguisticas, crear un esquema o modelo mental
sobre el mismo, asignar un significado a las palabras escritas y, por Gltimo, conectar la

informacion almacenada en su memoria con lo leido.

8 Estrategias de la comprension lectora

La lectura es una actividad muy compleja y un proceso dificil donde participan tres

componentes en forma interactiva, subraya Anibal Puente en su libro “Teoria del

esquema y comprension de la lectura”:
“...el escritor (emisor), el lector (receptor) y el texto (mensaje). El lector es
quien asigna el significado al texto mediante la elaboracion de los signos
impresos y el establecimiento de relaciones con su experiencia y su
conocimiento. El escritor comunica a través de signos su pensamiento, sus
opiniones y sus actitudes. En la medida en que la perspectiva del escritor y del
lector se sincronicen y se relacione el mensaje del autor con la informacién que
tiene almacenada el lector, en esa medida, la comprension del texto sera mas
adecuada™®.

Para conseguir que los alumnos aprendan mejor un texto escrito deben reconocer unas

estrategias sencillas de comprension lectora y unas técnicas de aprendizaje que les

permitan un mejor desempefio de sus capacidades y un mejor aprovechamiento de sus

esfuerzos a la hora de leer un texto. Joan Serra Capallera y Carles Oller Barnada, en su

31 ANIBEL PUENTE, (1991). “Comprension de la lectura y accion docente: Teoria del esquema y
comprension de la lectura”. p 87. Madrid.
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P . .y ~ . . 5932
articulo “Estrategias lectoras y comprension del texto en la ensefianza obligatoria™”,

han presentado un esquema que recoge las estrategias que debe usar tanto el docente
como el alumno a lo largo de la lectura del texto y la realizacion de las actividades que

le acompafian. Veamos el esquema:

Estrategias lectoras/docente

deberian ser ensefiadas

En contextos reales de A pa:rur ’de(;a DeSdedﬁtlias y cada
aprendizaje resolucion de una de las areas
conflictos cognitivos curriculares

COMPRENSION LECTORA

Autonomiay
autorregulacion Activacion de los Ser consideradas como
conocimientos instrumento de aprendizaje y
personales de motivacion

Implican para su aprendizaje

Estrategias lectoras/alumno

Partiendo de este esquema, es conveniente sefialar que todas estas estrategias se utilizan
de una manera simultanea. Por lo tanto, el uso auténomo y eficaz de dichas estrategias
permite a los alumnos extraer el significado global y correcto del texto leido, a través de
la conexion de la nueva informacion recibida con los conocimientos relevantes que ya
posee. Cuando un alumno empieza a leer un texto nunca parte de cero, pues mientras lee
activa sus conocimientos referidos a la propia lectura. A partir de esas ideas previas y
los conocimientos personales, el alumno llega a establecer una conexion que le

permitira asegurar la comprension del texto.

%2 SERRA CAPALLERA Joan y OLLER BAMADA Carles. (1997). “Estrategias lectoras y comprension
del texto en la ensefianza obligatoria”. Articulo publicado en Aula de Innovaciéon Educativa. N.59, PP 24-
29.
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Asi, pues, la comprension lectora es un proceso que incluye el manejo de una serie de
estrategias que implican el uso de sefiales textuales, de conocimientos previos, de
construccién de significado global, etc. A continuacion, detallamos las estrategias de

comprension lectora.

8.1 Valoracion de la dificultad comprensiva del texto

Para establecer esta estrategia se pide al alumno que valore la dificultad de comprension
del texto que acaba de leer y que lo clasifique segin su contenido. Para ello, debe
utilizar criterios subjetivos, aunque se le proporcionen claves tales como palabras
desconocidas, conceptos nuevos, conceptos de dificil comprension, y/o complicada
estructura sintactica de las frases. El objetivo de esta estrategia es conseguir que los
alumnos se familiaricen con los aspectos méas importantes de la comprension lectora.

Esto les permitira dotar de mayor significado la aplicacion de las otras estrategias.

8.2 Recuerdo inmediato y atencidén sostenida

Esta estrategia permite al alumno desarrollar tanto estrategias de memoria inmediata
como de atencion sostenida. Cuando se habla de atencién sostenida queremos destacar
la importancia de la concentracion durante la lectura y la realizacion de las actividades
que acompafan el texto, es decir, el alumno debe mantener la atencion activa sobre lo
que exige la tarea, en caso que su atencion sea dispersa, se distrae con facilidad y puede
desconectarse del proceso de aprendizaje y, por lo tanto, es dificil que realice la tarea
con éxito. Es necesario, entonces, activarla en cualquiera de los momentos de la lectura,
bien sea individual o compartida.

En lo que atafie a la memoria inmediata, se hace referencia a la capacidad de almacenar
y recuperar las informaciones que estan guardadas en la mente de los alumnos. Tras la
lectura de un texto escrito, se le pide al alumno que responda a preguntas cortas y
sencillas referidas al contenido del mismo. Usando esta estrategia, el alumno llega a leer

de forma concentrada y mantener en su memoria una mayor cantidad de informacion.
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8.3 Activacion de conocimientos previos

Esta estrategia tiene como fin que el alumno confronte la informacion que recibe del
texto con la que él ya posee o que adquiere de su entorno. Es decir, que durante la
lectura de un texto escrito, el alumno debe traer de su memoria los conocimientos
relacionados con el contenido del mismo, adquiridos con anterioridad a través de sus
experiencias personales durante el proceso de aprendizaje, y que son necesarios para
comprender mejor el texto leido. Como dicen Francisco Romero y Gonzales Maria.
“Trabajar este objetivo estd pensado para fomentar la lectura basada en la
interaccion texto-lector; es decir, que estd pensado para cuando el lector tiene
una lectura apegada al texto y no utiliza sus conocimientos para entender el texto
y para ampliarlos. Asi, se favoreceria la generacion de una relacion con la
informacion dada por el texto y las experiencias previas, pudiendo establecerse
posteriormente inferencias y generalizar los contenidos aprendidos con mas
facilidad™*®
Desde esa definicion el autor del texto pretende transmitir un mensaje determinado a
partir de la interaccion texto-lector, explicando que dentro de este texto hay cosas que
por lo general el lector conoce con anterioridad. No obstante, sin esos conocimientos
previos seria imposible entender el mensaje del autor.
Otras formas de conseguir la activacion de conocimientos previos son pedir al alumno
que indique si ha encontrado en el texto palabras confusas, que conteste a preguntas
sobre términos y conceptos contenidos en el texto, que lea los resimenes previos (que
eventualmente incluyen los textos), o comentar las fotografias y dibujos que les
acomparian. Son cuestiones que el alumno, por su formacion y experiencia personal,
debe conocer y cuya utilizacion facilitara la comprension del texto. En lo sucesivo, es
decir, cuando el alumno aplique de forma individualizada lo que conoce, se pretende
que sea él mismo el que se pregunte y busque la informacion que considere necesaria

para la comprension.

% FRANCISCO ROMERO Juan y GONZALES Maria José. (2001). “ Préacticas de Comprensién Lectora
Estrategias para el aprendizaje: Intervencion psicoeducativa en Comprension Lectora”. p31. Editorial
Alianza. Madrid
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8.4 Conocimientos sobre las estructuras de los
textos

Para poder comprender lo leido, se puede usar la estrategia estructural, que consiste en
hacer un tratamiento lineal del texto a través de listados y de esquemas, con los
contenidos y las informaciones destacados del texto. Posteriormente, el alumno puede
utilizar este mismo listado ilustrativo o el esquema organizativo como un plan para
recordar la informacion del texto cuando la necesite. En efecto, el conocimiento de las
estructuras textuales ayudara al alumno a comprender mejor el texto, ya que le servira
de guia para extraer las ideas principales y de detalle, tal como lo explica la definicién
siguiente:
“El conocimiento y la identificacion de la estructura del texto permiten al lector
comprender el modo en que el autor del texto ha organizado y expuesto sus ideas
y, por tanto, de qué modo espera que comprendamos lo que nos transmite.
También permite al lector seleccionar la informacién, organizarla y elaborar en
su memoria la macroestructura que resume al texto y que, si es importante, y
seglin el fin de la lectura, va a guardar en su memoria a largo plazo”34.
Para que el alumno pueda llegar a comprender las ideas del autor que comunica en su
texto, es necesario conocer la existencia de diferentes estructuras, sus caracteristicas y
funciones. Es preciso sefialar que dichas estructuras textuales varian segun el tipo de
texto. Asi, por ejemplo, los textos narrativos cuentan una historia y son de tipo literario,
que estan constituidos por el siguiente guidn: personajes, situacion, problema, accion,
desenlace. Los textos expositivos brindan informacion y refieren hechos y son
materiales de tipo cientifico, que se caracterizan por presentar varios tipos de
estructuras: descriptivos, de comparacion, de causalidad, etc. Efectivamente, el
conocimiento de la estructura es algo intrinseco al texto, ya que conocer la estructura de
un cuento, por ejemplo, ayuda a anticipar la informacion del texto y, por lo tanto, el
lector puede estar expectante a dicha informacion, facilitando asi la comprension de lo

leido, el “cuento”.

* Ibid: (p. 10)
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8.5 Seleccidn de lainformacidén relevante del texto

Se trata de una estrategia de CL que consiste en que el lector descarta, de acuerdo con
sus objetivos, la informacion trivial o redundante que no sea oportuna para la mejor
comprension de un texto escrito. Cabe sefialar que en la mayoria de textos hay un
“nucleo de informacion esencial y otro suplementario. No distinguir entre estos dos
tipos de informacién puede llevar a los alumnos a distorsionar el significado global del
texto”.*
El objetivo fundamental de esta estrategia a la hora de leer el texto es fomentar el habito
de que el alumno deba buscar y seleccionar aquella informacion que constituye la idea
principal, el “ntcleo”, de lo que el autor pretende transmitir. Para ejecutar dicha
estrategia, se pide al alumno que lea detenidamente el texto e identifique tanto las ideas
principales y la informacion relevante como las ideas secundarias y que, como técnica,
las subraye.
“Por lo tanto, hemos de distinguir entre la estrategia, que es un heuristico, un
procedimiento mental de caracter personal, impuesto por las caracteristicas de la
tarea y por los objetivos que se tengan al efectuarla, y la accién, o la técnica
especifica mediante la cual ponemos en practica dicha es‘[ra‘[egia.”36
La estrategia en este caso es buscar, identificar y seleccionar la informacion relevante y
mas importante del texto. En cambio, la técnica puede ser variada: subrayar, colorear,
indicar mediante alguna sefial o llamada, escribir en papel aparte, etc.
Cabe sefialar que no siempre es posible, 0 ni siquiera necesario, que la aplicacion de
esta estrategia deba ir seguida por obligacion de una técnica concreta: el alumno puede
seleccionar la informacion relevante del texto y mantenerla viva en su memoria sin

necesidad de acudir a una técnica concreta para plasmarla.

8.6 Organizacidon de la informacion relevante

Se trata de una estrategia de lectura mediante la cual el lector relaciona y organiza la
informacion importante del texto en funcion de sus necesidades. Esto le permite, en

primer lugar, comprender mejor el significado parcial y global del texto. En segundo

$°SERRA CAPALLERA Joan. (2001). “Estrategias lectoras y comprensidn del texto en la ensefianza
obligatoria” . p39. Articulo publicado en Aula Innovacién Educativa, n° 59.
% |bid: (p.11)
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lugar, dejar “huecos” en su memoria para atender a mas informacion. En tercer lugar,
guardar mejor la informacion y, en su caso, recordarla mejor.
La estrategia de organizacion de la informacion relevante se lleva a la practica mediante
una serie de técnicas como, por ejemplo, diagramas, esguemas organizativos,
resimenes, ordenamiento y jerarquizacion de las ideas, etc. Es importante sefialar que la
informacion que se maneja debe ser exactamente la que aparece en el texto, incluso con
las mismas palabras que aparecen en el texto, y en ningin caso debe utilizarse
informacién afiadida por el lector, tal como lo subraya Joan Serra Capallera en su
articulo “Estrategias de comprension lectora”
“Se le proponen al alumno diagramas y esquemas organizativos de las ideas y
aspectos fundamentales del texto sin completar, con el fin de que sea él quien
termine incluyendo los contenidos que crea conveniente. Es importante sefialar
que dichos contenidos deben ser los que selecciond en la tarea anterior, y que
debe trabajar con la informacion textual; es decir, en la medida de lo posible
evitar afiadir informacion propia. Tanto en la estrategia de seleccién como en la
de organizacion, el alumno debe trabajar con la informacion del texto tal y como

. 7
en éste se presenta”3

9 Teécnicas de evaluacion de la comprension lectora

La evaluacion de la comprension lectora es una tarea compleja debido a la complejidad
de dicha destreza. A la hora de evaluar la CL se plantea un problema fundamental, el de
la ausencia de una definicion clara y precisa del concepto de lectura.
Distintos autores sefialan que existen diferentes niveles y procesos de comprension que
hay que tener en cuenta a la hora de dicha evaluacion. Entre ellos, José Luis Rodriguez,
arguye lo siguiente:
“la evaluacion es un proceso instrumental, supeditado al objetivo que se persiga.
La valoracion de la comprension puede ser una valoracion de los niveles de

eficacia lectora a su sujeto. Pero puede ser también la evaluacion de las

% SERRA CAPALLERA Joan, (2001). Articulo “Estrategias de comprension lectora”. p 15
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caracteristicas de un texto, de sus posibilidades para ser leido. Esta medida de la
lecturabilidad es una evaluacion de la comprension que genera un texto”

En cuanto a las técnicas para evaluar la comprension, se han utilizado diversas. A
continuacion se van a enumerar tres técnicas que pretenden ser solo un muestrario de
posibles vias para evaluar la comprension lectora. La primera, una de las mas
frecuentes, la técnica Cloze, que mas adelante analizaremos. La segunda las técnicas de
base psicométrica. Esta técnica es uno de los procedimientos mas empleados para
comprobar la adquisicion de informacién, a traves de la realizacién de una serie de
actividades. La tercera la valoracion de las redacciones que deben efectuar los alumnos

después de la lectura del texto. A continuacion, detallaremos las tres técnicas.

9.1 Técnica Cloze

Es una técnica usada para medir la comprension lectora y se caracteriza por una amplia
utilidad, basada en la simplicidad de su elaboracién. La técnica Cloze, introducida por
primera vez en el campo educativo en 1953 por Taylor, es un test que ha venido siendo
profusamente utilizado como prueba de valoracion de la lectura. Taylor lo caracteriza
como:
“una nueva herramienta para estimar el grado de efectividad de la
comunicacion” también lo considera como: “un 1til psicolégico que permite
evaluar el grado de correspondencia total entre las habilidades de codificacion
del emisor y las de decodificacion del receptor” *
Taylor parte del supuesto de que la legibilidad de un texto puede estimarse averiguando
la facilidad de un lector para descubrir las partes que faltan en ese texto. Se supone que
en un texto dificil dicha tarea resultara ardua, mientras que en un texto facil la tarea
resultara sencilla.
El test Cloze, pues, consiste en preparar un fragmento literario mediante la supresion de
algunas palabras del texto. Después, sustituir las palabras omitidas por unos espacios o

lineas en blanco, teniendo en cuenta que todos los espacios deben ser de una longitud

% ANIBAL PUENTE. (1991). “Comprension de la lectura y accion docente”. Ed. Piramide Madrid.
Articulo de José Luis Rodriguez Diéguez. “Evaluacion de la comprension de la lectura” . p 310.

¥ TAYLOR, W. L. (1953). “Cloze Procedure: a new tool for measuring redability”. Journalism
Quarterly, 30, p. 415
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constante, a fin de evitar que se pueda convertir en una posible pista o informacion
sobre los elementos eliminados o las palabras ausentes. Una vez preparado asi el texto,
se les entrega a los alumnos, que han de evaluar su propia capacidad de comprension.
Los alumnos deben colocar en cada uno de los huecos del texto la palabra que falta,
captandola a través del contexto.

Cabe sefialar que el disefio de un ejercicio Cloze admite mdltiples variaciones. Se
pueden incluir dibujos que representen los términos suprimidos, proporcionar la primera
letra de la palabra omitida, sugerir la longitud de la palabra mediante el tamafio del
espacio en blanco, suministrar tanto la letra inicial como la final, presentar una lista de
palabras ordenadas alfabéticamente para que el alumno elija la mejor opcidn, o incluir
solo las consonantes o las vocales de la palabra excluida. Segun la modalidad elegida
estas ayudas a la respuesta constituyen magnificas herramientas para el entrenamiento
del pensamiento del alumno. Es preciso subrayar que el test Cloze es un procedimiento
que obliga al alumno a utilizar su bagaje cognitivo, su conocimiento previo del tema, las
claves sintacticas y el contexto semantico que rodea la palabra buscada. Durante la
ejecucion del test Cloze el objetivo mas importante consiste en determinar la capacidad
del lector para hacer conexiones entre las diversas ideas del texto apoyandose en ciertos
rasgos de su estructura gramatical y significativa. Su desarrollo permite observar qué
recursos utiliza el lector para procesar el material escrito, como busca el sentido del
texto, qué pistas utiliza, etc. A su vez, tales hallazgos sirven de guia al docente sobre la
mejor forma de ayudar al alumno a captar los nexos entre los elementos que dan
significacion a un escrito.

Cabe arguir que a la hora de valorar la prueba Cloze se han planteado dos criterios. El
primero consiste en aceptar como respuesta correcta Unicamente la palabra que
coincida de modo estricto con la palabra eliminada. El segundo estriba en aceptar
aquellas palabras que son sindbnimos o coinciden con el campo semantico de la palabra
suprimida (Taylor y Waldem, 1970). Los defensores del primer criterio (Bormuth, 1865
y 1968) sostienen que el buen lector es sensible no s6lo a los condicionamientos
sintacticos y semanticos sino también a las elecciones estilisticas del autor. Subrayan
que si el lector es consciente del estilo del autor, del registro idiomatico del texto y de
su estructura, podra decidir cual de entre varios posibles sindnimos es el que el autor

realmente empleo.
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9.2 Tecnicas de base psicométrica

Las técnicas de base psicométrica son técnicas que cuentan con una mayor tradicion en
los estudios sobre la comprension lectora. Se consideran como indicador de
comprension y, por lo tanto, como un producto para evaluar dicha comprension.
Dado que no se puede observar directamente la comprension lectora, se ha acudido a
una serie de técnicas. Se trata de pedir al alumnado que realice algun tipo de tarea o de
pruebas cerradas que indiquen el grado de comprension alcanzado. Dichas tareas o
pruebas suelen consistir en los siguientes tipos.

e Pruebas de verdadero/falso sobre cuestiones relativas al texto.
Las preguntas con items de verdadero/falso se caracterizan por la ventaja de que no
exigen el uso de destrezas relacionadas con la produccion. Al mismo tiempo, presentan
un problema que tenemos que subrayar: a la hora de valorar las pruebas —de
verdadero/falso- es preciso excluir la posibilidad de que el alumno haya contestado
correctamente por azar, a pesar de que el azar no es siempre un factor fécil de eliminar,
porque nunca puede saberse por qué el lector ha acertado en su respuesta. Ademas, en
este tipo de prueba, el lector debe Ilevar a cabo un proceso de «emparejamiento»*® que
estd determinado por las caracteristicas de la pregunta. Asi, cuando la estructura
superficial de la pregunta es igual a la del texto original, el proceso no presenta gran
dificultad. En caso de que no sea asi, el alumno debe convertir la informacién
almacenada en su memoria 0 usar sus conocimientos previos, para poder llevar a cabo
con éxito dicho proceso.

e Pruebas de opcion mualtiple, a partir de cuestiones provocadas por la

lectura.

Uno de los procedimientos mas usados para evaluar la comprension lectora es la
utilizacion de preguntas de eleccion mdaltiple. Para realizar esa prueba, se proporciona a
los alumnos un texto relativamente corto seguido de una serie de preguntas que, a su
vez, tienen respuestas posibles, de entre las cuales el alumno debe elegir la que
considere correcta. Ese tipo de pruebas goza de muchas ventajas, como la reduccién de
las posibilidades de que la seleccion acertada del alumno sea consecuencia del azar, tal

y como ocurria en el caso anterior -los items de verdadero/falso-, ya que el hecho de

%0 M2 JESUS PEREZ ZORRILLA.(2005). “evaluacién de la comprension lectora: dificultades y

limitaciones”. Revista de Educacién, nim. Extraordinario. pp. 128. Fecha de entrada: 07-07-2005
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proporcionarle una variedad de alternativas disminuye su repercusion. Cabe sefialar que
para clasificar las preguntas y las posibles respuestas se podrian tener en cuenta ciertas
cuestiones. La primera hace referencia a la informacion textual y a su posible
localizacion en el texto, es decir, que a la hora de llevar a cabo la tarea el alumno debe
saber localizar en el texto la informacion requerida, usando correctamente las estrategias
de busqueda y razonamiento que se basa en el uso de sus conocimientos previos. La
segunda guarda relacion con el anélisis de la informacion destacada y dichas preguntas
dirigidas al alumno. La tercera exige emplear las capacidades del alumnado
relacionadas con la recuperacion y la organizacion de la informacion almacenada en su
memoria para relacionarla con las preguntas propuestas.
e Pruebas de contestar a preguntas efectuadas a partir de la lectura.
Este tipo de medidas parece asumir que la comprension es el resultado de la interaccion
del lector con el texto y se centran mas en el producto final de la lectura que en el
proceso seguido por el lector durante la misma. Las pruebas de contestar a una serie de
preguntas sobre lo leido promueven el aprendizaje, ya que requieren que el alumno
aplique, analice, sintetice y evalle la informacion, en vez de recordar hechos. Estas
preguntas de comprension son mas dificiles que las anteriores —de eleccion mdltiple-
puesto que el alumnado tiene que elaborar la respuesta usando su propio vocabulario.
Asimismo, se podria afirmar que la obtencién de una respuesta correcta obedece al uso
de un determinado tipo de estrategias por parte del alumno, lo que le permitira llevar a
cabo la tarea con mucho éxito. Es sumamente importante establecer una relacion entre
las preguntas que se generan y el objetivo o propoésito de la lectura, ya que si el objetivo
es una comprension global del texto, las preguntas no deben estar dirigidas a detalles.
Obviamente, una vez logrado el objetivo principal, se pueden plantear otras preguntas
para alcanzar informacion sobre los detalles.
e Pruebas de poner titulo a un texto determinado previamente leido.

Poner titulo a un texto es otra actividad habitual de comprension lectora que se practica
en el aula. Requiere una lectura comprensiva del texto completo y algun tipo de sintesis.
Daniel Cassany subraya que:

“cuando se trata de poner un titulo, el grado de comprension depende del caso: si

es un titulo general para un texto, a veces basta para una lectura superficial,
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pero, en el extremo contrario, si hay que pensar un epigrafe para cada parrafo, la

lectura debe ser atenta y detallada, fragmento a fragmento™*'.
Esta estrategia, de uso muy frecuente para evaluar la comprension lectora, consiste en
entregar a los alumnos un texto, que tienen que leer individualmente y detenidamente,
para concentrar todos los esfuerzos en la comprension y no en la descodificacion. Una
vez terminada la lectura, se les pide que pongan titulo al texto, que verbalicen las
posibles soluciones y que cada alumno justifique las respuestas. La tarea se hace mas
asequible si el alumnado genera una palabra o expresion que permita anticipar el tema
del que se habla en el texto. Ese tipo de pruebas adiestra al alumno a identificar la
informacion importante, es decir, distinguir la idea principal de los detalles secundarios,
y, por lo tanto, prever el contenido del texto y obtener un titulo adecuado.
Daniel Cassany en su libro “Ensefar Lengua” propone otras ideas para usar esa técnica,
tales como escoger una lista de posibilidades y discutirlas con los comparieros; poner
los subtitulos a los apartados; poner varios titulos a un mismo texto, buscando estilos o
puntos de vista diferentes; mezclar titulos y textos y juntarlos; manipular titulos
(alargarlos, reducirlos, buscar sindnimos, afiadirles subtitulos, extractos, etc.), segun la
interpretacion del texto.

e Pruebas de ordenar una serie de parrafos de modo que constituyan un texto

coherente.
Muchos estudios confirman la utilidad de ordenar parrafos como una estrategia de
estudio y de comprension de lectura. La actividad consiste en dividir un texto en
parrafos facilmente identificables y cambiarles el orden para que el alumno los vuelva a
ordenar. Esta prueba ayuda al alumno a desarrollar una determinada capacidad y no
tiene como objetivo verificar si ha entendido o no el texto, sino ayudarle mas bien a
comprender facilmente los mensajes escritos.

e Pruebas de completar una historieta que se presente sin final

Esa prueba se considera como una técnica para evaluar la comprension lectora, ya que
el hecho de deducir un fin a partir de los datos del texto, exige al alumno usar su
experiencia, su conocimiento del mundo y, sobre todo, debe hacer inferencias para
producir un fin adecuado a la historia o al texto inacabado. Es preciso subrayar que uno

de los hallazgos mas comunes en los investigadores que estudian el proceso de

" CASSANY Daniel, LUNA Marta, SANZ Gloria. (1998). “Ensefiar Lengua”. p 234.GRAO, Barcelona.

47


http://www.definicion.org/utilidad
http://www.definicion.org/estrategia
http://www.definicion.org/comprension

comprension lectora es que el hacer inferencias es esencial para la comprension.
Anderson y Pearson (1984) afirman que las inferencias son el alma del proceso de
comprension y se recomienda que se utilicen desde los primeros grados hasta el nivel
universitario. Es fundamental enfatizar, también, que con el uso de esta estrategia lo que
interesa averiguar es hasta donde es capaz de llegar el lector (crear un fin) a la hora de
realizar inferencias y establecer relaciones entre la informacion, que de hecho ya posee,

y la que le proporciona el texto.

9.3 Técnicade las redacciones de los lectores

La técnica de las redacciones de los lectores es uno de los procedimientos mas
tradicionales para comprobar la adquisicion de informacién a traveés de un texto.
Rodriguez Diéguez explica que se trata de:
“la elaboracion de un informe o resumen sobre lo leido. La fidelidad y la
precision en el contraste de lo que se ha escrito y de lo que se ha leido seria es
este caso la prueba de comprension. La produccién de un mensaje esta
exigiendo, como es obvio, la previa comprension del mismo™*,
La cita determina que esa estrategia se obtiene solicitando al alumno que lea un texto y
que, a continuacién, evoque el texto leido, mediante la enumeraciéon de las ideas
principales del texto examinado, contar la historia de lo que ha leido o responder a
preguntas abiertas sobre el mismo. El procedimiento para realizar esa técnica lo
describe M? Jestis Pérez en su articulo “Evaluacion de la comprension lectora:
dificultades y limitaciones” de la siguiente manera:
“Si un lector es medianamente diestro, habrd conseguido un cierto nivel de
comprension de aquello que leyd. Si se le pide a continuacion que exprese por
escrito aquello que ha leido, realizard, sin duda, una interpretacion de lo que
leyd, es decir, una construccion elaborada a partir del proceso interactivo
establecido entre texto y lector™*

Tal como lo aclara la cita, cotejar este tipo de prueba con la comprension supone

asimilar las condiciones de produccion de un texto con las condiciones de recepcion. En

*2 RODRIGUEZ DIEGUEZ José Luis. (1991). “Evaluacién de la comprension lectora”. p.322. Piramide.
Madrid.

*3 PEREZ ZORRILLA M? Jes(s. (2005). “Evaluacion de la Comprensién Lectora: Dificultades y
Limitaciones”. Revista de Educacion, nim. extraordinario 2005, pp. 126. Fecha de entrada: 07-07-2005
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primer lugar, el texto producido (resumen) estara mediatizado por la interpretacion que
el lector hizo del texto leido. Es justamente éste el efecto que se pretende medir. Pero la
segunda mediacion es la de la habilidad expresiva del que descodifico el mensaje: si es
suficientemente habil para expresar por escrito u oralmente aquello que leyé y entendio,
con lo cual la capacidad comprensiva que demuestra queda sesgada por su capacidad
expresiva, ya que ambas no convergen necesariamente. Asimismo, durante el desarrollo
de las unidades de un libro de texto se deberan elaborar una serie de actividades sobre
resumenes, tanto de textos completos como de historias, didlogos o tiras comicas, por lo
que el alumno deberé conocer la técnica correcta para su elaboracién, ya que de este
modo se le facilitara la realizacion de su tarea. La ventaja principal de hacer un resumen
es que ayuda al alumno a lograr una mejor comprension de lo que leyo.
Cabe sefialar que elaborar un resumen no es tan facil como pudiera parecer a primera
vista. Todos creemos que sabemos realizar un resumen, pero en general se corre el
peligro de realizar trabajos con un contenido innecesario, dejando fuera los puntos
importantes del tema que se estd resumiendo. Por ello, algunos investigadores sefialan
que las redacciones, interpretaciones y resumenes de textos son algo subjetivo y que
puede no coincidir con las intenciones del escritor, tal como lo aclara la siguiente cita:
“la comprension lectora no consiste en reconocer elementos ya sabidos, Sino en
desarrollar una actividad de interpretacién que tiene sus propias técnicas y
estrategias. El lector es una parte crucial del proceso, aplicando lo que sabe a lo
que lee, e intentando comprender el mensaje del texto. La seleccion,
interpretacion y resumen del texto es algo subjetivo y que puede no coincidir con
las intenciones del emisor”**
Asi pues, el alumno puede practicar esa estrategia (el resumen) desde una forma
estructurada y controlada hasta una forma totalmente libre que es la mas dificil.
Conviene redactar el resumen de un texto de manera estructurada al principio e ir dando
mayor libertad al alumnado paulatinamente. Para empezar, como primera etapa, seria
buena idea escribir frases incompletas que resuman cada parrafo del texto. Al principio
bastaria con que el alumnado tenga que escribir dos o tres palabras. Con el tiempo, la
produccion de éstos debe incrementarse. En una segunda etapa, se puede practicar el

resumen libre, pero parrafo a parrafo. De esta manera es menos probable que los

* GIOVANNINI Arno; MARTIN PERIS Ernesto; RODRIGUEZ Maria y TERENCIO Simén.(1996).
Profesor en accidén 3. Edelsa, Madrid.
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alumnos se pierdan, y puedan usar la técnica del subrayado (mencionado en el apartado
de estrategias de CL) que es muy Util en esta fase. Finalmente, en una tercera etapa, se
practica el resumen libre de todo el texto. La evaluacién de estos resumenes sera, por lo
tanto, la evaluacion de la comprension lectora de los alumnos.
De la misma manera, Daniel Cassany arguye en su libro “Ensefiar lengua” que existen
muchas diferencias entre los lectores competentes y los aprendices a la hora de resumir
un texto e insiste en que para resumir bien hay que saber redactar.
“En el caso de resumen, la lectura debe ser minuciosa porque hay que identificar
la importancia de cada informacién en el conjunto del texto, para decidir si debe
incluirse 0 no en el resumen. Las investigaciones han descubierto importantes
diferencias entre los lectores competentes y los aprendices a la hora de resumir.
Por ejemplo, muchos aprendices creen que hacer resumen consiste en elegir unas
cuantas frases del texto original, las mas atractivas, y copiarlas textualmente una
detrds de la otra. Por el contrario, para resumir bien también hay que saber
redactar: hay que sintetizar varias ideas utilizando frases mas genéricas,

reformular frases con nuevo lenguaje, etc™*.

** CASSANY Daniel, LUNA Marta, SANZ Gloria. 1998. “Ensefiar lengua”. p 234. Gra. Barcelona.
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Recapitulacion

Puesto que nuestra investigacion se centra en el analisis de la CL en los manuales de
E/LE usados en el sistema educativo marroqui, el primer paso que hemos dado ha sido
establecer una aproximacion al contexto marroqui relativo al aprendizaje de lenguas.
Por ello, hemos presentado el sistema publico marroqui y la situacion del espafiol en
dicho sistema basandonos en las recomendaciones de la carta nacional de educacién y
formacion (la Charte). Ademas, hemos presentado la estructura del sistema educativo
marroqui y los manuales de E/LE publicados en Marruecos. Hemos llegado a la
conclusion de que la presencia del espafiol en el contexto educativo marroqui se
materializa principalmente en tres niveles: en la secundaria como lengua optativa, en la
universidad como especialidad en filologia hispanica y en muchas escuelas técnicas e
institutos superiores como lengua complementaria.

A continuacién, hemos presentado un marco teorico que recoge los aspectos necesarios
para el analisis de las actividades de CL en los manuales que forman el corpus de
nuestro trabajo. En primer lugar, hemos empezado con una presentacion detallada del
MCER, hemos demostrado como presenta las actividades de CL y qué estrategias ofrece
para desarrollar esta destreza a través de varias tipologias textuales. Hemos llegado a la
conclusién de que el MCER incluye la CL entre las actividades comunicativas de la
lengua y de que ofrece varias estrategias para desarrollarla, que lleva a cabo en cuatro
fases (planificacion, ejecucion, evaluacién y correccion). En cuanto a la tipologia
textual, el documento ofrece una tipologia diversa y muy variada, con un enfoque
comunicativo. La presentacion de todos estos elementos nos servira como base de
trabajo, para analizar las actividades de CL en los manuales de E/LE usados en el SEM.
En segundo lugar, hemos definido el concepto de la CL. La conclusion a la cual hemos
Ilegado es que el concepto de la comprensidn lectora es un concepto bastante ambiguo,
dado que hay muchas definiciones sobre el mismo: interpretar y evaluar la informacion
expresada en el texto, exponer las ideas principales y valorarlas, habilidad de
comprender lo expuesto en el texto, etc. Debido a esta multiplicidad de definiciones,
afirmamos que la comprension lectora es un proceso muy complejo, ya que hay varios

factores que la determinan, como el texto, el lector, los conocimientos previos, las
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estrategias usadas, etc. La comprension lectora requiere unas habilidades y
competencias que deben ser ensefiadas a los alumnos/as en la escuela a través de las
actividades que ofrecen los libros de texto. En efecto, el aprendizaje de la lectura es uno
de los principales retos de la educacion, por lo que el objetivo principal de la
comprension lectora es conseguir que los alumnos/as aprendan y usen determinadas
estrategias y técnicas que les ayuden a comprender diferentes tipos de texto y un mejor
aprendizaje.

Finalmente, hemos detallado algunas estrategias y técnicas usadas para mejorar el nivel
de CL de los alumnos, de las cuales hemos destacado en este marco tedrico seis. La
primera consiste en valorar la dificultad comprensiva del texto. Su objetivo radica en
que los alumnos consigan familiarizarse con los aspectos importantes de CL. La
segunda estrategia es la de recuerdo inmediato y atencion sostenida. Tiene como
objetivo mantener la atencidn activa de los alumnos. La tercera es la activacion de
conocimientos previos. En este caso, el alumno confronta la informacion que recibe del
texto con la que él ya posee. La cuarta consiste en tener conocimientos sobre las
estructuras de los textos. Su fin es elaborar un esquema para recordar la informacion del
texto cuando el alumno la necesite. La quinta es la seleccion de la informacion
relevante. Su objetivo es fomentar en el alumno el habito de buscar la informacion
principal del texto. La Gltima estrategia es la organizacion de la informacion relevante.
Se trata de organizar la informacion méas importante del texto en funcion de las
necesidades del alumno. Concluimos que con el uso de estas estrategias el alumno/a
aprende y comprende mejor lo que el autor quiere transmitir. Estas estrategias nos
serviran también de esquema para clasificar las actividades de CL en los manuales
analizados.

En cuanto a las técnicas de evaluacion de la CL, hemos visto que evalGan tanto los
conocimientos como las estrategias de los alumnos y que pueden variar segun el nivel
del alumnado y su curso. Hemos analizado sobre todo tres técnicas. En primer lugar, la
técnica Cloze, desarrollada por Taylor, que es la mas usada en casi todos los manuales
de E/LE para medir la CL de los alumnos, y que se caracteriza por su simplicidad y
utilidad. En segundo lugar, las técnicas de base psicométrica que recogen diversas
actividades para evaluar la CL de los alumnos. Concluimos que dichas técnicas son muy

importantes en la medida en que indican el grado de comprension alcanzado por los

52



alumnos. Se trata de una serie de tareas y ejercicios como actividades de
verdadero/falso, de opcién multiple, de contestar a preguntas relacionadas con el texto,
poner titulo, ordenar parrafos, completar historias, etc. Vamos a utilizar todas estas
pruebas para la clasificacion de las actividades que ofrecen los manuales de E/LE en el
SEM. En ultimo lugar desarrollamos la técnica de redaccion de los lectores, que
consiste en la elaboracion de resimenes. Concluimos que la tarea de elaborar un
resumen es una actividad clave en el proceso de CL, ya que el resumen, aunque breve,
debe contener las ideas fundamentales del texto, y el alumno tiene que utilizar su propio
vocabulario y su propio modelo de estructuracion de las oraciones, por lo que necesita
una técnica que le apoye para lograr tal objetivo. Esta técnica también sera tomada en
consideracién a la hora de clasificar las actividades de CL que ofrecen los manuales que
forman parte del corpus de este trabajo. Finalmente, concluimos que tanto las estrategias
de CL, arriba detalladas, como las técnicas de evaluacion de CL son herramientas clave

para estimular estrategias comunicativas efectivas en los alumnos/as.

53






Capitulo 2

ESTUDIO Y ANALISIS DEL CORPUS
MARROQUI



Introduccién

Después de hacer una breve aproximacion de la situacion del espafiol en el sistema
educativo marroqui y acercarnos al tema de la CL en los manuales de E/LE, nos
adentraremos en el presente capitulo en la parte practica de la tesis. Para ello,
pretendemos hacer una descripcion de la metodologia del trabajo que se utilizard para
responder a los objetivos que se plantearon con anterioridad.

En primer lugar, presentamos los dos tipos de corpus que se usaran para el estudio de la
comprension lectora en los manuales utilizados en el sistema educativo marroqui.

En segundo lugar, presentaremos el analisis linglistico de las actividades de CL en los
tres manuales vigentes dirigidos a la ensefianza del E/LE en dicho sistema, asi como la
distribucion de los textos en ellos.

En tercer lugar, abordaremos el analisis estadistico de los cuestionarios usando el
programa “Sphinx-plus2”, con el que pretendemos sacar resultados cuantitativos de las
opiniones de los profesores sobre el funcionamiento de las actividades de CL que
ofrecen los manuales usados en el aula y también destacar sus opiniones sobre el
material que utilizan para perfeccionar esta destreza.

Y finalmente, cerraremos este capitulo con un estudio de las propuestas del MCER y de
los manuales en relacion a la tipologia textual. Con este anélisis nos interesa conocer los
diferentes tipos de texto que ofrecen los manuales analizados y hasta qué punto
responden a las recomendaciones planteadas en el MCER.

Estos anélisis nos permitiran detectar las necesidades didacticas que nos ayudaran a
sacar conclusiones y, por lo tanto, a comprobar las hip6tesis planteadas y contestar las

preguntas de investigacion.
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1 Descripcion del corpus de trabajo

El material de nuestra investigacion consiste en dos aportaciones bien diferenciadas. La
primera se compone de los tres ultimos manuales publicados en Marruecos en 2005,
2006 y 2008, dirigidos a la ensefianza del E/LE en el sistema educativo marroqui. La
segunda consiste en la elaboracion de un cuestionario dirigido a los profesores de
ensefianza del E/LE de diferentes partes del pais, cuyas respuestas se analizaran
cuantitativa y cualitativamente.

En definitiva, el estudio de dicho corpus nos permitird responder a los objetivos
planteados en esta investigacion, asi como sacar conclusiones y estar en condiciones de
ilustrar la forma y el material usado en la aula de E/LE para perfeccionar la CL.

Cabe senalar que los manuales seleccionados que forman la primera parte del corpus
responden tanto a las recomendaciones de la Carta Nacional de Educacion y Formacion,
como al Curriculo del Espafiol Lengua Extranjera y la Reforma Oficial del sistema
educativo marroqui. Los tres han sido elaborados de acuerdo con los objetivos de las

orientaciones pedagogicas y los objetivos previstos en el curriculo.

1.1 Descripcion del manual jQué bonito es el
espanol!

iQué bonito es el espafiol! (QBE) es un libro de texto destinado a alumnos de tercer
curso de ensefianza secundaria preparatoria. EI manual consta de seis unidades,
repartidas en tres para cada semestre, que van seguidas cada tres unidades tematicas de
una serie de ejercicios, una tarea y una prueba. Fue publicado en Julio del 2007 en
Marruecos por “les éditions maghrébines” en Casablanca. Es un manual aprobado por el
Ministerio de Educacion Nacional, de Ensefianza Superior, de Formacion de Cuadros y
de Investigacion Cientifica de Marruecos. Sus autores son Ahmidouch Seddik
(Inspector principal de espafiol), Hamzaoui Mostafa (Profesor de ensefianza superior),
Messari Mohamed (Ex inspector principal de espafiol) y Aras Said (Profesor formado

en artes plasticas e infografia)
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Ficha bibliografica del manual:

Titulo: jQué bonito es el espafiol!

Autores: Ahmidouch Seddik (Inspector principal de espafiol)
Hamzaoui Mostafa (Profesor de ensefianza superior)
Messari Mohamed (Ex inspector principal de espafiol)

Aras Said (Profesor formado en artes plésticas e infografia)

Editorial: La casa “les editions maghrébines”, Casablanca
Fecha de edicion: Julio 2007
NUmero de paginas: 128

Tamano: 21 * 27 cm.

Destinatarios: Tercer Curso de Ensefianza Segundaria Preparatoria

1.2 Descripcion del manual Espaiiol para dialogar

Espafiol para dialogar (EPD) es un libro de texto de E/LE dirigido a estudiantes de
tronco comun del sistema educativo marroqui y se divide en ocho unidades y veintitrés
lecciones. Fue publicado en septiembre del 2005 en Marruecos por la casa editorial
“Imprimerie El Maarif Al Jadida” en Rabat como respuesta a la Reforma Oficial. Sus
autoras son Asmaa S”houli, Fatima Ramadane y Saadia Jarif (profesoras de E/LE en el
sistema educativo marroqui). Es un manual aprobado por el ministerio de Educacion
Nacional, de Ensefianza Superior de Formacion de Cuadros y de Investigacion

Cientifica de Marruecos.
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Ficha bibliogréafica del manual:

Titulo: Espafiol para Dialogar

Autores: Asmaa S’houli, profesora de espafiol
Fatima Ramdane, ex inspectora principal de espariol

Saadia Jarif, profesora de espariol

Editorial: Imprimerie EI Maarif Al Jadida, Rabat
Fecha de edicion: Septiembre 2005

NuUmero de paginas: 128

Tamafo: 21 * 27 cm.

Destinatarios: Tronco Comun

1.3 Descripcion del manual Espafiol para progresar

Espafol para progresar (EPP) estd dedicado a la ensefianza del espafiol en el primer
afio de bachillerato, se divide en ocho unidades y veinte tres lecciones y es el fruto de
una colaboracion entre tres profesoras marroquies de la ensefianza secundaria (son las
mismas autora que el manual anterior EPD). Fue publicado en el 2006 en Marruecos por
la “Imprimerie El Maarif Al Jadida” en Rabat. Es un manual aprobado por el ministerio
de Educacion Nacional, de Ensefianza Superior de Formacion de Cuadros y de
Investigacion Cientifica de Marruecos. Es una respuesta a las recomendaciones de la
Charte y también a los objetivos previstos en el curriculo y las orientaciones

pedagdgicas.
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Ficha bibliogréafica del manual:

Titulo: Espafiol para Progresar

Autores: Asmaa S’houli, profesora de espafiol
Fatima Ramdane, ex inspectora principal de espafiol

Saadia Jarif, profesora de espariol

Editorial: Imprimerie EI Maarif Al Jadida, Rabat
Fecha de edicion: Septiembre 2006

NuUmero de paginas: 128

Tamafo: 21 * 27 cm.

Destinatarios: Primer afio de Bachillerato
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1.4 Descripcion del cuestionario

En esta investigacion el cuestionario tiene por objeto obtener informacion de manera
mas rigurosa, ya que proviene de las personas que poseen la informacién de mayor
interés: los docentes de E/LE en la ensefianza publica marroqui. Al mismo tiempo,
permite la recapitulacion de informacién y la interpretacion de resultados. Por esta
razon, el cuestionario esta disefiado con el fin de que los profesores logren responder las
preguntas sefialadas seguin el tema del desarrollo de la comprension lectora en los
manuales de E/LE usados en el sistema educativo marroqui.

Garcia (2008) plantea una serie de objetivos que debe poseer un cuestionario: “crear un
instrumento rigurosamente estandarizado, que permite registrar con veracidad y
confiabilidad las respuestas de los encuestados; conformar una herramienta que
distorsione lo menos posible las respuestas de éstos, y que refleje en la forma mas
completa la posicion de los suj etos™*®,

Por ello, hemos utilizado esa técnica de recogida de datos, que enriquece y relne la
informacion necesaria para responder a las preguntas de la investigacion. Asi, pues, el
uso del cuestionario nos ha permitido obtener informacién sobre las actividades que
ofrecen los tres manuales y el material que usa el docente en el aula para trabajar la CL
a partir de la opinion que han aportado un gran numero de profesores dedicados a la
ensefianza del espafiol en Marruecos.

Garcia (2008) subraya también que “el cuestionario debe poseer ciertas condiciones
como: un patron uniforme, que permite obtener y catalogar las respuestas, favoreciendo
con ello la comprobacién de los resultados”.*’

En este sentido, el cuestionario*® usado en la presente investigacién consiste en una
serie de 21 preguntas cerradas en que cada una de ellas dispone de espacio para la
elaboracion de comentarios personales. Asimismo, las preguntas se han dividido en tres
partes con un objetivo determinado. La primera consiste en obtener informacion sobre

las actividades de CL que ofrecen los tres manuales; la segunda se basa en el material

* Garcia Cérdova, Fernando (2008) “El cuestionario: recomendaciones metodoldgicas para el disefio de
cuestionarios”.Ed. Limusa, México

*" |bidem. Gacria F (2008)

8 \Ver Anexos Apéndice VI: Cuestionario sobre la CL para profesores de ELE en el sistema educativo
marroqui
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que usan los docentes en el aula para trabajar la CL y la tercera destaca las estrategias y
técnicas usadas para perfeccionar la CL.

Los resultados finales se han tratado cuantitativamente y presentados en forma de
gréficos y porcentajes, y cualitativamente valorando la informacién significativa de las

opiniones de los profesores de E/LE del sistema educativo marroqui.

2 Clasificacion y andlisis de las actividades de CL
segun el MCER

Para hacer el analisis y la clasificacién en tipos de actividades hemos tenido en cuenta
tanto la informacion contenida en el cuadrol, Niveles comunes de referencia: escala
global®, asi como la informacién incluida en los cuadros de las escalas ilustrativas
proporcionadas por el MCER (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte 2002:71) y
las estrategias de comprension lectora mencionadas en el marco teérico.
ElI MCER propone algunos ejemplos de actividades de lectura y los describe de la
siguiente manera:
“En las actividades de comprension de lectura, el usuario como lector
recibe y procesa como informacion de entrada textos escritos producidos
por uno o mas autores. Algunos ejemplos de actividades de lectura son
los siguientes: Leer para disponer de una orientacion general. Leer para
obtener informacion; por ejemplo, utilizar obras de consulta. Leer para
seguir instrucciones. Leer por placer”. (Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte 2002: 26)
El MCER también proporciona escalas ilustrativas> para las actividades siguientes:
e Lacomprensién de lectura.
e Lalecturade correspondencia.
e Lalectura para orientarse.
e La lectura para buscar informacion y argumentos.

e La lectura de instrucciones.

¥ \er Anexos: Apéndice I1: cuadrol: Niveles comunes de referencia: escala global
%0 \er Anexos: Apéndice I11: escalas ilustrativas del MCER
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2.1 Andlisis linguistico de la comprensidn lectora en
los libros de texto

Hemos elaborado nuestro corpus de anélisis a partir de los siguientes manuales teniendo
en cuenta tanto la dimension vertical como la horizontal del Marco comun europeo de
referencia para las lenguas: aprendizaje, ensefianza, evaluacion (MCER). Tal y como
lo detallamos a continuacion.

El Nivel Acceso (Acceso-Al) el més bajo de los niveles de dominio de la lengua, donde
el alumno puede interactuar de forma sencilla, planteando y contestando preguntas
sobre si mismo, el lugar donde vive, las personas que conoce y las cosas que posee.
También realiza afirmaciones sencillas en areas de necesidad inmediata o relativa a
temas muy cotidianos y sabe responder a cuestiones de este tipo cuando se le formulan
necesidades bésicas y de supervivencia escolar (Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte 2002: 36). Este nivel se corresponde al nivel de usuario basico, con uso del
manual jQué bonito es el espafiol! (2 horas semanales).

El Nivel Plataforma (A2 y A2+), definido como el nivel en el que el alumno tiene
adquiridas la mayoria de las funciones comunicativas sociales del tipo saludar, dirigirse
a los demas amablemente, preguntar cdmo esta una persona, realizar intercambios
sociales muy breves, contestar y hacer preguntas sobre lo que hace en el aula y en su
tiempo libre. También se considera que en este nivel el alumno es capaz de
desenvolverse bien en acciones de la vida social como, por ejemplo, ser capaz de
realizar transacciones sencillas en tiendas, saber como conseguir informacion sencilla,
utilizar el transporte publico, pedir informacion, explicar como se llega a un lugar, etc.,
asi como las necesidades basicas de insercion escolar (Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte 2002: 37). Este nivel se corresponde al nivel de usuario basico, con el uso del
manual Espafiol Para Dialogar (4 horas semanales).

Nivel Umbral (B1 y B1+), que refleja un grado medio de aprendizaje a traves de dos
caracteristicas principales. La primera es la capacidad de mantener una interaccion y de
hacerse entender en una variedad de situaciones como, por ejemplo, comprender las
ideas principales de una conversacion extensa, ofrecer y pedir opiniones personales o
expresar de forma comprensible la idea principal que quiere dar a entender. La segunda
es la capacidad de saber como enfrentarse a problemas cotidianos del ambito escolar

como realizar actividades de aula, tomar apuntes de explicaciones dadas por el profesor,
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plantear propuestas de trabajo, realizar exposiciones orales, participar en conversaciones
sobre asuntos habituales, iniciar un nuevo tema en un debate o pedir aclaraciones
cuando no se ha entendido. Se trata de necesidades de reconocimiento social y
realizacion personal (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte 2002: 37). Este nivel
se corresponde al nivel de usuario independiente, con el uso del manual Espafiol Para
Progresar (4 horas semanales).

Cada uno de estos manuales tiene unas caracteristicas explicitas que ayudan a
comprender la finalidad de las actividades propuestas para desarrollar la comprension
lectora. Hemos ordenado las actividades segin el nivel de aprendizaje de la

comprension lectora al que corresponde el manual que las incluye.

2.1.1 Manual jQué bonito es el espaiol!

2.1.1.1 Clasificacion y analisis de las actividades de CL

En cada unidad didactica el manual jQué bonito es el espafiol! presenta el tema de la
comprensién lectora mediante textos tanto adaptados® como creados® por los mismos
autores. Cada uno de esos textos viene acompafado de una actividad para trabajar la
comprension lectora con el fin de desarrollar la capacidad del alumno para entender el
contenido de los mensajes escritos.
A continuacién destacamos los diferentes tipos de actividades seleccionados por el
manual para el aprendizaje de la comprension lectora.

1. Leer para relacionar una imagen con un texto a partir de la informacion que se
obtiene del mismo
Leer para buscar y clasificar informacion a partir de un texto
Leer un texto para contestar a preguntas por escrito u oralmente
Leer para valorar la dificultad comprensiva del texto
Leer para llegar a aprender a conversar

Leer para transmitir contenidos gramaticales

N o g s~ WD

Leer para trabajar el Iéxico

5! Ejemplo del texto adaptado Historias para conversar de José Siles Artés. Manual jQué bonito es el
espafio! P 51

°2 Se puede consultar los textos creados por los profesores en las siguientes paginas del manual: 18, 34,
23,12, 17, 51, etc.
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8. Leer para comprobar si es verdadero o falso
A continuacion analizamos y presentamos ejemplos para cada actividad.

1. Actividades de lectura para relacionar una imagen con un texto a partir de
la informacion que se obtiene del mismo

De entre las tareas para trabajar la comprension lectora, destacamos esta actividad
porgue propone a los alumnos de E/LE un primer contacto con los textos en la lengua
meta para trabajar la CL. Se incluye en el primer nivel de aprendizaje de la lengua
espafnol ya que se planifica para conseguir los objetivos y contenidos del nivel de
usuario basico expuestos en el apartado 2.1 (Analisis linglistico de comprension lectora
en los libros de texto)
Con el prop6sito de perfeccionar la CL, se presenta un texto escrito como estrategia de
comprension para relacionarlo con la imagen o la foto correspondiente. En esta tarea el
texto forma parte del proceso de resolucion del ejercicio, ya que si no hay una buena
comprension del mismo, no podra resolver la tarea y relacionar adecuadamente el
dibujo, foto o0 imagen con el texto correspondiente.
Ejemplos:

e Lee estos textos y relaciona los datos de estas personas con sus fotos (pagl0)

e Lee estos anuncios y di a qué foto corresponden (pag25)

11 Relaciona los datos de estas personas con sus fotos. C

© (Emilio)
Tengo 27 afos,
soy espanol y soy profesor
de matematicas. Hablo
espanol y francés.

 \ @ (Ingrid)
Tengo 32 anos, soy
alemana, y soy directora
\ de banco. Hablo inglés y
aleman.

© (an
Tengo 15 afos,
S0y marroqui y soy
estudiante. Hablo arabe,
francés y aprendo ;‘..;1
aspanol. b1

© (susanne)
Tengo 24 afios, soy
rancesa y soy secrelaria.
Hablo francés, inglés y un
poco espafol.

Figura 1: Ejemplo de relacionar imagen con el texto correspondiente
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2. Actividades de lectura para buscar y clasificar informacion a partir de un
texto

Este tipo de actividad las encontramos desde la primera unidad del manual, que
desarrolla funciones comunicativas tales como saludar, preguntar y decir el nombre, el
apellido y la edad, pedir y clasificar informacion. Por ello, con el objetivo de ensefiar
cémo clasificar informacion (de carécter personal en este caso) a partir de un dialogo, se
propone un texto corto acompafiado de un cuadro que el alumno tiene que completar
con la informacion siguiente: nombre, nacionalidad, ciudad de origen, edad, estudios,
lenguas que habla. En este caso, la resolucion de la tarea depende de la buena
comprension del texto escrito, ya que el alumno procesa la informacion destacada de
dicho texto y la vuelve a plasmar de manera personal, en este caso, rellenando el cuadro.
Ejemplo 1

e a. Escucha a tu profesor y lee el didlogo

e b. Completa la informacion a partir del dialogo (pag6)

1 a- Escucha a tu profesor y lee el didlogo.
Félix: jHolal ; Como te llamas?

Ana: Me llamo Ana Y t0? O[OED

Feélix: Me llamo Félix,

El verbo llamarse
.

g (yo) me llamo
b- Completa la informacion a partir del didlogo. (10) 1o llamas
(&, ella, usted) sa lama

La chica se llama ...
El chico se llama ..,

Figura 2 Ejemplo de completar informacién de un texto
Ejemplo 2
e a. lLeelacarta

e b. Completa el cuadro con los datos personales de Karima (pagl1l)
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TE TOCA A Tl
13  a-Lee lacarta.

Me flamo Karima. Soy marroqul y tengo 15 aftos. Soy de Téanger, una cludad muy bonita
del norte de Marruecos. Soy estudiants de tercero coleglal en un centro publico. Hablo drabe,

francés y aprendo esparfiol,
Tengo dos armigas. Una se lama Hasnae; es de Rabal pero vive en Tangery otra de Marrakech;

se llama Sara y estudia en un cofeglo privado.

b- Completa el cuadro con los datos personales de Karima. %
(8)

Nombre: ‘ WLO'L‘W

Ngcionahdad: El verbo vivir
Ciudad de origen: = (yo)
Edad:A (t0)
Estudios: (&, 0la usted)

Lenguas que habla:

Figura 3 Ejemplo de rellenar el cuadro con la informacion del texto

3. Actividades de lectura para contestar a preguntas por escrito u oralmente

De entre las tareas de comprension lectora destacamos este ejercicio porque propone a
los alumnos de E/LE el contacto con los textos que informan de las caracteristicas
culturales y el lugar donde se habla la lengua que estan aprendiendo. Encontramos este
tipo de actividades a lo largo de todas las unidades del manual. En dichas actividades la
comprension lectora es la protagonista. Durante el proceso de la resolucion de la tarea,
el texto se utiliza como apoyo y su organizacion de la informacion es usada por el
alumno para contestar a las preguntas y resolver la tarea con éxito. Asi pues, la lectura
del texto puede hacerse de manera superficial si las preguntas son sencillas; el alumno
solo tiene que fijarse en la similitud entre las estructuras del texto y las de las preguntas.
Por lo tanto, la finalidad de la comprension del texto conlleva a una respuesta correcta
de manera oral o escrita.

Ejemplos (pags 7, 18, 34, 61, 35, 23, 42, 51)

e Mira el DNI y el pasaporte de estos dos chicos. Ahora contesta a las preguntas
(3 preguntas)

e Lee este texto. Ahora responde por escrito a las preguntas (entre 3 y 6 preguntas)

e Observa esta agenda de Rachid y lee los dias de la semana. Ahora practica con

tu compariero. P: ;Qué hace Rachid por la tarde? R: tiene clase de gimnasia.

67



e Nadia describe su casa. Lee lo que ha escrito. Contesta a las preguntas (3
preguntas)

e Lee el didlogo y contesta a las preguntas (3 preguntas)

TE TOCA ATI
M2 Leeestetexto. ~ |

Mi prima Marina vive con sus padres en Sevilla. Trabaja en un gran hospital. Es enfermera.
Tiene dieciocho afios y es muy guapa.

Marina tiene novio. Este se llama Currito. Tiene veintiocho afios y es elegante y simpatico. Es
torero.

Los padres de Marina, mis tios, son ricos. Mi tio es un abogado importante de Sevilla. Mis tios
no quieren a Currito porque no tiene dinero ni carrera, Prefieren a Ricardo, un médico de Sevilla.
Pero Marina no quiere a Ricardo. Este tiene cuarenta afos y no es guapo como Currito.

José Siles Arés: Historias para conversar, (texto adaptado),
Ed. SGEL, Madrid, 1988, pag. 20.

13  Ahora responde por escrito a las preguntas.

a- (,Donde vive Marina? ;Qué hace? 14 Describe a tu mejor amigo/a.
b- ¢Codmo es Marina? ;Cuantos afos

liene? g N
c- ¢Por qué sus padres no quieren a w¢yC0maes fisicaments?

Cusiter T et i e S s
d- (Aquién prefiere Marina? (Porqué? | o 4 ok

Figura 4 Ejemplo de responder preguntas de manera escrita

4. Actividades de lectura para valorar la dificultad comprensiva del texto

Este tipo de actividades insta al alumno a que haga una lectura profunda e, incluso, una
relectura del texto con el fin de conocer el significado de una palabra dificil. Entonces,
el alumno deberd hacer uso del diccionario, de sus conocimientos previos, de
experiencias personales o de competencias culturales para resolver satisfactoriamente la
tarea. Las actividades propuestas por el manual siempre piden al alumno preguntar a su
profesor en caso de que no entienda algo determinado en el texto. Esta estrategia no
permite a los alumnos/as comportarse como lectores independientes y asumen la
responsabilidad de su propia lectura. Asi, pues, el profesor ayuda los alumnos/as a
aplicar estrategias que contribuyan al proceso de facilitar la lectura. Swartz 2010 en su

libro Cada Nifio, un Lector subraya que: “(...) el maestro debe tomarse tiempo para
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observar las conductas de lectura y de solucion de problemas de sus alumnos y
apoyarlos cuando sea necesario™,
Veamos los siguientes ejemplos (pags 12, 17, 51):
e Leeel chiste y pregunta al profesor lo que no entiendes
e Observa como se describe a una persona y pregunta al profesor lo que no
entiendes. Luego, lee este texto en el que Yassin describe a los miembros de su
familia

e Lee esta lista de alimentos y pregunta a tu profesor lo que no entiendes

8 Observa como se describe a una persona y pregunta al profesor lo que no entiendas.

e su familia.

! ] a- Lee este texto en el que Yassin describe a los miembros d

Mi padre es alto y delgado. Tiene el pelo corto y 108 0jos negros.
Lleva bigote. ; _

Mi madre es bajita y rubia. Tiene el pelo largo y liso y los 0jos
claros. Lleva gafas y s un poco nerviosa. _

Mi hermano Julio es rubio; tiene el pelo corto ¥ rizado. Es muy
simpatico, pero un poto vago. Mi hermana Carmen es delgada
como mi padre; tiene el pelo liso y rubio. Es muy trabajadora.

Figura 5 Ejemplo de deducir el significo de las palabras

5. Actividades de lectura para aprender a conversar

Estos ejercicios de comprension lectora son distintos a los ya expuestos anteriormente,
ya que parten de una serie de preguntas sobre un texto o un dialogo, y proponen debates
orales y conversaciones en clase para que asi se trabaje también la destreza
comunicativa de hablar. Esto quiere decir que a partir de un texto se proponen distintas
tareas de comprension lectora con diferentes finalidades que requieren una

53 Swartz, Stanley (2010)"Cada Nifio un Lector. Estrategias Innovadoras para Ensefar a Leer y
Escribir’, Ediciones UC, Santiago, Chile, p. 43
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concentracion y un dominio de competencias mayor. Asi, pues, la dificultad no reside

solo en el texto en si, sino en la tarea propuesta.

Ejemplos (pags 9, 38)

e Escucha a tu profesor y lee el dialogo. Practica el dialogo con tu compafiero
utilizando vuestros nombres.
e Lee estas previsiones de tiempo. Dialoga con tu compariero. P: ¢qué tiempo hace

hoy?, en el norte, en el centro, en el sur.

8 a-Escucha a tu profesor y lee el dialogo.

- Buenos dias sefior Pérez,

LQué tal esta?

- Muy bien gracias, mire le
presento a la sefiora Garcia,

- | Encantada !

- { Mucho gusto !

- ¢, Coémo te llamas?

- Me llamo Javier &Y t0?
- (Me llamo) José.

- jHola!

- {Hola! ;Qué tal?

b- Practica el didlogo con tu compafiero utilizando vuestros nombres.

Figura 6 Ejemplo de leer para aprender a conversar

Cabe sefalar que el correo electronico es un instrumento ideal para aprender a conversar
ya que permite al alumno ponerse en contacto con personas de su misma edad con las
que comparte ideas y opiniones, empleando el espafiol como lengua de conversacién. A
estas ventajas podemos afiadir su rapidez y facilidad de uso y, no menos desdefiable, es
el hecho de que constituye un medio econémico que permite una comunicacion directa.
El manual jQBE! recoge ese tipo de textos (chat entre dos personas) que tratan el

mismo tema de la unidad (Mi casa, un hogar) para trabajar la comprension lectora.
Veamos el siguiente ejemplo (pag28)

e Anas y Juan son dos jovenes que acaban de conocerse a través de Internet.

Ahora estan chateando. Lee el diadlogo entre los dos.
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RINGON GULTURAL oo

19 Anas y Juan son dos jévenes que acaban de conocerse a través de
Internet. Ahora estan chateando. Lee el dialogo entre los dos.

TR A © Anas (Conectado) Skype ™ (BETA’
. L]

-

= @ Afadir Gente I ~ Herramientas *Ms O~ Chat Opciores [~ Marcador
il = »
‘lll Historial de chat habilltado (Qué sianifica esto? J &% Anas
IHoky, Anas! (Qué tal astds? _:_l .
Anas dice: wevn
Blen, Ly 0O? .
iDénde astds? ¥ Lquk haoes?
e g Juan dice: 3@ ‘
- Arors estoy en of saldn de mil cass. Dentro de poco me Beman para comer, —
ey Vi v Anas dice: BI9E
S Shvie 3 Q0 comodencin’ Yo tambide: ma secusrtro en ol sakin, (Qué Banes detrds de b, o fondo?
:i- Ho 56 ve muy bien, Acercs lsls cimma e
el Juan dice: 023026
€5 una bibloteca, con fotos de Famllia, bros v una televisién, A la derecha hay una lmpara
de pie y dos sfloras, A la aquiands hay un sof§ v en o contro uwa mesa de madera.
Yoo que by sakin s un poco dferente del mio. 25 un sakdn tipkco de by pals?
Anes dice: (2059
T‘_‘ Pues i, May canapds alrededor de ks habitaciin, cofines encima de ks cokhanes. £n ol suslo
TS A S hay una alforrbra de lana v en el centro una mesa redsnda
Juan dice! 023129
- b Blerd Parace cimado, Me puedes deor o ol saldn tiene la misma funcién que en Espafia,
o o A, os o lupar donde se redne la Fanlls pars descanser, discutin, ver la televisidn
Anas dice: , 0
Aqul s un peco dferents. Sikve para rechir & bwitados, Peca los diss de Fests,
toda Is fambla se redne para comer, hatlar y pasar Junkos un menento agradabie
Juen dice: 2:324%
Pardana Anss, e Brnan pars comer. Mailans segunos nusstrs charls.
Anas dice: CEEE o
Bien, hasts mafisna, Juen. ey O
-

| & Emoticonos A Modificar Fuente @~ Juan

Figura 7 Ejemplo de aprender a conversar a través de “Chat”

6. Actividades de lectura para transmitir contenidos gramaticales

Como sabemos, tradicionalmente la gramatica se ha estudiado como un fin en si mismo
y de forma inmanente se han abordado las unidades morfoldgicas y sintécticas de la
lengua en todos los niveles de la ensefianza. EI alumno debia describir estas unidades
que integran cada nivel y explicar las relaciones entre ellas. Resultaba asi que el alumno
memorizaba reglas gramaticales, clasificaciones, conjugaciones, etc., sin tener
conciencia de la finalidad de tales estudios. Ahora, la mayoria de las actividades
propuestas por los manuales parten de textos escritos para transmitir reglas
gramaticales, usando a veces el test Cloze>* (técnica de Taylor) para perfeccionar la

** TAYLOR, W. L, 1953, “Cloze Procedure: a new tool for measuring redability”. Journalism Quarterly,
30, p. 415
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comprension lectora. En este caso el texto tiene una doble funcion. En primer lugar, el
alumno debe usar sus conocimientos previos para entender bien el texto y, en segundo

lugar, debe dominar las reglas gramaticales para resolver con éxito la tarea.

Ejemplos (pags37, 38)
e Lee el texto siguiente y completa las frases con los verbos del recuadro (comer,
acostarse, hacer, levantarse, ir, escuchar, salir)
e Completa el texto con los verbos del recuadro (ser, hacer, nevar, subir, estar,

llover, haber).

TETOCAATI

13  Completa el texto con las palabras del recuadro.

- En Marruecos, en invierno ............. frio.

- Las temperaturas ............. en primavera, ser, hacer ( 2x ), nevar,
- En otofio, el iempo ................ nublado. subir, estar, llover,
IO ceosppeairivem et niebla en el cantro del pais. Rater

-No ..... en verano. Suele .......... buen tiempo

- En las montafias .....y las temperaturas ... bajas.

Figura 8 Ejemplo de rellenar espacio en blanco con palabras de recuadro

7. Actividades de lectura para trabajar el Iéxico

De entre las actividades para trabajar la comprension lectora, destacamos este tipo de
actividades como ejemplo del desarrollo del Iéxico a través de un texto. Ese tipo de
actividades usa también la técnica Cloze™. Los autores del manual pretenden a través de
estas actividades reforzar la productividad de los alumnos, porque la resolucion de la
tarea requiere que el alumno use su bagaje cognitivo, su conocimiento previo y sobre
todo las claves sintacticas y el contexto semantico de las palabras.

Las actividades propuestas por el manual presentan modos de ayuda a la respuesta, tales
como una lista de palabras que deben ocupar los espacios correspondientes.

Ejemplos (pags 33, 52)

> Ver Capitulo I: Marco Tedrico, apartado 9: Técnicas de evaluacion de comprension lectora: 9.1 Técnica
Cloze p 53.
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Completa el texto con las palabras de la lista

Completa este dialogo con las palabras de recuadro

5 - Completa con las palabras de la lista: £.

Estanterias — cocina- sofé — noche - habitaciones — mesa - bafio - lampara- apartamento - cama

Nuestro ..... es bastante pequefio. Tlene dos ..., uncuarto de ...... yuna .......

En mi habitacion hay una para dormir, una mesilla de ...... con una una para estudiar y dos
con libros

En la sala de estar hay un ..... y una television

6 - Describe a tu mejor amigo/a, a tu hermano/a, a un cantante, a un deportista, etc. (fisico y

caracter).

Figura 9 Ejemplo de completar texto con la lista de palabras

Las actividades que parten de textos para trabajar el Iéxico suelen basarse en errores del

texto que el alumno debe detectar y resolver. Los errores pueden ser de cualquier clase:

de palabras, de gramatica, de sentido, etc. EI manual sugiere ejercicios clasificatorios,

como el de indicar la palabra que no pertenece al listado.

Ejemplos (pags 39, 55)

Busca la palabra intrusa en la lista:
Comprar- vender-costar-pasear
Zapatillas- medias- huevos- calcetines
Azlcar- naranja- platanos- manzanas
Lechuga- pollo- tomates- patatas
Carne- sardinas- merluza- atun

Elimina la palabra intrusa y luego indica a qué se refiere cada lista
Marzo, diciembre, lluvia, febrero
Verano, domingo, primavera, otofio, invierno
Levantarse, desayunar, cenar, llover, acostarse
Clima, miércoles, sdbado, martes, viernes

Frio, viento, niebla, sol, mes.

8. Actividades de lectura para comprobar si es verdadero o falso

Estos ejercicios de verdadero o falso los encontramos en casi todas las unidades del

manual y aparecen después del texto para evaluar la comprension lectora del alumno.

La tarea en si propone al alumno una lectura superficial del texto, en muchas ocasiones
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con estrategias de reconocimiento de palabras y de estructura oracional. Para los
gjercicios de verdadero o falso se recomienda al alumno que ponga atencion de no
confundirse si la pregunta esta escrita en forma negativa, y que trate de hacerlas

positivas y luego comprobar si son falsas a partir de la informacién del texto.

Ejemplos (pags 15, 17, 25, 43, 48, 53, 61)
e Lee el texto y responde por verdadero o falso

10 Lee el didlogo y completa con verdadero o falso.

V F

Dependiente: Buenos dias. ;Qué desea? Javier quiere comprarse una
Javier: Una camisa. chaqueta
Dependiente: ;Queé talla tiene?
Javier: La 40, Javier prefiere una camisa de
Dependiente: ;De qué color la quiere? color azul,
Javier; Azul. |
Dependiente: Aqui tiene. Para Javier, la camisa esta bien

A de precio.
Dependiente: ;Como le queda? ! !
Javier: Muy bien. ;Cuanto cuesta? Finalmgme Javier no se compra
Dependiente: No es cara, s6lo 25 euros, la camisa.
Javier: Vale, me la llevo.

Figura 10 Ejemplo de comprobar verdadero o falso

2.1.1.2 Distribucion de los textos en el manual QBE!

El manual jQué bonito es el espafiol! ofrece una variada tipologia textual y propone
diversas actividades para desarrollar la CL de los alumnos. El manual se conforma de
seis unidades. Cada una de ellas consta de tres lecciones, que engloban diferentes
documentos escritos, estos ultimos, en su mayoria creados por los mismos autores, con
un léxico generalmente asequible y bastante elemental, con el fin de facilitar la
comprension lectora.

Los textos se distribuyen de la siguiente manera:
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UNIDAD

NUmero de textos

Tipo de textos

Tamaiio de textos

10

Diélogo
Micro-didlogo
DNI

Carta

Chiste

Muy cortos

Texto adaptado
Micro-dialogo

Textos creados por los
autores del manual

Muy cortos

Anuncio

Diélogo

Textos creados por los
autores del manual

Breves

Textos creados por los
autores del manual
Refran

Cortos

Dialogos
Textos creados por los
autores del manual

Un poco extensos

6

5

Dialogos
Textos creados por los
autores del manual

Extensos

Tabla 1. Distribucion de los textos en el manual jQué bonito es el espafiol!

Partiendo de la tabla, se observa que el manual goza de una diversidad textual muy

diferente: desde los dialogos y anuncios hasta los chistes y refranes. Aqui cabe sefialar

que el efecto de la hilaridad del chiste refleja, en numerosas ocasiones, actitudes

culturales y lingtisticas, que pueden ser explotadas en el aula de ELE para reflexionar

sobre dichos fendmenos, estimular la produccion oral de los alumnos y proponer

actividades de rompehielos.

Se nota, también, que los textos creados por los mismos autores ocupan un amplio

margen en las unidades del manual. Con una extension muy diversa, empiezan con unos

textos, generalmente muy breves, y terminan con textos mas extensos.
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2.1.2 Manual Espanol para dialogar

2.1.2.1 Clasificacion y andlisis de las actividades de CL

Los diferentes tipos de actividades seleccionados del manual EPD, propuestos para el
aprendizaje de la comprension lectora, son de nueve tipos:
1. actividades que parten de una imagen para relacionarla con un texto a partir de la
informacion que se obtiene del mismo
2. actividades que parten de informacion desordenada para obtener textos
ordenados
3. actividades que parten de un texto para contestar a preguntas de manera escrita u
oral
4. actividades que parten de un texto para buscar y clasificar la informacion del
mismo
5. actividades que parten de un texto para describir algo
6. actividades que parten de un texto para recomponer otro nuevo sobre el mismo
tema
7. actividades que parten de textos para transmitir contenidos gramaticales
8. actividades que parten de textos para trabajar el Iéxico
9. actividades que parten de textos para comprobar si es verdadero o falso
El corpus de textos y didlogos que propone el manual incluye tanto documentos
auténticos como textos creados por las mismas autoras. Cabe sefialar que los textos han
sido tomados de novelas y lecturas graduales; también de articulos periodisticos,
anuncios, enciclopedias, canciones, poemas, etc.
A continuacion, vamos a ejemplificar las nueve actividades de nuestro corpus
correspondientes a los diferentes tipos propuestos para el aprendizaje de la comprension

lectora.

1. Actividades que parten de una imagen para relacionarla con un texto a
partir de la informacion que se obtiene del mismo

Como se sabe, la imagen tiene potencial enorme en la adquisicion de una nueva lengua

y en el desarrollo de la CL ya que pretende ser un apoyo visual para la comprension de
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un texto escrito. Con la interpretacion de las imagenes que acomparian al texto, el
alumno entendera mejor el contenido del mismo. La imagen es un recurso basico para la
formulacién de este tipo de actividades. De hecho, los juegos de asociacion entre los
textos o palabras y su representacion iconografica son abundantes en el manual.
Veamos estos ejemplos (pags22, 41, 47)

e Observa este dibujo y completa con las palabras del recuadro
e Mira la foto de la familia real espafiola y lee el texto.

e Mira las fotos y lee este texto sobre Guatemala (hay 4 fotos subtitulados).
3| Mira las fotos y lee este texto sobre Guatemala : AR

Es un pequeiio pais pero rico en cultura, en historia, en naturaleza... Estd formado
por bellos paisajes de montafias, volcanes, rios, selvas y lagos.

Tiene 12.000.000 de habitantes aproximadamente y mds del 50 por ciento lo forma
la comunidad maya.

Ests en América Central. Tiene fronteras con México al norte y al oeste, en el este
con Belice y al sur con Honduras y San Salvador.

Su clima es templado por eso lo llaman el pais de la eterna primavera.

Es famoso por sus ciudades coloniales y viejas como Antigua, que con sus iglesias,
conventos y palacios, es declarada patrimonio de la humanidad por la UNESCO. Su
artesanfa de colores vivos estd basada en los textiles. En la selva se esconde un sinfin
de lesoros naturales ; tiene 450 variedades de drboles, 80 especies de pdjaros...

Entre Guatemala y Antigua El mapa de Guatemala

Figura 11 : Ejemplo de textos con suportes visuales: imagenes
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La introducciédn de las imagenes en los textos cumple, ademas de su funcion meramente
ilustrativa, la funcion de apoyo visual, ya que si el alumno asocia un concepto o una
situacion a una imagen, es mas facil retenerla. Por ello, se recurre a actividades que
adoptan la asociacién semantica como forma de desarrollar la comprension lectora,
mediante ejercicios que proponen al alumno relacionar las palabras con su significado o

descripcion y usando imégenes como soportes visuales.

Ejemplo (pag54)

e Agrupa los meses segun las cuatro estaciones del afio. ;Qué tiempo hace?

Relaciona.

Las ilustraciones en el manual EPD se entienden como un complemento ineludible a las
explicaciones y a las actividades. Tanto los dibujos como las fotografias tienen una
razon de ser significativa en el desarrollo de una actividad de comprension lectora. En
efecto, los ejercicios —relacionar la informacién del texto con dibujos- es el que mas se
utiliza en los métodos para trabajar la tipologia textual en cualquier nivel de
aprendizaje, ya que el conocimiento de la misma proporciona al alumno la competencia
comunicativa fundamental en su interaccion con los hablantes de L2. Aqui mostramos

unos de los ejercicios que se presenta en el manual EPD.

Ejemplos (pags12, 15, 38)
e Observa estos dibujos (2 dibujos). Lee los siguientes dialogos y di a qué dibujo
corresponde cada uno (2 dialogos)
e Profesiones. Relaciona las frases con los dibujos (hay 6 frases y 6 dibujos)

e Observa el dibujo y lee el texto. Pon los nombres de cada uno en la foto
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Esta es Ia foto de la familia de Antonio Pérez. Antonio es bastante alto, calvo y lleva barba.
Esingeniero. Lleva una camisa azul y corbata. Su mujer se llama Carmen. Es profesora en un
instituto. Tiene el pelo rizado y lleva gafas. Es un poco gorda. Su hija se llama Pilar. Tiene
veintitrés aftos, es periodista. Estd casada con Ramon que es periodista también, es moreno y
bastante simpético. Tienen una hija de tres afios que se llama Sara, es rubia. El hermano de
Pilar se llama Roberto, se parece mucho a su padre pero no es tan alto como @ ; es estudiante
y Hene diecisiete afios. Tiene el pelo castafio. Lleva siempre pantalones vaqueros.

I-1 Pom los nombres de cada uno en fa foto,

Figura 12: Ejemplo de relacionar la informacidn del texto con la foto correspondiente

2. Actividades que parten de textos desordenados para obtener textos
ordenados

Ordenar textos desordenados es una actividad habitual que requiere capacidades
importantes de lectura, porque solamente a partir de una buena comprension de cada
fragmento por separado se podra construir un texto ordenado. Como técnica didactica,
la ordenacion o reparacion de textos desordenados o mezclados de alguna manera,
siempre ha tenido un importante potencial en el aprendizaje. Las autoras del manual
pretenden que el alumno desarrolla la capacidad de observacion y andlisis, y al mismo
tiempo aprende a cavilar y pensar de forma meticulosa y profunda.

En este tipo de actividades -en las que el alumno tiene que ordenar textos desordenados-
los alumnos deben activar sus conocimientos previos y habilidades y acudir a una
estrategia que produzca mayor atencion y menos aburrimiento a la hora de organizar un
texto escrito. Es muy alentador saber que con este tipo de ejercicios el alumno serd mas

reflexivo en torno a la comprension de un texto.
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Ejemplos (pags 32, 53, 55, 87)

e Sergio est& buscando un barrio, ordena la situacion de 1 a 4

estd buscando un barrio, ordena la sifuacion de 1 a 4 |

I'reguntar
una direccion

Agradecer Dirigirse a alguten Dar informacion

Figura 13 : Ejemplo de ordenar textos desordenados
e Ordena los dias de la semana y haz frases.
e Estas vifietas describen un dia normal en la vida de Jaime. Ordénalas
e Men0 del dia: restaurante el PIMENTON. Aqui tienes un mend desordenado.

Ayuda al camarero a ordenarlo

3. Actividades que parten de un texto para contestar a preguntas de manera
escrita u oral
De entre las actividades consultadas para trabajar la comprension lectora, destacamos
este tipo de ejercicios, porque las autoras del manual proponen a los alumnos el
contacto con las diferentes clases de textos (descriptivos, informativos, narrativos,
didlogos, anuncios, publicidad, etc). Se incluyen en el segundo nivel de aprendizaje de
la lengua espariola porque se plantean para conseguir los objetivos y contenidos del
nivel de usuario independiente®® propuesto por el MCER. Encontramos este tipo de
ejercicios a lo largo de las unidades del manual de una manera abundante. Los textos
exponen temas que se trabajan en cada leccion y su variacion depende de la tematica de
la unidad didactica. El proceso de la resolucion de la tarea exige al alumno la
concentracion y la buena reflexion. Mostramos seguidamente algunos ejemplos con

diferentes tipos de textos.

56 . . .
Ver Anexos: Apéndice Il: Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global
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Ejemplos (pags 43, 54, 57, 60, 64, 77, 97, 110, 113, 116, 118, 123)
e Lee el texto

e Contesta a esas preguntas (entre 2 y 6 preguntas)

10} Lee este texto y contesta a estas preguntas, | 7

La mayoria de los turistas piensan que siempre hace
sol en Espafia y que nunca Hueve. Pero eso no es
verdad, porque en el norte del pais las lluvias son muy
abundantes y el cielo esta generalmante cubierto de ‘
nubes. Es cierto que en el centro y en el sur no llueve i —
tanto, pero los inviernos son largos y muy frios y los
veranos son cortos y calurosos, La primavera apenas %
existe, En la costa mediterrdnea hace sol, pero algunas veces hay fuertes lluvias que
pueden causar inundaciones.

La nieve cae sobre las montanas; lo que justifica Ia existencia de muchas estaciones
invernales para practicar el esqui.

« (Dénde Hueve mas? ¢Como son los inviernos en ¢l centro del pais?

« ¢(Dénde llueve menos? ¢ Qué tiempo hace en la costa mediterrdnea?

Figura 14 : Ejemplo de contestar preguntas de manera escrita

En los dltimos afios, la gran diversidad de textos que reflejan la realidad cotidiana ha
entrado progresivamente en el aula de E/LE a través de los nuevos libros de texto.
Primero fue la prensa: un articulo de opinién, un informe sobre un tema, una noticia
importante, etc. Después llegaron los textos personales: las cartas y el lenguaje
comunicativo: las programaciones de tele. EI manual EPD incluye un nimero

importante de este tipo de material para trabajar la comprension lectora.

Veamos algunos ejemplos (pags 46, 53)

e Observay lee esta tarjeta postal. Contesta las preguntas.

I Observa esta tarjeta postal

Mol Sandre
Tarey ox Ml & o cladad sl

v

]| 5o ex ol contro de Eapona Tlewe soewidss g

bl | v Py Aoy s ke g o ruida

Ex way favme por s g v dof Prods y

& oatvw e (0l Covws 0 dovninge, oy o

Ko, & oy mevado of abr M B3 o

chodad may oues pere dveriide Ser e nache LR L —
8| oy nanckc warki, Kay aves restennges y Coolle fe Sertl 0* &
Arodeons ) edide cives 3 et Lo sty Warcalsve

18 | psens may SiewMarto provis

Vv fevo
N

c .\
4

Figura 15 : Ejemplo de leer la carta y contesta a las preguntas
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e Lee esta programacion de la tele, después contesta a las preguntas (4 preguntas)

Los diélogos y las canciones constituyen una herramienta importantisima y un soporte

eficaz para desarrollar actividades de comprension lectora. Conversar, escuchar,

aprender y cantar canciones en clase es una préactica de valor didactico incalculable. El

manual EPD ofrece muchos ejercicios de este tipo. Veamos los siguientes ejemplos

(pégs 84, 85, 90, 112, 88)

e Leeel didlogo y contesta a estas preguntas (4 preguntas)

e Lee lacancidny contesta a las preguntas (4 preguntas)

4 | Lee Ia cancién y contesta a las preguntas :

Sarandonga, nos vamo’ a
comer,

Sarandonga, un arroz con
bacalao.

Sarandonga, en lo alto del
puerto,

Sarandonga, que manana es
domingp.

Sarandonga, cu chibiri cu
chibiri,

Sarandonga, cu chibiri cu
chibiri,

Sarandonga, cu chibiri cu
chibiri,

Sarandonga, y dyeme cantar

Cuando yo tenia dinero,
Me llamaban don Tomas(bis)

na’ mds : nada mas, sélo.

Como ahora ya no lo tengo, jay !
Me llaman Tomds na’ mds

Yo no como mas judias,

Porque me sientan muy mal.(bis)
Y luego dice la gente,jprimal
Come boberfas

Los gitanos y los payos,

En gracia se dan la mano,

Con alegria y buen cante,

Los queremos como hermanos,
Unos nos cuidan de frente,

Y otros nos tiran de lado,

Pero la rumba es la madre,jyaya!
Todos les cantamos,

Esta vida hay que beberla

En sorbitos de cristal(bis)

Un sorbito por nosotros,

Y otro por lo que nos dan.

wuww, muziketra,com

* (Addnde va la cantante ? ;Con quién ?

* ;Qué dia?

* ;Por qué no le llaman don Tomds ?

* ;Por qué no le gustan las judfas 7

Figura 16 : Ejemplo de leer la cancidn y contestar las preguntas

La publicidad es también una fuente inagotable y variadisima de material de lectura. La

integracion de las fichas publicitarias en el manual EPD, diversa y variada, trata de
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todos los temas y aporta mucha informacién sobre la realidad social tales como temas,
actualidad, datos, etc. Cuando los alumnos leen en el aula la publicidad aprenden
inconscientemente de su entorno. Esto es muy importante, porque el alumno trabaja en
la escuela lo que después encuentra fuera de ella. Veamos los siguientes ejemplos que

tratan diferentes temas sociales (péags 45, 103, 104,107)

e Lee lapublicidad y contesta a las preguntas (5 preguntas) (publicidad de:
Agencia inmobiliaria, Por una ciudad limpia, La batalla de las costas “la
polucion”, Campafias de sensibilizacion “trafico”)

1| Observa esta publicidad :

1-1 Contesta a las siguientes preguntas :

Por una ciudad limpia

* ;Cual es el color que predomina
en este anuncio? ; A tu parecer
por qué ?

* ;Qué hace el drbol y para qué ?
* ;Qué hace el oso ?
* ;Coémo estd el seftor ?

* A tu parecer; por qué han
puesto una papelera en el tronco
del drbol ?

* ;Qué idea expresa esta
publicidad ?

MADRID LIMRIO
ES CAPITAL

Figura 17 : Ejemplo de leer la publicidad y contestar preguntas

4. Actividades que parten de un texto para buscar y clasificar la informacién
del mismo
El manual EPD ofrece para los alumnos de nivel inicial, y desde las primeras paginas,
una actividad que desarrolla la comprension lectora. Se trata de una actividad que
propone una muestra de carta completa, en la que los alumnos sélo deben realizar en un

primer momento una actividad de comprension lectora muy sencilla, que consiste en
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pasar los datos de una carta a una ficha. Este tipo de actividades se enmarca dentro de

una tarea global que consiste en la realizacion de presentaciones personales en el curso

de E/LE para alumnos de nivel inicial. Esta actividad ayuda al alumno a familiarizarse

con la nueva lengua extranjera y adaptarse a sus conceptos elementales.

Ejemplo (pagl4)

e Observa el siguiente DNI y busca las informaciones: (el nombre y los apellidos,

el nombre del padre, el nombre de la madre, la nacionalidad, la edad, la
direccion).

1| El Documento Nacional de Identidad

| =S pfﬁ 18 sill.. BRUSELAS
S St BELGICA L. esasa9rs
e SR, PRANCISCO ANGEL / MARIA CARNEN SWeF
. L s te I FTIDA VALYERDE ALTO 194
FERNANDS Z ke gLCHE
RomSt  ALICANTE =" s

IDESP34A49843BBT <L«
XPEO. SAORINO. ML 34002000 7506084 FDBOATAPESPLLLCCL<LCCL<H
sy, MOLINA <FERNANDEZ<<SANDRA<<<<<

34498438-B

El nombre y los apellidos :
El nombre del padre :

El nombre de la madre :

La nacionalidad :

» La edad !

| La direccidn :

Figura 18 : Ejemplo de extraer y clasificar la informacion de un documento

Son muchos los ejercicios que parten de un texto para destacar y clasificar la
informacién que contiene en un cuadro o completar frases inacabadas, con el fin de
comprobar la comprension del texto escrito. Para llevar a cabo la tarea, el alumno debe
aplicar una serie de estrategias;>’entre ellas, pensar antes de leer, qué sabe de ese tema,
predecir guiado por el tema de la unidad, el titulo, las ilustraciones, el contexto, su
experiencia, localizar la informacion y relacionarla con lo que sabe.

Ejemplos (pags 38, 122)

o Lee el texto y completa las frases (el texto estd acompafiado de un dibujo)

e Lee el texto y completa este cuadro (el texto estd acompafiado de una imagen)

> Ver Primer Capitulo de esta tesis. Marco Teérico. Apartado 8 .Estrategias de la comprension lectora.

84



4 | Lee y completa el cuadro. ©

2 Bibiana jc6mo eras cuando tenfas 10 afos ?

# ;Que cémo era cuando tenia 10 afios ? Pues era muy delgada. Tenfa mucha fantasfa
pero era muy tranquila. Llevaba faldas y sandalias. En verano solia pasar las
vacaciones en el campo, iba con mis primas a bafiarme en el rfo, me subfa a los
arboles, Como era tfmida hablaba poco ; pero me llevaba bien con todo el mundo. En
la escuela sacaba buenas notas; mis companeras me querfan y mis maestros me
admiraban, Me gustaba leer y me encantaba dibujar. De mayor pensaba ser médica
o profesora. \

YW | Aspecto fisico (Era muy delgada
Caracter
Ropa
Vacaciones
Vida en la escuela
Gustos J
De mayor ;Qué pensaba ser 7

Figura 19 : Ejemplo de extraer y clasificar informacién de un texto

5. Actividades que parten de un texto para describir algo

De las actividades para trabajar la comprension lectora, destacamos este tipo de
ejercicios que parte de un texto para describir algo, ya que es necesario que el alumno
aprenda y aplique desde el inicio las técnicas necesarias para desarrollar y mejorar su
habilidad para leer y redactar. Estas habilidades se adquieren a través de la practica,
porque el alumno debe aprender a observar, pensar, razonar y analizar lo que esta
leyendo para, posteriormente, expresar correctamente por escrito sus opiniones, ideas y
conclusiones personales. En esas actividades se pide al alumno que ponga atencién, que
se concentre a la hora de leer el texto, y que lea con detenimiento para que pueda ir
comprendiendo y entendiendo. Se le recomienda ademas que vaya subrayando las ideas
importantes y tomando notas para que desarrolle después sus escritos con mayor
facilidad. Citamos los siguientes ejemplos (pags 28, 41)

e Leelacanciény di cémo es la chica.

e lee este texto y describe la habitacion de Angel.
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9| Lee este texto y describe la habitacion de Angel.

Mi casa estd en un barrio tranquilo. El edificio donde esta tiene cuatro pisos y
nosolros vivimos en el tercero. La casa tiene dos dormitorios, dos salones, la cocina
y un cuarto de bafio, Mi casa no tiene ni garaje ni ascensor y estd muy lejos del centro
de la ciudad.

Mi habitacion estd al fondo del pasillo, junto al cuarto de bafio. Enfrente de la
puerta hay una ventana, a la derecha de la puerta hay un armario empotrado. La
cama estd al lado del armario, en el lado izquierdo hay una estanteria bastante
grande. En la estanteria hay libros, fotos y un equipo de masica; debajo de la ventana
hay una mesa para estudiar, encima de la mesa siempre hay cuadernos, papeles,
boligrafos... y una televisién pequefia, En el suelo hay una alfombra. En el rincon
hay una planta. Las paredes estan llenas de posteres.

Figura 20 : Ejemplo de describir a partir de la informacion de un texto

6. Actividades que parten de un texto para recomponer otro nuevo sobre el

mismo tema

La recomposicion de nuevos textos es una de las técnicas méas conocidas de la

comprension lectora y una de las mas aplicadas durante el proceso de aprendizaje, ya

que se puede adaptar a todos los niveles, desde la simple ordenacién de las letras de una

palabra para participantes, hasta la complicada actividad de seleccionar y ordenar las

frases de un texto®,

La actividad puede realizarse de diversas formas proporcionando a la lectura un

interesante componente practico. Mencionamos algunos ejemplos de recomposicién de

textos destacados del manual EPD (pags 28, 113)

e Imita el texto y habla de tu casa o de tu habitacion

e Lee este poema y escribe otra estrofa

%8 CASSANY Daniel, LUNA Marta, SANZ Gloria. (2003). “Ensefiar lengua”. p 232. Gra6. Barcelona.
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l'odos contra la contaminacién

Que los hombres no manchen los rios. ‘
Que los hombres no manchen €] mar. ‘
| Que los nifios no maltraten los drboles.

Que los hombres no ensucien la ciudad.

(No quererse es lo que mds contamina,
sobre el barco o bajo la mina.)

Que los tigres no tengan garras,
que los paises no lengan guerras

Que los nifios no maten péjaros,
que los gatos no maten ratones,
¥, sobre todo, que los hombres
no maten hombres.

Gloria Fuertes,
,  wiww centrosd prtic.mec.es/cp jose.maria. pereda/higarofcontaminanre b

| E -0

cribe otra estrola utilizando que + subjuntivo

Figura 21 : Ejemplo recomponer texto nuevo a partir de un poema

Otra herramienta eficaz para trabajar la comprension lectora es el uso del correo
electronico (e-mail) como medio para recibir y enviar mensajes, ficheros adjuntos a
través de la red. Dicha herramienta proporciona a los aprendices la opcion de
comunicarse con nativos y no-nativos en la lengua meta, ampliando sus posibilidades de
acceso a la cultura de la misma. Asimismo, permite que el alumno se ponga en contacto
con personas con las que puede compartir intereses e inquietudes, usando el espariol.
Por lo tanto, no cabe duda de que el correo electrénico facilita el desarrollo tanto de la
expresion escrita como de la compresion lectora, ya que el uso de este medio ayuda al
alumno a hacerse mas consciente de la labor de organizacion y revision que implica el

proceso de lectura y escritura. Veamos el ejemplo (pag24)

e Lee este correo electrénico y contesta (recompone un nuevo texto)
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7 | Lee este correa electronico y contesta :

Inrodece direcciones | ARadiv € ARadir CCO

& [Amalx'-.'.",'amo es5

| Astuito; | Espancl por infernet

' Adjpeatar archives J

XN BN 2T 2 2 B = & ® Fonda

v

Hola ;Qué tal?

Ya tengo ordenador en mi casa. Es un pentium 1V, con
una impresora, un teclado y un raton. También tengo
cascos con micrdfono, altavoces v un médem cable /
ADSL.

Ahora aprendo espaiiol por internet. Estudio en un
aula virtual. En mi aula hay un tutor que me orienta,
muchas actividades, chat, foros de debate,
audioconferendcia y un correo electrénico

Y ti jdénde estudias espanol? jQué hay en tu aula?
(Qué se necesita para estudiar en ella? Contéstame,

Un abrazo
Said

Figura 22 : Ejemplo de recomponer nuevo texto a partir de correo electrénico

El objetivo de estos ejercicios varia notablemente segun el tipo de la actividad. Por
ejemplo, en las actividades seleccionadas de contestar a un correo o hablar de tu
habitacion o de tu casa o escribir otra estrofa de un poema, primero el alumno tiene que
dar un vistazo para identificar el tema de los textos, y después debe hacer una lectura
atenta y mas detallada para realizar la tarea de recomposicién de un nuevo texto con
éxito.
De la misma manera, determinados ejercicios pueden requerir una atencion especial a la
gramatica, tal como lo demuestra el siguiente ejemplo (pag 105)
e Aqui tienes algunos consejos para proteger el entorno. Léelos y vuelve a
escribirlos utilizando el imperativo afirmativo o negativo segin el caso.

Ejemplo: jAhorra agua!; jNo compres productos de usar y tirar!

7. Actividades que parten de textos para transmitir contenidos gramaticales

Los recursos y las actividades didacticas para desarrollar la comprension lectora son
muy variados y précticamente interminables. Abarcan desde los ejercicios mas

tradicionales de captar el sentido global del texto hasta las tipicas lecturas con preguntas
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de comprension, pasando por los textos que transmiten los contenidos gramaticales o los
conocimientos del bagaje cultural general que debe tener una persona. De hecho, los
ejercicios propuestos por el manual EPD vienen orientados a completar la adquisicion
de estas estructuras y exigen al alumno una serie de actividades como comparar,
relacionar, clasificar, segmentar, unir, conjugar los verbos, etc. Dentro de esa tipologia
de actividades anotamos los siguientes ejemplos (pags 13, 19, 44, 59, 70, 72, 116, 118,
119, 121)

Lee los dialogos, saca de cada dialogo los elementos que indican que es formal o
informal.

e Lee el texto sobre los saludos formales e informales.

e Mira estos anuncios y describe una de las casas empleando: es, estd, tiene.

e Lee el texto. Subraya las nuevas formas verbales que aparecen en este texto. Di

el infinitivo de estos verbos. Agrupa las formas verbales por su terminacion.

| Lee este texto :

Hola Javier ;Qué tal ?

Regular, es que esta manafia no he ofdo el despertador, he
salido de casa tarde y no he tenido tiempo para desayunar.
He ido a coger el autobiis, éste ha tardado mucho, total he
llegado a las ocho y media, he encontrado cerrada la puerta ¥
del instituto, asf que he perdido la clase que me gusta. -
A las diez he tenido examen de matemaiticas, He resuelto
todos los problemas. A las doce he vuelto a casa muerto de
hambre,

2 Subraya las nuevas formas verbales que aparecen en este texto,
2-1 Di el infinitivo de estos verbos.

2.2 . z 3
& Agrupa las formas verbales por su terminacidn,

Figura 23 : Ejemplo de leer y trabajar la gramatica

e Lee este didlogo entre Maria y su prima. Conjuga los verbos entre paréntesis.
Completa el parrafo con las preposiciones: a, en, de, con, por.

e Lee yobserva esos didlogos. Contesta negativamente a estas preguntas.

e Lee esta carta. Saca de la carta las nuevas formas verbales y da el infinitivo de

cada verbo.
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e Lee lo que hizo Manolo en Navidad. Subraya los verbos irregulares, luego
transforma el texto a la tercera persona.

e Aqui (en este texto) tienes algunos datos de la vida de Camilo José Cela.
Conjuga en pretérito indefinido los verbos que estan entre paréntesis.

e En el texto aparece un nuevo tiempo del pasado que se llama pretérito

imperfecto. Anota las frases donde aparece.
8. Actividades que parten de textos para trabajar el Iéxico

El manual EPD no incluye una seccidn para la explicacion del vocabulario. En cambio,
los ejercicios que parten de textos para trabajar el 1éxico proliferan a lo largo de todo el
manual y muchas veces responden a un doble objetivo cuando, ademas de trabajar el
Iéxico, se insta al alumno a usar unas estrategias para medir el nivel de comprensién
lectora como, por ejemplo, la técnica Cloze™. Esta técnica consiste en la omisién de
algunas palabras en un texto, con el fin de que el alumno/a sustituye dichos vacios,
utilizando referencias contextuales, manteniendo la coherencia y el contenido del texto.
Asi, Pefia subraya que: “las restricciones léxicas, sintacticas, semanticas y discursivas
que el Cloze ofrece activa sin duda los recursos que el lector tiene para hacer uso de

las distintas fuentes de informacion”®.

Veamos el siguiente ejemplo (pag 44)

e Completa la carta que escribe Jaime a su amigo Juan utilizando el Iéxico del

recuadro.

%9 Ver Primer Capitulo de esta tesis: Marco teérico: apartado 9. Técnicas de evaluacion de la comprensién
lectora, 9.1 Técnica Cloze” .

% pefia Calvo, Alicia (1997) “El Cloze como técnica para ensefiar estrategias de comprension lectora en
una lengua extranjera (ingles)”, ed. Universidad de Murcia. Espafia p.208
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2| Completa la carta que escribe Jaime a su amigo Juan utilizando el léxico del recuadro :

Alegre - moderna - tranquilo - ruidoso - luminose - grande - pequefia - comoda {

Hola Juan :

Te voy a decir como es mi casa. Vivo en
un piso ..., p €8 seuiiiannad porque tiene una
ventana grande pero es un poco ............ por
estar en el centro de la ciudad, Mi
habitacion es ............ pero ............ Esta cerca
de la cocina que es ........... También tiene
un balcén que da a la calle. El barrio es
............ Y v Pero hay un problema, los
vecinos hacen mucho ruido. Bueno, a ver si
vienes un dia y ahora dime t jcomo es tu
casa? Un abrazo.

'8

Jaime.

Figura 24 : Ejemplo de completar el texto a partir de palabras del recuadro

Un aspecto relacionado con la comprension lectora en un alto grado es el conocimiento
del vocabulario. ElI manual ofrece algunas formas para desarrollarlo, tales como deducir
el significado por el contexto, derivar palabras o asociarlas con otras de la misma

familia (familias Iéxicas y campos semanticos). Este es un ejemplo (pag49):

e Lee el texto. Saca palabras relacionadas con la familia.

MAS COSAS

El Libro de Familia

El Libro de Familia es un documento que se hace cuando se casa una pareja y en el que
posteriormente se van anotando los datos personales de cada hijo : nombre, apellidos, lugar
y fecha de nacimiento. s un documento importante, porque de &l se extraerdn los datos
para expedir ¢l Documento Nacional de Identidad, el pasaporte, ete. Asf cuando nace un
hijo debe ser inscrito en el Registro Civil del municipio que corresponde y en el Libro de
Familia de los padres, o bien de uno de los dos, en el caso de familias monoparentales.

a- Existe un documento parecido en Marruecos jc6mo se llama?

b- Saca del texto palabras relacionadas con la familia, 2K (&0

- Maximiano Cortés Moreno,
Guiin de usos y costumbres de Esparia, Edelsa, 2003, p. 67.

\

Figura 25 : Ejemplo extraer palabras de la misma familia a partir de un texto

e Lee el texto. Saca los adjetivos que describen Madrid. Saca una palabra

relacionada con la noche
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Asimismo, se acude a ejercicios que se acogen a la asociacion semantica para trabajar la
comprension lectora mediante actividades que proponen al alumno buscar el anténimo o

relacionar la palabra con su significado. Ejemplos (pags 43, 82, 90, 106)

e Lee el didlogo. Relaciona las palabras con su anténimo o con su significado

5 Lee este diflogo: |

Antes de comer he llamado a Javier, mi amigo pintor
(Diga?
® JJavier? Soy Lola Lago.
y La conocida detective...
o ;Puedes tomar un café conmigo?
1 (Cudndo?
» Lo antes posible. ;Puedes esta tarde?
1 ;Esta tarde? No sé... ;Hoy qué dia es?
o Miércoles, le he contestado, Miércoles, 17 de octubre,
3 A ver... No sé qué tengo que hacer hoy... Espera un momento, voy a
preguntirselo a Gloria..
Gloria es su mujer y su agenda. He esperado un ratito
5 ilola...? Oye, que si que puedo. ;A qué hora quedamos?
» Pues no sé jqué tal a las ocho?
4 2A las ocho...? A ver.,. No sé...
Esta claro. A Javier le cuesta concretar citas
y Mejor a las ocho y media.;Dénde?
o ;Te viene bien en el Café Central?
, Perfecto, he contestado en seguida

Lourdes Miquel y Neus Sans,
Por antor al arfe, Difusion, 2000, p. 16

Figura 26 : Ejemplo de extraer el sindnimo o el anténimo de las palabras

9. Actividades para comprobar si es verdadero o falso

Existe una gran variedad de actividades para desarrollar las capacidades para la
comprension de textos. Entre ellas, destacamos las actividades de marcar como
verdadero o falso las afirmaciones que se hacen sobre el contenido del texto leido. Este
tipo de ejercicios constituyen el Gltimo y deseable peldafio en la consolidacién de la
comprension lectora. Aparecen de una manera abundante a lo largo de todas las
unidades del manual y se caracterizan por su forma amena y sencilla a la hora de

realizar la tarea. Veamos los siguientes ejemplos (pags 32,63, 69, 78, 83)

e Lee este dialogo. Di si es verdadero o falso
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10, ‘Jee este diflogo:

Qiga, por favor ghay un hotel por aqui cerca ?

Vamos a ver, jah ! sf, hay uno, estd muy cerca, coges A ;
. todo recto, al final de la calle hay una farmacia y justo enirente hay un

¢ la primera calle a la izquierda
y sigues
hotel.
Entonces no esté lejos, cojo la primera calle a la izquierda, luego sigo todo recto ; ¢l
hotel estd enfrente de la farmacia

¢ Eso es
Gracias.

» De nada

11 ;Verdade
El hombre busca una farmacia.
El hotel no esta muy lejos,
Tiene que coger la primera calle a la derecha

La farmacia estd enfrente del hotel

Figura 27 : Ejemplo de comprobar verdadero o falso

2.1.2.2 Distribucion de los textos en el manual EPD

El manual Espafiol para Dialogar se compone de ocho unidades. Cada una de ellas
consta de tres lecciones. Cada unidad didactica empieza con una presentacion del nuevo
tema y con la exposicion de los objetivos. En todas ellas se observa la misma estructura:
titulo de la unidad, imagenes relacionadas con el tema y dos cuadros en los que se
recogen los objetivos y contenidos, y que llevan por titulo “Vas a aprender a...” y “vas
a ser capaz de...”. Estos contenidos y objetivos también estan presentes al inicio del
manual en forma de indice. Las unidades del manual se caracterizan por la diversidad de
los contenidos y de los soportes textuales. Los textos auténticos comprenden diferente
tipologia desde fragmentos de novelas, fragmentos de enciclopedias, lecturas graduadas,
articulos periodisticos, anuncios, hasta adivinanzas, trabalenguas, canciones, poemas,
etc. Sin embargo, aunque no muy numerosos, en el manual también se incluyen textos
creados por las autoras con el objetivo de responder a las necesidades didacticas del
alumnado y a las necesidades especificas de la unidad. Cabe sefialar, también, que los
fragmentos de novelas usados en las unidades estan extraidos de obras literarias que
pertenecen a las obras mas representativas de la literatura espafiola, tales como el

Quijote o la Casa de Bernanda Alba, y que también proporcionan datos biograficos
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acerca de sus autores, sobradamente conocidos dentro del panorama literario espaiol,
como Miguel Cervantes, Camilo José Cela o Federico Garcia Lorca®.

La tipologia de estos textos es muy variada. Asi, en el manual aparecen.

UNIDAD Numero de textos | Tipo de textos Tamario de textos
Dialogo
1 5 DNI Muy breves

Informativos

Correo electronico

Textos creados por las
2 7 autoras Un poco breves
Descriptivos
Informativos

Cancion
Anuncio
Publicidad
3 12 Tarjeta postal Un poco extensos
Dialogo
Descriptivo
Informativo

Programacion de tele

Vifietas

Textos creados por las

4 9 au_tp ras Extensos
Diélogos

Trabalenguas

descriptivos

informativos

Textos adaptados
Micro-didlogos
Dialogos
Informativos
Descriptivos
Narrativos

Extensos

Fragmentos de
enciclopedia
Dialogos

6 14 Canciones Extensos
Técnicos
Informativos
Narrativos

Micro-dialogos

[ 16 Publicidad

Muy extensos

*1 EPD: pag 78, pag 112, pag 119, pag 124
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Poemas
Diélogos
informativos

Cartas
8 8 Narrativos Bastante extensos
dialogos

Tabla 2. Distribucion de los textos en el manual EPD

Partiendo de la Tabla 2 se observa que el manual comprende una gran variedad de
documentos auténticos que sirven de suporte para cada leccién. Estos documentos®®
suelen cambiar de cantidad y de tamafio segun su situacion en la unidad. También
suelen ir seguidos de un blogque de preguntas de comprension y un abundante nimero de

ejercicios gramaticales y Iéxicos.

%2 Detallamos aquf algunos ejemplos de estos documentos:
1) Articulos de Maximiano Cortés Moreno. Titulados: El libro de familia.
2) Las fiestas de Navidad. Destacados de la revista “Guia de usos y costumbre de Espaiia”. (2003)
p 67. Edelsa.
3) Fragmento de la obra Don Quijote de la Mancha Il, de Miguel De Cervantes. Titulada: Don
Quijote con el Caballero Del Verde Gaban.
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2.1.3 Manual Espafol para progresar

2.1.3.1 Clasificacion y andlisis de las actividades de CL

En cada unidad didactica, el manual presenta el tema de la comprension lectora
mediante textos escritos y documentos auténticos. Cabe sefialar que las autoras han
seleccionado una buena variedad de géneros textuales de tipologia muy diversa, con el
fin de que los alumnos consigan comunicarse en la segunda lengua extranjera. La
comprension lectora se desarrolla mediante dichos textos, pidiendo al alumno realizar
diversas actividades que fomentan la comprension lectora. Las mas destacadas son
nueve.

A continuacién presentamos los diferentes tipos de actividades seleccionados del

manual EPP propuestos para el aprendizaje de la comprension lectora:

Actividades de valoracion de la dificultad comprensiva del texto
Actividades de recuerdo inmediato y atencion sostenida

Actividades de activacion de conocimientos previos

Actividades de seleccion de la informacion relevante

Actividades de organizacién de la informacion relevante

Actividades que se combinan a partir de un texto

Actividades que parten de textos para transmitir contenidos gramaticales

Actividades que parten de textos para trabajar el Iéxico

© © N o gk~ DN E

Actividades que parten de textos para comprobar si es verdadero o falso

Para hacer la clasificacion en tipos de las actividades del manual EPP, hemos tenido en
cuenta tanto la informacion mencionada en el marco tedrico sobre las estrategias de
comprension lectora (tal como las define Juan Francisco Romero y Maria José Gonzéles

en su libro Préacticas de Comprensién Lectora, Estrategias para el aprendizaje®®) como

% FRANCISCO ROMERO Juan y GONZALES Maria José. (2001). “Practicas de Comprension Lectora:
Estrategias para el aprendizaje”. Editorial, Alianza. Madrid.
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la informacion contenida en el cuadro 1 de Niveles comunes de referencia: escala
global del MCER. Ejemplificamos las actividades de la comprension lectora en el
manual EPP

1. Actividades de valoracion de la dificultad comprensiva del texto

Las actividades de valoracion de la dificultad comprensiva de un texto escrito son muy
utiles para paliar las deficiencias de comprension lectora de los alumnos. El trabajo
antes de empezar a leer es importantisimo para recrear una situacion verosimil de
lectura, para generar motivacion y para preparar a los alumnos en la tarea de
comprender. Los ejercicios que ofrece el manual se caracterizan por la concrecion y la
relacién que intentan establecer entre el alumno y su profesor, ya que proponen a los
alumnos preguntar al docente sobre las palabras desconocidas, dificiles o nuevas, y se
les recomienda usar la técnica didactica de anotar todo lo que no entienden. Veamos
algunos ejemplos (pégs 57, 59, 101)

e Lee la letra incompleta de esta cancion y preguntale al profesor/a el significado

de las palabras nuevas
e Con el libro cerrado escucha a tu profesor/a y anota lo que no entiendes
e Paraempezar. Lee luego pregunta a tu profesor/a lo que no entiendes

4/Leeda letra incompleta de esta cancion y preguntale al profesor/a el significado de las

palabras noevas @

A ] X
L W Y A TR €

Cuema el abuelo que de ...
E2 jugo

Entre ...y risas y alcatraces de color
Recwerda wn rio transparente sin olor
Donde abundaban ..,

No sufrian ni un

La tlerra estd a punio de ... en dox
El cielo ya s ha roto,

Ya se ha roto en llanto gris

La mar vomita rios de aceire

Cuenta el abuelo de un cielo
Muy azul

En donde vold papalotes
Que &l mizmo construyd.

Sin cesar
El tiempo pasé y nuesiro viejo ya muric Y hoy me pregunté después de
Y hoy me pregunté Tanta destruccidin
Después de tanta destruccion Dénde diablos ... los pobres nenes
Dénde diablos ... los pobres nifios (Ay! ;En dénde ...7
1Ay, ay, ay! Se exrd ... el mundo
En ddnde ... Ya na hay lugar.
Se extd pudriendo el mundo Cantada por Mand

Ya no hay "lg(ﬂ' (bis) wwecolby edwi-bhoelonierarcicrpmanatinler At
3 £

Figura 28 : Ejemplo de deducir el significado de palabras a partir del texto
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2. Actividades de recuerdo inmediato y atencion sostenida

Ese tipo de actividades contribuye a forjar y ampliar el lenguaje de los alumnos. Para
resolver ese tipo de ejercicios es muy importante que los alumnos conozcan las
preguntas antes de empezar a leer el texto e incluso que intenten responderlas, aunque
sea con errores. De esta forma, las preguntas de comprension se convierten en una guia
de lectura que ayudan realmente al alumno a construir la comprension de texto leido,
dejando de ser simples herramientas de evaluacion mecéanica. Contestar a preguntas de
comprension lectora, como aduce Cassany, no tienen por qué ser forzosamente
“represoras” del lector, sino que, bien aplicadas, ayudan realmente a leer, a construir el
sentido del escrito y desarrollar estrategias especificas®.

El manual EPP ofrece muchas clases de preguntas. Las mas tipicas son las de
interrogacion y respuesta escrita u oral a partir de diferentes tipos de textos con
contenidos comunicativos muy variados. Son abundantes los textos en el manual que se
presentan bajo forma de cartas, e-mails, comics, dialogos, canciones, poemas, anuncios,
esldganes, etc. A continuacion ejemplificamos lo dicho:

Ejemplos®

e Antes de leer el texto contesta a estas preguntas:

% CASSANY Daniel, (1998), Ensefiar lengua, p 225. Gra6, Barcelona.

% Este tipo de ejercicios esta propuesto en las siguientes paginas del manual Espafiol para progresar: 9,
17,18, 24, 25, 28, 31, 33, 38, 40, 41, 46,47, 48, 57, 58, 60, 72, 74, 75, 80, 82, 84, 97, 99, 103, 111, 115
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6. Antes de leer este texto contesta a estas preguntas : (o

* .En qué consiste el trabajo de un/o recepeionista de hotel?
* ;Como debe ser unfa recepcionista de hotel”
* ,Qué preguntas le haria el director al solicitunte de este puesto?

6.1. Ahora lee ¢l texto para saber si tus respuestas coinciden con la informacién del texto.

U Asl gue eres la de la droguenia - digo el propietario del hotel, mirdndola —,

* Me dijo ¢l chico que buscaban a alguicn para 1a recepcidn, que el seior que estabit se marchd hace unos meses.

J Estuvo diex aiios con nosetros.,, Siéntate chica, joémo te Hamas?

* Felicitas.

2 Un nombre original, vayo, Y alegre. ;Qué caricter tienes? — pregunté inmediatamente -, El buen humor es
csencial parn un trabajo como éste. No importa como te sientes, pero tienes que mostrar una cara amable & los
huéspedes, o todos por igual. Nada de manfas. Todos los huéspedes pagan su cunrto y un trato de respeto. A
todos, los buenos dias ¥ Ia bugna educacion. Atender al huésped — siguid — es una tarea delicada,

¢ Todo eso me gusta mucho — se apresurd a decir Felicitus -, En |2 droguerda también es un poco asi. Hay que
aiender & todos los clientes por igual. Me gusta hacerlo. Y del humor, creo que no me falta, Me encanta In gente.

2 Eres joven, es |o que pasa - dijo el dirgctor —, pero asf cs mejor.

Saledad Puériolas, L corviente del g,
Ediloeial Anagrmmn, 1993, pp. 32.33,

Figura 29 : Ejemplo de responder a preguntas antes de leer el texto

e Con el libro cerrado escucha a tu profesor/a y anota las palabras relacionadas

con las faenas del campo:

2. Con el libro cerrado escucha a tu profesor/a y anota las palabras relacionadas con las faenas
del campo.

alimentar a las
familias, también
siTven pora alimentas
| & los animales que
Y ticnen : vacas, burros
o caballos, gallinas,
conejos, cabras, corderos. .. y que les ayudan a
trabajar y les proporcionan alimentos. Cada
§ uno de estos animoles tiene una funcidn
determinada dentro de Ja granja y también
algunos se venden paca abteper dineso de ello.
Aduptado de

Bernardo gurdiel lacruzifacnasagricodas hitm

Ls vida de los campesinos gira en tomo a los
trabajos agricalas y ganaderos. En las casas, se
wome aquello gue se cultiva en Jas huertas : habas,
lechugas, puisantes, alubias, tomsates, cebollay. ..
Muchos de los alimentos quo se cultivan también
se [levan al mercado semanal, allf se venden pari
despuds compear utensilios u otros alimentos que
fultun en casa y Son necesanos.

Las faenas del campo
como la siembra y la
cosecha del trigo, de la
cebada, del maiz...
aparte de servir para

2.1. Contesta a las preguntas : ('

« {C6mo s ganan los campesinos la vida? RPRENDE MAS
* , Para qué sirven Jos animales?
* (Qué picnsas de la vida que llevan los *Al que bien siega y mal ata, para
campesinos” buen segudor algo be falta.
* . Te pusta vivir en el campo? ; Por qué? * Cuando junio Hega, afila 1a hoz y
limpia b era,

Figura 30 : Ejemplo apuntar palabras relacionadas con un tema
Ejemplo 1 (pagsl2, 42)

e Lee ese comic del dibujante argentino Quino y contesta (3 preguntas)
Ejemplo 2 (pags 44, 61)
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e Lee el didlogo y contesta a estas preguntas (4 preguntas)
Ejemplo 3 (pags 85, 98)

e Lee lacancidny contesta a las preguntas (4 preguntas)

e Lee este poema y contesta (4 preguntas)
Ejemplo 4 (pags 27,87)

e Lee los anuncios y contesta a las preguntas (entre 3 y 5 preguntas)

3. Actividades de activacion de conocimientos previos

El uso de procesos y estrategias para coordinar el conocimiento previo del alumno con
la informacion textual es muy productivo para adaptarse a las demandas de la tarea. Esta
estrategia se emplea antes de impartir la nueva informacion o antes de que los alumnos
indaguen o inicien alguna actividad de discusion sobre el texto escrito. Dado que la
experiencia previa de cada alumno es diferente, cada uno responde a las preguntas que
se plantean y ejecutan las actividades de comprension de modo diverso. EI manual EPP

ofrece un nimero abundante de tareas que exigen al alumno usar esta estrategia.

Veamos algunos ejemplos (pags 17, 33, 58, 74, 83, 89, 103, 105, 111):

17 29 Rewar o Bnigess remndbon M T
4.3 Autes de boer di 1o gque representa paran G la tele ; MO Pataprention e | 5300 Camal 24 hames dvdsenaty

| 4QUE TELEVISION Y EN QUE DOSIS?.

Proteger mds y mejor a los nifics. Con este objetivo, las principales cadenas de television — RTVE, Telecinco, Antena
3y Sogecable — han firmado un acuerdo de autorregulacion de contenidos. La finalidsd : acabar con la Telchasura en
horario infantil. Y es que la influencin de la television es cada vez mayor entre ef piblico mis joven. Segan fos ditimos
estudios realizados, el tiempo que los nifios emplean viemdo la televisidn supern la permanencia en el colegio. “La
tedevisidn, utilizada de forma positiva, constituye una aywla pamordial pars mostear al nifio realidades de diffcil
aceeso, como |8 visidn de pafses y costumbees lejanas”, afirmn la psicologn Maria Jesis Adavi. Bl problema surge
cuando se hace un mal uso de ella. Pum paliar los sfectos devastadores que este abaso puede tener en los nifios, Maria
Testis Alavn estima que e convenicale qoe los padres se sienten a ver a television con ellos

Almudens Aliczano, Pxyehologier, p. 60
La Telehasury : programas que buscan gran sudiencia explotundo la vida privada de ln geate
Paliar : hacer que algo malo, como lu enfermedad, el dolor o I Iristeza, sea mepos fuerle o inlenso.

4.4. Saca del texto 1as ventajas y los inconvenientes de la tebevision.

4.5, ;Qué aconseja o los pudres tn peiciloga Alava?

Figura 31 : Ejemplo de contestar a preguntas antes de leer el texto

e Antes de leer el texto di que te sugiere la palabra madre
e Antes de leer este texto contesta a estas preguntas. Ahora lee el texto para saber

si tus respuestas coinciden con la informacion del texto
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e Antes de leer ;qué entiendes por casa ecoldgica?

e Antes de leer el texto di si estas frases son verdades o falsas. Lee el texto y

comprueba
e Antes de leer di de qué se puede proteger a los menores
e Antes de leer di para qué sirve el movil
e Antes de leer di lo que representa para ti la tele

e Antes de leer contesta a esas preguntas

Para lograr una perfecta comprension durante el proceso de ensefianza y aprendizaje, es
necesario que el alumno tenga conocimientos previos, conceptos y propuestas que le
permiten una interaccién activa entre la informacion ya existente y la nueva aportacion
que ofrece el texto escrito. EI manual EPP ofrece actividades que estimulan los
conocimientos previos de los alumnos antes de empezar la lectura del texto. Veamos

algunos ejemplos (pags 10, 24) ahora.

e Vas a leer un texto que se titula “Papa, estoy enamorada”. Antes de leerlo,
prepara algunas frases sobre el posible contenido de este texto. Ahora lee y di si

las informaciones del texto coinciden con lo que has adivinado.

3. Vas a leer un texto que se titula Papd, estoy enamorada, antes de leerlo, prepara aigunas
frases sobre el posible contenido de este texto.

PAPRA, ESTOY ENAMORADA

Viderls - {Feliz.) Papd, papitin. (fo llena de besos. Se sienta en las -
rodillas del padre.) y

Padre  'Te tengo miedo. (Se rie.) Estis por pedinme algo...

Valerin : Se rie. Nada que ver, (Lo besa.) Estoy feliz... eso es todo...

Padre - (La abraze.) Entonces yo estoy feliz tambidn...

Valeria : (Mds serla.) Te necesito,

Pudee 1 Mo teads.

Valeris | Estoy enamorads, Yo nunca habla estado enamoruda. 2
 Vos estuviste 2lguna vez perdidamente enamorado? '

Padie  + Algunas veces... (e rie.) Algunas veces si, (Pausa. La besa.) Javier Ugarte es un muchacho muy serio.
Es dificil para mf no seatir celos, pero ieago confianza cn Javier. Me gusta su manera de ser joven. Un
joven con los pies sobe [a tierea, que pisa fuerte, Lleno de vida, lleno de pusibilidades, (La besa.) Que
seas muy leliz hijita, muy feliz... (Emocionado.) Tan feliz como yo te lo deseo...

Videria - No estoy enamorada de Javier Ugarte (E! padre la mira abselutamente sorprendido.)

Padre 1 jQué?
Vitlerin = Yo $& que vos me vas a entender. El amor es asi. Una no se propone nixda. Le pusa (Pausa).  Me vas
# ayudar, papa?

Padre  : iMuy desconfiade.) ; Ayudarte a qué ?
Valerfa : Papito... Yo estoy enamarads de otra persona, Unn persona maravillosa, una persona con un corizdn
enorme y con las manos fuertes de trabajor.,
Dians Raznovich, Tearrn Americans Actual, p. 38

Desconfiado : que no tiene seguridad ni conflanza en que los cosas sucedan como espera

Figura 32 : Ejemplo de adivinar el contenido del texto antes de leerlo
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Otras alternativas atractivas que brinda el manual EPP para activar los conocimientos
previos de los alumnos es la de leer el titulo y mirar la foto que acompafia al texto para
deducir el contenido del mismo, o la de escuchar lo que dice el profesor sobre el tema
con los libros cerrados. Con las siguientes tareas se estimulan los conocimientos del
alumno y, al mismo tiempo, se elabora y aglutina la informacién que les ayuda a
comprender mejor el texto leido. Ejemplos (pags 17, 24, 46, 82)

e Gonzalo dejo el negocio familiar en el que trabajaba y decidio ser cocinero.

Antes de leer el texto adivina por qué lo hizo.

L
2. Gonzalo dejo el negocio familior en ¢l que trabajaba y decidi6 ser ¢ ocinero. Antes de leer
el texto pdivina por qué lo hizo,

2.1. Ahora lee y di si las infarmaciones del texto coinciden con o que has adivirado,

GONZALO EL COCINERQ '

A Gonzalo nunca le sentaron bien los madrugones para ir o trabajar, los horarios
fijos, lns largns jornadas laborales. A los 28 afios, dejé el negocio familiar en el gue
trabnjaba y decidid hacer 10 que realmente Je gustaba : cocinar. Estudid cocina con
el gran chef Salvador Gallego e inicié una vida bohemia en la que trabajo y placer
¢ compaginan a la perfeccidn. « Si trabnjo muy seguido y en lo mismo, me canso,
asf que procuro cambiir de ecupacidn y trabajar por perodos coros. » Entre sus
variadas actividndes, Gonzalo prepara cenas 2 domicilio, recoge setas que luego
vende a restaurantes. En verano trbaja de cocinero en barcos particulares

El Pals Seanal, n® 1341
Setas . Domingo 9 de s do 2002

|

-

Figura 33 : Ejemplo de adivinar el contenido del texto a partir de la foto

e Cierrael libro, escucha a tu profesor luego di de qué se trata
e Con el libro cerrado escucha a tu profesor y di de qué se trata
e Lee el titulo y mira la foto, luego di a qué problema alude el texto

e Lee el texto y di de qué se trata

Otro tipo de ejercicios que ofrece el manual EPP basados en el uso de los conocimientos
previos es la tarea de comparar la informacion poseida con la informacion que ofrecen
los textos. Se trata de una actividad habitual, tanto en la vida cotidiana como en el
mundo académico, que requiere capacidades importantes de lectura y gran

conocimiento del mundo. Tal como aduce Daniel Cassany, “como técnica didactica
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bésica, la comparacion siempre ha tenido un importante potencial de aprendizaje. El
alumno desarrolla las capacidades de observacion y anélisis, pero aprende también a
discriminar”.®

El manual EPP propone un ejercicio practico sobre esta técnica. Se trata de comparar la
informacion que posee el alumno sobre algun tema con el contenido del texto. Ejemplo

(pégs 31, 84)

e Di como hay que ser y cdmo no para superar una entrevista. Ahora lee y
compara el cuadro que has completado con el contenido del texto.
e Lee estas opiniones sobre la moda y di qué piensas. Ahora lee el texto y

compara tus opiniones con las de texto.

3. ;Te gusta vestirte a la moda? ;Por qué?

3.1{ Lee estas opiniones sobre ln moda y di qué piensas :

Ahora hay mdy interés pop 1y
opa ¥ Ins marcas que intes

e se consideto
Una PCI.W\%‘ : qmodﬂ g e Elens Sanz,
victima de o : STty oo o infansil,
duda, un imbécil.
¢ Ruiz G 18 Prada.
p.whn r)u(nm(lmL
v - si siemien
Hay personas que # ln modit.

adas 5100 preden 1t
Chiteo Lzquiet do,
1oweh Esarguapms £ nm

desprney

Dirsctora de fox reviehd

o° 1597,

~ o 16,
Camido 1 2002.

14 de jubio

4. ;Crees que los jovenes se interesan més qoe los mayores por la moda? ; Por queé?

4.1, Ahorn lee y compara tus opiniones con las del texto

Figura 34 : Ejemplo de comparar la informacidn poseida con la que ofrece el texto

4. Actividades de seleccién de la informacién relevante

Las actividades de seleccion de la informacion relevante del texto son ejercicios
dirigidos para trabajar la comprension lectora. ElI alumno, una vez tiene claro el
significado del texto, pasa a identificar las ideas principales, descartando aquellas partes

gue no aportan informacion. Para llevar la tarea a cabo se puede seguir una estrategia de

% CASSANY Daniel. (1998). “Ensefiar lengua”. p 233. Gra6. Barcelona.
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seleccion como, por ejemplo, el subrayado, poner sefiales o notar en un papel. El
manual EPP ofrece una serie de ejercicios que exigen a los alumnos esgrimir ese tipo de
estrategias. Veamos los ejemplos (pags 38, 69, 71, 80)

e Con el libro cerrado escucha a tu profesor/a y anota las palabras relacionadas

con las faenas del campo.

e con el libro cerrado escucha a tu profesor/a y toma nota de lo que no

comprendas.

e Con los libros cerrados escucha a tu profesor/a y anota las palabras que se

refieren a los estudios.

2. Con el libro cerrado escucha a tu profesor/aly toma notide fo que comprendas, |

Las imprudencias en el volante se pagan, aungue algunos inconscientes se o N .
empenen en vivir al limite y poner en riesgo la vida de todos los demis By
conductores, que comparten con elos la carretera sin ser culpables de su
insensatez. Los radares fijos instalados el pasado 1° de julio en distintos puntos
estratégicos han dejado estampas alucinantes. Un conductor a mas de 160
kildmetros por hora con el pie izquierdo sacado por la ventanilla, un pur de
vehiculos de gran cilindradn a casi 250 kildmetros y una moto a 243, De
pelicula, pero cierto,

El objetivo que se persigue con la instalacsén de los radares fijos por parte de la
Direccidn General de Tréfico (DGT) es 1a reduccion de la siniestralidad mediante ¢l control y discipling de la
velocidad como factor de riesgo de produccidn de accidentes

“La velocidad ¢s una discipling pendicnte en este pais”, sefala el director de la DGT. Ha apelado a la
responsabilidad de los conductores para que no se dejen embiucir por esa ecuacidn publicitaria tan manida de
velocidad igual & libertad, “Vamaos o tener que suspender o retirar miles y miles de permisos de conduciy. Pedimos
ayixla a los ciudadanos para no tener que hacerlo™.

Cambio 16, 0" 1758, 15 de agusto de 2008, pp, 34-35
Embawear | cogahar,
Manida ; conocida.

Figura 35 : Ejemplo de notar la informacion relevante del texto

Entre las actividades de comprensién lectora, subrayamos un tipo de ejercicios que usa
la misma estrategia de sacar la informacion relevante del texto. Son aquellos en que el
alumno/a recoge o discrimina lo m&s o menos importante del texto segun su propio
criterio o necesidad. Para realizar la tarea con éxito, el alumno/a en una primera fase
debe eliminar aquellas palabras que son redundantes y no aportan nada nuevo. Una vez
reducida la informacion, debe volver a releer los parrafos, eliminando todo lo que puede

deducirse a través de palabras clave contenidas en el texto.
Ejemplos (pags 75, 95, 103)

e Leeyanota el vocabulario que se refiere al tréfico.

o Lee el texto y anota el vocabulario que se refiere a la lectura.
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e Lee ybusca en el texto palabras que se refieren al teléfono.

4! Lee y anota el vocabulario que se refiere al trafico ¢

Dofin Marujs venia por ln acera, caminaba con visible esfuerzo y en sus manos llevaba un pequeno paquete
seguramente su comida, porque debin estar volviendo del mercado. En realidad, dofta Marujs s6lo salia para
hacer la compra. Esta era su dnica aventura cotidiana, Aparecia cada mafiann en el mercado calladn y sonriente
y los tenderos ya la conocian y Ia saludaban amistosos. *[Bien, hij!, bien, vamos tirindo”, Dofla Maruja
compraba entonces su loncha de jumdn, su pequeiio filete de femera y regresabo de nuevo hacia el encienro de
su casa con el paquetito eatre los dedos
Aquella mailana, dofia Maruja se detuvo en la mitad de la calzada, un camidn comenzd o frepar y dermpar en
direccion a ella, Maruja cerraba los ojos,
Comenzé a llegar gente corriendo. El conductor del camidn se habia bajado dando grites : “Estas viejas son
un peligro, y fuego o8 & mi & quien me quitan | licencia™,
Una sefiorn cogit a dofin Maruja de un brazo y la condujo hasta In acera

Rosa Momtern, La Funcidn Delra

Ed. Debvte, p. 113

La Heencia © el camé de conducir
.1 Da un titulo al texto

4.2, Contesta

* (Quién es dofin Maruja?

* (Por qué, en 1 opinidn, se encerraba 8 menudo en su casa?
n € consistin su ll’li\'il actividad dinna

* JEn qu { i tividad d 4

* (Qué Je ocumia?

* (Piensas que ¢l conductor es culpable? Explica por qué.

Figura 36 : Ejemplo de anotar la informacion relevante y contestar preguntas

5. Actividades de organizacion de la informacion relevante

El manual EPP ofrece varias actividades para perfeccionar la comprension lectora. Entre
ellas subrayamos un tipo de ejercicios —organizacién de la informacion relevante- que
consiste en organizar la informacion mas importante que se ha obtenido de un texto. Por
ello, se recomienda el uso de una serie de técnicas para resolver la tarea con éxito, tales
como la realizacion de resumen y esquemas, ordenar las ideas, etc.

El uso del esquema ayudara al alumno a comprender los textos que va a leer y le servira
como herramienta de estudio que puede sustituir a los apuntes o notas, siempre y
cuando estén bien realizados. Asimismo le permite captar rapidamente con la vista los
datos mas relevantes del texto y le ayuda a expresar de forma clara y concisa. A estas
ventajas podemos afiadir que un esquema bien hecho es aquel que presenta un resumen
o sintesis grafica suficiente para poder contestar cualquier pregunta referente al tema del

cual se elaboro el esquema. Veamos estos ejemplos:

105



e Lee el textoy di lo que haces para aprender el espafiol (pag79)

Pues yo consulto

aldircinnarin

e Lee el texto y anota el vocabulario que se refiere a la lectura usando el esquema
(pag 95)

e Qué te sugiere la palabra musica (pag 96)

e Saca del texto el 1éxico que se refiere a la musica (pag 97)

Da alegria
Levanta el animo

Otra técnica de organizar la informacion relevante de texto es la de usar el mapa

semantico, tal como lo aclara el siguiente ejemplo:

e Saca del texto lo que se puede asociar con la palabra CAMPO y presentarlo en

forma de arbol (pag 39)
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Aire puro y saludable, contaminacion, contacto con la naturaleza, verduras y frutas,
naturales sin tratamiento quimico, lugar tranquilo y apacible, atraso cultural, lugar
ruidoso, incomunicacion, infraestructura suficiente, diversion, aburrimiento, vida cara,

convivencia, individualismo, trabajo mondtono y duro, gente ingenua, inseguridad....

6. Actividades que se combinan a partir de un texto

De entre las actividades de comprension lectora, destacamos la siguiente actividad como
ejemplo de la combinacion de los diferentes tipos que se exponen aqui. Con estos
ejercicios, las autoras del manual procuran desarrollar el aprendizaje de los alumnos/as,
porque la resolucion de la tarea de cada tipo de ejercicios se apoya y retroalimenta de
competencias comunicativas distintas y en cada ejercicio el alumno va adquiriendo,
progresiva y paralelamente, el aprendizaje de la lengua extranjera a partir de un Unico
texto.

Este tipo de actividades se incluye en el segundo nivel de aprendizaje de la lengua
espafola porque se plantea para conseguir los objetivos y contenidos del nivel del
usuario independiente B1 expuestos en el cuadro de nivel®” del MCER. Como podemos
observar, este tipo de actividades que combina muchas tareas a partir del mismo texto es
mucho méas complicado que la de los ejercicios vistos hasta ahora, porque en este nivel
los alumnos deben tener un dominio mayor de todas las competencias linguisticas. Asi,
deben reproducir las afirmaciones béasicas de los textos de forma concisa y mas sucinta a
través de redactar resimenes, poner titulos, recomponer y ordenar textos, contestar a

preguntas de comprension, etc. Ejemplos (pags 11, 14, 75, 96, 118)

e En grupos de cuatro ordenad esta historieta, resumidla y contestad las
preguntas.

o Lee el texto. Di si es verdadero o falso. Pon un titulo al texto. Da los
contrarios de las palabras subrayadas. Imita el texto y di como son los chicos

y las chicas en casa.

%7 \er anexos: Apéndice 11: Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global
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Lee y anota el vocabulario que se refiere al trafico. Da un titulo al texto.
Contesta las preguntas. Transforma las frases utilizando la voz pasiva.
Imagina una continuacion al texto.

Lee el texto y anota el vocabulario que refiere a la lectura. Da otro titulo al
texto. Comprueba si es ¢verdadero o falso?

Lee y ordena los parrafos de este texto. Contesta a las siguientes preguntas.
Conjuga en pasado los verbos.

4. Antes de leer el texto di si las siguientes frases son verdaderas o falsas.
Las mujeses son menos discretas que los hombies.

Los hombres son tan organizados como las mujeres
Las mujeces son més comunicativas

Las mujeres son tan indecisas como los hombres.

Segin las conclusiones del estudio Diferencias en el trabajo
enire mujeres y hombres, ¢l hombre posce mis capacidad de
liderazgo, ticne mds inicsativa y es mis resolutivo en o toma de
decisiones. Lo mujer por el contrario, destaca por ser mis
perfeccionista, creativa y constante, Hay méds conclusiones que no dejan a nadie indiferente. Ellas son mds
ordenndas, organizadas, trabagadoras, comunicativas, precavidas, generosas y fieles a sus jefes. Ellos, sin
embargo, reaccionan mejor ante situaciones dificiles, son mis discretos, mejores compafieros y mds
considerados con sus subordinados. Diferentes, si. Superiores o inferiores, no,

Tlempo de hoy, 0 1216, 22805, pp. 20-21,

Resolutivo : que resuelve, solucionn las cosas ripido y bien
Precavides @ prudentes, que actidan ¢on precancion,

4.1. Lee y sustituye las frases folsas por atrus verdaderas,
4.2, Saca del texto los rasgos que describon of modo de ser de la mujer v del hombee en el truhajo
4.3. Subrayn las frases con las que estés de acuerdo. Comparalis con 1as de tus compaieras. ; Fstiis de scuerda?

4.4, Du los contrarios de las palabras subrayadas.

Ellas son més ordenadas, organizadas, tabajadons, comunicativas, precavidas. gencrosas v fieles a sus jefes.
Ellos, sin embargo, reaccionan mejor ante situaciones dificiles. son mas discretos, mejores compaierns y mis
considerndos con sus subordinados.

4.5, Pon un titwlo o este texto,

-

Figura 37 : Ejemplo de ejercicios combinados a partir de un texto

7. Actividades que parten de textos para transmitir contenidos gramaticales

En el manual EPP lo primero que se observa son los titulos que se han dado al apartado
de la ensefanza de la gramatica. Por ejemplo, “Recuerde” o “Aprende mas” son
componentes que resaltan un método situacional o funcional, donde la gramatica
proporciona aquellos elementos que explicitan actos o funciones linguisticas y donde la
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comunicacion es la finalidad principal. Existen también titulos como “Observa”, “lo
sabias” que ponen al alumno en el centro del proceso de aprendizaje y lo implican mas,
provocando una actitud mas activa de su parte.
A pesar de la diversidad de actividades y ejercicios que plantea el manual para
desarrollar la comprension lectora, este tipo propone una participacion activa por parte
del alumno involucrandolo en todo el proceso, lo que permitira fomentar la autonomia y
el aprendizaje significativo. Los alumnos realizan con mayor asiduidad tareas de
gramatica que incluyen ejercicios practicos. Veamos los siguientes ejemplos (pags 19,
24, 110)
e Reescribe el texto en primera persona.
e Vuelve a leer el texto de la publicidad desde, “ven donde vive el sol.... /hasta:
........ tu tiempo libre”, y sustituye “tu” por “usted”.
e “El adi6s” es una cancion de “Amigos de Ginés” (son sevillanas). Léela y
conjuga en presente de indicativo los verbos que estan entre paréntesis y escribe

el nombre que corresponde a cada dibujo.

92 y - B : : ¢
9.2, El adids ex una canciin de Amigos de Ginés (son sevillanas), Léela ¥ conjuga en presente de Indicativo los
verhas que estdn entre paréntesis v escribe el nombre gue corresponde 2 cada dibnjo, v

Algo (morirse) en el almn
cupnclo wn amigo (irse)

y va dejando una ... (1)
que no se (poder) borrar

No te vayas todavii,

no te vayas por favor

que hasta la .. (2) mia,
Tlora cunndo (decir) adids,

Un ... (3) de silencio

o la hora de partir,

porque hay palabras que (berir)
y no se pueden degir

El ... (4) (hacerse) pequedio,
cuando se alejaenel ... (5)
y cuando se va perdiendo,
que grande (ser) la soledad.

Ese vacio que deja,

el amigo que s¢ vil

es como un ... (6) sin fondo
que no se puede llenar

————

03.
lanes de o9, 199

Altum 1 . sl

Figura 38 : Ejemplo de completar texto con el nombre del dibujo y conjugar verbos
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El manual EPP ofrece actividades basadas en la explicacion de la regla gramatical,
presentada en forma de esquema predefinido, y que presenta el punto de partida, para
que luego el alumno las memorice y las aplique en ejercicios de transformacion. Estos

son algunos ejemplos (pags 85, 103, 111)

e Lee lacancidn, y conjuga los verbos que estan entre paréntesis
e Pon los verbos del texto en presente
e Lee el texto y transforma al pasado la frase del texto desde: “las Islas Baleares

parecen estar hechas.....hasta...animada”

3. Las Islas Baleares.

3.1, Antes de heer : ©

* Define 1a palabea “Isla".
* (Qué sensacitn te produciria ir a vivir a una “1sla™?
* {Conoces las Islus Baleares? | Por qué no lees este texto para conocerlas mejor?

3.2, Con ¢l libro cerrado, escucha a tu profesor/a,

LAS ISLRS BALEARES

Las Istas Baleares — bellfsima avinzada espafiola, enclavada en el
Mediterrineo ~ son célebres en todo ¢l mundo, Su geografia — mar, paisaje y
clima - es privilegiada.
Las Baleares parecen estar hechis pora ser lugar idenl de reposo, pues todo
s da cita en cllas para que la estuncia resulte grata y animada © bellos
paisapes, abundantes bosques, campifias fértiles, trunguilas playas de aguas
limpias, inteeesante folklore, temperatura y clima templados y una industria |8
hostelera de primer orden.
Pese a su proximidad y a los muchos lazos comunes, cada isla tiene
acentuada su propia fisonomia. Mallorea ¢ el paisaje dulce, con una costn S
magnifica en In que sorprende ef hallazgo de multiples calas de arenas s
prodigiosamente finas. Menorea o |a serenicad, Ibizi o la personalidad.
Formentern y Cabresa o la soledad.

Folleto Turespasa, Las Isiar Bail

3.3, Lee el texto y contesta o las siguientes preguntas :
* (LCudntas son lus [slas Baleares? ; Camo se Nama cada una?
* ;Dénde se sitdan?
* (Como es su geografin”
* 1 Qué caracteristica tiene cada una de ellas?

34. Transforma &l pasado la frase del texto desde : “Las Islas Baleares parecen estar hechas.... hasta . animada™ -,

3.5, Completa con “ser™ o “estar™ : +

Las Islas Baleares ... sin duda uno de los mejores destinos de vacaciones ..... en ¢l Mar Meditervineo, Para
muchos turistas ... el parafso que les permite relajorse y olvidar el estrés de todo un afio de trabajo. Cada aiio
e MAS importante ¢l pimero de toristas que van a pasar sus vacaciones alli. La restauracion ... uno de los
puntos fuertes de sus hoteles,

Figura 39 : Ej de ejercicios combinados a partir de un texto (ejer de gramatica)
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8. Actividades que parten de textos para trabajar el Iéxico

Las autoras del manual E.P.P han dedicado un gran espacio al desarrollo del Iéxico. Al
principio de cada unidad se encuentra un Iéxico para fijar los elementos trabajados en
dicha unidad didactica. A menudo las autoras han recurrido a técnicas graficas para
introducir términos nuevos con el propdsito de que el alumno comprenda las palabras de
los textos que recibe y las utilice de forma precisa y adecuada en los textos que produce.
El desarrollo del vocabulario es un elemento fundamental para la ensefianza de la
comprension lectora. Por ello, existen muchos tipos de tareas para alcanzar ese objetivo,
entre las que destacamos los textos con espacios en blanco para llenar con la palabra
adecuada (o “técnica Cloze”). Se utilizan bastante como ejercicios para trabajar el
Iéxico y se consideran una técnica para evaluar y fomentar la comprensién lectora.
Segun Cassany (2007), para captar el significado del texto el lector debe manejar tres
elementos fundamentales, siendo el primero la comprension de la estructura gramatical
de la frase para asi reconocer la palabra que le falta a ésta; segundo, poseer un
conocimientos 0 experiencias previas que permitan conocer sobre el contenido del
texto; y, tercero, ser capaz de plantear hipdtesis sobre las palabras que faltan, que luego
son comprobadas o verificadas. De este modo, para llevar a cabo la tarea el alumno
tiene que captar el significado del fragmento, debe comprender la estructura gramatical

de la frase y, sobre todo, tener conocimientos del mundo.
Ejemplos (pags 30, 31, 90, 101, 111)
e Completa la carta con estas palabras: (Sefior, atentamente, solicitud, almacenes,
entrevista, el titulo, personal, conocimiento).

e Un responsable de la empresa Ilama por teléfono al Sefior Belarbi para la

entrevista. Completa la Ilamada.
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2.1, Completa In carta con estas palabras

Sehor - slentumente - solicitud - almscenes - entrevista - ¢l titulo - personal « conacimiento

Mohomed Belarbs Rabar, 10 de furio de 2006
Résadence Al boustane

n* 35, hay el fath

Rabat, Marruecas

037 1233

mbelarbi@yalwo s

Asunto @ ......... de empleo
Muy ........ min
He tenido ........ de que en la empresa que usted dirige buscan nuevo, Me permito, por esto, ofrecenme

a usted por si pudiera serle util

Tengo 30 afios, tengo ......... de contable y puedo levar la correspondencia ea espaiol, inglés, francés v
dmbe, Como poede ver en el currfculum que adpunto, tengo expenencis © ya que de 2000 a 2005 lr..!\."ur en
dos grandles ........, como jefe de personal

Esperando me conceda una .........., Je saluda ...

Matvamed Belarbi
Figura 40 : Ejemplo de completar texto a partir de palabras del recuadro
e Coloca estas palabras en el texto (consumir, aficionados, mezclar, fenémeno,

medidas).

e Completa el texto con estas palabras: (habitos, consumen, pasan, antes, uso)

1.2. Completa ol texto con estas palabras :

héibitos - consumen - pasan - aifes - uso

Los ivenes espadioles entre 15 y 24 afios . cada vez mds tempo navegando en Intemet y menos
welevisidn, teléfono ¥ libros

El .......... de Internet ha cambindo 10§ ........... de 1a juventud espafiola, porque ahora utilizan la Red para laces
COSIS (UE ., ......... hacian fueea, como hablar con amigos, eéscuchar mdsica, leer persddicos, reservir entradas y

compear misica
Figura 41 : Ejemplo de rellenar espacio en blanco con la lista de palabras

e Completa el texto con las siguientes palabras: excesivas, templo, confort, la

benignidad, agradable, purisimo, soleados, transparencia, uniformidad.

Otra tarea de gran utilidad para trabajar la comprension lectora y el Iéxico es la de
buscar el sinénimo, anténimo o definicién de una palabra a través de un texto. La tarea
consiste simplemente en relacionar dos unidades que comparten algin tipo de
significado. Cada ejercicio puede tener varios objetivos, segun el tipo de texto. Asi, en

algunos ejercicios el alumno debe realizar un esfuerzo considerable de lectura para
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solucionar la tarea, mientras que en otros sélo tiene que relacionar palabras simplemente
con una flecha. Veamos algunos ejemplos (pags 27, 46, 53, 56, 69, 97, 98, 103)

e Estas palabras se encuentran en cualquier anuncio de trabajo ¢sabes que
significan? Relaciona con una flecha la palabra con su definicion.

e Saca del texto 2 sindbnimos de barracas.

e Lee el texto y relaciona las palabras con su definicion.

e Busca en el texto palabras de la familia de: incidencia, molestar, afeccion,
influir, reproducir.

3.1, ; Verdadero o falso?

Amtes de leer wed's de leer
I ruido es una de kas principales causas de estrés
Es un problemi exclusivamenty laboral
£l nimero de afectados va disminuyende.
Los gastos sanitarios debidos ul rusdo aumentan coda ver. mis.

La comtamanacidn acdstion =s tna de las principales fuentes de estrés y causa de preccupaciin eotre i poblacion de las
cindades. Incide dire en nuestya calidad de vida, provocando efecios de tipo psico¥igico, social y fiskoldgico.
Fn los Gltimos afios, la contaminacidn actstica ha sbandonado el marco

estrictaments Inboral pura pasar 8 convertirse en an problema ambiental , cambiando

sustancialmente ¢l ndmero de personas afectados, El nuido es capuz de prodlucit

dafios de cardcter suditivo en el ambente kaboral y molestias en Ia poblacidn en

genenil, La relacidn existente entre suido ¢ ingresos ospitalarios viene & ObjcTivar

Ia infleencia del maido ambiental sobre la salwd, La cuantificacadn de gastos

sumitarios atribuibles al rusdo intenta ser una Hamada de atencidn sobre los graves :
repercus . incluso econd que La contaminacidn acdstica ticne en una gran chudad y marca I necesidad
imperinsa de arbitrar medidas tendentes 3 disminuir estos nivedes.

Ecalopista, »° 33, Invietno 2003-2004, p, 48

Actstion 1 relacionada con ¢l sonido,
Sustuncintmente : de sustancinl © muy impartante
Objetivar : explicar wtilizando la ra2dn,

3.2, Busca en ef texto palabras de la familia de  Incidencia - molestar « afeccion - influlr - repercati.

Figura 42 : Ejemplo de extraer palabras de la misma familia

e Busca en el texto los adjetivos con los que se califica a los conductores que no
respetan el codigo de la circulacion.

e Saca del texto el Iéxico que se refiere a la masica.

e Saca del poema las palabras y expresiones con las cuales se personifica la
guitarra.

e Lee ybusca en el texto palabras que se refieren al teléfono.

e Busca en el texto los antonimos de estas palabras: recibir, ilimitado, enriquece,
incapacidad.
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9. Actividades que parten de textos para comprobar si es verdadero o falso

Este tipo de ejercicios es muy Util porque delimita el &mbito de atencion y actuacion del
alumno. La mecénica estriba en comprobar si algunas afirmaciones del texto son
verdaderas o falsas. Esa actividad se vincula a la lectura concisa, ya que los aprendices
deberan leer detenidamente el texto para obtener los ladrillos necesarios, que deben

disponerse adecuadamente a la hora de escoger la respuesta correcta (verdadero o falso).
Ejemplos (pags 15, 69, 71, 83, 96,103)

e Lee el textoy di si estas frases son verdades o falsas

e Lee las caracteristicas de tu signo. En grupos de cuatro, preparad cuatro
afirmaciones que sean verdaderas y cuatro que sean falsas luego pasadlas a
otro grupo gue contesta con verdadero o falso

e Lee el texto y comprueba ¢ Verdadero falso?

2. (Verdadero o falso?

Arate
Despudy de legr

Los jovenes prefieren vivir en casa de sus padres,

Ticaen los mismos problemas que tuvieron sus padres y sus abuelos
Es ficil independizarse de los pudres

Los jévencs de hoy no estén tn atados a las tradiciones

2.0, Lee o texto y comprueha

' ESPERRNDO TIEMPOS MEJORES

Aunque In mayoria de los jovenes espafioles quisieran ser independientes, el 69 por clento atn vive en casa de
sus padres por falta de ingresos suficientes
Desde Tuego Ia juventud vive uon noeva realidad carcterizada por ofro tipo de presiones y un estilo de vida
muy diferente il que vivieron sus padres o sus nbuelos. Los jévenes de boy estdn liberados de muchas
trdiciones pero se enfreatan a un mercado de empleo y formacidn muy competitive v globalizado. Entre los
factores que influyen en la decision de los jévenes de entre 15 v 20 afios para pennanecer en casa de sus padres
estém el tener © no teper un empleo y que éste les proporcione los jngresos suficientes para poder
independizarse econdmicamente. Con estos problemas en el mercado laboral, los Jovenes oplan por
permancoer ¢n casa de sus padres hasti que vengan"tieapos mejores”™,

Chsro Morilla, Cawbio 6, n* 1752, 4 salio 2005

Ingresos : cantidad de dinero que gana o recibe una persona o empresa,
Optar : escoger una posibilidad entre varias,

Figura 43 : Ejemplo de comprobar verdadero o falso
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2.1.3.2 Distribucién de los textos en el manual EPP

El manual Espafiol Para Progresar ofrece un material didactico que ayude los alumnos
a la integracién en el mundo hispanico, y una diversa tipologia textual acompafiada de
actividades para desarrollar la CL. Se estructura en ocho unidades didacticas de la
manera siguiente. Se inicia con “Para empezar”, una fase donde se pretende que el
alumno aprenda las palabras y expresiones necesarias para iniciar la unidad. Esta
apoyada por imagenes y fotos con el fin de motivar y estimular la curiosidad del
alumno. La presentacion de las estructuras linglisticas viene formada por los siguientes
tres apartados: “Observa”, “Recuerda”, “Aprende mas”. Segun las autoras, estos
apartados “cumplen la funcion de conceptualizar una regla gramatical o de introducir
unas nuevas expresiones de interés”.

Cada unidad, a su vez, se divide en tres lecciones, cada una de las cuales comprende una
serie de textos que varian, desde anuncios publicitarios, folletos, comics, vifietas hasta
canciones y poemas. En mayor medida, incorporan fragmentos de textos literarios y
articulos de prensa. Esta diversidad textual es el soporte para trabajar la comprension
lectora, ya que en la mayoria de los documentos, a pie de texto, se anexa un vocabulario
basico con su explicacion® y un bloque de preguntas de comprensién que facilita la

asimilacion global del texto leido.

Estos son los diferentes tipos de textos en cada una de las unidades del manual:

UNIDAD Numero de textos | Tipo de textos Tamario de textos
Dialogo
Vifietas
1 23 Coml_q Breves
Cancion

descriptivos
Informativos

Dialogo
Anuncios
2 24 Carta . Breves
entrevista
Descriptivos

Informativos

8 EPP: p 9, p 10, p 17, p25, p28, p44, p46, p61, p65, p69, p75, p83, p84, p95, p97, p100, p105
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Cancion

Textos adaptados
3 9 Dialogo Un poco extensos
Descriptivo
Informativo

folleto
cancién
dibujos
Dialogos
descriptivos
informativos

Extensos

publicidad
5 8 Inforrr_lat_lvos Extensos
Descriptivos

Informativos

Dialogos
Cancion
Anuncio

6 19 comics
Articulos
Informativos
Descriptivo

Extensos

Anuncio
Programacion de tele
7 13 Poema Muy largos
Dialogos
informativos

Anuncios
Descriptivos
Cartas

8 14 publicidad Bastante largos
Vifietas
Informativo

Tabla 3. Distribucién de los textos en el manual EPP

Como se puede observar en la tabla 3, cada unidad incorpora textos escritos de diferente
extension, aungue generalmente empiezan por una extensién muy breve y acaban por
una extension bastante larga. Cabe sefialar que la extension y la cantidad de los textos
varian a lo largo de la unidad didactica segun su tipologia. Tanto en la primera como en
la segunda unidad, existe un nimero abundante de dialogos, anuncios y fragmentos de
textos literarios.

Destacamos que son numerosos los anuncios, folletos y publicidades. Estos contenidos,

mas alla de tener una funcion meramente decorativa, tienen una importante funcion
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didactica, puesto que se emplean como soportes para actividades de comprension
lectora; a veces, ellas mismas presentan actividades para motivar descripciones,
narraciones 0 bien actividades mas creativas de expresion oral o escrita.
Progresivamente, tal como lo demuestra la tabla 3, se van incorporando materiales
auténticos, predominantemente canciones Yy poemas pertenecientes a obras
representativas de la literatura espafiola contemporanea o clasica®, como el poema del
cante jondo de Federico Garcia Lorca’. De la misma manera, los cémics se consideran
como una gran fuente de recursos para desarrollar la comprension lectora. También son
muy adecuados para ejemplificar una situacion comunicativa o estimular la produccion
oral o escrita con ejercicios de recomposicion, interpretacion de escenas, comentarios,

etc.

% EPP: péginas: 19, p 47, p57, p85
0 EPP: pégina 98
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2.2 Analisis estadistico del cuestionario

Después de haber analizado los manuales utilizados para los niveles Al, B1, B2, en el
sistema educativo marroqui, en este apartado pretendemos realizar un estudio
estadistico sobre el desarrollo de la comprension lectora en dichos manuales a partir del
analisis de las opiniones de los profesores. Para ello utilizamos la herramienta mas
frecuente en los trabajos de investigacion, el cuestionario’.

En el &mbito de la investigacion cuantitativa y los métodos de encuesta, el cuestionario
constituye una técnica que nos permite conocer a partir de una muestra representativa de
docentes marroquies su opinion sobre el desarrollo de la comprensién lectora en los
manuales de E/LE en el sistema educativo marroqui. Lejos de evaluar o juzgar dichas
opiniones, se pretende tener informacion sobre el desarrollo de la CL de los alumnos a
partir de las actividades que acomparian los textos escritos en dichos manuales.

En cuanto a la metodologia seguida, el cuestionario’® ha sido dirigido a 79 profesores de
espafiol lengua como lengua extranjera en el sistema educativo marroqui en diferentes
ciudades de Marruecos que parten clases a los niveles iniciales (A1, A2) y medios (B1y

B1+). El cuestionario consta de 21 preguntas’.

2.2.1 Presentacion de datos

En principio, cabe sefialar que los datos obtenidos a traves de los cuestionarios proceden
de métodos directos con el fin de ilustrar la forma en que los manuales de E/LE
proponen un aprendizaje progresivo de la CL y recoger informacion sobre el material

que usa el docente para apoyar el trabajo de esta destreza en el aula.

™' E| cuestionario es una técnica de investigacion de gran utilidad para los trabajos de investigacion. Se
trata de “(...) un documento que recoge de forma organizada los indicadores de las variables implicadas
en el objetivo de la encuesta”. (Véase CASA ANGUTA, Julio. “La encuesta como técnica de
investigacion. Elaboracion de cuestionarios y tratamiento estadistico de los datos (I)[en linea]. Atencion
Primaria. 2003, vol 31, n°sg, pp.527-538. Disponible en:
http://200.5.106.165/html/Areas/Documentos/Epidemiologi%20Basical/CLASE%20appt%20ENCUEST
A%20%20TODOS%20L0S%20ARCHIVOS/dise%C3%hb1%20cuestionarios.pdf

"2 \éase el ejemplar del cuestionario en los anexos del presente trabajo.

" Hemos procurado que el cuestionario resulte lo més asequible posible y que las preguntas dirigidas a

los profesores fuesen cortas y concisas, partiendo de lo general llegando a lo particular. La mayoria de la
preguntas del cuestionario estan cerradas o semiabiertas. Lo presentamos en el anexo VI.
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Teniendo en cuenta los objetivos de nuestra investigacion, hemos estructurado el
cuestionario en tres partes esenciales cuyos indicadores nos ayudardn a sacar nuestras
conclusiones. Cada parte se compone de una serie de preguntas que corresponden con
un grupo de variables. Se trata de las siguientes partes:

= Informacion sobre las actividades de CL en los manuales.

= Informacidn sobre el material de CL que usa el docente en el aula.

= Informacidn sobre las estrategias de CL que usan los profesores en el aula.
Todos los datos presentados en esta investigacion son datos cualitativos y cuantitativos,
ya que la informacion obtenida de ellos corresponde a una descripcion pormenorizada
de diferentes aspectos de los tres manuales, anteriormente presentados, y de las

opiniones de los profesores sobre las actividades de CL en los manuales.

2.2.2 Presentacion de variables

El principal interés durante el andlisis ha sido el de establecer una relacion entre las
diferentes variables del cuestionario para sacar la informacion necesaria sobre el
aprendizaje progresivo de la CL en dichos manuales, y conocer tanto el material como
las estrategias usados en el aula para desarrollar la CL.
Las variables de interés que se han sacado de los primeros resultados obtenidos del
analisis de los cuestionarios son los siguientes:

e Informacion sobre la localidad

¢ Informacion sobre los manuales y los alumnos

e Grado de satisfaccién de los profesores

e Actividades sobre la comprension lectora en el manual

e Tipos de texto que ofrece el manual

e Material que usa el docente para trabajar la CL en el aula

e Estrategias que usa el docente para perfeccionar la CL
Estas variables van por orden tematico, presentan informacion sobre los tres manuales

analizados y la opinién de los docentes sobre los mismos.
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3 Tipologia textual en los manuales del SEM y su relacion con
las propuestas del MCER

En el ambito de la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas la tipologia textual es un
componente esencial para el desarrollo de las diferentes estrategias de CL. Una
tipologia textual variada supone diferentes géneros discursivos que ofrecen los
manuales de ELE (narrativo, informativo, argumentativo, descriptivo, expositivo,
instructivo, periodistico, literario, administrativo/juridico, publicitario, etc.).

Es oportuno ofrecer al alumno una variedad de textos para convidarle a nuevos retos
para fomentar su propia comprension, asi como para que se familiarice con diferentes
elementos textuales, técnicas de organizacion de ideas, estructuras linglisticas y
culturales que se reflejan en los distintos géneros textuales.

Aqui cabe sefialar que los conocimientos previos de un alumno se activan cuando mas
fuerte sea la conexion de sus esquemas de conocimiento con el género textual utilizado
y, por lo tanto, contribuyen a la mayor comprension de lo leido.

Las valoraciones realizadas a lo largo de este trabajo parten de un enfoque meramente
descriptivo y estadistico, puesto que se trata de un analisis linguistico de las actividades
de CL en los manuales de E/LE usados en aulas marroquies para ensefiar el espafiol y un
estudio estadistico de las opiniones de los profesores que usan dichos manuales.

En este apartado pretendemos realizar un estudio de los diferentes tipos de textos que
ofrecen los manuales dirigidos a aprendices de niveles A1, A2, B1 (como se definen por
el MCER) a partir de un conjunto representativo de recomendaciones planteadas en el
MCER. Para realizar este estudio hemos cogido como punto de partida las escalas
ilustrativas de la comprension de lectura del Marco Comun Europeo de Referencia para
los niveles Al, A2, Bl y los diferentes géneros textuales que proponen los tres
manuales que forman el corpus de trabajo (QBE, EPD, EPP). Como no es posible
incluir todos los géneros de los textos de los manuales mencionados (ver apéndice V, en
Anexos), hemos seleccionado una muestra representativa, variada de la tipologia textual
mencionada anteriormente. Asimismo, hemos evitado clasificar los géneros de los

textos por niveles (Al, A2, B1) partiendo de la consideracion de que la dificultad de la
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comprension lectora reside en la tarea que acomparia al texto escrito y no del propio
texto.

Con el fin de presentar una lista de textos informativa y manejable, desde una
perspectiva didactica, proponemos una presentacion esquematica de la clasificacion de
los textos de los tres manuales. La clasificacion vertical indica los diferentes géneros
textuales que recogen los tres manuales (jQBE!, EPD, EPP) siguiendo los niveles del
MCER Al, A2, B1; la clasificacion horizontal indica las diferentes modalidades de los
textos: descriptivos (describir propiedades o cualidades de un producto, de una persona,
de un lugar de una situacion; textos con graficos, mapas, diagramas, tablas), narrativos
(narrar hechos que se relacionan en el espacio y en el tiempo; noticia), argumentativos
(plantear diferentes puntos de vista con el propdésito de influir; articulo, carta de
presentacion), informativos o expositivos (transmitir informacién y/o explicarla sobre
un tema particular o general; tarjetas de visita, curriculum vitae), periodisticos (informar
sobre hechos y temas de interés general; reportaje, entrevista), literario (manifestar la
funcién poética y determinar textos histéricos o didacticos; poesia, novela, cuento,
relato), publicitario (exponer cualidades de articulos o productos con el fin de convencer
al lector; anuncio, eslogan, iméagenes, tipografia llamativa), administrativo/juridico
(comunicar con una determinada institucion, textos altamente formalizados; certificado,
instancia, cartas formales), instructivos (dar instrucciones con el propoésito de oriental
los procedimientos en forma detallada y precisa para realizar alguna actividad; receta de
cocina, sefializaciones).

Hemos optado por una clasificacion maltiple de los textos porque la mayoria de los
géneros discursivos no engloban solo un tipo de texto. Por ejemplo, un articulo puede
tener un fin descriptivo, informativo y a la vez argumentativo. Otra consideracion es el
formato en que se presentan los géneros: un texto puede ser la combinacion de texto con
imagenes, 0 mapas o tablas o graficos, dependiendo de su objetivo comunicativo.

En definitiva, nuestra clasificacion es un intento de agrupar los diferentes géneros
discursivos junto con las modalidades textuales que ofrecen los tres manuales (jQBE!,
EPD, EPP) para realizar un estudio comparativo con las recomendaciones que ofrece el
MCER.

A continuacion presentamos las tablas de clasificacion textual de los tres manuales

(iQBE!, EPD, EPP). El signo “x” indica que el manual recoge este tipo y género textual
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y el signo “-” indica que no existe este tipo o género textual en el manual. Los tipos de

texto y géneros que no aparecen en los manuales se marcan en color diferente (verde y

amarillo) para darle més claridad a las tablas.

Tipologia textual del manual iQBE! (A1)

ipos de textos

Informativo/

Descriptivo Narrativo Argumentativo ", Periodistico Literario Publicitario
. expositivo
Géneros
textuales
textos con graficos,
mapas, diagramas, X X X X
tablas, imagenes
Textos adaptados
/Dialogos X X
Articulo periodistico X X
carta de
presentacion X X X X
DNI/Datos
X X

personales
Chat/Blogs X X X
Refran X X
Cuento/relato/canci = = = - - - -
on

. N X X X
anuncio publicitario
Chiste X

receta de cocina

Tabla 1. Clasificacion de los textos en el manual jQBE!
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Tipologia textual del manual EPD (A2)

ipos de textos

Informativo/

. Descriptivo Narrativo Argumentativo L Periodistico Literario | Publicitario
Géneros expositivo
textuales
textos con graficos,
mapas, diagramas, |y yxxxxX XXXXXXX
tablas , imagenes
X XXX X X
Textos adaptados/
dialogos
XXXXXXXX | XX XXXXXX
Articulos de prensa
XXXX XXXXX X XXXXXX XX XXX
Programacion de
tete
X X
tarjeta postal
XX X
curriculum
vitae/carta de
presentacion - - - - - - -
Correo electrénico
X X
XXXX
Novela/ prosa
XXXXX X
DNI
X X
Cancién/
poema
XX X
anuncio publicitario
XXXXX X XXXX XXXXX
Pagina Web
XX X X X
Noticia
X XX X X
Biografia
XX XX XX
receta de cocina
XX
carta /menu de
restaurante XX

Tabla 2. Clasificacion de los textos en el manual EPD
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Tipologia textual del manual EPP (B1)

jpos de textos

. Instructivo
_— . . . C e B . A— Administra-
. Descriptivo Narrativo Argumentativo Informativo Periodistico Literario Publicitario . s
Géneros tivo/ juridico
textuales
textos con graficos,
mapas, diagramas, XXXXXXX Xx XX XXXXXX -
tablas
Textos adaptados XXX XX -
. XXXXXXXXXXXXX | XXXXXXXXXXXXX
Articulo XXXXXXXXXXXXX Xxxx XX X -
XXXXX X
carta de
L. XX XX -
presentacion
Programacion de
X X X -
tele
Entrevista X X X -
Poema /cancién XXX XX XXX XX -
XXXXXXXX
novela XXXXXXXXX -
XXX
cuento/relato/
. . XX XX X -
Historieta
anuncio
. XXXXXX XXXX XXXXXXXXX XXXXXXXX -
publicitario/ folleto
eslogan/imagen XX XX X -
carta formal X X X -
Coémic XXXX X -

Tabla 3. Clasificacion de los textos en el manual EPP

Partiendo de las recomendaciones del MCER sobre la tipologia textual de los manuales

de E/LE tanto de nivel inicial como de nivel intermedio, observamos que el afan

comunicativo que busca el Marco Comun es muy ausente en los manuales marroquies

porque no hay variedad de textos (carta comercial, textos administrativos, discurso
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juridico, textos instructivos, etc). EI manual marroqui abusa del texto literario y el
periodistico, tal como lo demuestran las tablas arriba mencionadas.

En el manual jQBE! lo primero que se observa es la ausencia de los relatos, cuentos o
canciones, aunque son los géneros textuales mas populares y de mayor consumo con los
alumnos de nivel inicial, cuyo fin principal radica en provocar reacciones como
estimulo hacia el aprendizaje rapido y divertido. Por lo tanto, tanto el texto musical
(cancion) como los relatos y los cuentos son un tipo de textos a través de los cuales, en
sentido general, el autor transfiere sus vivencias, experiencias y sentimientos que
pueden fomentar el conocimiento de los alumnos.

En cuanto a los dos manuales EPD y EPP, cabe sefialar que la mayoria de los textos
estan destacados de la revista: guia de usos y costumbre de Espafia. Esta guia ofrece al
profesor de espafiol la posibilidad de trabajar en clase el componente socio-cultural a la
hora de interactuar en una lengua extranjera al ofrecer de una forma sencilla los usos y
costumbres esparioles (celebraciones sociales y familiares, bares y restaurantes, fiestas
populares, etc.) y da pautas generales sobre aspectos de la vida cotidiana en Espafia.
También se abordan algunos héabitos que tienen una implicacién en las expresiones
cotidianas como, por ejemplo, diferentes formas de saludar y despedirse, de expresar la
cortesia, los horarios. Pero se nota un uso exagerado de textos descriptivos e
informativos, mientras que los textos instructivos y administrativos estdn totalmente
ausentes de las unidades de los dos manuales.

Las tres tablas aclaran que los tres manuales usan muchos anuncios publicitarios, pero
no existe ningln anuncio de oferta de trabajo, el cual despierta el interés del alumno al
trabajar con recursos reales y en situaciones reales y le ofrece un marco idéneo para
interactuar y formar el punto de partida para actividades comunicativas. Por ejemplo,
los juegos de roles y simulaciones de entrevista preparan al alumno para desenvolverse

en una situacion concreta en el mercado de trabajo.
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Recapitulacion

En este capitulo hemos expuesto el andlisis del corpus de trabajo. Para ello, en primer
lugar hemos presentado una descripcion de los manuales de E/LE usados en el sistema
educativo marroqui y el cuestionario dirigido a los profesores de E/LE para recoger
informacidn sobre el desarrollo de la CL en dichos manuales. En segundo lugar, hemos
clasificado las actividades de CL que ofrecen dichos manuales, asi como la distribucién
de los textos en cada unidad didactica. Asimismo, hemos presentado en tercer lugar los
datos del cuestionario y las variables de interés. Finalmente, hemos mostrado la
tipologia textual en los manuales analizados y su relacion con las propuestas del MCER.
A partir de la clasificacion de las actividades de CL en los manuales de E/LE, hemos
comprobado que los autores de los tres manuales analizados han usado diversas
actividades para trabajar la CL. Pero aunque estos manuales plantean en apariencia esta
serie de actividades novedosas, hemos descubierto que en su mayoria son tradicionales
y guiadas, con ejercicios de caracter repetitivo. Nuestra opinion, después del analisis
descrito en este capitulo, es que es necesario que los alumnos/as realicen ejercicios
diversos, en que puedan ver textos diferentes, de contenidos distintos y determinados
grados de dificultad para mejorar el nivel de CL de los alumnos.

Tras la clasificacion de las actividades de CL en los tres manuales, hemos llegado
también a la conclusion de que el acto de leer significa obtener informaciéon o dar
sentido a un determinado texto escrito. Por lo tanto, es fundamental comprender el
significado de los textos a través de la interaccion entre el que lee y lo que ya sabe sobre
el tema. Para conseguir este proceso los alumnos deben utilizar diversas estrategias y
aplicarlas a los textos y realizar diferentes actividades para favorecer el desarrollo de la
CL. Hemos comprobado, también, que para propiciar la ensefianza de la comprension
hay que dar importancia a los conocimientos previos, tanto los referidos al lenguaje
(reglas gramaticales, formas, significados, etc.) como a la informacion general sobre la
vida cotidiana o sobre las propiedades y tipologia de los textos. En este sentido, hemos
podido demostrar que los manuales de E/LE analizados usan frecuentemente la
estrategia de activar los conocimientos previos. Asi, pues, concluimos que dicha

estrategia es muy importante en el proceso de comprensién, ya que mucha de la

126



informacion necesaria para comprender un texto no es proporcionada por éste sino que
se obtiene del conocimiento que tiene el alumno sobre el tema. En otras actividades
analizadas hemos observado también el uso de la estrategia de tomar notas.
Confirmamos que es una técnica importante para la recogida de la informacion
relevante del texto, que ayudard al alumno a entender mejor el contenido del texto. A
pesar del uso de estas y otras estrategias, concluimos que son limitadas e insuficientes
para desarrollar la CL de los alumnos, en comparacion con las estrategias que ofrecen
otros manuales de E/LE.

Otra conclusion destacada al analizar las actividades de CL que acompafian los textos es
que dichas actividades no han sido elaboradas para que el alumno las ejecute de forma
independiente, ya que no favorecen el uso del diccionario para que pueda ampliar su
vocabulario y ser autdbnomo. No obstante, los autores de los tres manuales descuiden por
completo las actividades que exigen el uso del diccionario.

En cuanto a la tipologia textual usada en los tres manuales analizados, concluimos que
dichos manuales no presentan textos interesantes, actuales y significativos, acordes a la
edad de los alumnos y sus gustos y necesidades. Los manuales marroquies abusan de los
textos literarios y periodisticos, deniegan el afan comunicativo que busca el MCER que
se manifiesta en los textos administrativos, las cartas comerciales, etc. Los alumnos
necesitan enriquecerse con una variedad de textos que sean de su grado e interés
personal para desarrollar el nivel de su CL.

Finalmente, podemos afirmar que la lectura es un acto primordial y la herramienta para
enfrentarse a los nuevos desafios del mundo. Asi, pues, a partir de la clasificacion tanto
de las actividades de CL como de los diferentes textos en los tres manuales analizados,
confirmamos que los alumnos/as que estudian en estos manuales no llegaran a adquirir

la competencia lectora para comunicarse en situaciones concretas de la vida real.
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Capitulo 3

ESTUDIO COMPARATIVO ENTRE LOS
MANUALES DE E/LE USADOS EN EL
SEMY LOS MANUALES USADOS EN EL
IC



Introduccion

El presente capitulo tiene como objetivo principal realizar un estudio comparativo entre
los manuales usados por el Instituto Cervantes Rabat y los manuales usados en el
sistema educativo marroqui. Después de haber realizado un anélisis linguistico de las
actividades de CL que ofrecen los manuales (jQBE!, EPD, EPP) y un analisis
estadistico de los cuestionarios dirigidos a los profesores de E/LE en el sistema
educativo marroqui con la finalidad de proponer propuestas y nuevas alternativas de las
actividades de comprensién lectora, nos adentramos en el presente capitulo a realizar un
analisis exhaustivo de las actividades de CL en los manuales Etapas plus utilizados en
el Instituto Cervantes de Rabat para los niveles Al, A2, B1 (tal como se definen en el
MCER), con el fin de realizar un estudio descriptivo/comparativo de las actividades de
comprension lectora que ofrecen a partir del analisis de una seleccidn representativa.
Dado que la intencion de esta tesis es presentar un trabajo conciso y practico, no nos ha
parecido oportuno analizar todos los manuales usados en los diferentes centros del
Instituto Cervantes en Marruecos, de modo que hemos elegido centrar nuestro analisis
comparativo en los manuales usados en el Instituto Cervantes de Rabat. La eleccion de
este centro radica principalmente en el hecho de que usa el mismo manual en los niveles
que nos conciernen (A1, A2, B1). Esto, por lo tanto, nos permite tener una vision
amplia y progresiva de las diferentes actividades de CL que ofrecen y comparar los
distintos niveles. Asi mismo, nos interesa conocer el tratamiento que recibe la
comprension lectora en los tres manuales Etapas plus Al, A2, B1, porque sus niveles se
corresponden con los usados en el sistema educativo marroqui que hemos analizado:

e Etapas plus A.1, cosas corresponde al manual jQué bonito es el espafiol!

e Etapas plus A.2, Fotos y Pasaporte corresponde al manual Espafiol para

dialogar
e Etapas plus B.1, Agenda.com y Géneros corresponde al manual Espafiol para

progresar.
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1. Presentacion de los manuales usados en el Instituto
Cervantes Rabat

Los manuales Etapas plus seleccionados para realizar el estudio descriptivo-
comparativo con los manuales ya analizados corresponden a los niveles Al, A2, B1,
segun las pautas del Marco comun europeo de referencia para las lenguas (MCER) y su
concrecion en el nuevo Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC). Etapas plus es un
curso estructurado en bloques de 30 a 60 horas, con un enfoque orientado a la accién, tal
como se reconoce en su introduccion, que parte de una concepcion comunicativa de la
lengua y de la creencia de que el aprendizaje es constructivo y significativo™. Las
unidades didacticas se organizan en torno a un objetivo o tema que dota de contexto a
todas las tareas que se proponen.

Los contenidos de los niveles Al, A2, B1 y B2 de este curso de espafiol pueden tener
diferente carga horaria. Asi, se presentan en 14 médulos de 30 horas, pero cada médulo
tiene la opcion de acortarse, si se prescinde de las actividades opcionales que se
incluyen, o ampliarse, si se aprovecha el material extra, para irse ajustando a las

necesidades particulares de cada grupo™.

1.1 Descripcion del manual Etapas plus Al

Etapas plus Al, Cosas es un manual de la editorial Edinumen editado el 2010 en
Madrid y realizado por el equipo Entinema, compuesto por cinco personas: Sonia
Eusebio Hermira, Anabel de Dios Martin, Beatriz Coca del Bosque, Elena Herrero Sanz
y Macarena Sagrado Jerénimo. El nivel Al tiene como autoras a Anabel de Dios Martin
y Sonia Eusebio Hermira. Esta ultima es también coordinadora del nivel. EI nimero de
paginas de este manual es de 68.

Este manual de espafiol esta organizado en médulos de 30 a 60 horas lectivas’® segtn el
numero de actividades opcionales, actividades extra y material complementario que se
desee utilizar en el aula”’. El libro sigue las directrices del MCER para las lenguas,

concretadas para el espafiol en el nuevo Plan curricular del Instituto Cervantes (PCIC).

" Equipo Entinema. (2010). Curso de espafiol por mdulos. Etapas plus. Madrid. Edinumen

7> Equipo Entinema. (2010). Curso de espafiol por médulos. Etapas plus nivel Al. “Cosas”. Madrid.

Edinumen

Zj El nimero de horas lectivas son modificables segun las exigencias y necesidades de cada clase
Ibid
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Etapas plus nivel Al, Cosas estd compuesto de los siguientes materiales: libro del
alumno, libro de ejercicios, resumen linglistico-gramatical y CD de audiciones. Todo
ello en un solo volumen.

En cuanto a la estructura, se compone de seis unidades, cada una de las cuales incluye
contenidos funcionales, linguisticos, 1éxicos y culturales que van seguidos de una serie
de tareas y actividades. A su vez, cada actividad va acompafada de diferentes iconos
que indican la destreza que se debe desarrollar (actividad de interaccion oral, de
reflexion linguistica, de produccion escrita, comprension auditiva y comprension
lectora).

El libro de ejercicios, de 36 paginas, consta de actividades y tareas relacionadas con
cada unidad didactica. Sus autoras son Beatriz Coca de Bosque, Elena Herrero Sanz y
Macarena Sagredo Jeronimo. El libro del alumno Etapas plus Al incluye al final de las
unidades didacticas un resumen linglistico-gramatical de 9 paginas que recoge todos los
temas linguisticos y gramaticales tratados en las unidades. Este resumen trata los

siguientes objetivos, tal como se refleja en la introduccién del manual:

Presentaciones.

Alfabeto.

Comunicarse en clase.

Describir a otras personas.
Preguntar y dar direcciones.
Expresar estados fisicos y animicos.
Desenvolverse en el bar.

Usar td/vosotros y usted/ustedes.

© © N o gk~ w0 DN E

Expresar conocimientos y habilidades.
10. Describir ciudades.
11. Hablar de habitos cotidianos.

12. VVocabulario.

El libro también va acompafiado de un CD de audiciones.
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Ficha bibliogréafica del manual

Titulo: ETAPAS PLUS A1, Cosas

Autores: Anabel de Dios Martin y Sonia Eusebio Hermira.
Editorial: Edinumen

Fecha de edicion: 2010

NuUmero de paginas: 68

Tamafo: 21 * 29 cm.

Destinatarios: usuario basico de nivel Acceso Al

1.2 Descripcion del manual Etapas plus A2

Etapas plus A2, Fotos y Pasaporte es un manual de la editorial Edinumen editado el
2009 en Madrid y realizado por el equipo Entinema, compuesto por cinco personas:
Sonia Eusebio Hermira, Anabel de Dios Martin, Beatriz Coca del Bosque, Elena
Herrero Sanz y Macarena Sagrado Jerénimo. El nivel A2 tiene como autoras a Anabel
de Dios Martin y Sonia Eusebio Hermira. Esta Ultima es también la coordinadora del
nivel. El numero de paginas de este manual es de 140 en total, incluyendo un resumen
linglistico-gramatical y el libro de ejercicios. Etapas plus A2, Fotos y Pasaporte es un
libro de texto dedicado a la ensefianza del espafiol para el nivel Plataforma, segin el
MCER, cuya caracteristica principal es su distribucién modular y flexible®.

Dicho manual estd organizado para implementarse en un curso de 30 o 60 horas
lectivas, dependiendo de la implantacion de las actividades opcionales y extras y el
material complementario que se desee utilizar en el aula, tal como avisan sus autoras en
la introduccion. ElI material que incluye Etapas plus A2 sigue siendo el mismo que el
del nivel anterior (libro de alumno, libro de ejercicios, resumen linglistico-gramatical y

CD de audiciones), todo ello en el mismo volumen.

"8 Equipo Entinema. (2009). Curso de espafiol por modulos. Etapas plus nivel A2. “Fotos y pasaporte”.
Madrid. Edinumen.
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En lo que se refiere a la estructura se compone de ocho unidades didacticas. Cada
unidad tiene autonomia pero recoge contenidos funcionales, linguisticos, léxicos y
culturales y propone una serie de actividades que van acompafiadas de unos iconos que
marcan la destreza que se va a trabajar (leer, escribir, escuchar, hablar).

Como hemos sefialado anteriormente, Etapas plus A2 incluye en el mismo libro del
alumno un libro de ejercicios de 53 péginas, que recoja actividades y tareas relacionadas
con las 8 unidades del manual. Sus autoras son Beatriz Coca del Bosque, Elena Herrero
Sanz y Macarena Sagrado Jeronimo.

El libro del alumno incluye al final de las unidades didacticas un resumen linguistico-
gramatical con el objetivo de potenciar el uso de esta herramienta y estimular la

autonomia del alumno. Dicho resumen se desarrolla atendiendo a:

Hablar del pasado.

Usos de ser y estar.

Hablar de la salud.

Hablar de la comida.

Hablar de los permisos y prohibiciones.

Usar de por y para.

N oo g bk~ w DR

Vocabulario.

Ficha bibliogréafica del manual

Titulo: ETAPAS PLUS A2, Fotos y Pasaporte

Autores: Anabel de Dios Martin y Sonia Eusebio Hermira.
Editorial: Edinumen

Fecha de edicion: 2009

NuUmero de paginas: 140

Tamafo: 21 * 29 cm.

Destinatarios: usuario basico de nivel Plataforma A2
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1.3 Descripcion del manual Etapas plus B1

Etapas plus B1, Agenda.com y Generos es un manual de la editorial Edinumen, editado
en 2010, realizado por el equipo Entinema que esta formado por cinco personas: Sonia
Eusebio Hermira, Anabel de Dios Martin, Beatriz Coca del Bosque, Elena Herrero
Sanz, Macarena Segredo Jerinimo. Las autoras de este nivel son Anabel de Dios Martin
y Sonia Eusebio Hermira. Esta ultima es la coordinadora. EI manual consta con 96
paginas divididas en 10 unidades. Como los anteriores niveles, el libro del alumno
incluye un libro de ejercicios de 60 paginas cuyas autoras son Beatriz Coca del Bosque,
Elena Herrero Sanz y Macarena Sagredo Jeronimo. Esta parte recoge una serie de
actividades relacionadas con las unidades didacticas presentadas en el libro del alumno.
El volumen presenta un resumen lingiistico-gramatical para reflexionar y consultar la
gramatica estudiada de manera practica y participativa. Este resumen se compone de los

siguientes aspectos:

Narrar, contar, relatar

Ir al cine

Comer/cenar con esparioles

Hablar del futuro

Consejos y recomendaciones

Expresar probabilidad, hacer suposiciones

Expresar condiciones

O N o g b~ WD

Contar noticia

Este libro de texto, dirigido a usuarios independientes de nivel umbral B1, esta disefiado
sobre una programacion coherente que, a partir de una seleccion de los contenidos,
garantiza la correcta progresién durante el proceso de aprendizaje. A la misma
coherencia responde la estructura del manual en diez unidades con secuencias de
actividades disefiadas para ser desarrolladas en un espacio temporal de 30 a 60 horas
lectivas, segun el nimero de actividades opcionales, actividades extras y material

complementario que se desee utilizar en el aula.
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Ficha bibliogréfica del manual
Titulo: ETAPAS PLUS B1, Agenda.com y Géneros

Autores: Anabel de Dios Martin y Sonia Eusebio Hermira.

Editorial: Edinumen
Fecha de edicion: 2010
NuUmero de paginas: 168
Tamarno: 21 * 29 cm.

Destinatarios: Usuario independiente de nivel Umbral B1

2. Clasificacion de las actividades de CL en los
manuales Etapas Plus usados en el IC

Tras la descripcion de los tres manuales Etapas plus Al, A2, B1, seleccionados para
realizar el estudio comparativo, nos proponemos en el presente capitulo desarrollar una
clasificacion de las actividades de comprension lectora que estan planteadas a lo largo
de sus unidades didacticas, con el objetivo de valorar si dichas actividades estan
pensadas para incidir de manera relevante en el desarrollo de las competencias y las
estrategias para trabajar la CL.

A continuacion ofrecemos una clasificacion del tipo de ejercicios y de la destreza de CL
que se ejercita en ellos siguiendo el orden en que aparecen en el libro de texto para cada
unidad didactica. Todas las actividades se ilustran con figuras sacadas del manual para

dar mas claridad a este apartado.

2.1 Actividades de CL en el manual Etapas Plus Al,
Cosas

Las unidades didacticas del manual Etapas plus Al, Cosas presentan la comprension
lectora mediante diferentes actividades identificadas mediante un icono en forma de un
libro abierto. En la siguiente presentacion grafica mostramos la distribucion de los

ejercicios en las seis unidades didacticas del manual
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Representacion grafica

e Distribucion de las actividades de CL por Unidad

Distribucion de las actividades de CL
por unidad - Manual Etapas plus Al

ahaad

Unidad 1 Unidad 2 Unidad 2 Unidad4 Unidad5 Unidad 6

SR N W AU ON
]

Grafico 1: ejercicios de CL por UD en el manual Al

Como se deduce del presente gréafico, el nUmero de actividades para trabajar la CL en el
manual Etapas plus Al no sigue una reparticion gradual. Esto significa que las
actividades varian segun el contenido tematico y los objetivos de cada unidad, por lo
que algunas unidades constan de un nimero elevado de ejercicios para trabajar la CL,
mientras que otras tienen menos. Esto quiere decir que su distribucion no es gradual ni
igualada sino mas bien dispersa, dependiendo de los contenidos tematicos de cada
unidad. Observamos, en este sentido, que las UDs 3, 5 y 6 son las que incluyen mayor
namero de actividades de CL (entre 6 y 5 actividades), mientras que las UDs 2 y 4
presentan una cantidad menor (3 actividades). En la UD 1 no hay ninguna actividad de
CL (0 actividad).

A continuacion detallamos los diferentes tipos de actividades en cada unidad didactica

propuestas para el desarrollo de la comprension lectora:
Unidad 1: cosas del primer dia
Como hemos avanzado, no recoge ninguna actividad de comprension lectora. Es una

unidad disefiada para ayudar el aprendiente a alcanzar un grado de competencia que

permita la comunicacion oral, tal como le indica su titulo “cosas del primer dia”
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Unidad 2: Cosas de familia

En esta unidad el manual propone a los alumnos de E/LE un primer contacto con la
lengua meta de una forma original para trabajar la compresion lectora, ya que se
planifica para conseguir los objetivos y contenidos del nivel de usuario basico. La
unidad, titulada “cosas de familia”, presenta tres actividades para trabajar la CL. El
primer ejercicio propone leer y completar una ficha; el segundo, leer un texto y
descubrir el significado de las palabras; el tercero, relacionar el texto con la imagen

correspondiente. A continuacion detallamos los ejemplos:

1. Actividad de leer y completar una ficha (1.2 pag 15)

2. |/ Este os el mensaje que ha mandado Samuel: léelo y completa la ficha de 1.1.

000 fore

Hola, :qué cal? Me lamo Samuel, soy de Madsid y también vive aguf, en la calle |
del Pez. Trabajo en una escucla de lenguas comae profeser de espanel y hable per

= espaiiol —claro~, inglés y un poco de portugués, (Ah! Tenge cearenca

il feccame

anos... Encantado de conoceros.,

Figura 44 : Ejemplo de ejercicio para completar una ficha

Actividad de leer y descubrir el significado de palabras (3.1pag 19)

N

31 [ Leela descripeion de Federico y Yanina, Mira las imdgenes que tienes a continua-
cidn y trata de descubrir qué significan las palabras subrayadas.

009 for
by T
I#'ﬁ! rEm

y | Soy Federica. Soy alto (1,75 m) y juven (tengo 28 asios), Tenge el pelo corto, liso
y moreno. Soy un pore gondo (75 ki), pero ne muche, ¥ tengo los ojos marroass.

[T g =2 -
SN AN DEN SEER SEE 2N
7 v ¥ ]

Pues esta soy vor Yamna. Soy morena v tenge ¢l pelo lsa v largo. Soy ala v del
gada, v tengo los gjos azules.

Figura 45 : Ejemplo de ejercicio para descubrir el significado de palabras
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3. Actividades de leer y relacionar con la imagen correspondiente (3.3 pag 21)

Algunas de estas fotos son las fotos de Gabriela, Gerardo y Hugo. Lee las descripciones
que nos han mandado y relaciénalas con la imagen correspondiente.

MG ——— o
! $ L s I ShE_SEE SEW NEE TEE- SEE - SRE - Sae S
-, "[] sEm- =m - wmEE | EN SEE CES SEE cHE SEE SEE SES SEE o
B Qué feo estoy en esta foto. Soy Hugo: soy alto y pelirrojo, tengo los ojos azules y
[ el pelo largo y rizado. Es que mis abuelos eran ingleses,

[l Yo soy Gabriela, soy rubia v tengo el pelo corto y liso. Say baja y delgada y llevo

gafas.

‘ El Pues yo soy Gerardo, moreno y con canas. Tengo el pelo nizado y corte. Lleva
bigote v barba. Soy bajo y tengo los ojos marrones,

Figura 46 : Ejemplo de ejercicio de relacionar con la imagen correspondiente

Unidad 3: cosas de casa

En esta unidad 3 destacan cuatro actividades para trabajar la comprensién lectora, que
recomiendan el uso de algunas estrategias para llevar a cabo la tarea, tales como buscar
el significado de las palabras o preguntar al profesor lo que no se entienda. La unidad
del manual incluye funciones comunicativas como preguntar y pedir el significado de
las palabras, dar informacién y completar mensajes, descubrir objetos y lugares con el
proposito de ensefiar a identificar el nombre de nuevos objetos. Por ello, se presenta un
texto escrito como estrategia de comprension para resolver la tarea de entender el

significado de las palabras con la ayuda de una imagen o un objeto. Veamos los

ejemplos:

1. Actividad de leer para identificar el nombre de nuevos objetos (3.5 pag 29)
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5. I | Mira ahora el siguiente anuncio: ;sabes qué es una casa domdética?

INTERCAMBIO CASA DOMOTICA POR APARTAMENTO EN LA LUNA

JQué significa casa domaética? Pues, que ella hace todo por ti:

| B La calefaccion funciona
automaticamente.

qe. Fl aire acondicionado
funciona automaticamente.

a Un robot te trac agua,
Coca-Cola, cerveza...

)&j * Un robot hace la comida,

\ ‘* > El robot llama a la policia.

!‘ | . El robot te Neva a la cama,

Tombién puedes hablar directamente con la casa y decdir qué te pasa.

Figura 47 : Ejemplo de ejercicio identificar el nombre de objetos

2. Dos Actividades de leer y completar mensajes (3.1 y 3.1.1 pag 30)

3.. || | Hacer un intercambio de casa es
actualmente una prictica muy
habitual, Mira este anuncio,

* Intercambios de casas
para vacaciones en Espana

PP Decubre ums forma skersutiva de vacaciones. El
incercambio de cisas ex una Bormla en b que das
@ Bamidiss decides intercansbiac sus casas por an de
| terminado petiodo de tiempa,

au | Estas personas piden un intercambio de casa. Lee sus mensajes y completa los
anuncios que tienes debajo.

Q00 tmtercambio Paris-Barcolona
ey ALl

Dei | penfiyahon com
Porex | interamboocadiiysil. com
Asuntore [ Imzncenkio Pals-Bacelom

Hols, e Tamo Runé Vivo en Paris, pero por mi tratege aeceino mudmme 3 Boesdom en abd 8 Bl intercamise
o4 para 3 meses, dospuis qaieso alquilar un apamassenta
Machas gracias por s servicao.

'300 vacaclones ea julle
(% & & ] (4 0]

4
P —— e momWL"’

De: | habegithotmail.com
Aorer | inbecambsocasieal.com
fisunbo. I Vacazionss e Julio

Suy Lecaae y tengo s pio de 2 hobiaciones e Rom. Quicso i 2 Bspata.a biplaya, | mzsca lio e

Figura 48: Ejemplo de ejercicio para completar mensajes
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Unidad 4: cosas de ciudades

La unidad “empieza con una actividad de comprension lectora usando la técnica Cloze
que hemos analizado anteriormente. También recoge una actividad de comprobar si es
verdadero o falso y una de completar tablas segin la propia opinion. No hemos
considerado estos tipos de ejercicios como una tipologia especifica porque en muy
pocas ocasiones aparecen planificados solo para trabajar después del texto, ya que la
tarea en si exige una lectura atenta del texto, el uso de estrategias y el reconocimiento de
palabras. Detallamos los ejemplos:

1. Actividad de leer y completar mensajes (1.1 pag 36)

n €l tiempo libre: ir al bar .

| Mira esta hoja de un calendario y fijate: ;qué dia es hoy?

B— ,_m.‘#mimmrmmmrmm) / \ h
ﬁMa[}_}) o 7 ) 4 =3 k -

[ 5 '8
12 13 14 15 16
9o 20 21 22 23

26 27 28 29 30

Figura 49: Ejemplo de ejercicio para completar mensajes

2. Actividad de leer y comprobar si es verdadero o falso (2.6 pag 38)
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26. -%‘M :Qué sabes sobre algunas cindades de Hispunvamérica? Lee Ias siguientes alicma-
Rl i . . PR .

ciones y di si son verdaderas o falsas, segin ta opinidn. Despuds discate tus respues-

tas con las de tus compaiieros,

i

E [ 1 I Montsvidea no fene playa.

|

l.2J Montevideo s una ciudad teistica

L3J MExito Lene Ioaumenios imporrantes.
4] Saptiago de Chile tiene calles estrechus,
5] Mexico 17 T, esti cerca de la costa,

B Tenos Aires 25 una cudad cosmopolina

LT BRogoti s uma cudad antgul
[l | Buenos Aires uo Licne pueiio

['!I—l Santiago de Chile es nag cindad pequena.

0Ooooooool
O

rl'l Bogotd es famnsa poar sus muszos.

Figura 50: Ejemplo de ejercicio para comprobar verdadero o falso

3. Actividad de leer y clasificar con la ayuda del profesor o preguntar al profesor

las palabras que no comprendas (3.1.1 p 39 y 3.3 pag 40)

Comprar en la ciudad

E................C......I...l...IC....................Q....I

_EU { . Gabriela va a cstar en Espafia tres meses. Necesita saber los establecimientos que
existen en Espafia para hacer la compra. Para ayudarle, habla con tu compaiiero y
completa la siguiente tabla segin vuestra opinion.

Tiemas Tisndas de
peqmaiias  mmigramtes

Rigermercade Sopermercodo
Horarte.
Posinilidad 0 Ancemirar 1nde Upo 08 preductes.
Berca de cass,

Posiiilidad 0n ks olerias,

Un asnecte nosiivo,
Figura 51: Ejemplo de ejercicio para completar una tabla
Unidad 5: cosas del tiempo libre
Esta unidad recoge cuatro actividades disefiadas para trabajar la CL. Algunas incluyen
contenidos gramaticales que intentan trabajar los verbos o deducir una profesién y otras

usan la técnica Cloze para rellenar los vacios en blanco. En esta ocasion, el texto forma

parte del proceso de la resolucion del ejercicio, ya que si no hay una perfecta
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comprension del mismo, el alumno no podra concluir o deducir adecuadamente una

tarea restringida por este texto.

Veamos los ejemplos:

1. Actividad de leer para deducir la profesion (2.1.1 pag 47)

___ Estas son las actividades que hacen en su trabajo los compaiieros hispanos, Lée-
las y escribe el nombre de la persona que habla,

| Cobvoalos clentss Inctelo coffuans

|
21 [

Corrio simeznes.

: Ejemplo de ejercicio para deducir una profesion

Figura 51

Actividad para trabajar la gramatica: lee los mensajes que nos han mandado
Gabriela y su familia y subraya en los textos el verbo que usan para expresar sus

gustos. (1.4.1 pag 45)
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_Lee los mensujes gque nos han mandado Gabriela y su familia y subraya en los
textos los verbos que usan para expresar qué hacen en su tempo libre.

B
=

iHala, amigos! [Qué bien que este Lo de semana no teago que ir al hospital’
Cuandu tengo tiempo libre, voy de compras, paseo, voy al campa, hago deporte,

xJ -~ . s -
B EE Y vosotros, qué hacéis?
e

iHelal Soy el maride de Gabriela. Soy srofesor y rengo 48 afios. Yo, en mi tiempo
libre, escuche misica clisica v leo libros. Tode muy teanquile, buene, rambién
Jjuego al tenis, ;Hasta pronto!

4Qué @l? Say la hija de Gabriela y José Maria, Tengo 16 ados v en mi tiempo libre
pues salzo con anligos, veo la tele, voy de compras, me conecto al Messenger. . Y
no sé qué mis. jChao!

Figura 52: Ejemplo de ejercicio para trabajar la gramatica

3. Actividades empelando la técnica Cloze de leer y completar los espacios en

blanco (3.1.1 pag 48 y 3.2 pag 49)
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32 \ Este es ¢l orden posible de una conversacién en un bar en Espana. Léela y, con ta com-
pafiero, intenta completacla, Las indicaciones que estdn entre paréntesis os ayudarda,

S(Somn lag 19.00).

- (Los clientes responden al saludo).

» Camarcro: ‘_Quc pieren (), 7 {Elverbo que utliza el camarero s vni verbo

que incluye bebida y comidal.

B> Cliente 1: Yo, vn {d)_.._.._._._.. ... = {EnFspaia pedimos primere la bebida).
B> Cliente 2: Para mi, una (€)oot B
» Camarero: ;Quicren algo de (). ... ¢ (Normalmente pregunta por la comida).

b Cliente 1: Un momento, por favor.

Los clientes miran lu lista de precios:

i
% O =

Wik BocpulOs @0

_eriER Lo =prde etenla
- "l- ool Q [sciesn s calimeres
A = 5 +dorzo

= TA2a0e :
- 2 l350€
T v camo 126 | et Gaminy guasl | (5e

\ *CATHONE | 106 | Lingls P

s crbimares |
& \\ “'JJ' * palakas con selsas 1€
1,806 * RPN VYIRS

L-_-f ] B

Figura 53: Ejemplo de ejercicio para completar espacio en blanco

Unidad 6: Cosas cotidianas

La Gltima unidad del manual recoge diversas actividades para trabajar la CL y propone
una serie de técnicas para la mejora de dicha destreza, entre ellas practicar la capacidad
de relacionar la informacién del texto con la imagen, completar un texto del que se han
eliminado partes importantes o palabras claves, etc. Otra técnica es la de contestar a

preguntas orales a partir de un texto escrito. A continuacion detallamos los ejemplos:
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1. Actividad de leer y relacionar la informacion del texto con las imagenes (2.1 pag
52)

2l | 1' Marta, una compafiera, estd escribiendo un mensaje y nos cuenta qué hace an dia
normal. Lee el texto y relaciona las signientes imagenes con lax acciones habituales
de Marta. Eseribe el ndmero del verbo en ¢l espacio en blanco.

Figura 54: Ejemplo de ejercicio de relacionar la informacion del texto con la imagen

2. Actividad de leer para completar informacién del texto (2.4 pag 54)

24. | | Hugo también nos cuenta sus hibitos, pero algunas palabras no estin escritay. Lee
su mensaje, fijate en la informacidn gque falta y, con la ayuda de tu profesor, escribe
las preguntas necesarias para obtener la informacion.

iHnla a todos!

Tengo problemas con el ordenador y no puedo escribic bien. Yaning, seguro que 1l no tenes
estas problemas, jverdad?

Mi vida en Londees es igual que la de otros estudianees, Me levanee alas (1) oo ¥ eson-

cho un peco la radio, Después me duche y desayuno (2) ... Y s

A lus ocho y die salgo de casa y voy a la universidad &n (3 . Mis clases empiezan
u las vche v media, pero sempre llego tarde, A las doce v media como con (4) .un
sandwich o algo que llevames preparado de cass, Por la tarde hago yogaen(3) ... ... , que
esti cerca de m casa. Voeive a casa 2 Jas {6) ¥ estudio un poco anwes de cenas.

Un @brazo,

Hugo

Figura 55: Ejemplo de ejercicio para completar informacion del texto
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3. Dos actividades de leer texto para contestar a preguntas orales (3.4 pag 56 y 3.6
pag 58) y marcar la opcion correcta (3.6.1 pag 59)

361 | Lee los titulares de periddicos que
te va a dar ta profesor e identifica
la familia de la que hablan. Marca
Ia opcidn correcta.

7-,] ";Qv:“ Vamos a contar como son las familias
e en nuestros paises. Intentad mezclaros
por nacionalidades y hablad sobre los
diferentes tipos de familias que hay en
vaestros paises (niimero de hijos, trans-

porte que usan, horas de trabajo, ete.).

Figura 56: Ejemplo de ejercicio para contestar a preguntas

Aqui cabe sefialar que todas las actividades de CL que recogen las seis unidades del

manual Etapas plus Al estan planificadas para conseguir los objetivos del nivel de

usuario basico recomendado por el MCER que considera:
“....Que el nivel A1 (Acceso) es el nivel mas bajo del uso generativo de la
lengua, el punto en el que el alumno puede interactuar de forma sencilla, sabe
plantear y contestar preguntas sobre si mismo, sobre el lugar donde vive, sobre
las personas que conoce y sobre las cosas que tiene; realiza afirmaciones
sencillas en areas de necesidad inmediata o relativas a temas muy cotidianos y
sabe responder a cuestiones de este tipo cuando se las formulan a él, en lugar de
depender simplemente de un repertorio muy limitado, ensayado y organizado

L, . o . . 79
Iéxicamente de frases que se utilizan en situaciones concretas”

" MCER. Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte 2002:36).
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2.2 Actividades de CL en el manual Etapas Plus A2,
Fotos y Pasaporte

El manual Etapas Plus A2, Fotos y Pasaporte presenta una secuenciacion de actividades
clara y ordenada, supeditada al ritmo del estudiante y con una rigurosa integracion de la
CL, incrementando paulatinamente el grado de dificultad de las tareas que acompafian a

los textos a lo largo de las ocho unidades. Presentamos abajo un grafico que demuestra
dicha integracion

Representacion grafica

e Distribucion de las actividades de CL por unidad

Distribucion de las actividades de CL
por unidad - Manual Etapas Plus A2

E. -

u

w

kJ

1+

0 = 1

e “k "‘_! - o ] il 4

o) i ) i o) [
£ \*?b o S8

N o - o o - o o

Gréfico 2: ejercicios de CL por UD en el manual A2

Tal y como demuestra el grafico n°® 2, se puede apreciar que en todas las UDs del
manual aparecen actividades para desarrollar la CL. Las UDS 1, 3 y 5 presentan mayor
numero de actividades, mientras las UDs 2, 7 y 8 son las que menos. Esto no es debido
a una progresion gradual en la distribucion de las actividades a lo largo de las UDs sino
que depende del contenido tematico y los objetivos planteados para cada UD.

Cabe sefialar que una gran parte de las actividades de comprension lectora estan
planteadas para llevarse a cabo en pareja o en grupo con el fin de potenciar la

interaccién y la comunicacion. A continuacion detallamos los ejemplos:
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Unidad 1: Fotos de exposicion

La unidad presenta actividades de comprension lectora cuyo objetivo principal es
conseguir que los alumnos/as aprendan y usen determinadas estrategias que les ayuden a
comprender diferentes tipos de textos y que les permiten un mejor aprendizaje como

elegir el texto correcto, sustituir parrafos de un texto con otros, etc. Veamos los
ejemplos:

1. Actividad de leer y elegir el texto correcto (1.1 pag 6)

A ” Tenetmos una carta de bienvenida a esta Etapa, pero se ha mezclado el borrador con

Ia version definitiva. Lee y elige, segiin tu opinién, el texto correcto. Hahla con tu
compaiiero y justifica tu respuesta.

CURSO DE ESPANOL ‘
Etapas Plus

: fiol
Escudiante de espan Cindad X, 18 de febrero

Querido estudiante; s
Te damos la bienavenida a esta Etapa. En ella te proponemos vi
sitar y participar en wna exposicion sy especial ¥ .dlh:rcnte.
Es especial porque ¢l tema san los recuerdos: viajes,

experiencias, personas importantes en nuesta f-ida.
persopajes histdricos. .. Y es diferente porgue 65 ml"c-
ractiva; te IMVILAMOS A participar con “us recuerdos’ 3
(raves de Las actividades de las cinco unidades.

En primer lugar, me gustaria presentarse d las tres
personas (ue 1nos van a ay udar 3 organizar £sta expo-
sicion: Victor de Ia Vega, director de la exposicadn,
[helma Steinberg, comsaria, ¥ Pauls, ayudante

Gracias por tu parsicipacion.

Ateptanente,
Fitapss Plws

Figura 57 : ejercicio de elegir el texto correcto

2. Actividad de leer y sustituir parrafos con otros (1.2 pag7)
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@_J {_ ___ Vuelve a leer la carta definitiva y elige las expresiones que sustituyen a los siguientes
pérrafos del borrador.

Estamos muy contentos porque has venido a esta Etapa:

I

|

Te mandamos un saludo:

Antes de empezar te voy a decir las personas que organizan la
exposicion:

Pues muchas gracias por hacer con nosotros esta exposicion:

lo que significa que th tienes también que contarnos tus recuer-

dos:

Figura 58: ejercicio de sustituir parrafos

3. Actividad de leer y describir una profesion (1.4 pag 8)

1.4, i 2 sos
y 'f Lee los textos que han escrito los primeros visitantes de la exposicion describiendo
su profesién e identificalos en la actividad anterior.

Estudio Pedagogia porque quiero ser profesora de nifios, Fengo clases todas las mananas, y
algunas tardes tengo gue asistir a algunos seminarios o monogrificos, asi es que por la ma-
nana estoy en clase: escucho al profesor y cojo apuntes. Por la tarde, cuando no tengo ¢lase,
repaso las notas del dia y las paso a limpio, leo las lecturas abligatorias ¥ 8 tengo examen,
pues, estudio. A veces voy a la biblioteca para estudiar alli o sacar algin libro (ue necesio.
En Pedagogia, se estudia, por e¢jemplo: Psicologia, Didictica de la ensefianza, problemas de
aprendizaje... jUf], muchas cosas, Comparto piso con otras tres estudiantes. ..

Trabajo en el imbito de los negocios como administrador de empresas. Mi jornada laboral
es muy largas sé cudndo empieza, pero no cuindo termina. Cada dia puede ser diferente; un
dia, por ejemplo, tengo un trabajo mis solitario: me siento en mi mesa y estudio balances, leo
informes, interpreto grificos, preparo reuniones. Y otro dia puedo estar todo el dia con reu-
niones: negocio presupuestos, contratos, presento balances, discuto propuestas, Llego a casa
y probablemente tengo que hacer la maleta porque al dia siguiente viajo. Esa noche duermo
mal, porque pienso en la presentacién del proyecto que debo hacer al dia siguiente: el trato
con los clientes es algo que todavia me produce nucho estrés

Figura 58: ejercicio de deducir la profesion

Unidad 2: Fotos histéricos

La unidad 2 presenta actividades para trabajar la CL a partir de diferentes textos con
contenidos distintos y determinados grados de dificultades. Son textos muy extensos y
con mucha informacion que involucran al alumno en procesos de compresion

verdaderos. El primer ejercicio exige el uso de la técnica Cloze de rellenar los espacios
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en blanco, dejando una pista al alumno; el segundo pide inventar un texto a partir del
texto leido.

Este tipo de ejercicios son los mas recomendados para desarrollar la mejora de la
comprension lectora en cualquier nivel de aprendizaje, ya que proporcionan al alumno/a
una competencia comunicativa fundamental en su interaccion con los hablantes de L2.

Aqui mostramos los ejercicios que se presenta en la segunda unidad:

1. Actividad de leer y completar espacios en blanco, dejando una pista a los

alumnos. (2.2.1 p4g 16 y 3.1.1 pag 21)

©1 | ___Enla sala 1 tenemos la biografia de Sagrario. La exposici6én interactiva nos pide
que completemos los cuadros que resumen su vida. Lee el texto y escribe en los
espacios en blanco que aparecen en la pigina siguiente los afios o los verbos que
faltan. Las fechas de los acontecimientos anteriores te pueden ayudar.

Biografia de Sagrario

Mi vida esti marcada por los acontecimientos so-
ciales y politicos de Espafia mas importantes: naci
cuando termind la Guerra Civil, empecé el cole-
gio, como casi todo el mundo, a los 4 anos. Mi
infancia fue normal: el colegio, los amigos, los jue-
gos, el instituto, etc. A los 18 aios entré en la uni-
versidad, estudié Derecho, igual que mi padre. Fui
de las pocas mujeres que estudiaron en esa época,

Cinco afios después terminé la universidad. Cono-
cia mi novio, Adolfo, el tercer afio de universidad.
Empezamos a salir y 6 meses despues nos hicimos
novios. Nos casamos 3 afios después.

Como abogada trabajé solamente 2 afios (en el
despacho de mi padre), empecé el mismo afio que
terminé la universidad y lo dejé cuando tuve mi
primer hijo. Tuve dos hijos mas, el pequeno cum-
plio diez anos justamente en la misma fecha en la
que se legalizaron los anticonceptivos,

Fui de las primeras mujeres que se separaron. Me
divorcié ¢l mismo afo en que se aprobo la ley del
divorcio.

Figura 59: ejercicio de rellenar espacio en blanco
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2. Actividad de leer para inventar o recomponer otro texto nuevo (2.6 pag 20)

| La exposicién interactiva nos pide fotos que descri-
ban diferentes situaciones de la vida de una perso-
na. Mira las que te muestra tu profesor y elige las
que quieras para inventarte una biografia sobre ti.

(2L
=y
J

' Trabaja con tu compafiero: cuéntale tu vida a
A

través de las fotos y hazle preguntas sobre las
imdgenes que él te describe para conocer sus
datos biogrificos.

Escribe las frases que resumen la biografia de
tu compaifiero para mandarlas a la exposicién.

£

Figura 60: ejercicio de inventar un texto

Unidad 3: Fotos del pasado

Esta unidad desarrolla la CL a partir de textos adaptados del periodico electronico
Elpais.com, que van acompafiados de una serie de actividades de variada tipologia
orientadas a situar al alumno/a, realizar las tareas con éxito, recomendarle el uso del
diccionario, peguntar al profesor el significado de las palabras, etc.

La unidad recoge actividades como, por ejemplo, elegir la opcion correcta, relacionar la
informacién del texto con una foto o completar un texto con informacion del texto
principal, otros para trabajar la gramatica, etc. Nos ha parecido interesante destacar los
siguientes ejercicios para comentar que cada actividad tiene un objetivo esencial que
han de adquirir los alumnos/as durante la realizacion de la tarea.

Miremos los ejemplos:

1. Actividad de leer y elegir la opcidn correcta preguntando al profesor lo que no
entiendas (1.2 pag 24) (2.2 pag 26)
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le |[ Elige una de las siguientes opciones para contestar a las preguntas que te va a hacer
tu compafiero en 1.2.1, Léelas y pregunta a tu profesor lo que no entiendas.

B
,J I Me acverdo ! | Si eliges esta opcidn, significa que recuerdas todo y conaces
muy bian, | bastante informacidn sobre la cuestidn. Cuenta a2 tu compa-

o

| fiero odo lo que sabes.

1 S1 eliges esta opeion fica que re
2 Nome o | | e opeion, significa que rc.lj'ncrdas algo, pero que
| no estis seguro de que la informacién ses completamente

muy) bien, ‘
() | | carrecea, Cuenta a tu compaiicro lo que crees recordar.

5 Nome .+ Si eliges esta opcidn, sigaifica que no recuerdas nada. Al
acuerdo, - final de fa actividad puedes obtener informacion.

ce “ . Lee la siguiente noticia y completa las frases que tienes en la pigina siguiente.
Marca la opcidén correcta,

Personajes literarios en venta
para defender la libertad de expresion

Dieciséis destacados autores estadounidenses venden en e-Bay «l
nombre de sus personajes para ayndar a una organizacion sin ini-

mo de lucro,
Stephen King, John Grisham y Nora Roberts son tres de los die~
¢1séis autores que estos dias subastan en Internet el derecho a tener
un personaje con el nombre gue el comprador prefiera. Esto sig-
nifica que puedes decidic el nombre, la personalidad, el fisico de
un personaje de las novelas de esos autores... ;Qué tienes que ha-
cer? Entrar en la subasta y pujar. La persona que mds dinero ofrez-
ca compra el derecho. La recaudacion de la venta del libro donde
van a estar estos personajes se va a destinar al Proyecto
Primera Enmienda, que trabaja a favor de la libertad de
informacion y expresion. Los detalles de lo que cada au-
tor ofrece pueden encontrarse en ¢l sitio de subastas e-Bay.
(Adaptado de Elpais.com)

Figura 61: ejercicio de elegir la opcién correcta
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2. Actividad de leer y clasificar, buscando en el diccionario el significado de las
palabras (1.3 pag 25)
13. ”~__ Las siguientes palabras estdn relacionadas con las preguntas anteriores; clasificalas

en el tema correspondiente. Busca en el diccionario las palabras que no compren-
das. Trabaja con tu compaiero.

K Gerrocarsil [ herida @ tumor @ rodaje

Bl ordenador B amputar M escindalo & palacio
personal [} Camp Nou M velocidad 13 celular
m computadora K rastafaris disco duro T modo de
de bajo precio [ circular km/h espera
I8 inavguro 0 girs 3 salud T sospechas
@ reggae m compromiso 23] pantalla autenticidad
! [ i final 115 microprocesador M aristocracia & autonomia
B catedral @ derrotar 3 informe & gancho

Figura 62: ejercicio para extraer y clasificar la informacion de un texto

3. Actividad de leer para trabajar la gramatica: clasificar los verbos

regulares/irregulares (2.3 pag 27)

23. ] | La exposicién también quiere contribuir con proyectos para la libertad de expresion
y va a hacer una subasta de frases. Algunos visitantes han colaborado con frases cu-
yos verbos van en pretérito indefinido, pero unos son regulares y otros irregulares.
Dividid la clase en grupos, leed las frases y decidid qué verbos son regulares y cuiles
irregulares.

Figura 63: ejercicio para trabajar la gramatica
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4. Actividad de leer y colocar en el lugar correspondiente, dando pistas (3.2 pag
29)

3.2 IL __ Alberto, un visitante de la exposicién, nos ha mandado algunas fotos de sus viajes.

~ Nos propone lo siguiente: mira las imégenes, lee los pies de foto que tienes debajo y

colécalos en su lugar correspondiente. Una pista: las fotos estin ordenadas cronol6-
gicamente: de mds antiguas a mis recientes. Trabaja con tus compafieros.

Figura 64: ejercicio relacionar la informacion del texto con fotos

Unidad 4: Fotos de experiencias

La unidad cuatro trata la CL mediante textos adaptados de Angel Jiménez de Luis y El
mundo.es, acompafados de actividades cuidadosamente elaboradas para desarrollar la
CL, tales como subrayar las frases de un texto, colocar las palabras en el espacio
correspondiente, inventar posibles respuestas, relacionar entre tres columnas, etc.

Este tipo de ejercicios permite captar la informacion répidamente y recoger todas las
ideas principales, secundarias y los datos que han sido previamente subrayados. Esta
técnica presenta el texto de una forma estructurada y I6gica que facilita la comprensién
y la memorizacion y, por lo tanto, favorece el aprendizaje.

Detallamos a continuacién los ejemplos:
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1. Actividad de leer y subrayar frases relacionadas con imagenes (1.1.2 pag 33)

@ o ¢ v @’ Empresas multinacionales.

+ @ Caida del Muro de Betlin,
. @ Moneda comniin de la UE,

. @ Organizacidn de Naciones Unidas.

2. Lee el texto que te va a dar tu profesor y subraya las frases en las que se explica
Ia relacidn de las imdgenes anteriores con In globalizacién.

i f)?‘ Vuelve a leer el texto anterior y ¢ ta a las sigui preguntas.

['] $Qué tres comsecuencias positivas de la globalizacién se citan en el texto?
[2] $Qué dos peliticos se preocupan por las posibles consecuencias negativas de la globalizacidn?

[3] comenta con tus compafieros los cuatro inconvenientes del proceso global que se reflejan en el texto
:Estis de acuerdo?

Figura 65: ejercicio para subrayar frases y relacionarlas con imégenes

2. Actividad de leer noticias y colocar las palabras en el espacio correspondiente o

leer y completar el espacio blanco con la ayuda del profesor (2.2 pag 34y 2.4
pag 35)

22 H Lee los siguientes titulares de noticias y coloca las palabras de 2.1. en el espacio
correspondiente. ;Los problemas de los que hablan son los que vosotros habéis co-
mentado anteriormente?

El hambre,

la pobreza,
las guerras obligan a
millones de personas
a dejar su hogar y vi-
viren ..

Miles
de nifos
son obligados
a actuar como
..... n (1) en
las guerrillas.

Bl e (2)

a mujeres sigue siendo uno
de los problemas que mis
preocupan en nuestra
sociedad.

TR R () i (4)
externa de los gue trabajan en
paises subdesarrollados Africa necesitan mis
sigue aumentando. ayuda por parte de los
gobiernos.

o

Figura 66: ejercicio para colocar las palabras en su espacio

156



3. Actividad de leer y completar posibles respuestas (3.1 pag 37)

B JQuién sabe mas?

& | La exposicién propone un concarso cultural entre los visitantes para elegir al persona-
je del afio. Lee las preguntas y comenta con tu ¢ ibl

it 1as
pafiero las p rosy

[ 1] {Qué actor gané el Oscar por b pelicula Gladiador en 20002
[2] ;Qué cantante latino La vendido mis discos hasta el momento?
[l] $Qué presidente fue elegido en Sudifrica en 19947

[l] :Cual ha sido la cancién que ha tensdo mis versiones en la hastoria
de s niisiea?

[l] (Qué ciclista espaiiol ha ganado mds veces el Tour de Francia?

[6] ;Qué director de cine ha rodado mis peliculas en Manhattan en
su vida?

[7] iDonde se celebraran Jos Juegos Olimpicos de 20007

[#] ;Quién fue el primer actor negro que gand un Oscar en 19622

[#] ;Qué cuadro ba sido el mis cotizado hasta el momento?

[m] :Cudngos libros ha escrito Gabnel Garcia Mirquez en su vida?

["] :Qué escritor espaniol fue usesinado en 19362

[2] ;Por qué razén le concedicron e Premio Nobel de 1 Paz a Mo-
hamed Yunus en 20067

[m] §Quien ha sido hasta el momento el campedn mis joven de For-
mula 17

Figura 67: ejercicio de inventar posibles respuestas

4. Actividad de leer y relacionar los tres elementos de las columnas (4.3.2 pag 41)

432 |  Las canciones se reficren a tres acontecimicntos histdricos: el Plan Marshall, la
batalla del Ebro y las elecciones presidenciales de Argentina en 1946. En la tabla
siguiente te damos informacioén sobre estos hechos, Relaciona los tres elemen-
tos de las columnas,

Q) jAmericanes! : « @) ¥l 25 de julio de 1938 el llamado Fjér-
Con esta cancion los cito ded Ebro del bando republicano
habiantes de Villar del cruzh el rio por varios lugares. Asi
Rio dieron la bienveni- 5 @ Blacilones dso comienzo una larga y duza batalla,
da 2 los amencanos, argentinas que terming el 23 de diviembre con la

@ 00 prclst de 1946, derrota  republicana:  Franco  envid
JAy, Carmela .

El 15 de noviembre de 1300 avichel:

1938 los republicanos . @ Fue elegido pressdente de Argentina
cantaron jAy, Carmela! = @ Plan i en tres ocasiones. La primera de 1946
para animar a2 su ejér- Marshall a 1952, la segunda fue interrumpida
cito, en 1935 por el golpe militar. ¥ 1a alti-

@ No loves por v, Asgentine. ’ ma fuc en 1973, después de 18 abos de
La cancion reprod 1 exilio,

e + {9 Baulladel -
discurso de Eva Peron Ebto. . © Programa que se cred para ayudar a ka
cuando su mando Juan reconstruccion de Buropa después de Ia
Pertm gand las elecesones Segunda Guerra Mundial, Su nombee
presidencaales de 1946, original era: Programa de Recupers-

cidn Europea (ERP, en inglés)

Figura 68: ejercicio de relacionar la informacién de tres columnas

157



Unidad 5: Aprender a aprender

Esta unidad didactica se caracteriza por una diversidad de ejercicios para desarrollar la
CL de los alumnos. Presenta actividades de mostrar opinion personal (estar de acuerdo
0 no), leer textos e identificarse, elegir la definicién correcta, relacionar el significado
de las palabras con un texto y ejercicios para trabajar la gramatica (verbos ser /estar).
Estos ejercicios se presentan de distinta forma a los anteriores, ya que recomiendan el
uso de algunas técnicas que ayudan el alumno/a a resolver satisfactoriamente la tarea
como la técnica de marcar con circulo la respuesta correcta. Dicha técnica es utiles,
mediante la cual el alumno/a puede conocer la informacién relacionada con la tarea

propuesta.

A continuacion detallamos los ejemplos:

1.Actividad de leer y mostrar el punto de vista: si estds de acuerdo 0 no,

preguntando al profesor el significado de las palabra (1.2 pag 42)

'EJ{ :Eres buen estudiante de lenguas? ;Estds de acuerdo con la siguiente definicion del
buen estudiante? Lee las frases, pregunta a tu profesor las palabras que no compren-
das y discute con la clase.

U hucn estaianic dc ilomas o3 In personn que. ..

[1]e fija en aspectos de la Jengua que no conoce cuando les o
escucha y los escribe, subraya o resalta;

L2 ] piensa en posmbles explicaciones o hipdtesis sobre esos as-
pectos nuevos de la lengua en los que se ha fijado;

L3 busca informacion para solucionar sus dudas o comprobar
sas hl[\('\“"-'ﬂ como, plll C?('l“"“l‘
A pregunta 3 un plufun’::, 3 otyo estudiante, a u nativo
b. consulea gramiticas, textos, diccionarzos. ..

N | 9] organiza la informacion: elabora esquemas, redacta reglas,

lace listas de vacabulario, etc.;

[ 1 g
[ 6] estudia o re pasa habitualmente el vocabulario y las estruc
o » taras |'llll‘ va .'l'\l(‘"uil(‘l'.d\j:

‘ ! . \ [6] utiliza técnicas de memorizacién: asocia In informacion
B »

nueva con algo que Je ayude a recordar, hace agrupaciones,

inventa frases con las palabras nuevas. ..

Figura 69: ejercicio de expresar un punto de vista

2. Actividad de leer y completar el texto a través de las palabras del
cuadro(1.3pag 43)
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13.]] :Sabes qué significa estilo de aprendizaje? Las siguientes frases se utilizan para su de-
finicién: complétalas con las palabras del cuadro.

puros (2) © aprender o predominante - psicologicas kinésica © procesan

3 I Conjunco de estrategias que utilizamos parh ... - (1)-
BB Lt Catacteristicas oo, o membisecstirmrsetone: (2) @¢ una persana y su persos
nalidad determingn formas diferentes de aprender,
Formas en-las que Aiferentes: PErSOMES il {3) la in-
l formacion.

N No hay estilos de aprendizaje ... .
modo que no hay estilos de personalidad ...o.oon-s
das las personas utilizan diversos estilos de aprendazaje, 3
5 | PO PRSI —— () D

{4), del mismo

B Existen tres formas bascas de aprender: visual {aprende preferente-
mente a traves del contacto visual), suditva (aprende pul'crmtenu:t.nc
ESCUCHATIIOY; Lormsosesisorirmsermeetes (1) (Apretide prefercntemente alin-
teractuar fisicamente)

Figura 70: ejercicio de completar el texto

3.Actividad de leer para identificarse (1.3.1 pag 43)

L3 Lee las sigulentes estrateging o técnicas que habitualmente se utilizan para
aprender y marca aquellas con las que te sientex identificado,

¥ Cuando tengo gue aprender de memoria palabras, me ayudy
escribirlas.

BB Recuerdo mejor un tema al escuchurlo en una conferencia
que al leerlo en un libro.

BB Memorizo ficilmente las canciones.

EN Resuclvo bicn los rompecabezas y los laberintos.

B Recuerdo mis informacién cuando lea un libro que cuando
excucho una conferencia.

EB Para memorizar una lista de palabras la repito muchas veces
l ll ) movitndome de un lado a otro de la habicacion.
l l KR Prefiero escuchar las noticias en la radio que leerlas en el pe-

riddica,

8 B AN R

U

B Me gusts tener en la mano algo como un boligrafo o un Lipiz
cuando estudia.

L]

I8 Necesita copiar los viemplos de la pizarea del profesor para I—-]
= analizarlos més tarde.

¥ Me gusta gque un libio de texto tenga dingramas, graficos
1 q L 1N ¥ Yy l ]
cuadros porque me ayudan a entender mejor el tema

Figura 70: ejercicio para extraer las frases de identificarse
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4.Actividad de leer para trabajar la gramatica: completa el texto con el verbo ser o
estar (2.3.1 pag 46)

231 [ Clasifica los ejemplos anteriores segiin ¢l uso de ser o estar. Colécalos en el es-
pacio correspondiente. Sigue las instrucciones de tu profesor.

__eAa I \ Te proponemos un juego: lee las siguientes frases, complétalas con ser o estar y con-
testa @ las preguntas que tienes debajo.

1| La persona que ... britinica vive en la casa que ... . ruja. Su tortu-
L= p—— TR T TR un poco enferma
[2] Blsueco .o profesar y ecologista, y ahora Jugando con
1 perro.
3| Bl danés .. unt poco nervioso, imirando el reloy porque ha quedado

en una cafereria con sus amigos y no vienen,

{4 La casa verde ... pintada dé este color porque refleja la idealogia de
su dueho,

8 | El dueito de la casa verde . en ba Cocing, ... bastante serio y tra-
haja mucho. haciendo caté porque le gusta mucho,
ademis Je ayuda 3 ... despierto por la noche cuando
tiene que trabajar.

§  Lapersona que. de recepcionista en la casa amanlla
habla en norvego al animal parque . La bengua ma-
terna de sy dueio. Su antmal de muchos colores.

[1]La recepCionista ... una muger. muy contenta
porque esta noche va a br 2 una fiests, El loro cn-
cima del mosteador y hoy ... especialmente hablados
L €384 oo i1 pensin y la ditedla ... una anciana
encantadara gque bebe mucho té

Figura 71: ejercicio para trabajar la gramatica

5. Actividad de leer y elegir la definicion correcta (3.2 pag 48)

e “ Lee el signiente texto sobre diferencias culturales y elige cudles de estas afirmacio-
nes definen a un intermediador caltural. Hay mis de una, mércalas con un circulo,

Un intermediador cultural es:

M una persona Yue ayuda a comprar y vender casas
cuando te trasladas de pais,

I8 Una persona que aclara conceptos téenicos y cultorales. |

[ Una pessona que ayuda a entender malentendidos
culturales,

M Una persuna que tradoce textos

Figura 72: ejercicio de elegir la definicion adecuada
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6. Actividad de leer y relacionar el significado de las palabras con su definicion
(4.1 pag 50)

n €l Pasaporte de Lenguas

P Y YT Y T R R R R R R R L L R A L R A R A R

al ],’_‘ En los altimos afios el Consejo de Europa ha trabajado en
» varios proyectos relacionados con la enseianza-aprendizaje
de lenguas. ;Sabes qué es el Portfolio Enrepeo de las Lengnas?

Mira el grafico que te muestra tu profesor para saberlo.

anl | Relaciona las explicaciones con el documento al que se refieren.

@ Carpeta con actividades impor

A tantes de m: proceso de apeendi
A Pasay ¢ de Lenguas
\D Pasaporse de Lens zaje de una lengus
@} Carpeta en la que se describen
@ mis experiencias sobre el apren
erafia Lingliistica  *
X i et dizage de una lengua y que me
ayuda a evaluar mi progreso.
@ " L ) L @ Dacumento donde esenibo mis
5 ritistico . ~ ;
Lerte = oo conocimientos sobre una lengua
y el nivel que tengo

Figura 73: ejercicio de relacionar la informacién que se propone en el mismo

Unidad 6: Aprender del pasado

La unidad sexta presenta actividades de CL en las que el profesor se encarga de facilitar
el material para trabajarlas. En esta unidad aparecen ejercicios de completar textos a
partir de la informacion destacada de una imagen y también ejercicios de verdadero o
falso. Estos dos tipos de ejercicios no los hemos considerado una tipologia especifica
dado que siempre aparecen después del texto.

Encontramos también ejercicios de clasificar frases extraidas de dos textos diferentes.
Aqui el profesor desemperia el papel de organizador o guia de la clase, facilita los textos
a los alumnos/as y orienta su trabajo con la finalidad de crear las condiciones idoneas
para que aprendan y creen su propio saber sobre la base de lo que ya poseen. Mientras
tanto, el alumno es un agente activo que no solamente debe participar en el proceso
discente, sino que es el protagonista de mayor importancia en el proceso, ya que debe
solucionar la tarea con éxito.

161



1. Actividad de completar textos a traves de iméagenes (1.1.2 pag 51)

e/ Mira las imigenes de 1.1.1. y complets estos textos sobre los hibitos de estas
décadas.

En los afios 50 la gente hablaba de la Guerra Fria y la Re-
volucién {1). El sex symbol femenino de Ia
Epoca oA o [2). Las mujeres preferfan a un
Joven actor que tenfa una mirada especial, James Dean, Los
liombres se vestian con .o (3) estrechos y no
muy largos y lis mujercs levaban . (4) anchas
lsasta la rodilla y rebecas. Bn la radio se escuchaba misica de

{5): a Lows Armstrong v al cubano Antonio

Machin. En las calles habia pocos coches
| 5

Figura 74: ejercicio de completar un texto con la informacion de la imagen

Etapas Plus. Nuel AZ2

2. Actividad de leer y marcar las frases verdaderas para ti (1.4 pag 54)

'-4-J [___ Lee las frases y marca en la columna "TG" las que son verdad para ti.
Th Tu compaiiero/a
D¢ pequeno/a gustar mucho loy

espaguetis

Antes tener una vida mds tranguila.

Antes salir mucho con los amagos,

Cuando tenias 8 afios tocar algin
1Instrsmnenio

Cuando eras pequeio/a ir a un

colegia privado.

Cuando tenias 15 afios hacer
mucho deporte.

Figura 75: ejercicio de marcar las frases verdaderas
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3. Actividades de clasificar las frases y relacionarlas con otras (2.3 y 2.3.1 pag 57)

23

Clasifica con un compafiero las frases que os va a dar el profesor en dos grupos: las
que crees que tienen relacion con la época de los Alcdntara y las que no.

23 Las [ruses anteriores que has relacionado con la época que refleja la serie Cuén-
tame corresponden al modo de vida de la Espaiia de los afios 60-70. Las otras
frases representan la sociedad actual. Vuelve a loerlas y une las frases de dos en
dos segin los temas a los que se refieren,

Etapas Ples. Nivel A2 2

Figura 76: ejercicio de clasificar las frases destacadas de dos textos

Unidad 7: Aprender a vivir

La unidad siete recoge dos actividades importantes para desarrollar la CL de los

alumnos usando un articulo periodistico adaptado de la pagina web www.20minutos.es.

Dichas actividades, a diferencia de las demaés, implican que el alumno utilize la técnica
de memorizar el significado de las palabras después de haberlas buscado en el
diccionario.

El primer ejercicio propone al alumno un test para medir sus estrategias de expresion,
mediante el cual tiene que deducir la palabra que falta en una serie de palabras. Esta
estrategia es un recurso que exige al alumno partir de la palabra conocida, y mediante
los procedimientos de derivacion y composicién, deducir la palabra desconocida.

El segundo ejercicio propone al alumno leer un anuncio y deducir el nombre de las
imagenes que acompafian el texto. Este ejercicio es muy util para fijar en la memoria
una palabra con la ayuda de un soporte visual, ya que el pensamiento visual constituye
una parte basica de nuestra forma de pensar y de actuar. Es mas, gran parte de la

informacion que procesamos, comprendemos y retenemos son imégenes mentales.
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Veamos los ejemplos:

1. Actividad de memorizar el significado de palabras para completar los textos,

después buscar el significado en el diccionario (1.1 pag 60)

-
LI [___ Te proponemos un test para medir tus estrategins de cxprosion., ﬂ Sl
Dy - 8
E¥ :Cuil os 1a palabra que falts en lus siguientes series? e ;
a. abuelo, nieto, yerno 4= 3bucl, 0iets, e - w‘ {
b. hermano, cunada, sobrino 4= hermana, sresamsnmeny SODTINIA.
€. primo-prima, to-tia, marido- ... - n
A

~~

AT

-
~

j ‘."’1! \;u ‘ﬁ

B Mira el significado de las siguientes palabras y expresio-
nes y memorizalas, Tienes un minato.

ARERRRARERR,

! -~ .
" & De sol a sol: todo el dia, desde que sale ¢l sol hasta que se pone

" ‘," Recontenta: muy contenta (argentinismo cologquial).
_——— 3 X
e Linda: bomita, guapa

- Ocuparse de 1a casa: waer la responsabilidad de hacer las taress
de la casa
Vivir engafiado; vivir sin tener informacion suficiente o verda-
dera.

Figura 77: ejercicio de inferir las palabras que faltan

2. Actividad de leer el articulo para destacar los nombres de las iméagenes (1.2 pag

61)
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=3 :Sabes por qué estas mujeres son noticia? Son generaciones distintas de la misma
familia, Lee el articulo v escribe su nombre debajo de cada imagen,

Una nifia nacida en la ciudad argentina de Cor-
doba convirtié a su familia en la dnica que se
conoce en &l pais formada por mujeres vivas de
seis generaciones, informa hoy la prensa local

Fn el nacimiento de Anana Jacqueline el sibado
pasado estuvieron su madre, Erica, de 19 afos;
su abuela, Liliana, de 38, su bisabuela, Sdvana,
de 54; su tatarabuela, Haydeé, de 71, y la madre

de esta, Lucia, de 90 afos
(Fuente: adaprado de waw, 20minuros. e

Figura 78: ejercicio relacionar informacion del texto con imagenes

Unidad 8: Aprender a estar

La ultima unidad del manual propone dos actividades para trabajar la CL. La primera
consiste en ordenar textos desordenados que se desarrolla mediante el uso de una receta
de cocina donde se pide al alumno de mirar las imagenes de los ingredientes para
preparar una tortilla de patatas y dejarle un tiempo para pensar cOmo se puede preparar;
luego tiene que ordenar toda la receta. La segunda propone rellenar la informacion de
un documento oficial (un “pasaporte”). La actividad contiene una parte en la cual el
profesor ensefia a los alumnos las descripciones de todos los niveles de CL disefiadas
por el MCER, vy les pide identificar el nivel de lectura que tienen en cada idioma que
conocen.

Este tipo de ejercicios es uno de los recursos mas efectivos para desarrollar la CL, pues
auna la informacion del texto con la imagen, genera el vocabulario y contiene buenas
dosis educativas que se debe emplear adecuadamente y de manera complementaria con

otros recursos didacticos. Presentamos los ejemplos:
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1. Actividad de leer, pensar y ordenar (2.2 pag 72)

l‘-e " Mira las imdgenes, piensa en c6mo se puede cocinar una tortilla de patatas y trata
de ordenar la receta. Hablalo con tus compafieros,
[
!

221 [ Corrige la actividad 2.2. con la imagen que te muesera tu profesor.

Figura 79: ejercicio de ordenar fotos de acuerdo con un texto

2. Actividad de rellenar informacion del pasaporte con la ayuda del profesor (5.1
pag 77)

51|/  Vas a rellenar tu Pasaporte, pero antes vamos a leer
algumu recomendaciones para hacerlo bien. Tu pro-
fesor te dira qué tienes que hacer.

Si1[ _ Enla unidad 5 viste qué es capaz de hacer un
" alumno de nivel A2. Vamos a conocer los nive-
les de lengua que se proponen en el Marco comin
enropea de referencia (MCER). Tu profesor te va
a ensefiar las descripciones de todos los niveles
para la compreuslén de lectura. Comenta con un
compaiiero qué nivel de lectura crees que tienes
en cada uno de los idiomas que conoces.

Yo creo
que en nges tengo
un B2 porue paedo
keer textos Ierarios
sciuces.

Figura 80: ejercicio de rellenar informacién de un documento
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2.3 Actividades de CL en el manual Etapas Plus B1,
Agenda.com y Géneros

Una vez clasificadas las actividades de CL de los niveles inicial y basico Al y A2,
entramos en el nivel intermedio, englobado en el B1l. Este nivel es el que mas
contenidos abarca ya que no sélo hay que seguir avanzando con todo lo nuevo, sino que
exige consolidar lo anterior. Por ello, las autoras de Etapas Plus han divido el B1 en dos
bloques: B1.1y B1.2

Etapas Plus B1.1, objeto de nuestro estudio, consta de una gran cantidad y variedad de
actividades de CL que permiten una progresion adaptada a las necesidades de los
estudiantes. Las actividades planteadas juegan con los conocimientos previos del
alumnado y proporcionan estrategias de inferencia antes de pasar a la tarea concreta
mediante textos muy variados: conversaciones, anuncios, articulos de prensa, folletos,
etc. Para contar con un referente, mostramos una representacion grafica que demuestra
la distribucion de las actividades para trabajar la CL a lo largo de las diez UDs del

manual.

Representacion gréafica

e Distribucion de las actividades de CL por unidad

Distribucion de las actividades de CL
por unidad - Manual Etapas Plus B1

12

10 4+
a 1
[+] r
]
Y \
" e % b= o @ -, % ] &
{bﬁt‘ _Hbﬁb r b “?t. 2 et _‘b,bb 2 o _Nb%e} _\bﬁb y ,zp"'
5 i = 2 i i o oo e N

Gréfico 3: ejercicios de CL por UD en el manual B1

Como se puede apreciar en el grafico n® 3, son numerosas las actividades de CL en el
manual B1. Observamos, también, que el numero de las actividades para perfeccionar la

CL es casi igualado en todas las UDs, menos en la UD 10, que alberga un numero
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elevado de estos ejercicios. Esto se explica que las autoras del manual han percibido un
cierto equilibrio en la reparticion de las diferentes actividades de CL, a lo largo de las
UDs, tomando en consideracion el nivel de los alumnos.

A continuacion detallamos las actividades tal como estdn planteadas en las diez

unidades del manual.

Unidad 1: Inicio.com

La primera unidad del manual ofrece informacion y propuestas para reflexionar sobre el
mundo hispanohablante y recoge dos actividades para trabajar la CL. El primer ejercicio
propone a los alumnos de ELE el contacto con textos digitales sacados de paginas webs
que informan de caracteristicas especiales de las revistas digitales (Agenda.com), donde
se utiliza la lengua que estan aprendiendo. El segundo plantea rellenar el espacio en
blanco usando una lista de palabras.

1. Actividad de leer para contestar a preguntas (1.2 pag 8)

» T wlos ow..., gvorded? « Tid te Navabas. . ano?

= Til aras de...., Jverdad? « 10 has estods on.., Jverdad?

Para confirmar informacién puedes utllizar: f

= ! Para saber qué os Agenda.com, lee la informacién
que nos muestra la pdgina web y contesta a lns si- |
gulentes preguntos.

1 .Qué ex una revista digital?

[27]:Cuintos apartados tiene Agenda.com?

¥ | Qué sigmifica: “Descargay unidad de muestrea™?

Figura 81: ejercicio de responder preguntas de manera escrita

2. Actividad de leer y completar texto con las palabras del cuadro (5.1 pag 14)
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-F!_ctuoltdod.com

R e L L L R e mecemsenm-- e A oo ee--
=1 “ Lee los sigul s chise b losx medios de comunicacién ¥ complétalos con las
siguivntes palubras. N

| LT X (17
D= 1 siecoma idenl para buscar
VS ToRa ¥ ENCanrar ofra

T Enternct porkOdicon telovision

£ nu viaje o Nueva York, Manclo com

A 0o untm ... (a) parn

\
) Heovarsela & su farmilia,
= sEx que oo hay en tu pais? ~pregpun
(o

que las hay, pero los
25 de wqul me gustan muche ma

Figura 82: ejercicio de completar el texto con palabras del recuadro

Unidad 2: Cartelera.com

La segunda unidad del manual presenta una

desarrollar la CL de los estudiantes, como ejercicios de completar fichas, relacionar
informacién del texto con una imagen, marcar la opcion correcta y completar

informacidn del texto sin dejar la lista de palabras. Este tipo de ejercicios incentiva a los

numerosa cantidad de actividades para

alumnos a explotar muchas estrategias para resolver las tareas con éxito.

1. Actividad de leer y completar la ficha (1.1.1 pag 16)
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111 [ En el apartado de cine de Agenda.com hay varias no-
ticias. Lee esta sobre ese festival y completa la ficha.

Festival de Cine en La Habana

La 28.* edicién del Festival de Nuevo Cine Latinoamericano abre con El
labeeinto del founa, del mexicano Guillermo del Toro, y cierra con Faluey, del
espaiiol Pedro Almodovar,

Seri una “fiesta de la cultura, fiesta del espiritu®, dijo recientemente 3 la prensa
el cineasta cubano Aliredo Guevara, presidente de la organizacson del festval,
Cientos de peliculas de todo el continente esperan ganar un Canl en el fes-
tival, al que asistivin artistas como ¢l brasiledio Jose Wilker y los bricinicos
Ralph Finnes y Stephen Frears,

Segiin Guevara, al igual que en afios anteriores, se espern mis de medio ma-
llon de espectadores dispuestos a ver unas 463 peliculas,

[1] Nombre del festival: it v tosate ol bt ibaatihiil
[2] Namero de celebracién: A
[3] Organizador

(4] Nombre del premio:

(8] Primena pelicula del festival: 2.4 B
[.J Ultima pelicula del festival;

[7] Invitados famosos; e, rostot iRt

['] Namero de pelicolas del festival: AT S N i TR

Figura 83: ejercicio de completar una ficha a partir de un texto

2. Actividad de leer textos y relacionar con imagenes (2.1 pag 17)

( La historia del cine tiene muchas anécdotas que recordar. En Cartelera.com hay
cinco de esas historias. Lee ripidamente y relaciona cada una con las imdgenes que
te va a mostrar tu profesor,

EN Una gala provocadora
En la gala de los Oscar de 1974, ( .) un espontineo exhibicionista,
1Sty Funa ISR ) subib de repente al escenario de la gala. Entonces, ¢l presen-
tador hizo una broma y dijo: “Lo finico que ha hecho es ensefiarnos sus
pequedieces”, todo el piblico se rié. | |
[ Dos Audrey en Amelie
El director de Amelie obligh 2 Audrey Tautou 3 ver todas Jas peliculas de
Audrey Hepburn antes del rodaje ( |

EN Pelea real
En 1952 John Ford dirigié El hombre tranguilo protagonizada por John
Wayne vy Victor McLaglen, Durante el rodaje de la peliculs Ford hablé
con los dos actores por separado v les dijo: “Tu companiero no esti hablan-
do bien de 11 y quiere ser el Ginico protagonista de la pelicula™ Luego, cn

Una secuEncta posterior ), el realismo supero a la ficeidn: ( )
')4’ gl ‘g los dos lucharon de verdad. Al final, McLaglen sufrié un pequedio dheck y
" / John Wayne termind en el hospical.

LAY P A

[ Pagar para ser feo
Robert de Niro ( ) para hacer su dentadura mis fea pagd a un den-
tista 50008 de su bolsillo. Después de terminar a pelicula pagd otros
20 000§ para tener otra vez su dentadura original. |

m jSalvados por el alcohol!
En el rodaje de la pelicula La wina de Africa tode el equipo se puso enfermo
porque bebid agua ( ). Solo dos personas se salvaron: John Huston y
Humphrey Bogart, porque no bebieron agua, solo whisky (...}, )

Figura 84: ejercicio relacionar la informacion del texto con la imagen
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3. Actividad de leer y marcar la opcion correcta (2.2 pag 18)

ee [ , Estas frases estin relacionadas con las curiosidades de 2.1. Léelas, piensa en su sig-
nificado con un compaficro y marca la opcién correcta.

*) " —
() Cuando rodé Amelie, Audrey Tautou habia visto todas las peliculas de Audiey
Hepburn.
5}\1::11’:7 Tautou veia peliculas de Audrey Hepburn durante el rodaje de Amelie.
[n

Audrey Tautow vio las peliculas de Audrey Hepburn antes de hacer la peli-
cula de Ameite.

¢3 En una gala de los Oscar subib al escenario un exhibicionista que se habia pin-
tado ¢l simbolo de |3 paz en el cusrpo.

ﬂ El exhibicionista se pintd ¢l simbolo de la paz antes de subir al escenario. '

(8] E1 exhibicionista se pined el simbolo de la paz en ¢l escenario.
|

() Wayne y McLaglen lucharon de verdad en una escena porgue el director fes ‘
habia mentido a los dos,

21 %1 director hablé con los dos protagomistas antes de la escena de la lucha.
[8] &1 director mintié a los actores despues de termunar la pelicula,

{0 En Bl cabo def miedo Robert de Niro tenia una dentadura horsible porque se la
habia cambiado a propdsito.
[8] Rabert de Niro tenia una dentadusa hoerible antes de rodar El cabo def misdo,

(8] De Niro se cambié la dentadura antes de hacer Ia pelicula para, en el rodaje, |
tenet un aspecto fisico mis similar a su persongje.
a <

) Bogart y Huston bebieron ¢! whisky que habian llevado de EE. UUL
['J Primero llevaron el whisky desde EE. UU, y luego se ko bebieron,

(] Bebieron el whisky mientras vigaban al lugar donde se rodé la pelicula.

Figura 85: ejercicio de marcar la opcion correcta

4. Actividad de leer y deducir las palabras que faltan para rellenar los espacios en
blanco (3.1.1 pag 20)
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[__Lee este texto y piensa qué objetos del cine estd sustituyendo el simbolo i
;Sabes como se dicen en espafiol? Escribelo en los espacios en blanco.

El fin de semana pasado fui al cine para ver una pelicula que me recomendd un amigo.
- - ¥ > 7 A .
Como era cl (1) gl ¥ cra mis barato, habia mucha cola y tardé mis de veinte minutos en

llegar a la (2) [l para comprar 1 (3) [&&dl que me costd 7,50 € Me encanta ir al cine,
pero o cuesta mis caro o hay mucha cola. Cuando entré ya se habian apagado las luces y

fue dificil encontrar la (4) & para sentarme. Me tocé 1a (5) &8 2. que estaba tan cerca
de Ja (6) il que no veia bien. Ademis el hombre que estaba a mi lado hacia mucho ruido
porque no dejaba de comer (7) il Afortunadamente, la pelicula era muy buena.

Figura 86: ejercicio de rellenar espacios en blanco

Unidad 3: Perfiles.com

La tercera unidad del manual inserta diversas actividades comunicativas para trabajar la
CL como completar textos y adivinar el final, contestar a preguntas de un texto de
manera oral, comentar una opinién propia y elegir la respuesta correcta. De este modo,
los alumnos/as podran descubrir, y sobre todo valorar, el significado auténtico de leer.
Asimismo, pueden constituir un entorno rico en experiencias de lectura que les permite
entrar en contacto con una variedad de situaciones cotidianas que se resuelven

necesariamente mediante actos de lectura.

1. Actividad de leer y rellenar el blanco con las palabras del recuadro y adivinar el
final de la historia(1.1.2 pag 26)
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correr escuchar trabajar

Esta es la historia de Fleming, un agriculior pobre de Inglaterra. Un dia Fleming,
micneras — JERAANA (1) en el campo, Siulieidiie.(2) a alguien
pidiendo ayuda desde un pantano cercano. Inmediatamente ... U, f—
(3) hacia ¢l pantano.

bajar salvar Hegar haber

En el agua {04 e () Un nifio gritando y luchando por saliy,

Fleming ... Ltk oot (5) al nifo. ‘
Al dia siguiente, un carruaje muy lujoso .00 e (6) @ la casa del
agricultor inglés. Un noble inglés, clegantomente vestido, se

(7) del vehiculo y se presentd como el padre del nifio que Fleming ...

(8). Dijo: (...)

l22 | :Quieres saber el final? Tu profesor te dird qué tienes que hacer,

Figura 87: ejercicio de completar texto y adivinar el final

2. Actividad de leer y contestar a las preguntas (1.4 p 26)

V_Rs -
1.4 ] [ iTe acuerdas del lamado efecto 20007 Lee la siguiente informacién de Agenda.com y
contesta a las preguntas. Trabaja con tu compaiiero.

de diciembre de 1999:
 nochevieja mas larga del mileni

El uno de enera de 2000 muchos ordenadores y sistemas que ope-
ran en forma aleatoria, de acuerdo con el reloj de los sistemas
operativos, van a funcionar incorrectamente o simplemente van
a dejar de hacerlo, Estas inconsistencias pueden ir desde errores
menores o simples hasta el cierre de todo un comercio y atros
problemas relacionados con la ecologia, la seguridad, |a industnia
y ¢l mercado de valores

Todoes los sectores estratégicos preparan planes de emergencia
para combartir el efecto 2000. Miles de espafieles van a pasar en
su puesto de trabajo la dltima noche del siglo,

Figura 88: ejercicio de contestar preguntas de manera oral
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3. Actividad de leer y dar tu opinion (1.4.3 pag 27)

143, [_‘La muerte de Francisco Franco fue un acontecimiento importante en la Histo-
ria de Espaiia. Agenda.com recuerda ese dia y propone un juego: lee las decla-
raciones de algunos personajes clave de ese momento contando dénde estaban
ese dia y elige, segin tu opinién, qué hicieron.

El 20 de noviembre de 1975, a las 4.58 de la madrugada, un teletipo de la agencia Eu-
ropa Press llegd a todas las redacciones con una sola frase tres veces repetida: “Franco
ha muerto, Franco ha muerto. Franco ha muerto”. A las seis de la mafana, Radio
Nacional de Espana lo confirmaba.

Figura 89: ejercicio de comentar una opinién propia

4. Actividad de leer y elegir la respuesta correcta y para trabajar la gramética (3.1.2
pag 32)

314 N4’ Elige la opcién correcta, seg@n tu opinién. Trabaja con tu compafiero.

KN Para saber si los huevos estin bien, hay que meterlos en un
recipiente con:
a) agua y sal.
b) agua y aceite.

B8 Para quitar el olor de ajo en las manos, hay que lavirselas con:
a) mucha agua y bicarbonato.
b) mucha agua sin frotarlas,

BN Para pelar los ajos con facilidad, hay que meterlos en:
a) agua fria durante unos minutos.
b) agua caliente durante unos minutos,

EN Para no tener problemas con la mayonesa,
no hay que usar huevo sino sustituirlo por:
a) harina.
b) leche,

EB Para pelar 1os huevos con facilidad hay que afiadir:
#) un poco de sal en el agua para cocerlos.
b) un poco de aceite en ¢l agua para cocerlos.

¥
312/  Para comprobar la respuesta anterior, relaciona las preguntas de los usuarios
de Agenda.com y los consejos que Isaac les da y que tiene tu profesor. Fijate
en las palabras en negrita: ;a qué palabras estin sustituyendo? Trabaja con tu
compafiero.

Figura 90: ejercicio de elegir la respuesta correcta
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Unidad 4: Alertas.com

En esta unidad, la CL viene presentada por dos actividades. El primer ejercicio consiste
en relacionar una serie de definiciones con las imagenes que el profesor se encarga de
colocar en la clase, para escribir después la letra de cada foto en el espacio
correspondiente. Aqui conviene destacar el potencial inacabable de situaciones diversas
que ofrece este tipo de ejercicios, ya que tienen una influencia decisiva en el desarrollo
de la lectura y ayudan el alumno/a a familiarizarse con nuevos términos usando el apoyo
visual de la imagen. El segundo ejercicio, que consiste en contestar a las preguntas
sobre un texto, contribuye a que los alumnos/as entablen lazos afectivos y tengan

experiencias positivas de lectura.

1. Actividad de leer y relacionar con las imagenes (1.1 pag 34)

L1 J.'__ Agenda.com nos invita a participar en una mesa redonda sobre problemas del
medioambiente. Lee las definiciones de las siguientes palabras y relaciénalas con las
imdigenes que tu profesor ha colgado por la clase. Despuds escribe la letea de cada
foro en el espacio correspondiente.

Deforestacidn, fom, Cambio que se produce en un bossue
cuando se cortan mids drholes de bos neeesarios

Desertizacién, fon, Cambio que se produce cuando no
hay agua y La tierra se hace desierto,

Sequia, ferr. Tiempo en el que hace calar y no Nueve, Pue-
de durar mucho

Deshielo, mase. Cuando el hielo o la nieve s2 hacen agua

por ¢l calor,

Inandacién, fom. Cuando un lugar se lena de agua porgue  —

ha Tlovido muchisimeo

Incendio, mase. Fuego grande, normalmente en el bosque,
que se produce porgue hace mucho calor.

Peligro de extincién, mase. Hay pocos antmabes de una
especie porgue muchos se mueren por los cambios en el Ty
gar donde viven

Gases de efecto invernadero, mas. Los coclies y las fibricas
prodatcen gases que contaminan el aire del planeta. Estos gases

estin alrededor de la Tiersa y hacen mas fuerte el electo del sol

Figura 91: ejercicio de relacionar la letra de fotos con su significado
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2. Actividad de leer y contestar a las preguntas de comprension (2.4 p 41)

24.|%

Lee el siguiente articulo sobre un acto solidario con el medioambiente y contesta a
las preguntas.

Con ¢l nombre de Live Earth (la Tierra, en
directe) se celebraran, ¢l proxima 7 de julio,

siete macroconciertos en diferentes lugares
del munda para concienciar al piiblico de 1a
crisis climitica que provoca ¢l calentamiento
del planeta,

ambientales, Al Gore, y tiene el apoyo de un
centenar de artiscas, por ejemplo, Madonna,
Red Hot Chilli Peppers, The Police, Manid
y Enrique Iglesias, Se cree que unos dos mil
millones de personas verdin el concicrto en
directo, por televisidn o en Internet

La iniciativa es del ex vicepresidente estado-

unidense y abanderadeo de las causas medio- (Adaptado ey clpuisuom y wiwew, los40,.com)

%] :Qué se celebra y por qué?
i ;Cuindo y dénde es?

3| sQue artistas participan?
4. :De quién fue la idea?

Figura 92: ejercicio de responder a preguntas de manera escrita

Unidad 5: Actualidad.com

Entre todas las unidades del manual, observamos que ésta ofrece actividades diferentes
para trabajar la CL: expresar el punto de vista, relacionar palabras claves con sus temas,
deducir el titulo, y completar el cuadro con la informacién necesario. Este tipo de
ejercicios abre una puerta a los alumnos/as para interesarse y dar la bienvenida a crecer
dentro de la comunidad de lectores, y les ayuda, también, a entender el proceso

completo de producir un texto.

1. Actividad de leer y dar tu opinion (1.3 pag 44)
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13.][ | ;Qué crees que es importante para comprender una noti- h

cia? Lee estos puntos y di si estds de acuerdo. - aat"

: Lo mds importante para entender una noticia es:
" I8 Leerel titular.
A Fijarse en la seccién y activar los conocimientos que tienes sobre el tema,
B Ayudarse de lis palabras mds importantes para entender Ia noticia (palabras clave).

Figura 93: ejercicio de mostrar si estas de acuerdo o no

2. Actividad de leer y relacionar el significado de la palabras claves con sus temas,
después que el profesor facilita a los alumnos los titulos de las noticias y ellos

deben relacionarlas con las palabras clave (1.3.1 y1.3.2 p 44)

131 Vamos a hablar de seis noticias de diferentes secciones de Actuslidad.com. Para
trabajar con las palabras clave tienes gue agruparlas de tres en tres. En el cua-
dro del centro hay seis palabras en negrita con sus significados; escribelas en el
espacio en blanco de cada circulo relaciondndolas por temas.

g 1 N 2 ©
4
," Paises Tour de f Personas
{ CUropeos. | Francia. | adictas.
Migracidn. } | Cliclismo. | Consumir.

= Una representacién cs una interpretacion de una obra de reatro.
* Denunciar es informar, normalmente a la policia, de un acto ilegal,
| * El cementerio cs ¢l lugar a donde Hevamos a todas Jas Personas mueras.

* Las leyes antidopaje son normas que sirven para ir en conera de ls uti-
lizacién de medicamentos que potencian el rendimiento del OTganismoe,

* El barro e5 la mezcla de agua y tierra, se hace cuando Hueve mucho

= Investigar significa estudiar a fondo un tena especifico a través de aci-
vidades intelectuales y experimentales.

I !

Tormenta. Escribir, Muerte.
Inundacion. Literatura, Entierro.
O O

132 | El profesor os va a repartir los titulares y secciones de cada noticia; tenéis que
relacionarios con las palabras clave de 1.3.1.

Figura 94: ejercicio de relacionar palabras claves con su significado

177



3. Actividad de leer y deducir el titulo (3.1.1 pag49)

3 L_é Este es el foro de opinién de Actualidad.com, Lee los mensajes que han escrito los
usuarios y escribe el titulo de cada tema de discusion en el lugar correspondiente.

' b
o000 apenta com actunlidniloros,
f#,ﬁ' SR A S SEE CEE N EE SEE oW S EE rEE omE e

, - - d s P = 5 = -
—- | a5 agrresiones a profesores aumentan un 40% el tltimo ano,
[m——] - Subastan en eBay una parte del cerebro de Mussolini

|- Un estudio dice que los bebés Hloran en su idioma materno.
el I 03 piratas secuestran un nuevo barco de pescadores en el Indico.

700 PO Tl W - LT - AL = PP S b 5

Pienso que es logico, cuando escuchas una lengua decerminada todo el tiempo es
evidente que ¢l ritmo tiene que influair,

No estoy de acuerdo con lo que dices. 35 Me parece que ¢l llanto de los nifios
es universal, yo creo que un nifo llora igual en Japdn que en Espana.

Figura 95: ejercicio de crear titulo

4. Actividad de leer y completar el cuadro con la informacién necesaria®® (3.2.1
pag 51)

321 [ iCrees que los medios de comunicacién pueden manipular la opinién de los
ciudadanos? ;Piensas que una informacién no verdadera puede hacer mucho
dafio a algunas personas? Vuestro profesor os va a mostrar un texto con algunos
ejemplos, completa el cuadro con su informacién.

:Quién resulté dadado?

La familia, que sufrié una agre-
sién, y los periodistas, que fueron
condenadas por un juex.

Desdparecid una nifia y
saspecharon de sus padres.

Un foven espafiol,

Figura 96: ejercicio de rellenar el cuadro a partir de un texto

8 En esta actividad el profesor va a mostrar un texto con algunos ejemplos y los alumnos tienen que
completar el cuadro con su informacién.
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Unidad 6: Notas de cultura

La unidad seis recoge actividades de CL que estimulan los alumnos/as a experimentar y

tomar la iniciativa en la lectura. Propone aprovechar cualquier situacion cotidiana para

fomentar la autonomia en su aprendizaje, tal como muestra el primer ejercicio: aprender

el significado de los gestos que se usan en Espafia y compararlos con los de tu pais. En

cuanto al segundo ejercicio, trata de completar los espacios vacios de los textos

dandoles una pista (la lista de palabras), mientras que el tercero implica leer didlogos y

comprobar las respuestas anteriores. Estos ejercicios contribuyen a que el alumno/a

vaya construyendo su propio conocimiento de lectura. Para ello, es necesario implicarse,

encontrarse con contradicciones, formularse preguntas, tantear e investigar en un

ambiente de confianza que permita entender el error como fuente de aprendizaje.

1. Actividad de leer y comparar (1.2 pag 53)

.2 “ Mira las imdgenes y lee las descripciones do algunos gestos gue so atilizan en Espafia.
2Son diferentes en tu pais y en el de tus compalficros? Coméntalo con la clase.

La persona se sefiala a si
misma con ¢l dedo pulgar o
el dedo indice, tocindose a
la altura del pecho

La persona mueve la cabe-
za de arriba abajo dos o rres
veces.

(Quizas)

'

La persona mueve la cabe-
za de izquierda a derecha,
con una mueca do duda en

la cara: arruga los ojos o los
labios.

Una persona sefiala a
otra con ol indice a la
altura del pecho, pero
sin tocarla

La persona mueve la cabeza
girindols de un Ldo a oteo,

& f07c6 )

La persona pone los dedos
Indice y pulgar de forma ho-
rizantal y paralela

curva hacia abayjo.

(.Mllc:llui )

La persona mueve la mano
de arriba abajo varias veces
¥ lo acompana de un soplo
en Ia boca

(Moo s8)

La persona se encoge de hom
bros, mostrando las palmas de
las manos y mueve la cabeza
de un lado a otro, bajando la
expresion de la boca en una

Figura 97: ejercicio de comparar el significado de gestos



2. Actividad de leer y completar con las palabras del recuadro (1.3 pag 54)**

13. || Las posibles diferencias calturales pueden originar malentendidos. Lee ol siguients
texto y complétalo con las palabras del recuadro.

bocuaz desineesés intrusion reservados
culturas de no contacto irrltados gesticulen

o prbiSEN I NisAnas de ey Mrnonlpnl qupng :!901@1@3&3 —
i el hispans no sabe que Jos curcpens del porte, en genvral, son silenciason,
le pucecerin may (1} J--w! L puesto gue ae Liaditan 4 dar una can

tidad de informacion misiaa e af al Ik de preg puesta, lo

que conlleva unens turnos de palahrs peedeteeminados, sin interamgpir. Esto le
purvcerd al hispano une posible muestra de (2) e s ) 5% Tambaén povede
ohpervar falta de interés si no mbe que las cultumas enropeas ded narte son

(3) Ll Loeaa o ea¥ ademix, ¢l hecho de que casl no (4) i

puede dar la impreswdn de ser poca dindmicos o, Lacluse, sesos,

<Oue plensan but sirupeoy ted narie de lus Minsnns st ne suben gun .2 =

uizi al etropeo del norte le pareeca algo exagersda b cantidad de informacion
Qqun:hdhbpjnn_clnthuu.f-pullbk’qutlﬁp"l'l(inhl'(<f\) wSAMDE,
Pucde interprerar las frocuentes interrupciones en los turnas de palibes oo
wia falis de educacitn, o que texdrd la senacin de gue el hispano oo Je
deja blbhﬁ. Ia pova discancia fissca que guands el hispano puede constituir nna
(6) Yo, b 2 de su espacio intima persanal. Asimismn, los gestos proba-
Blemense Je parezcan algo exagerades, o pos lo menos entativos.

Estd do mis degit que tanto el hispano como el ndedico saldrin (7) w0 fb it )
decepcmnadas, 0 por ko menos sorprendides, de 12 interaccion intercudaral, si
no o conscientes desde ¢l principlo de ciertas diferencias intesculturales funds-
mentales entre sus respectivas modelos comunicativas.

wanlo - shadin et -~ 2 ‘ L) [Tl anaty e U M
ekt yyainriesr ’ »’o Tordaasl "y TR Hhasey.m s 2 M

Figura 98: ejercicio de completar texto con palabras del recuadro

3. Actividad de leer didlogos y comprobar respuestas anteriores (2.1.2 pag 60)

212 | Lee los didlogos entre Jumiko y su profesora,
que te va a dar tu profesor y comprueba tu
respuesta anterior.

213, %’“‘ Vuelve a leer los didlogos anteriores y, con tus
compaifieros, comenta los elementos culturales
que aparecen en ellos para después hablarlo con
Ia clase.

Figura 99: ejercicio de comprobar respuestas

® En esta actividad se trabaja con textos largos, son fragmentos adaptados extraidos del documento
“sobre maximas y turnos: analisis de un modelo comunicativo mexicano y holandés” en http://igitur-
archive.library.uu.nl/let/2006-1201-203017/Nieuwenhuijsen_05charla%20mexicanistas.doc
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Unidad 7: Diarios de amor

La unidad siete recoge dos actividades de CL. La primera consiste en ordenar las
estrofas de una cancién, ejercicio que se plantea después de presentar a los alumnos un
audiovisual, en seguida se les pide escribir las frases que han escuchado en el audio e
inventar oralmente una nueva historia parecida. Asi pues, podemos decir que diferentes
destrezas (oral, auditiva o escrita) pueden ser trabajadas a partir de un solo texto.

La segunda actividad trata de insertar frases en el lugar correspondiente para obtener
textos completos. Este ejercicio exige que los alumnos/as discutan, compartan y

ensayen de forma cada vez mas autbnoma para obtener textos homogéneos.

1. Actividad de leer y ordenar la cancion (1.3.3 pag 62)

131 @) Lee Ia estrofa que canta el hombre, escucha la cancién y marca con ¢ las fra-
™ ses que dice la mujer que son iguales a las del hombre y con una X las que son
diferentes.

Fue sin querer. ., 1] l |

11 o

I— B3 caprichoso ] AZ00  smmme—ppsm— n.L—_l
5 No te busqué : 2 |

11 ME VIDISE 1 DISCAT. . (3 [ ]
‘I estabas donde _.l— a D
NTEED ) ETRS TR 1 F— N | [:]

y yo pasé, B[]
pasé sin querer pasas. e O[]
| | Ymevisteytevi Pero prendid of azar.,
entre 1"_ gente gue iba y venla Semiforos carmin
it by Ia carde . detuvo el autobis y el aguacero
que anunciaba chapareon hasta que me miraste t.
Tanto tiempo esperindote. ., Tanto tiempo esperandote....

133,  Lasimigenes que te va a dar tu profesor cuentan esta historia de amor. Lee Ia
cancién y ordénalas.

Figura 100: ejercicio de ordenar estrofas de una cancion

2. Actividad de leer e insertar frases en el lugar correspondiente para obtener textos
completos (2.1 pag 65)
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“ ! n Cl“ ngel van a quedar T Primera vez, estan nerviosos uleren ue todo

2L}  Angela y Angel quedar por pri & iosos y quieren que tod
salga bien. Estos son los consejos que han “cortado™ de un foro en Internet, Para
tener los textos completos, insértalos en el lugar correspondiente.

A Disfruta de la comida, pero no comas en Consejos para una nrimera cita
EXCRS0.
¥ Ten un plan altemativo
A Yo no hablaria de relaciones anteriores. A Mantén un equilibrio entre lo que hables y
[ Yo, en tu lugar, no harla demasiadas | lo que escuches.
preguntas [ntimas. | P Yo, en tu lugar, llegaria cinco minutos antes. |
[ No hagas demasiadas cumplidos. | [ Yo, en tu lugar, me ofreceria a compartir la
cuenta.
¥ Ten cuidado con lo que te pones. No vayas

ni muy elegante ni demasiado informal.

M No aceptes inmediatamente su invitacidn,

pero no exageres la situacion negandote,

Figura 101: ejercicio de insertas frases para obtener texto

Unidad 8: Paginas de noticias

A deferencia de las demas unidades del manual, la octava trata diversas actividades para
mejorar la CL como elegir la noticia que mas te gusta, deducir el significado de siglas,
recomponer textos nuevos y clasificar la informacion segun el tema correspondiente.
Repartir este tipo de ejercicios conforma una experiencia enriquecedora para los

discentes que se teje durante todo el proceso de aprendizaje.
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1. Actividad de leer noticias y elegir la que te gusta (1.1 pag 71)

n ocoooooooooooooooooooooocooooooooooooooooooooooooooo

Ll L_ En esta unidad vamos a trabajar con noticias. Lee estas definiciones de noticia y
elige la que mds te guste.

' I Noticka es un hedho de interés paro un grupo omplio de personos
que tiene trosendencio | Gue se comunica,

- ————
=1 2. Uno noticio s el reloto de un texto informetive que se refiere o
‘ o novedoeso ocurido dentro de uno comunklad y cue se
cantar @ lo sockedod

| 3. Lo naticla &5 un raloto breve y objetivo de olge que ho suedido

Figura 102: ejercicio de elegir la definicidn que te gusta

2. Actividad de leer noticias y deducir el significado (1.3 pag 71)

3. | , Vamos a leer diferentes titulares. Tu profesor (¢ va a enseiiar la portada de un
periédico. En todas las noticias hay siglas. Intenta deducir con un compaiiero el
significado de sigla.

=, | Lee ahora la definicién de sigla, jes lo gque pensabas?

% oD P:l‘a!ynﬁoz#mda
el pré;oé -

Figura 103: ejercicio deducir el significado de siglas

3. Actividad de leer y reconstruir otro texto similar (2.1.1 pag 73)

| __Dividid la clase en parejas. El profesor os va a dar una tarjeta a cada uno con
informacién de dos noticias relacionadas. Las dos se refieren a un acontecimiento
que ocurrid anteriormente, Leedlas e intentad reconstruir de manera oral la noticia

original.

Figura 104: ejercicio de reproducir otro texto de manera oral
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4. Actividad de leer y clasificar® (3.5.1 pag 77)

as.. | Aqui tienes algunas recomendaciones para debatir. Toma nota de cudles se
refieren a la preparacién del debate y cudles a su realizacién.

I Sé breve y claro al expresar tu opinién,

Ed Elige un tema polémico de interés general,

BN Elige el grupo en el que quieres participar: a
favor o ¢n contra.

BN Escucha a los otros y sé tolerante con sus opi-
niones, pero si quieres hablar, tienes que inte-
rrumpir, En Espafia rara vez te van a ceder el
turno de palabra.

5. Argumenta tus criticas, haz otras propuestas.

E¥ Informate bien sobre el tema de debate.

¥ Prepara el material necesario y tus argumentos
a favor o en contra.

B8 Escucha con atencién para poder dar la respuesta
adecuada,

[ Deja intervenir a los demis y evita los gritos
para interrumpir

E¥ Habla con seguridad y expresa claramente tu
punto de vista,

( Para preparar un debate I ® I,_’Q,_"_'-l A ] [ Para realizar un debate | » [

Figura 104: ejercicio de clasificar informacion segun el tema

Unidad 9: Apuntes de musica

De entre las unidades consultadas, destacamos que ésta propone a los alumnos de E/LE
diversas actividades para trabajar la CL de una forma dindmica y curiosa, ya que se
planifican para conseguir los objetivos y contenidos del nivel de usuario independiente

1%, Como podemos ver, las tareas que acompafian los

B1 expuestos en el cuadro de nive
gjercicios que se presentan en esta unidad son mucho mas complicadas que los
ejercicios vistos hasta ahora, porque en este nivel los alumnos tienen un mayor dominio
de casi todas las competencias linglisticas, ya que pueden averiguar el significado de
las palabras, ordenar parrafos desordenados, mostrar opinion propia y marcar la opcién

correcta con éxito.

82 Esta actividad ofrece una serie de recomendaciones para debatir , el alumno debe tomar nota de cuales
se refieren a la preparacidn del debate y cuales a su realizacion
8 Ver anexos: Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global
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1. Actividad de leer y a averiguar el significado de las palabras (1.3 pag 79)

%"‘ JTe gusta la misica? Lee las siguientes cuestiones
y comenta las respuestas con tu compafiero.

JTe gusta la misica?

$Qué estilos musicales escuchas: clisica, jazz, flamenco, dpera,
pop, rock...? ;Cuales te gustan mas?

Nombres de grupos preferidos. ;Por qué?

JTocas algin instrumento musical? ;Cuil/es: guitarra, piano,
violin, flauta, bateria, bajo, teclado...?

¢Te gusta cantar, bailar?

Di el titulo de una cancién que te guste especialmente. ;Por qué?
Resume la letra.

de
Juan Gris (Madnd, 1887-1927)

Intenta explicar qué es para ti la misica.

_ Mira las palabras relacionadas con la mdsica que te va a mostrar tu profesor. ;Sabes
P é
qué significan?

Figura 105: ejercicio de deducir el significado de las palabras

2. Actividad de leer y ordenar péarrafos (2.2 pag 81)

2 || Lee el siguiente texto sobre los grafitis y coloca los pérrafos, ordenados, en la pre-
gunta correspondiente.

¥ ;Qué significa “grafiti”?; ey Pirrafosn® . yn’

o 4Cuil es el origen del grafiti?: s Pirrafosn® yn'

8 Letrero o dibujo, generalmente agresivo y de protesta, trazado sobre una
pared u otra superficie resistente.

B La historia moderna del grafiti se remonta a finales de los afios 60. Empezé
en Estados Unidos, inflaido por la musica hip hop. Los primeros artistas
de grafiti se dedicaban a firmar, y vivian y pintaban en Nueva York.

EN Segiin el diccionario tiene dos significadas: Escrito o dibujo hecho a mano
por los antiguos en los monumentos.

[N Todo empezd cuando el hombre prehistérico, para protegerse del frio y
de las fieras, se refugid en las cavernas. Estas fueron sus primeras paredes y
pintaba en ellas el mundo que conocia.

Figura 106: ejercicio de ordenar parrafos desordenados
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3. Actividad de leer e identificar cada frase con su texto y después mostrar tu

opinion (2.6.1 pag 85)

ast [ Estas frases forman parte de Las 10 mentivas mas difundidas sobre la propiedad intelec-
tual dentro de una campaiia del Ministerio de Cultura en contra de la pirateria
cultural. Identifica qué texto corresponde con cada una de las frases de 2.6.
:Estis de acuerdo con la argumentacién del Ministerio de Cultura?

l ¥ |Falso! Debemos mencionar la fuente y el autor cuando utilizameos una cita en un
trabajo de investigacion o en un articulo. En estos casos, el fragmento tiene que ser
corto. Y si no estamos citando, sino utilizando una obra, debemos obtener una
autorizacion del titular. =

[} jFalso! Detris de los autores y los artistas hay una industria que les da trabajo, los
da a conocer e invierte en ollos. E incluso, para organizar conciertos, también es
necesaria la industria, permitiendo que los autores y los artistas se profesionalicen
y consoliden,

I jFalso! Los autores, los artistas y las industrias de contenidos de propiedad
intelectual denen el derecho legitimo a ganar dinero, triunfar y tener una carrera
exitosa, como ocurre en cualquier sector profesional.

I[N ;Falso! La misica, el cine, las imigenes, los textos, los videojuegos que estin en
Internet han sido creados por personas. Es a ellas a las que corresponde disponer
st su utilizacién es libre y gratuita o, por el contrario, poner un precio a su uso,

| I jFalso! La ausencia del simbolo no indica que el contenido es de utilizacion libre.
| Para que asi sea, el titular lo ha tenido que hacer constar expresamente.

1% jFalso! Cuando los duefios de contenidos autorizan la descarga gratuita, si es legal.
Si la descarga no estd autorizada por los titulares de los derechos, tiene lugar una
infraccion de la propiedad intelectual. En consecuencia, los ducfios de csos
contenidos pueden denunciar y recibir una indemnizacion.

' (Adaprado de hup://www.sscrexlegalereslegal .cam)

Figura 107: ejercicio de identificar cada frase con su texto
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4. Actividad de leer y marcar la opinién correcta (2.6.1 pag 86)*

2.[___|La siguiente informacién sobre la caida de la venta de misica ha provocado
una divisién entre los artistas que estdn a favor de la pirateria y los que estdn en
contra. Lee las manifestaciones de estos, marca la opcién correcta y completa
el verbo en el tiempo adecuado.

Vender musica grabada definitivamente no es un buen nego-
cio. En 2009 los ingresos de este sector en Espana cayeron
| un 17% respecto a 2008, segiin datos presentados por la Fede-
racién Internacional de la Industria Discogrifica (IFPI, en sus
siglas inglesas). La caida de ventas acumulada desde 2001 es del
71,46%. Los directivos de grandes discograficas culpan a la pira-
teria y a la pasividad para combatirla. Los artistas se manifiestan
a favor y en contra de la pirateria.

Figura 108: ejercicio de marcar la opcion correcta

Unidad 10: Anuncios de trabajo

La ultima unidad del manual presenta documentos y textos escritos similares a los que
el alumno/a va a encontrar en situaciones reales. Sirven para ponerle en contacto con la
vida cotidiana y desarrollar su capacidad de comprender. Hay textos muy variados:
conversaciones, anuncios, articulos de prensa, cartas de presentacion, curriculum,
folletos, etc. En esta unidad encontramos actividades de CL para realizar en
cooperacion, en grupos o0 en parejas. Vienen acompafadas de tareas que permiten vivir
en el aula situaciones de comunicacion similares a las de la vida real, tal como elaborar
un CV y presentarse, comprobar hipétesis y dar consejos, preparar una carta de
presentacion, preparar una entrevista, etc. La unidad recoge también una actividad de
comprobar si es verdadero o falso. A continuacién detallamos los ejemplos destacados
de CL:

1. Actividad de elaborar un Curriculum: leer y elegir titulo para cada parrafo (1.2.1
pag 89)

El objetivo de este tipo de ejercicios es ensefiar a los alumnos/as como se elabora un CV

y cuales son sus partes principales, ya que la blasqueda de empleo tiene diversas

8 Se trata de una actividad de comprension lectora destinada para desarrollar la gramatica y mostrar la
opinidn si estas a favor o en contra de las ideas que ofrece el texto.
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posibilidades. Antes de intentar localizar los posibles puestos de trabajo que interesen a
los alumnos, deben conocer bien lo que pueden ofrecer de ellos mismos y aprender a

presentarse y convencer al otro, tal y como nos muestra los siguientes ejemplos:

2] José Pérez acaba de licenciarse en empresariales y busca trabajo en el departa-
mento de administracién de una empresa. Este es su curriculo, elige ¢l titulo
adecaado para cada apartado y escribelo en el espacio.

Datos personales Experiencia Aficiones Formacion académica Datos de interés

C/ Gran Via, 38 2.° A
28035 Madrid
Tfno.: 601 020 700

Wi o o -
José Pérez Herrero m
R ¢

a} 1996-2000 ESO.

b) 2000-2002 Bachillerato.

€) 2002-2009 Licenciado en Empresariales, Universidad Autonoma de Madrid,

d) 2009 Proyecto de fin de carrera: " Anilisis y estudio comparativo de los mercados europeos”.

e) 2009 Becario en Marketing y Mercado S.A. Departamento de Relaciones Internacionales.

f) 2004 Camarero.

g) 2005 Volunrario en la ONG “Médicos sin fronteras”.

h) Socio de asociacion deportiva.,

1) 2003-2005 Monitor de tempo libre en asociacion cultural.

J) Senderismo v escalada libre.

Figura 109: ejercicio de elegir el titulo adecuado

2. Actividad de leer y relacionar la informacion del recuadro con el texto

correspondiente (1.6 pag 92)
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L6. { Estos son otros problemas que pueden tener los curriculos.

[ 1] nescense de cateporia [ 2 | periodo e inactividud kahoral [ 3] Mucha inestabiidod tadoral

Mira estos datos extraidos de tres curriculos y escribe el nimero de problema que
pueden tener.

Curriculo A:
1999-2003: Auxiliar de taller en Graficas S.A.
2006-2007: Comercial para zona Andalucia en Impresiones
Graficas S, L.
D Curriculo B:
2004; Administrativo «n Express S.A.
2005: Administrativo ¢n Almacenes Costa,
2006: Administrativo en Grupo Alba S.L.
2007: Administrativo en Escuela Internacional Corp.

D Curriculo C:
2006: Coordinador de equipo en “Proyectos Econémicos”.
2007; Ayudante de coordinador en “Proyectos Econémicos”,

Figura 110: ejercicio de relacionar texto con temas del recuadro

3. Actividad de leer y comprobar hipotesis mediante tarjetas facilitadas por el

profesor. Actividad de elegir la opcion adecuada. (1.4.1, 1.4.2 pag 90).

Este tipo de actividades ayuda el alumno/a a resolver problemas, ponerse de acuerdo

con los comparieros, intercambiar informacién con ellos y darles consejos.

1.4. :" ' Manuel Lépez busca trabajo y tiene mis de 40 afios. ;Qué
temores piensas que tendri? ;Qué dudas crees que va a
plantearle al asesor? Coméntalo con tu compafiero.

La edad serd seguramente.,

L4l | | El profesor os va a dar unas tarjetas para comprobar
vuestras hipitesis anteriores. Relacionad las preguntas
de Manuel con las respuestas del asesor.

a2 | :Qué consejos piensas que va a darle el asesor? Elige la
opcién que te parezca mas adecuada.

O [ a | mohair esa inlormacion ol final. 0 [ 2] empleza con los dates mas actwales.
[0 ] He dar esa mformacion. [ 0] o mesctones les mas antiguss.
_— -
[ ] ot em ol carricute que tones muche entustasme, que estis may metivado, gue le slontes mas
loven nue nunca.

[ n] Envia un curriculo gue transmita entusiasmo, pero sin ser oxsgersto o ferzado,

Figura 111: ejercicio de comprobar hipétesis y elegir la opcidn adecuada
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4. Actividad de preparar una carta de presentacion: leer el esquema de la carta y
tomar nota de los significados, luego ordenar siguiendo el esquema (2.1.1 pag
93)

En esta actividad el objetivo principal es ensefiar al alumno la existencia de
diferentes tipos de cartas: la formal e informal. Las formales se pueden escribir a
una institucion como, por ejemplo, el director de un banco o de un periddico, etc.,
mientras que las cartas informales son comunicaciones escritas con el proposito de
comunicarse con miembros de la familia o entre amigos.

La carta de presentacion es una carta formal y la siguiente tarea pretende que el
alumnado deduzca por si mismo el concepto de la carta y sus caracteristicas
principales para reflexionar sobre el protocolo y las normas de cortesia usadas en
dichas cartas. Este tipo de cartas consta de un esquema estructurado que permite al
estudiante captar de un solo golpe de vista todo el contenido. Veamos el siguiente

ejemplo:
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a2u. | Esta es la estructura de una carta de presentacién. Tu profesor tiene la explica-
cién de qué es cada apartado. Léela y toma nota de los significados.

Esguema re una caria de presentacién;

L 117 - S
) R Cha i i vsmrmmmmssmmiisnsssssonrimes

‘ D eStinAtario. ..o
\ T
|

Primer PATTALO:. i
| Segundo PATTALOL. i

s (Tar g e o (Rl R

Despedida:.

Firmas...o.

ec. “ El profesor os va a repartir unos

pérrafos que corresponden a dos
cartas de presentacién diferentes.
Con un compafiero sepiralos y

ordénalos segiin el esquema de
2.1.1.

Figura 112: ejercicio de tomar nota y ordenar texto segin esquema

5. Actividad de leer y preparar una entrevista de trabajo a través de unas

recomendaciones prestadas por el profesor (2.7.1 pag 96)

Esta actividad consta de dos tareas, una participativa y otra individual. La primera
permite al alumnado incorporar una serie de conceptos fundamentales sobre la materia,

y la segunda, de caracter complementario, permite al alumnado practicar lo aprendido.

271 [ Tu profesor tevaa dat untexto con recomendaciones pata responder aas preguntas
de una entrevista de trabajo. Léelas y piensa cudles se referen a s preguntas ante-
riores. Ten en cuenta que solo es una recomendacion por pregunta,
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Figura 113: ejercicio de preparar una entrevista de trabajo
6. Actividad de leer los anuncios y comprobar si es verdadero o falso (2.4.1 pag

94)

24l | Vuelve a leer los anuncios y di si estas frases son verdaderas o falsas.

Kl El ayudante de cocina sabe cuinto va a ganar.

P El salario del comercial dependeri de los clientes que consiga.

EN El instalador de paneles solares necesita experiencia anterior.

N El camarero va a trabajar todas las horas seguidas,

[N El restaurante de Segovia necesita al ayudante de cocina inmediatamente,
I3 E! camarero ganard menos de 1400 €,

oooooo0§

BB La empresa va a encargarse de la formacion del informitico y de los comerciales.

DDDDDDDD;

O

[ El informitico puede empezar a trabajar inmediatamente.

Figura 114: ejercicio de comprobar verdadero o falso

192



3. Tipologia textual en los manuales Etapas plus,
usados en el IC:

A la hora de desentrafiar las variables que intervienen en los procesos de CL, el tipo de
texto propuesto es de una gran importancia. No cabe duda de que un texto poético, uno
narrativo 0 uno expositivo no presentan la misma dificultad para su comprension y
exigen competencia lectoras diferentes.

La tipologia textual que se ha establecido en los manuales Etapas plus, usados en el IC
de Rabat, es muy abundante y variada. Por lo tanto, los textos usados se pueden
clasificar desde diversos puntos de vista, y nunca se trata de clasificaciones cerradas y
definidas. Asi, pues, la clasificacion de los textos no supone una separacion tajante entre
unos tipos y otros, puesto que en los textos se mezclan caracteristicas de varias
diferentes segun la intencion del escritor: textos informativos (memorias, informes,
noticias), explicativos (conferencias, reportajes), persuasivos (anuncios publicitarios,
debates), prescriptivos (instrucciones, normas, leyes), estéticos (textos literarios).
Dependiendo de la variedad de texto, son didlogos, textos expositivos, descriptivos,
narrativos u argumentativos, etc. Segun el ambito tematico, son textos cientificos-
técnicos, juridicos-administrativos, publicitarios, o peridédicos. Ahora bien, se puede
afirmar que la tipologia textual se difiere en cuanto al género al que se refiere.
Recapitulamos, con una representacion grafica, la presencia de los diferentes tipos de

texto en los tres manuales analizados.

Veamos los gréaficos:
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Gréfico 4: diferentes tipos de texto en el manual Al

A partir del grafico N° 4, observamos que en el nivel Al abundan los textos descriptivos
e informativos acompafados de actividades sencillas de completar fichas, completar
textos, comprobar si es verdadero o falso, preguntar por la profesion, deducir una
profesion, etc.®, mientras que los textos publicitarios y periodisticos aparecen menos.
En cuanto a los demaés tipos (instructivo, administrativo, argumentativo, etc.), el manual
no recoge ningun caso. Dado que es un nivel inicial, no se quiere complicar al alumno

con textos dificiles que pueden perjudicar el desarrollo de su CL.

8 Ver Capitulo VI: Estudio comparativo. Apartado 2.1 actividades de CL en el manual Etapas Plus A1,
Cosas
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Tipologia textual en el manual Etapas
Plus A2

Gréfico 5: diferentes tipos de texto en el manual A2

Lo primero que se observa a partir del grafico N° 5 es el abundante nimero de textos
descriptivos y expositivos para el nivel A2. Hay un nimero elevado, también, de textos
publicitarios y argumentativos, ya que ofrecen una variedad de actividades para
desarrollar las técnicas de lectura y las estrategias de comprension mediante la
explotacion de mdaltiples recursos como textos con imagenes, textos con graficos y
mapas, etc.?®. Sin embargo, los textos administrativos e instructivos no aparecen en
ninguna UD del manual. Esto significa que, al ser un nivel intermedio bajo, no se quiere
complicar a los alumnos con tipologia textual dificil. Por el contrario, los textos
escogidos tienen como objetivo animar y motivar a los alumnos a mejorar sus habitos

lectores.

8 \er Capitulo VI: Estudio comparativo. Apartado 2.2 actividades de CL en el manual Etapas Plus A2,
Fotos y pasaporte
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Tipologia textual en el manual Etapas
Plus B1

Gréfico 6: diferentes tipos de texto en el manual B1

En el nivel B1, tal y como demuestra el grafico n°® 6, predominan los textos
periodisticos, administrativos, publicitarios e instructivos, con la presencia de diferentes
géneros (anuncios, tarjetas de visita, cartas de presentacion, Curriculum vitae,
entrevistas de trabajo, etc.!’) con el fin de encajar en el mundo real del alumno y
promover la comunicacion real en el &mbito laboral. La presencia de esta variada
tipologia textual en este nivel se explica también por el hecho de que se trata de niveles
donde el alumno cuenta con un conocimiento del espafiol que le permite conectar sus
esquemas con el género textual y contribuir a una mejor comprension de lo leido.

A raiz de la clasificacion de las actividades de comprension lectora que ofrecen los tres
manuales Etapas plus Al, A2, B1, hemos comprobado una presencia muy diversa de
tipologia textual en los tres niveles, lo cual demuestra que fomentan la autonomia del
alumno en la comprension de diferentes tipos de textos y responden, por lo tanto, a las

recomendaciones planteadas por el MCER.

87 Ver Capitulo VI: Estudio comparativo. Apartado 2.3 actividades de CL en el manual Etapas Plus B1,
Agenda.com y géneros
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4. Diferencias y similitudes de las actividades de CL
en los manuales usados en el SEMy el IC

En el presente apartado recapitulamos en qué se diferencian y en qué se parecen los dos
tipos de manuales que han sido analizados. Lo primero que observamos es que las
actividades de CL planteadas en los manuales usados en el IC de Rabat Etapas plus,
responden a casi todas las recomendaciones del MCER, mientras que las actividades de
CL en los manuales de E/LE usados en el SEM® siguen los parémetros y obligaciones
trazados por el Ministerio de Educacion marroqui mas que a las pautas exigidas por el
MCER.

El aprendizaje de una nueva lengua esta profundamente ligado al nivel de
envolvimiento y compromiso que cada alumno mantenga con su aprendizaje para el
logro de los objetivos. Por eso, los manuales de E/LE usados en el IC varian los
ejercicios y los textos porque sus autores saben que los alumnos que los van a utilizar
son de diferentes nacionalidades, edades, profesiones, y nivel cultural. Sin embargo, los
manuales usados en el SEM van dirigidos a un publico limitado: son alumnos de casi la
misma edad (entre 14 y 20 afios), la misma nacionalidad y casi el mismo nivel cultural.
La mayor diferencia reside en la extension y contenido de las actividades en los
manuales respectivos, lo que por supuesto conduce a que en los primeros (jQBE!, EPD,
EPP) se ponga como objetivo principal la lectura, mientras que en los segundos (Etapas
plus) haya una diversidad de objetivos a realizar en la tarea final, de entre los cuales la
lectura es uno mas.

Otra diferencia en los manuales del SEM al compararlos con los del IC es que los
gjercicios para trabajar la CL que se proponen al alumno no varian y se limitan a
ejercicios como responder a preguntas de manera escrita, rellenar oraciones, unir partes
de una oracién, verdadero o falso, etc. (como hemos descrito anteriormente®’). No se
estimula el uso de la lengua mas que a un nivel reproductivo y transaccional, lo que
puede provocar aburrimiento en el alumno. Por el contrario, los manuales del IC usan

diversas actividades apoyadas con muchas ilustraciones (fotos, colores, cuadros,

8 SEM: Sistema Educativo Marroqui

8 Ver Capitulo I1: Estudio y anélisis del corpus, apartado 2: Clasificacion y analisis de las actividades de
comprension lectora segun el MCER. 2.1: Andlisis linglistico de comprension lectora en los libros de
texto.
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imagenes) porque son manuales comerciales elaborados por casas -editoriales
especializadas para un publico heterogéneo, compuesto de diversas nacionalidades,
edades, profesiones, etc. Estas exigencias editoriales y comerciales influyen en el tipo
de todas las actividades del manual y no s6lo en las de CL.

En general, el caracter de las actividades de CL en los manuales de E/LE del SEM es de
gjercitacion formal de estructuras linglisticas, en las que a menudo hay que seguir y
repetir el modelo del ejemplo y no se propone al alumno que utilice esas estructuras
para la expresion oral o escrita de algo personal en un contexto real nuevo. No hay que
olvidar que dichos manuales siguen un enfoque estructural limitado con un programa
regulado de 8 horas semanales y un afio académico, porque las actividades se enfocan
para preparar un examen final. Al contrario, los manuales del IC parten de un enfoque
puramente comunicativo que permite ir viendo de forma paulatina los avances en la
adquisicién y aprendizaje no so6lo de la CL en exclusividad sino de toda la lengua en sus
funciones comunicativas.

Nos parece también que en los manuales del SEM hay un desequilibrio en cuanto al
numero de actividades para desarrollar la CL. Una de las actividades mas frecuentes es
la de leer y contestar a preguntas, ya que aparece en todas las unidades de los tres
manuales. Son abundantes también los ejercicios de rellenar vacios en blanco o
comprobar verdadero o falso. No se plantean, pues, muchos ejercicios de CL que exijan
el uso de estrategias de analizar y razonar, crear estructuras para organizar la nueva
informacién como, por ejemplo, a través de tomar notas, subrayar con otro color las
ideas principales, resumir, etc. Tales actividades facilitan la integracion de nuevo
conocimiento.

En definitiva los manuales Etapas plus usados por el IC de Rabat promueve la
autonomia del alumno (se recomienda el uso del diccionario, buscar informacién por
Internet). No es el profesor quién domina la dindmica de la clase, sino que el alumno, a
través de las actividades que se le proponen en el manual, debe involucrarse
activamente, tomando constantemente decisiones sobre cobmo actuar; por ejemplo, crear
listas personales de vocabulario, producir mapas de ideas, formular hipotesis, etc.

También propicia el uso de estrategias efectivas para bajar la ansiedad, tal como la
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técnica S.Q.A% (;Qué sé? ¢Qué quiero aprender? ;Qué he aprendido?) basada en la
activacion de los conocimientos previos y la introduccion paulatina de nuevos
contenidos.

Como ejemplo significativo, presentamos dos actividades parecidas para trabajar la CL,
una surgida en el manual EPP usado por el SEM vy la otra en manual Etapas plus B1,
Agenda.com y Géneros usado por el IC de Rabat. A pesar de tener una actividad
comun “elaborar carta de presentacion”, lo que se pretende hacer con la actividad es
completamente diferente en uno y otro manual. A continuacion las mostramos para

comprobar las diferencias:

2.1. Completa la carta con estas palabras :

Senor  atentamente - salicind - almacencs - entravista - ¢l titlo - pezsonal - conocimiento

Mohamed Belarbi Rabar, 10 de junio de 2006
Reésidence Al boustane

n® 35, hay el fath

Rabat, Marruccos

0377972 33

mbelarbi@yahoo.es

Asunta : ... de empleo

Muy ......... mio

He tenido ......... de que en [a empresa que usted dirige buscan ......... nuevo. Me permito, por esto, ofrecerme
a usted por 81 pudiera serle aril,

Tengo 30 afies, tengo ........ de contadle v puedo Hevar la comespondencia en espeniol, inglés, francés y

drabe, Come puede ver en el curriculum que adjunto, tengo expericncia : ya que de 2000 a 2003 tabajé en
dos grandes ......... como jefe de personal,

iHolamed Helavki,

Figura 1: carta de presentacion en el manual EPP

Observamos que el manual EPP proporciona actividad para trabajar la CL a través del
desarrollo de una carta de presentacion. Aqui se trabaja la CL a partir de la informacion
objetiva del texto en su totalidad sin ensefiar al alumno los elementos esenciales que

forman una carta de presentacion, que es un requisito basico para despertar el interés en

% Esta técnica de lectura (¢ Qué sé?, ;Qué quiero Aprender?; ;Qué he aprendido?) se plantea como una
adaptacion de la técnica KWL (What | Know?; ;What | want to know? ;What | Learned?) creada en
Estados Unidos (Ogle, 1986). Esta estrategia se trabaja bajo tres momentos: antes, durante y después de la
lectura. De esta forma los alumnos toman un rol activo a la hora de leer un texto.

199



la actividad y darle al alumno un motivo concreto para realizar la tarea. Se le impone
rellanar la carta con las palabras del recuadro, sin ensefiarle cbmo redactarla ni saber las

funciones que puede cumplir dicha carta.

21l | Esta es la estructura de una carta de presentacién, Tu profesor tiene la explica-

cién de qué es cada apartado, Léela ¥ toma nota de los significados.

Esquenia de wia carta de presentacion.

| Remitente:
| Fecha: - vow—a {
1

Destinatario:....

Encabezamiento:.. - W A .

Primer pirrafo:
Segundo parrafo:

Tercer parrafo:

Despedida:

Firma:

2a | [ El profesor os va a repartir unos
parrafos que corresponden a dos
cartas de presentacion diferentes.
Con un compafiero sepiralos y

ordénalos sogdn el esquema de
211,

Figura 2: carta de presentacion manual Etapas plus B1

Mientras que el segundo modelo, sacado del manual Etapas plus, presenta la misma
actividad pero de manera licida y creativa que promueve la motivacion y la interaccion
de los alumnos. También familiariza con nuevos contenidos que les permiten estimular
el uso de estrategias y dejarles reflexionar sobre sus propias formas de aprender. Por
eso, se les presenta el esquema de la carta y como debe estar estructurada, ensefiandoles
que se compone de encabezamiento (primer parrafo), presentacion (segundo parrafo),
conocimientos y/ o experiencias (tercer parrafo), concretar cita (Gltimo parrafo),
despedida y la firma. Ademas, la actividad viene acompafiada con una foto que estimula
la motivacion intrinseca del alumno y le propone ampliar sus conocimientos y compartir
lo que ya sabe con sus compafieros.
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Cabe sefalar que los manuales analizados se parecen en el tipo de las modalidades para
trabajar las actividades de CL, ya que un gran nimero de actividades propuestas son
para realizar en grupo o en parejas, lo que estimula la puesta en practica de las
estrategias sociales, permitiendo a los alumnos darse animo a si mismos y animar
positivamente a los demas.

Mediante este analisis comparativo pretendemos poner en manos del profesorado un
recurso para reflexionar sobre las buenas practicas docentes que ayudan a elevar el nivel

de CL del alumnado en su area.
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Recapitulaciéon

En este tercer capitulo hemos pretendido presentar una clasificacion detallada de las
actividades de CL que ofrecen los tres manuales usados en el Instituto Cervantes de
Rabat (Etapas plus Al, A2, B1), con el fin de realizar un estudio comparativo entre
dichos manuales y los usados en el sistema educativo marroqui.

Tras la clasificacion de los tipos de ejercicios y de destrezas de CL que se ejercita en los
libros del IC, siguiendo el orden en que aparecen para cada unidad, podemos concluir
que estos manuales proporcionan una variedad exorbitante de ejercicios, en su mayoria
actividades practicas, lucidas y atractivas, cuyo objetivo es la mejora de la CL. Lo
lucido de las actividades puede provocar mas interés, estimular la curiosidad y
promover la interaccion entre los alumnos.

Dichas actividades son creativas y desarrollan paulatinamente la CL poniendo énfasis
en la obtencién de informacion sobre puntos concretos y basandose en las siguientes
estrategias: la estrategia de la comprension global del texto, la reflexién sobre el
contenido y la estructura del texto, la técnica de la obtencion de la informacién
necesaria y la elaboracién de un comentario.

Por comprension global del texto, se entiende que el alumno es capaz de identificar la
idea principal o general del mismo, considerando al texto como un todo. En la reflexion
sobre el contenido y la estructura del texto se afirman dos cosas: la primera, que el
alumno es capaz de relacionar el contenido del texto leido con sus conocimientos
previos y mapas exteriores, y la segunda, que posee la capacidad de relacionar la forma
del texto con su utilidad y con la intencion del autor. En cuanto a la obtencion de la
informacién necesaria, el alumno obtiene la capacidad de localizar y extraer
informacion en un texto y prestar atencion a todas sus partes y a los fragmentos
independientes de informacion. Asimismo, con la elaboracion de un comentario se
busca que el alumno adquiera la capacidad para extraer el significado y sacar sus
conclusiones a partir de la informacion escrita.

Concluimos que son manuales con un enfoque comunicativo y que responden a las
pautas del MCER, tanto por el tipo y la naturaleza de las actividades que proponen al
alumno como por las estrategias que usan. Por lo tanto, los alumnos adquieren la

competencia lectora de manera asegurada.
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La tipologia textual usada en los manuales Etapas plus es muy variada y diversa, con
textos ligados a temas que despiertan y estimulan el interés de los alumnos. En cada
unidad se combinan textos en prosa, didlogos, articulos de prensa, listas de informacion,
etc. También aparecen dibujos, imagenes y fotografias de apoyo para la comprension.
Todo eso nos lleva a concluir que despertar interés del alumno por el tema del texto y
darle un motivo concreto para realizar la tarea, son requisitos basicos en el proceso de
comprension. Ademas, con el uso de estas actividades en el marco de una diversa
tipologia textual confirmamos que el alumno que utiliza estos manuales llegara a ser
capaz de comunicarse eficazmente con la lengua aprendida y, asimismo, aprendera el
vocabulario usado y llegara a comprender, reconocer y analizar distintos tipos de textos.
En resumen, con el analisis comparativo entre las actividades de CL que ofrecen los
manuales usados en el IC y los manuales usados en el SEM hemos llegado a las
siguientes conclusiones:

1. Los manuales Etapas plus responden a las pautas y recomendaciones disefiadas
por el MCER, mientras que las actividades de CL en los manuales del SEM
estan disefiados por la carta nacional de educacion y formacion (Charte), las
orientaciones pedagdgicas y el curriculum fijado por el ministerio de educacién
marroqui.

2. Los objetivos de lectura que se describen en el MCER® usados en los manuales
Etapas plus promueven la interaccion en el E/LE, y ofrecen mas oportunidades
al aprendiz de desarrollar los diversos tipos de CL en comparacion con los
manuales usados en el SEM.

3. Los alumnos de espafiol que usen los manuales Etapas plus aprenderan los
aspectos linglisticos necesarios para comunicarse en situaciones concretas de la
vida real, tal como lo demuestran los ejemplos de las actividades de CL
(presentar una carta de presentacion, preparar una entrevista, desarrollar un CV,
etc.), mientras que los alumnos que estudian en los manuales del SEM no

lograran este objetivo.

%L EI MCER presenta como objetivos de CL para el nivel Al que el alumno comprenda palabras y
nombres conocidos y frases muy sencillas como, por ejemplo, las que hay en letreros, carteles y
catalogos. Para el nivel A2, B1 el documento sefiala que los niveles de comprension méas frecuentes son
obtener la idea general, obtener informacion sobre puntos concretos y entender la informacion objetiva
del texto.
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4. los alumnos que estudian en los manuales Etapas plus en el IC llegaran a
superar el DELE® inicial, ya que las tareas propuestas en estas pruebas aparecen
a menudo en las actividades que ofrecen estos manuales, mientras que los
alumnos que estudian en los manuales del SEM tendran muchas mas dificultades
para superar dichas pruebas, ya que las actividades guiadas presentes en dichos
manuales son diferentes a las pruebas del DELE.

%2 \er anexo: Apéndice VII: Examen DELE prueba de CL para nivel inicial
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Capitulo 4

RESULTADOS, RECOMENDACIONES Y
PROPUESTAS DE LOS MANUALES
USADOS EN EL SEM



Introduccion

Tras el analisis lingistico detallado y la clasificacion de las actividades de comprension
lectora que ofrecen los tres manuales que forman parte del corpus de trabajo de esta
tesis doctoral (jQué Bonito es el Espafol!, Espafiol Para Dialogar y Espafiol Para
Progresar), procuraremos en el presente capitulo presentar algunas observaciones y
vislumbrar los cambios que estos manuales han supuesto en la historia de la ensefianza
del espafiol en el sistema educativo marroqui. Asimismo, detallaremos los resultados
obtenidos tras el analisis estadistico de los cuestionarios distribuidos a profesores de
E/LE en el sistema educativo marroqui con el fin de abarcar informacion sobre el
desarrollo de la CL en los manuales analizados. Finalmente, plantearemos algunas
propuestas y recomendaciones que deben tenerse en consideracion para la elaboracion
de futuras actividades lectoras, teniendo en cuenta las sugerencias de los profesores en
torno a este tema.

Antes de presentar nuestros resultados estadisticos de los cuestionarios, conviene
sefialar las consideraciones que hemos tenido en cuenta a la hora de elaborarlos. Asi, el
cuestionario de los profesores pretende medir, por una parte, algunas variables
especificas con el fin de tener informacion sobre el desarrollo de la CL en las aulas
marroquies y, por otra, obtener respuestas de primera mano para los objetivos de la
presente tesis. Cada grupo de preguntas corresponde a una variable determinada. Para el

analisis del cuestionario hemos tenido en cuenta las siguientes variables:

Localidad (pregunta 1)
Manual y los alumnos (pregunta 2, 3, 4)
grado de satisfaccion (pregunta 5, 6)*

Actividades de CL en el manual (pregunta 7, 8, 9, 10)

o~ w0 D

Tipologia textual (pregunta 15, 16, 17)

% Con la variable “grado de satisfaccion” hemos planteado la siguiente pregunta: ¢Cuales es el grado de
satisfaccion de los profesores de E/LE en relacion a las actividades de Cl que ofrecen los manuales.
Con esta pregunta hemos referido a muchos aspectos que conforman dichas actividades, entre ellos:

1. Grado de satisfaccion respeto al tipo de actividades de CL.

2. Grado de satisfaccion respeto a la tipologia textual usada en los manuales de E/LE.

3. Grado de satisfaccion respeto al material usado en los manuales de E/LE para trabajar la Cl.

4. Grado de satisfaccion respeto a las estrategias que proponen los manuales de E/LE para trabajar

la Cl.
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6. Material usado para trabajar la CL en el aula (pregunta 11, 12, 13, 14)
7. Estrategias usadas para perfeccionar la CL (pregunta 18, 19, 20, 21)

Hemos cruzado algunas variables entre si con el fin de destacar informacion mas

detallada y concisa. Los resultados obtenidos de los cuestionarios nos orientaran,

también hacia las propuestas didacticas que presentaremos al final del presente capitulo.
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1. Resultados del analisis de los manuales

A partir de los resultados obtenidos en los cuestionarios y el analisis linguistico de las
actividades de comprension lectora que ofrecen los tres manuales “jQBE!”, “EPD” y
“EPP”, son varios los resultados que se destacan sobre el desarrollo de esta destreza en
los mencionados manuales usados en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
en el sistema educativo marroqui. En sintesis, este estudio nos ha permitido descubrir
varias carencias de las actividades analizadas que deben tenerse en cuenta para una

futura propuesta de mejora.
1.1 jQué bonito es el espaiiol!

Lo primero que se observa en este manual es la ausencia de fragmentos extraidos de
cuentos, poseias, canciones, etc., formas en las que se puede incentivar la comprension
lectora de los alumnos en la clase de E/LE para nivel inicial. Dichos fragmentos,
sacados de diferentes géneros textuales, estimulan la imaginacion, transmiten valores,
aumentan la atencion y la concentracion, ademas de facilitar el aprendizaje de la
segunda lengua de manera agradable y contextualizada. Por eso, favorecen el desarrollo
de la comprension lectora de los aprendices de nivel inicial.

Mas aun, se nota que las actividades que ofrece el manual para trabajar la CL no
permiten al alumno de nivel inicial enfrentarse a situaciones que le ensefian a construir
su propio proceso con lecturas que desarrollen su lectura comprensiva. Al contrario, se
ve un exceso de informacion, acompafiado de tareas extremadamente complejas, que en
el mejor de los casos provocan un exceso de informacion en lugar de estimular su
inteligencia.

En muchos casos se observa en el manual que las actividades planteadas para ensefiar la
CL son guiadas, lo cual desmotiva al aprendiz a comprender agilmente y perfeccionar
su CL y puede hacer los ejercicios mas complicados. Es aqui donde radica el problema

de la no-adecuacion de las actividades con el nivel de los/as alumnos/as.
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1.2 Espanol Para Dialogar

En primer lugar, el manual EPD es coherente con respeto a las actividades y contenidos
planteados en las unidades, aunque en algunos casos el nimero de actividades dedicadas
a trabajar la comprension lectora parece ser insuficiente para que el alumno pueda
desarrollarla con éxito. En efecto, hemos observado una ausencia de ejercicios de
comprension lectora en los que el alumno pueda ejercitar su imaginacién, argumentar,
criticar, hacer preguntas a partir de informacion personal, ya que en su mayoria son
ejercicios guiados®. Observamos también, que el manual incluye las cartas personales
para trabajar la CL, pero no se analizan los modelos para extraer las caracteristicas de
este tipo de textos, no se pone de relieve la estructura tipica de una carta (la direccion, la
fecha, el saludo inicial, el objetivo, la despedida, la firma....etc.). Veamos un ejemplo
que justifique lo anteriormente dicho.

e Lee esta tarjeta postal y contesta las preguntas. (pagina 46)

| Observa esta tarjeta postal

- ‘w Mok Sandre :
i ) k\ ‘&\ Tavey ox Madnul & o chadad swresillna,

ot | o ex el contro de Eapona Tewe soewidss wug
:' v P, Sax wnAn cckes g o il

s way fawewe pov s gy wam dof Prods y s

s ontatvw e Ol Coow o0 doenige, sy o

ey, & oy mevado of oy S 5

chdad sy ones pere Erernide Ser fe nacke Sondi Malins

A Sy wackic wadie, Kay wwvAes resmowanes § Coble fx (Sertd 0* A
Aradenns ) (oedide cives 3 dtnon Lo asiay Wercevsne

‘ psens may Sew Muto provis P

New

(‘I
{

En cuanto a la tipologia textual, el manual ofrece géneros y textos de fuentes muy
variadas. Sin embargo, su distribucion a lo largo de las diferentes unidades no es
proporcionada, ya que desde las primeras unidades del manual se presentan unos textos
con una cantidad excesiva de contenidos linguisticos dificilmente asimilables, haciendo

un mayor hincapié a la comprension lectora de un texto, por un alumno/a de nivel A2.

% Ver Capitulo II: Estudio y analisis del corpus. Apartado 2.1.2.1. Clasificacion y analisis de las

actividades de CL en el manual EPD.
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Los textos usados en el manual son fragmentos de novelas, de lecturas graduadas, de
enciclopedias, poemas o canciones. Se incluyen también textos creados por las mismas
autoras (23 textos) para responder a las necesidades del alumno. Aqui cabe objetar que
en su mayoria no son textos reales, pues no en todos ellos la lengua aportada resulta
auténtica sino mas bien forzada y artificial, lo cual puede afectar negativamente al
proceso de la comprension lectora. En cuanto a los fragmentos de novelas, lecturas
graduales, enciclopedias, etc., en la mayoria son fragmentos con alto grado de
abstraccion, que exigen al alumno un conocimiento previo de toda una cultura y
civilizacion.

En relacion a los textos, casi todos estan sacados del libro de turismo “Guia de usos y
costumbres de Espafia”. Esta guia ofrece informacion importante para trabajar el
componente socio-cultural en clase, pero no es adecuado para alumnos de nivel inicial
sino de niveles avanzados. Este tipo de informacion, pues, puede perjudicar el proceso
de aprendizaje en el alumno de nivel inicial por la falta de comprensién de los textos.

Se observa que el manual tampoco incluye el uso de tiras comicas e historietas, cuya
presencia podria contribuir a animar el proceso de comprension en el alumno de nivel
inicial A2. Ademas, el libro no ofrece textos con vocabulario de diferentes registros de
lengua: coloquial, literario, técnico, etc.

Por altimo, la secuenciacion de las actividades propuestas para trabajar la comprension
lectora no es suficiente para que el profesor pueda desarrollar esa destreza en el aula,

por lo que el profesor debe acudir a su propio material.
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1.3 Espaiiol Para Progresar

Las autoras del manual EPP presentan la mayoria de las actividades de CL siempre
guiadas y similares, como lo hemos demostrado en el capitulo 2 (Analisis del corpus
marroqui), lo cual puede provocar la pérdida de interés, curiosidad y motivacion por
parte de los alumnos. La variedad de las actividades es un aspecto importante para la
evaluacion del nivel de compresion lectora de los alumnos/as. Al ser multiples, se
rompe con la monotonia causada por ejercicios siempre iguales y semejantes. Ademas
El manual no propone actividades de CL que utilizan diversas técnicas, se trata de
estrategias muy limitas e insuficientes que no ayudan el alumno a desarrollar,
progresivamente, su comprension lectora.

En el manual EPP la mayoria de las actividades que tratan la comprensién lectora no
aparecen acompariadas de una orientacion béasica (en forma de imagen, foto, vifieta, etc.)
que ayuda al alumno a enterarse de lo que esta leyendo y a no sentirse incapaz y
frustrado. Sin embargo, dichas actividades vienen apoyadas solo por las explicaciones
del profesor, que lleva al alumno a desarrollar su comprension lectora y a acostumbrarse
a aprender la lengua meta y por lo tanto llegar a resolver las tareas que acompafan al
texto con éxito. Aqui apuntamos un ejemplo destacado del manual (lee la letra
incompleta de esta cancién®™ y pregtntale al profesor el significado de las palabras
nuevas. Pagina 57).

Observamos, también que en la mayoria de las actividades de CL que presenta el
manual no se presta atencion a la puntuacion ni a los rasgos caracteristicos de los
diferentes tipos de discurso: narracién, descripcion, argumentacion, etc. Tampoco
dichas actividades favorecen el interés por ampliar y enriquecer el vocabulario, ya que
no exigen el uso del diccionario, por lo cual el alumno no llegara a ser autbnomo y no
lograra desarrollar su lectura comprensiva. Las autoras descuiden por completo las
actividades con el uso del diccionario.

Con respecto a la tipologia textual, las autoras del manual EPP afirman que han

seleccionado una gran variedad de generos textuales de tipologia muy diversa, con el fin

% La canci6n se titula DONDE JUGARAN LOS NINOS, cantada por Mana. Disponible en la siguiente
pagina Web: www.colby.edu/bknelson/exercices/mana/index.html
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de que los alumnos consigan comprender un texto escrito en una segunda lengua
extranjera®. El planteamiento de esta gran variedad de géneros textuales y actividades
puede provocar la desmotivacion de los alumnos de nivel B1, ya que encuentran delante
de si mucha informacion dificil de entender.

El manual EPP propone diferentes tipos de textos, cuyos contenidos comunicativos no
son atractivos, y lucidos que promueven la motivacion y la interaccion de los alumnos.
Asimismo, recoge textos que se presentan bajo forma de cartas, correos electrénicos,
curriculum vitae, anuncios, esloganes, etc. de una manera sencilla ya que no se ensefia a
los alumnos los elementos esenciales que forman este tipo de textos. Justificamos lo

anteriormente dicho con el presente ejemplo (pégina 30).

1.2. Quieres solicitar un puesto de trahain invand ,
2uieres solicitar un puesto de trabajo inventa un ( Vy completa :

Nombre y apellidos :
Nacionalidad :
Hstado civil :

Fecha y lugar de nacimiento :

Direccidn

Estudios : fecha v lugar

Vida profesional : fecha ... lugar , puesto ;
Idiomas : - AW

Otros conocimientos
Gustos y aficiones :

En este ejercicio no muestran al alumno que la estructura del curriculum vitae se
compone de cuatro partes: la primera (datos personales), la segunda (formacion
académica y complementaria), la tercera (experiencias profesionales), la ultima
(idiomas vy aficiones). Los alumnos necesitan comprender las palabras de estos textos
que reciben y utilizarlas de forma precisa y adecuada para lograr resultados

satisfactorios de comprension.

% \er Capitulo I1: Estudio y anélisis del corpus marroqui. Apartado 2.1.3.1 clasificacién y anélisis de las
actividades de CL en el manual EPP.
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2 Resultados de los cuestionarios

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos del analisis estadistico de los
cuestionarios, en el cual se trataran de analizar las siete variables de interés, citadas en
el apartado anterior. En cada seccion presentaremos tanto los graficos, como las tablas y
los porcentajes que visualizan la informacion que hemos recogido a partir de las

opiniones de los profesores de E/LE en la ensefianza publica marroqui.

2.1 Informacion sobre lalocalidad

Hemos utilizado la técnica de la recopilacion de datos para recolectar informacion sobre
los manuales usados en la ensefianza del espafiol como lengua extranjera en diferentes
ciudades del pais. La cantidad de los cuestionarios varia de acuerdo con el nimero de
los institutos que ensefian espafiol en cada ciudad y la colaboracion de los profesores.

Tal como demuestra el grafico (tabla 1), la ciudad con el porcentaje mas elevado de
datos es Casablanca, dado que es la ciudad mas grande de Marruecos, seguida por
Rabat, la capital del pais. En tercer lugar vienen Tetudn y Tanger, ciudades situadas en
el norte de Marruecos donde se ensefia mas el espafiol por motivo de la cercania a
Espafia. Tenemos seguidamente, con un mismo porcentaje representativo del 6,3%, las
ciudades de Dajla, en el sur de Marruecos, y Marrakech, situada en el centro. Se puede
observar también en el grafico que los cuestionarios han sido repartidos en casi todas las

ciudades de Marruecos (el norte, el sur, el este y el oeste).
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localidad
Rabat 11| 13,9% _ 13,9%
casablanca 21| 26,6% fl 26,6%
Oujda 1| 1,3%
Meknés 2| 2,5%
Dajla 5 6,3%
Tanger 7| 8,9% 8,9%
Chefchaouen 1] 1,3%
Tetuan 9| 11,4% 11,4%
Marrakéch 5| 6,3%
Taroudant 2| 2,5%
Agadir 2| 2,5%
Fez 2 2,5%
H jadida 3| 3,8%
Safi 3| 3,8%
Yusofia 2| 25%
Joribga 1 1,3%
Sidi Bennur 1 1,3%
Azilal-Benimelal 1] 1,3%
Total 79/100,0%

Tabla 1: Informacion sobre la localidad

Para comprobar el grado de satisfaccion de los profesores en distintas partes del pais, en
relacién a las actividades de CL que ofrecen los manuales de E/LE usados en el SEM
hemos cruzado la variable Grado de satisfaccion de los profesores con la variable
Localidad. Veamos la siguiente tabla:
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Grado de satisfacion de profesores/Manual usado

Las actividades Las actividades No responden en
responden a medias o P
responden a todas las absoluto a las Total
. bastante a las .
necesidades necesidades necesidades
N % N % N % N %
Rabat 3 27.3% 8 72,7% 0 0,0% 11 100,0%
casablanca 2 9,5% 19 90,5% 0 0.0% 21 100,0%
Oujda 0 0,0% 0 0,0% 1 100.0% 1 100,0%
Meknés 0 0,0% 1 50,0% 1 50,0% 2 100,0%
Dajla 0 0,0% 5 100,0% 0 0,0% 5 100,0%
Tanger 2 28,6% 3 42,9% 2 28,6% 7 100,0%
Chefchaouen 1 100.0% 0 0,0% 0 0,0% 1 100,0%
Tetuan 0 0,0% 9 100,0% 0 0,0% 9 100,0%
Marrakéch 0 0,0% 5 100,0% 0 0,0% 5 100,0%
Taroudant 0 0,0% 2 100,0% 0 0,0% 2 100,0%
Agadir 0 0,0% 1 50,0% 1 50.0% 2 100,0%
Fez 0 0,0% 1 50,0% 1 50,0% 2 100,0%
H jadida 0 0,0% 1 33,3% 2 66.7% 3 100,0%
Safi 0 0,0% 3 100,0% 0 0,0% 3 100,0%
Yusofia 1 50.0% 0 0,0% 1 50.0% 2 100,0%
Joribga 0 0,0% 1 100,0% 0 0,0% 1 100,0%
Sidi Bennur 0 0,0% 1 100,0% 0 0,0% 1 100,0%
Azilal-Benimelal 0 0,0% 1 100,0% 0 0,0% 1 100,0%
Total 9 11,4% 61 77,2% 9 11,4% 79 100,0%

Tabla 2:Grado de satisfaccion de los profesores en diferentes ciudades

Después de comprobar el grado de satisfaccion de los profesores en distintas partes del
pais, se observa que el 27,3% de los profesores de Rabat afirman que los manuales
usados responden a todas las necesidades para aprender el espafiol como LE. Los
profesores encuestados en la ciudad de Chefchaouen y Yusofia confirman lo mismo,
mientras que el 90,5% de los profesores de Casablanca y el 42,9% de Tanger afirman
que los manuales responden a medias o bastante a las necesidades. Las otras ciudades
(ver tabla 2) afirman lo ultimo, salvo dos profesores de la ciudad Al Jadida que opinan
gue estos manuales no responden en absoluto a las necesidades. Esas diferencias
confirman que la mayoria de los profesores de las diferentes ciudades del pais no estan
satisfechos con las actividades de la comprension lectora que ofrecen los manuales

actuales dado que responden s6lo a medias a sus necesidades.
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2.2 Informacion sobre los manuales y los alumnos

Este grafico (tabla 3) demuestra el nivel que ensefia cada profesor que ha contestado el
cuestionario. El objetivo de la pregunta es determinar los niveles que hemos de discernir
para llevar a cabo esta investigacion. Los datos muestran que el porcentaje mas elevado
de respuestas provienen del Tronco Comun, seguido por el primer afio de Bachillerato,

y que el mas bajo corresponde al nivel inicial de Noveno Colegial

Nivel que ensena

Noveno colegial 20| 15,0% _ 15,0%

Tronco comun 44| 33,1% f33,1%
Primer afio de bachillerato 40| 30,1% k J30,1%
Segundo afio de bachillerato 29| 21,8% — 21,8%

Total 133/100,0%

Tabla 3 : Nivel de ensefianza de E/LE

A continuacion, se quiso saber cuantos y cudles son los manuales mas usados en el aula
de ELE. Esta es la razon por la cual el corpus de nuestra investigacion esta formado por

los tres manuales mas utilizados (EPD, EPP, jQBE!).

Manual usado

11,4%
1.2%

Espafiol para dialogar 50 30,1% ' 30,1%

29,5%
6,0%

9,0%

jQué bonito es el espariol! 19| 11,4%

iHola compafieros! 2 1,2%

Espafiol para progresar 49| 29,5%

Afianza tu espanol 10| 6,0%
Convivencia 15 9,0%

Espafiol para profundizar 12 7,2% 7.2%
Gente 3 18% 1,8%
Agencia ELE 1 0,6% [§0,6%
Mafiana 4| 2,4% 2,4%
Suefia 1 0,6% [§0,6%

Total 166|100,0%

Tabla 4 : Manuales usados para la ensefiaza de E/LE

Cruzando la variable del grado de satisfaccién de los profesores con el manual usado en
el aula, se quiso saber cudl es el manual que presenta mas satisfaccion para los

profesores. Asi, se observa que respecto al manual méas usado en el aula, Espafiol Para
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Dialogar, el 74% de los profesores afirman que responde a medias o bastante a sus

necesidades. Sobre el manual més utilizado en segundo lugar, Espafiol Para Progresar,

el 81,6% de los profesores afirman lo mismo. Sigue después el manual jQué Bonito es

el espariol!, con un porcentaje de satisfaccion moderado del 78,9%. Los otros manuales

son de menor uso, tal como lo demuestra la tabla 5.

Grado de satisfacion de profesores/Manual usado

- Las actividades
Las actividades . No responden en
responden a medias o
responden a todas las absoluto a las Total
. bastante a las )
necesidades . necesidades
necesidades
N % N % N % %
jQué bonito es el espafiol! 2 10,5% 15 78,9% 2 10,5% 19 100,0%
jHola companieros! 0 0,0% 2 100,0% 0 0,0% 2 100,0%
Espaniol para dialogar 5 10,0% 37 74,0% 8 16,0% 50 100,0%
Espafiol para progresar 6 12,2% 40 81,6% 3 6,1% 49 100,0%
Afianza tu espafiol 0 0,0% 9 90,0% 1 10,0% 10 100,0%
Convivencia 1 6,7% 13 86,7% 1 6,7% 15 100,0%
Espafiol para profundizar 1 8,3% 11 91,7% 0 0,0% 12 100,0%
Gente 0 0,0% 2 66,7% 1 33,3% 3 100,0%
Agencia ELE 0 0,0% 100,0% 0 0,0% 1 100,0%
Mafiana 0 0,0% 4 100,0% 0 0,0% 4 100,0%
Suefia 0 0,0% 100,0% 0 0,0% 1 100,0%
Total 15 9,0% 135 81,3% 16 9,6% 166 100,0%

Tabla 5 : Grado de satisfaccion de los profesores con los diferentes manuales

Otra pregunta que se plante0 en esta investigacion fue determinar el nimero de alumnos

que estudian el espafiol como lengua extrajera en cada aula. Esta informacién nos

interesa en la medida que nos facilita saber cuantos alumnos hay en un aula de E/LE, ya

que la cantidad de alumnos en la clase influye en el proceso de la CL.

Niumero de alumnos

31,3%

f 45,0%

Menos de 30 alumnos 25| 31,3%
[De 30 hasta 40[ 36| 45,0%
[De 40 hasta 50[ 15| 18,8%
50 Y mas alumnos 4| 5,0% b 5,0%
Total 80/ 100,0%

18,8%

Tabla 6 : NUmero de los alumnos que estudian E/LE
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Se puede observar en el grafico (tabla 6) que el nimero de alumnos en las aulas
marroquies se sitla entre 30 y 40, llegando a veces hasta 50 y mas. Esto puede influir
negativamente sobre el proceso de comprension lectora. Debido al nimero elevado de
alumnos/as en el aula, el profesor debe sugerir lecturas cortas, interesantes y misteriosas
que despierten el interés de los estudiantes desde que se empiezan a leer hasta descubrir

el final.

2.3 El grado de satisfaccion de los profesores

El grado de satisfaccion de los profesores sobre el funcionamiento del manual en el
aula, y las actividades de CL que ofrecen dichos manuales es regular (tabla 7) porque el
76,3% de los profesores encuestados han dicho que los manuales actuales para la
ensefianza del E/LE responden sélo a medias y no a todas las necesidades para ensefiar

una lengua extranjera y desarrollar la CL de los alumnos.

Grado de satisfaccion

Las actividades responden a todas las necesidades 9| 11,3% 11,3%

Las actividades responden a medias o bastante a las necesidades 61| 76,3% [ 76,3%
No responden en absoluto a las necesidades 10| 12,5% 12,5%

Total 80|100,0% '

Tabla 7 : Grado de satisfaccion de los profesores con las actividades de ClI

Preguntando sobre las aportaciones de los nuevos manuales, el 62,5 % de los profesores
encuestados han contestado que han aportado nuevas técnicas de aprendizaje en
comparacion con los antiguos manuales y que son mucho mejor para ensefiar una

lengua extranjera y mejorar la CL. Tal como lo demuestra la tabla 8.

La nueva aportacion

Ha aportado nuevas estrategias 50| 62,5% ? 62,5%
Ha reducido el numero de las estrategias 11| 13,8% 13,8%

No ha habido ningin cambio 19| 23,8% % 23,8%

Total 80|100,0% ’

Tabla 8 : La nueva aportacion de los manuales usados
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A partir de estos gréficos (Tabla 7 y tabla 8) se observa que el 62,5% de los profesores
afirman que los manuales han aportado nuevas técnicas de aprendizaje en comparacion
con los antiguos y el 76.3% dice que dichos manuales responden a medias o0 bastante a
las necesidades. Asi, segun la opinién de los profesores, aungue los nuevos manuales
han aportado nuevas técnicas de aprendizaje, ain no responden a todas las necesidades
para aprender una lengua extranjera, y desarrollar el nivel de la CL de los alumnos, tal

como muestra la tabla 9.

Grado de satisfacion de profesores/ Nueva aportacion
Las actividades Las actividades
responden a No responden
responden a )
medias o en absoluto a Total
todas las .
. bastante alas |las necesidades
necesidades .
necesidades
N % N % N % N %
Ha aportado nuevas estrategias 8| 16,0% 38| 76,0% 4 8,0% 50| 100,0%
Ha reducido el numero de las estrategias 0| 0,0% 7| 63,6% 4| 36,4% 11|100,0%
No ha habido ningun cambio 1| 53% 16| 84,2% 2| 10,5% 19| 100,0%
Total 9| 11,3% 61| 76,3% 10| 12,5% 80| 100,0%

Tabla 9 : Grado de satisfaccién de los profesores con la nueva aportacion

2.4 Actividades de CL en el manual

El 66,3% de los docentes encuestados han afirmado que los manuales usados en el aula
de ELE ofrecen actividades para trabajar la comprension lectora y solo el 33,8% han
contestado que mas o menos, pero nadie ha negado que los manuales no ofrezcan

actividades de CL. Veamos el siguiente grafico:

Actividad de comprension lectora
E 53| 66,3%
No 0| 0,0%
Mas o menos 27| 33,8%
Total 80|100,0%

Tabla 10 : Presencia de actividades de CL en el manual
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Como hemos sefialado durante nuestra investigacion, la comprension lectora ha
adquirido mayor importancia en las aulas de lenguas extranjeras. Las actividades que
acomparian el texto escrito son fundamentales para facilitar la tarea de comprension.

El grafico (Tabla 11) nos demuestra las diferentes actividades que nos ofrecen los
manuales analizados. La actividad més frecuente es la de contestar a las preguntas de
comprension que acompafan el texto escrito. El tipo mas frecuente, con un porcentaje
del 20.3%, es la actividad de comprobar si una afirmacion es verdadera o falsa; le sigue

a continuacion, con un porcentaje de 24.5%, contestar a preguntas escritas sobre el

texto.
Tipo de actividades en el manual
Contestar preguntas sobre el texto 75| 24,5% 24,5%
Rellenar huecos 52| 17,0% [17,0%
Emparejar palabras o fragmentos de frases 38| 12,4% 12,4%
Recomponer textos 12/ 3,9% -3,9%
Poner titulo a un texto 47| 15,4% P 15,4%
Ordenar informacion para obtener texto 20| 6,5% 6,5%
Comprobar si es verdadero o falso 62| 20,3% i 20,3%
Total 306 |100,0% ’

Tabla 11 : Tipo de actividades de CL en el manual

Una de las cuestiones que se estd analizando en esta investigacion es la de discernir
cuales son las actividades de los manuales analizados que mejor favorecen la
comprension lectora y cuales son las que resultan menos poderosas para su desarrollo.
Ello implica reconocer que los manuales ofrecen diversos tipos de actividades, tal como
lo demuestra la Tabla 11, y que unas tienen caracteristicas de las que otras carecen.

Con el objetivo de saber si las actividades de CL que ofrecen los manuales analizados
responden o no a las necesidades de los alumnos segun los profesores, hemos cruzado la
variable grado de satisfaccion con el tipo de actividades que ofrece cada manual,
hemos obtenido los resultados expuestos en la tabla 12.

En primer lugar, se observa que de un total de 75 profesores 56 han dicho que la
actividad de contestar a las preguntas sobre el texto es la mas usada y que responde a
medias a las necesidades de los alumnos; solo 9 profesores han dicho que dicha
actividad responde a todas las necesidades. Esto indica que los profesores consideran

que uno de los pilares basicos para el desarrollo de la CL son las preguntas de
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comprension que acompafian al texto escrito. En segundo lugar, de un total de 62

profesores 50 han afirmado que comprobar si es verdadero o falso son las actividades

mas abundantes en los manuales y que responden también a medias a las necesidades de

los alumnos, mientras que solo el 8,5% opina que responden a todas las necesidades.

Grado de satisfacion/ Tipo de actividades en el manual
Las actividades Las actividades
responden a |No responden en
responden a }
medias o absoluto a las Total
todas las .
. bastante a las necesidades
necesidades )
necesidades
N % N % N % N %
Contestar preguntas sobre el texto 9| 12,0% 56| 74,7% 10| 13,3% 75| 100,0%
Rellenar huecos 6| 11,5% 41| 78,8% 5 9,6% 52| 100,0%
Emparejar palabras o fragmentos de frases 5| 13,2% 30| 78,9% 3 7,9% 38| 100,0%
Recomponer textos 2| 16,7% 8| 66,7% 2| 16,7% 12| 100,0%
Poner titulo a un texto 7| 14,9% 37| 78,7% 3 6,4% 47| 100,0%
Ordenar informacion para obtener texto 4| 20,0% 12| 60,0% 4| 20,0% 20| 100,0%
Comprobar si es verdadero o falso 5 8,1% 50| 80,6% 7| 11,3% 62| 100,0%
Total 38| 12,4% 234| 76,5% 34| 11,1% 306| 100,0%

Tabla 12 : Grado de satisfaccién de los profesores en relacién al tipo de actividades de CL en el

manual

El 75% de los docentes encuestados coinciden en indicar su insatisfaccién en cuanto a

las actividades que ofrecen los manuales para desarrollar la comprension lectora, por lo

que apoyan sus clases con actividades propias; solo el 5% niega llevar méas actividades

de CL al aula (tabla 13).Veamoslo en el siguiente grafico:

Actividades del profesor para CL

200%

e

75,0%

I Si 60| 75,0%
No 4| 50% 50%/
A veces 16| 20,0%
Total 80|100,0%
Tabla 13 :

Actividades de CL usados por el profesor

De las cuatro habilidades linglisticas que un alumno de lengua extranjera debe

desarrollar (hablar, escribir, escuchar y leer), es esta ultima la que mayor importancia ha
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cobrado tanto en la ensefianza como en la elaboracion de material didactico, pues es
considerada una habilidad activa fundamental. Con el objetivo de perfeccionarla, el
profesor considera basico trabajar en grupo (el 18,6% de los docentes lo confirman),
realizar ejercicios de activar los conocimientos previos (el 16,5%), incidir en el
vocabulario (el 20%) y usar el diccionario no sélo en el aula sino también durante el

proceso de aprendizaje (8,8%). Veamos el siguiente grafico:

Tipo de actividades que usael profesor
Propone un trabajo en grupo 56| 18,2% 18,2%
Propone un trabajo individual 35| 11,4% 11,4%
Proponer el uso del diccionario 27| 8,8% 8,8%
Presenta esquemas-resumenes 20| 6,5% 6,5%
Explica palabras dificiles 58| 18,9% P 18,9%
Activa los conocimientos sobre el tema 51| 16,6% — 16,6%
Comenta las imagenes que acompananan al texto 60| 19,5% = i 19,5%
Total 307|100,0% ’

Tabla 14 : Tipo de actividades de CL usado por el profesor

A pesar de lo comentado anteriormente, el grafico (tabla 14) demuestra que la actividad
mas usada por el profesor para desarrollar la comprension lectora es comentar las
imagenes que acompafian al texto (el 19,5% de los profesores lo confirman). A
continuacion, con un porcentaje también elevado, el 18,9% da la explicacion del Iéxico
complejo para no causar frustracion en el alumno y facilitarle leer el texto.

Los resultados obtenidos en la Tabla 14 aclaran que el profesor ofrece varias actividades
para el desarrollo de la comprension lectora. En cada una de ellas se trabaja con un
recurso diferente (didlogo, cancidn, poema, fragmento periodistico, etc.) y se pretende
avanzar desde la comprension general de un tema hasta una comprension mas selectiva
de otros aspectos de un texto. Todas las propuestas ofrecen ideas para la reflexion de los
alumnos sobre las estrategias que podemos activar para una comprension mejor.

Estas actividades propuestas a los alumnos de nivel inicial e intermedio son una
excelente puerta de entrada para trabajar la CL ya que motivan mucho a los alumnos y
les predisponen a un ambiente méas distendido que reduce las tensiones causadas por la

no comprensién de lo leido.
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En cuanto a las modalidades de trabajo que usan los profesores para desarrollar la CL de
sus alumnos, el 11,4% proponen el trabajo individual, mientras que 18,2% prefieren el
trabajo en grupo. Se puede afirmar, pues, que las dinamicas de clase no son muy
variadas: se trata de actividades individuales o en grupos, lo que resulta comprensible si
lo relacionamos con el gran nimero de alumnos que suele tener un aula en la escuela

publica marroqui (ver tabla 6).

2.5 Los diferentes tipos de texto que ofrece el manual

Hemos preguntado a los profesores si los textos que ofrecen los manuales corresponden
al nivel de los alumnos. El 60% ha contestado que s6lo algunos de ellos, mientras que el
27,5% han dicho que si y unicamente el 12,5% ha contestado que no corresponden al

nivel de los alumnos. Veamos el grafico:

Tipos de textos
I Si 22| 27,5%
No 10| 12,5%
Algunos de ellos 48| 60,0%
60,0%
Total 80|100,0%

Tabla 15 : los textos usados en los manuales de E/LE y el nivel de los alumnos

Los tres manuales analizados presentan diferentes tipos de textos. La comprension de un
texto escrito es un proceso activo en el cual los alumnos integran sus conocimientos
previos con la informacion del texto para construir nuevos conocimientos. Dichos
conocimientos varian segun el tipo de texto. Ahi radica la importancia de preguntar a
los profesores sobre los tipos de texto que ofrecen los manuales analizados. Veamos el

siguiente gréafico:
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Tipos de textos en el manual

Literarios 51| 11,0% 11,0%
Informativos 61| 13,2% [/13,2%
Descriptivos 49| 10,6% f 10,6%
Publicitarios 40| 8,7% 8,7%
Periodisticos 421 9,1% 9,1%

Dialogos 65| 14,1% 14,1%
Canciones 40| 8,7%

Poemas 35| 7,6%

Fragmentos de novelas 34| 7,4%

Fragmentos de cuentos 14| 3,0%

Verbo-iconicos (comics, vifietas, anuncios, planos) 31| 6,7% : 6,7%

Total 462|100,0%

Tabla 16 : Tipos de textos en los manuales de E/LE

El grafico (tabla 16) refleja que los textos mas usados son dialogos o textos
informativos ya que representan casi el 15%, respectivamente, en comparacion con los
demas tipos. Sin embargo, los porcentajes de los textos descriptivos y de los textos
literarios les siguen de cerca con el 10,6% y el 11%. A continuacion, los textos
periodisticos y publicitarios llegan al 9,1% y el 8,7%. Los fragmentos de novelas y
cuentos, y géneros verbo-iconicos viene seguidamente con un 7,6% Yy 6,7%. Estas
diferencias en los tipos de texto fortalecen las habilidades de alumnos/as para predecir,
identificar, relacionar, sintetizar e inferir informacion.

Hemos preguntado los profesores sobre las dificultades que encuentran los alumnos
para comprender un texto, porque consideramos que la identificacion de las dificultades
tiene una gran importancia, sobre todas en las aulas marroquies donde el nimero de los
aprendices es muy elevado, y se aumentan las preguntas y las dudas de los alumnos de
forma creciente. El objetivo de esa pregunta, pues, serd detectar las dificultades a las
que se pueden enfrentar los alumnos a la hora de leer un texto y proponer mecanismos

para superar este problema. Veamos el grafico 17:

224



Dificultades paracomprender los textos
Comunicativas 49| 21,4% 21,4%
Léxicas 67| 29,3% [ 29,3%
Gramaticales 57| 24,9% J 24,9%
Ortograficas 14| 6,1% 6,1%

Sintacticas 42| 18,3% I 18,3%
Total 229/100,0%

Tabla 17 : Dificultades para comprender los textos

A partir del grafico 17 podemos observar que los profesores han afirmado que una de
las principales dificultades para comprender un texto es el Iéxico, que representa el
29,3%. Luego viene la gramatica, con el 24,9%, y la comunicacion con el 21,4%. Este
ultimo problema exige las aclaraciones del profesor para cerciorarse de que los alumnos
hayan comprendido lo que deben hacer.

Con el objetivo de saber en qué tipo de textos encuentran los alumnos mas dificultades
para comprender un texto escrito, hemos cruzado la variable tipos de textos en el
manual con las dificultades para comprenderlos. Los resultados obtenidos (tabla 18)
prueban que el porcentaje mas elevado de dificultades con que encuentran los alumnos
para comprender los textos son léxicas, que representan un total del 28,8% para los
diferentes tipos de texto. Esto exige para futuras propuestas el uso de un Iéxico sencillo
y accesible. Las dificultades gramaticales tienen también un porcentaje elevado, ya que
representan el 24%. Las dificultades comunicativas y sintécticas reflejan casi el mismo
porcentaje, con un 20% para los diferentes tipos de texto. Esto significa que hay que
proponer estrategias y plantear alternativas por parte de los docentes a fin de minimizar
y prevenir todo estos tipos de dificultades que obstaculizar frecuentemente la
comprension lectora de los aprendices. En cuanto a las dificultades ortogréaficas, no son

significativas porque solo llegan al 6%.
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Tipos de textos/ Dificultades paracomprender los textos

Comunicativas Léxicas Gramaticales Ortograficas Sintacticas Total
N % N % N % N % N % N %
Literarios 35| 23,6% 41| 27,7% 33| 22,3% 9| 6,1% 30| 20,3% 148|100,0%
Informativos 36| 20,7% 53| 30,5% 42| 24,1% 12 6,9% 31| 17,8% 174|100,0%
Descriptivos 28| 20,6% 43| 31,6% 34| 25,0% 8| 59% 23| 16,9% 136|100,0%
Publicitarios 25| 21,9% 31| 27,2% 30| 26,3% 7 6,1% 21| 18,4% 114|100,0%
Periodisticos 30| 24,2% 36| 29,0% 27| 21,8% 8| 6,5% 23| 18,5% 124|100,0%
Dialogos 38| 20,2% 57| 30,3% 47| 25,0% 11| 5,9% 35| 18,6% 188|100,0%
Canciones 27| 22,3% 31| 25,6% 28| 23,1% 7| 5,8% 28| 23,1% 121|100,0%
Poemas 21| 20,8% 29| 28,7% 25| 24,8% 7 6,9% 19| 18,8% 101|100,0%
Fragmentos de novelas 23| 22,5% 30| 29,4% 22| 21,6% 6| 59% 21| 20,6% 102|100,0%
Fragmentos de cuentos 10| 23,3% 11| 25,6% 10| 23,3% 4| 9,3% 8| 18,6% 43|100,0%
Verbo-iconicos (comics, vifietas, anuncios, planos) 19| 20,0% 26| 27,4% 25| 26,3% 5 5,3% 20| 21,1% 95|100,0%
Total 292| 21,7% 388| 28,8% 323| 24,0% 84| 6,2% 259| 19,2%| 1346|100,0%

Tabla 18 : Dificultades de CL en relacion con los diferentes tipos de textos

2.6 El material usado paratrabajar la CL en el aula

Para acercarse a la comprension adecuada de un texto escrito se debe saber cual es el

material complementario que ofrecen los manuales en el aula de ELE para poder llegar

a esta comprension, cosa que hemos preguntando a los docentes. Veamos el grafico:

Material que ofrece el manual
Fotos 63| 17,5% 17,5%
Imagenes 56| 15,6% [ 15,6%
Tiras cémicas 35| 9,7% 9,7%
Dibujos 46| 12,8% 12,8%
Cuadros 20| 5,6%
Mapas 27| 7,5%
Panos 25| 7,0%
Publicidad 38| 10,6% 10,6%
Anuncios 35| 9,7% 9,7%
Folletos 14| 3,9% 3,9%
Total 359100,0%

Tabla 19 : Material usado en el manual para trabajar la CL

De esta tabla se desprende la siguiente informacion. Del total de 359 materiales

complementarios que ofrece los manuales para trabajar la comprension lectora, 63 son

fotos y 56 imagenes. Transformando esas cifras en porcentajes, esto supone que el
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17,5% de los materiales presentes al lado de los textos son fotos y el 15,6% imégenes.
Esto se explica por la importancia de las imé&genes y las fotos para comprender un texto,
ya que se consideran ayudas necesarias para desarrollar la observacion y acercar el
alumno a comprender el texto escrito de una manera visual. En el grafico (tabla 19) se
observa también que los dibujos y las fichas publicitarias presentan un porcentaje
elevado, en concreto el 12,8% y el 10,6%, en comparacion con el resto de materiales

(mapas, planos, anuncios, cuadros, folletos, etc.).

H uso del material de la CL

Isi 7] 8.8%
No 56| 70,0%
A veces 17| 21,3%

Total 80| 100,0%

— o

70,0%

Tabla 20 : El uso del material de CL que ofrece el manual

En lo que se refiere al uso de material para desarrollar la comprension lectora (Tabla
20), el 70% de los profesores encuestados han afirmado que no se limitan al uso de lo
que ofrecen los manuales de E/LE para perfeccionar la comprension lectora, mientras
que el 21,3% han contestado que a veces, y solo el 8,8% han contestado que si. Esto
quiere decir que el material que ofrecen los manuales no es suficiente para desarrollar la
comprensidn lectora, por lo cual se requiere la intervencion del docente con su propio
material para el acercamiento del alumno al texto. Asi, pues, el profesor se encuentra a
menudo con la obligacién de presentar material que despierte el interés de los
estudiantes desde que se empieza a leer hasta descubrir el final.

VVeamos el siguiente grafico:

Material que usa el docente parala CL
o -

Isi 48| 60,00 32°5%

No 6| 7,5%

A veces 26| 32,5%

. 60,0%
Total 80/100,0% -
7,5%

Tabla 21 : Material usado por el profesor para trabajar la CL
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En términos globales, la comprension lectora es considerada como un proceso cognitivo
de alto nivel, en el cual se intervienen diversos sistemas de procesos mentales, de
memoria, de operaciones inferenciales sustentadas en los conocimientos previos. De
hecho, la mayoria de los profesores encuestados acuden a su propio material para
mejorar esa habilidad.

En cuanto al material que usa el docente para trabajar la comprension lectora, el grafico
siguiente (Tabla 22) muestra que de los 253 tipos de materiales que usa el docente, el 64
son fragmentos de textos, lo que presenta el 25,3% del material usado. Los recortes de
periodicos presentan el 17.4%, mientras que los anuncios son el 15.4% vy los textos
publicitarios el 14.6%. Los recortes de revistas también tienen un porcentaje
representativo del 13.4%. El objetivo principal del profesor es involucrar al alumno

desde el principio para lograr una comprension coherente del texto.

Tipo de material que usael docente

Recortes de periddicos 44| 17,4% 17,4%
Recortes de revistas 34| 13,4% 13,4%

Recortes de anuncios 39| 15,4% @ 15,4%

Recortes publicitarios 37| 14,6% 14,6%

Recortes de folletos 19| 7,5% 7,5%

Fragmentos de textos 64| 25,3% 25,3%
Formularios 16| 6,3% 6,3%

Total 253|100,0% ’

Tabla 22 : Tipo de material que usa el profesor para trabajar la CL

Cruzando la variable el grado de satisfaccién de los profesores con el material usado en
el manual para trabajar la CL, se observa que el material mas usado en el aula en primer
lugar son las fotos, imagenes y los dibujos: casi el 84% de los profesores afirman que
responde a medias o bastante a sus necesidades. Viene en segundo lugar las tiras
comicas, los anuncios, las fichas de publicidad; después, los planos y los mapas. Los
folletos son de menos uso tal como lo demuestra la tabla 23. Esto significa que los
manuales analizados recogen un material variado para desarrollar la comprension

lectora dentro de la clase de E/LE pero ain no responde a todas las necesidades.
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Grado de satisfaccion de profesores/ Materiel usado en el manual paratrabajrar la CL
Las actividades rengz dicr?\;l(:fs;; o No responden en
responden a todas las P absoluto a las Total
. bastante a las .
necesidades . necesidades
necesidades
N % N % N % N %
Fotos 6 9,5% 50 79,4% 7 11,1% 63 100,0%
Imégenes 7 12,5% 47 83,9% 2 3,6% 56 100,0%
Tiras comicas 2 5,7% 29 82,9% 4 11,4% 35 100,0%
Dibujos 5 10,9% 39 84,8% 2 4,3% 46 100,0%
Cuadros 4 20,0% 14 70,0% 2 10,0% 20 100,0%
Mapas 4 14,8% 22 81,5% 1 3,7% 27 100,0%
Planos 5 20,0% 16 64,0% 4 16,0% 25 100,0%
Publicidad 3 7,9% 28 73, 7% 7 18,4% 38 100,0%
Anuncios 4 11,4% 27 77,1% 4 11,4% 35 100,0%
Folletos 2 14,3% 9 64,3% 3 21,4% 14 100,0%
Total 42 11,7% 281 78,3% 36 10,0% 359 100,0%

Tabla 23 : Grado de satisfaccion del profesor en relacion con el material usado para trabajar la CL

2.7 Las estrategias usadas para perfeccionar la CL

Sobre si el alumno/a logra desarrollar la comprension lectora a través de las estrategias
que ofrece el manual, la respuesta de la mayoria de los profesores, el 56,3%, ha sido
mas 0 menos, mientras que el 18,8% afirman que no. Esto quiere decir que los manuales

carecen de estrategias para perfeccionar la CL. Veamos el grafico:

H desarrollo de la CL

I Si 20| 25,0%
No 15| 18,8%
Mas o menos 45| 56,3%

Total 80|100,0%

Tabla 24 : Estrategias usadas para trabajar la CL

Con el objetivo de llevar a los aprendices hacia niveles superiores de desarrollo de la
comprension lectora, teniendo en cuenta sus motivaciones, los manuales analizados

ofrecen algunas estrategias para lograr dicho objetivo. Veamoslas en el grafico:
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Estrategias del manual para CL
explicar palabras desconocidas 58| 25,2% — 25,2%
responder a preguntas referidas al mismo texto 65| 28,3% [ 28,3%
activar los conocimientos previos 40| 17,4% 17,4%
seleccionar la informacion relevante del texto 39| 17,0% 17,0%
organizar la informacion relevante del texto 28| 12,2% 12,2%
Total 230(100,0%

Tabla 25 : Estrategias que ofrece el manual para trabajar la CL

El gréafico de arriba (Tabla 25) aclara que la estrategia de responder a preguntas
referidas al texto es la mas usada (el 28,3%,); en segundo lugar, la estrategia de explicar
las palabras desconocidas, con el 25,2%. Luego vienen la de activar los conocimientos
previos y la de seleccionar la informacion relevante del texto, con un porcentaje muy
parecido del 17%. El grafico demuestra que, aunque los manuales ofrezcan varias
estrategias de CL, los alumnos no logran perfeccionar esa destreza. Esto quiere decir
que los alumnos/as usan las estrategias de forma esporddica y sin tener cabal
conocimiento de la importancia de su uso para la lectura comprensiva. Por ello, el
docente tiene que ensefar a los alumnos a lograr una comprension adecuada y global del
texto escrito.

Para evaluar el grado de satisfaccion de los profesores en cuanto a las estrategias que
ofrecen los manuales para desarrollar la CL hemos cruzado las variables grado de
satisfaccion de profesores con la de estrategias que ofrece el manual para trabajar la CL
(tabla 26). Lo primero que se observa es que, de un total de 65 profesores, 50 afirman
que la estrategia de responder a preguntas referidas al mismo texto, responde a medias
0 bastante a sus necesidades. En segundo lugar, de un total de 58 docentes, 48 afirman
que la estrategia de explicar las palabras desconocidas responde a medias o bastante a
sus necesidades y solo 3 profesores responden que no responde en absoluto a sus
necesidades. En cuanto a la estrategia de activar los conocimientos previos, de un total
de 40 profesores 29 subrayan que dicha estrategia responde a medias a sus necesidades,
pero, sin embargo, 6 han contestado que responden a todas sus necesidades. La
estrategia de seleccionar la informacion relevante del texto como la de organizar la
informacidn relevante del texto, vienen presentadas por un porcentaje elevado (76,9% y

el 60,70%) que demuestra que responden a medias o bastante a las necesidades de los
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alumnos. Esto significa que casi todos los profesores estan de acuerdo con estas

estrategias.

Grado de satisfaccion de profesores/Estrategias que ofrece el manual paratrabajar la CL

Las actividades
responden a

Las actividades
responden a

No responden
en absoluto a

medias o Total
todas las las
. bastante a las .
necesidades . necesidades
necesidades

N % N % N % N %
explicar palabras desconocidas 7! 12,1% 48| 82,8% 3 52% 58|100,0%
responder a preguntas referidas al mismo texto 5| 7,7% 50| 76,9% 10| 15,4% 65|100,0%
activar los conocimientos previos 6| 15,0% 29| 72,5% 12,5% 401100,0%
seleccionar la informacioén relevante del texto 6| 15,4% 30| 76,9% 7,7% 39/100,0%
organizar la informacion relevante del texto 4| 14,3% 17| 60,7% 25,0% 28/100,0%
Total 28| 12,2% 174| 75,7% 28| 12,2% 230/100,0%

Tabla 26 : Grado de satisfaccién del profesor en relacién con las estrategias de CL en el manual

Estrategias del docente para CL

13,0%
13,9%

f23

Imaginar el contenido con la ayuda de los dibujos 62| 26,1%
Fijarse en las palabras clave del texto 57| 23,9%
Usar esquemas Y jerarquizacion de las ideas del texto 31| 13,0%
Hacer listados y seleccionar la informacioén del texto 33| 13,9%
Deducir de qué se trata por el contexto 55| 23,1%
Total 238|100,0%

J 23.1%

26,1%
,9%

Tabla 27 : Estrategias que usa el docente para trabajar la CL

A partir del grafico anterior (Tabla 27) se observa que la estrategia mas usada es

estimular la imaginacion sobre el contenido a través de los dibujos que acompafian al

texto con un porcentaje de 26,1%, luego viene la de fijarse en las palabras clave del

texto con un porcentaje de 23,9%, y a continuacion, con un porcentaje representativo

del 23,1%, la estrategia de deducir el contenido del texto a partir del contexto. Todas

estas estrategias usadas integran de manera efectiva y arménica los conocimientos de

los alumnos con el texto escrito.

En efecto, para lograr una lectura comprensiva de un texto escrito, el/la alumno/a debe

adquirir todos los conocimientos de diferentes areas, de cuyo dominio depende el éxito

académico del alumnado/a. Veamos la tabla 28.
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Conocimientos para producir laCL

Conocer la morfosintaxis 48| 16,4%
Conocer la pronunciacion 28 9,6%
Conocer la ortografia 32| 10,9%
Conocer la gramatica 64| 21,8%
Conocer el vocabulario 57| 19,5%
Tener conocimientos socioculturales 50| 17,1%
Tener conocimiento del tema 14| 4,8%
Total 293|100,0%

16,4%
9,6%

10,9%
21,8%

J 19.5%

17,1%

1

4,8%

Tabla 28 : Conocimientos para producir la CL

De entre los profesores encuestados, el 21,8% sustentan que los alumnos/as deben
dominar en primer lugar la gramatica y el 19,5% afirman que el vocabulario también, y
en segundo lugar el 16,4% mantiene que debe tener conocimientos de la morfosintaxis y
el 17,1% conocimientos socioculturales.

Las estrategias que ofrecen tanto los manuales como las que proponen los docentes
tienen como objetivo que los alumnos de nivel inicial y nivel intermedio mejoren su
comprension lectora. Por todo ello, se ha notado que en todas las actividades analizadas
se ha trabajado con diferentes tipos de ejercicios en cuya realizacion los alumnos han
tenido que poner en juego distintas estrategias de los que ya disponen e introducir otras

nuevas que puedan ayudarles para descodificar el texto y contribuir a reducir la tension

que pueden sentir al enfrentarse a un texto complicado.
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3 Recomendaciones y propuestas

En este apartado ofrecemos, por una parte, una serie de recomendaciones que pueden
ayudar a mejorar la capacidad de promover la fluidez de la CL de los alumnos de nivel
inicial e intermedio, y por otra, proponer algunas propuestas para dinamizar dichas
actividades. Partiendo del cuestionario analizado, los docentes de E/LE en el SEM
afirman que la mayoria de los alumnos tienen dificultades para llegar a ser lectores
eficientes e independientes. Afiaden, también que la CL no tan sélo depende de los
contenidos que se abordan en el proceso de la ensefianza, sino también de las estrategias

usadas por los profesores.

3.1 Recomendaciones para mejorar la CL

A lo largo del analisis de las actividades que ofrecen los tres manuales estudiados y tras
la recapitulacion de las diferentes opiniones de los docentes, hemos ido tomando
conciencia de que la comprension lectora no es la suma del conocimiento de la
gramatica més el vocabulario, sino un conjunto de habilidades que se ejercitan con la
practica a la hora de leer.

En la clase de ensefiar el espafiol como lengua extranjera no debemos evaluar la
competencia lectora de los alumnos, sino ejercitar las habilidades que les llevaran a un
desempefio més eficaz de las tareas que acompafian al texto escrito. No conviene, por
tanto, disefiar las actividades como si se tratara de un examen que evalle su
conocimiento linguistico o su capacidad comprensiva, sino mas bien plantearse
actividades accesibles para evitar los errores de comprension que generan ansiedad en
los alumnos y los desmotivan para seguir leyendo, recordandoles o presentandoles
algunas estrategias Utiles para salvar las dificultades de dichas tareas.

El proposito de las actividades de comprension lectora debe ser que el alumno ponga en
practica los mismos procesos y estrategias que necesitaria activar en una situacion
similar de uso de la lengua fuera de la clase, ya que debe practicar fuera lo que ha
aprendido de la lectura de textos en clase.

Cabe sefialar que el material usado en el aula de E/LE es el principal factor de la

motivacién. A partir de él podemos conseguir despertar el interés del alumno para
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ejercitar la destreza de la comprensién lectora de manera mas consciente y controlada,
empleando estrategias adquiridas durante el proceso de aprendizaje. Conviene, por ello,
que el profesor varie el tipo de textos que lleva a la clase para trabajar la comprension
lectora teniendo en cuenta, en la medida de lo posible, los intereses de los aprendices.
Por ejemplo: comprender lo esencial de un fragmento de novela o fragmento de
enciclopedia, identificar la informacion principal de un recorte de periddico o noticia,
reconocer las palabras clave de una cancidén o un poema para reconstruir su contenido,
etc.

También la tipologia de las actividades influye en la seguridad del alumno y su
disposicion a realizarlas. Es recomendable que el profesor familiarice el alumno con la
tipologia de actividades orientadas al desarrollo de la comprension lectora. La tarea del
profesor consiste en facilitar la comprension del texto. Por eso, se recomienda que el
docente interrumpa el proceso de lectura en los momentos que presenten una dificultad
especial para cualquiera de los estadios de procesamiento de la informacion. Deteniendo
la lectura en estos momentos se favorece que el alumno emplee sus propios recursos
estratégicos, ya que el profesor le da tiempo para ello y eso le servird para aumentar su
autonomia.

En cuanto al disefio de las actividades de la comprension lectora, es recomendable que
dichas actividades sirvan de diagnostico para el profesor para que pueda identificar lo
que ha entendido el alumno y lo que no ha entendido del texto leido. Deben ser,
también, significativas para el desarrollo del aprendiz como lector, orientarlas a ejercitar
las habilidades de comprension que mas necesita. Conviene dirigir algunas a la
deteccion de los problemas (como por ejemplo: explicar las palabras dificiles del texto,
comentar las iméagenes que acompafian el texto, activar los conocimientos previos sobre
el mismo tema del texto, etc.); eso reducira la ansiedad del alumno.

Es importante, tambien, ofrecer muestras de lengua proximas a las que realmente
utilizan los hablantes nativos de espafiol para que el alumno/a se familiarice desde el
principio con la lengua auténtica. Por eso, es recomendable que no se pretende
comprender todo, la primera vez que el alumno/a lee un texto, ni siquiera que sea
necesario para resolver la tarea que acomparia el texto. Lo méas importante es que hay
que acostumbrarse a leer de forma selectiva para captar solo la informacion revelante

del texto, sobre todo para el nivel inicial e intermedio.
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Es muy atil que el alumno/a reflexione sobre lo que ha aprendido. Antes de iniciar el
gjercicio el alumno/a tiene que saber qué se le pide que haga y qué entiende. Es
aconsejable estimular las ideas de lo que ya sabe sobre el tema, reflexionar sobre las
dificultades que puede encontrar, intentar siempre descubrir el sentido y las intenciones
de los textos.

Para conseguir una buena comprension lectora recomendamos lo siguiente: dado que el
profesor sabe de qué va el tema general del texto escrito, como primer paso conviene
empezar la lectura con el establecimiento de hipotesis sobre los diferentes aspectos
clave para comprenderlo. Este establecimiento de hipotesis se puede hacer mediante el
desarrollo de un fragmento del principio del texto, sea historia, cancion, poema, noticia,
fragmento de novela, etc., para que los alumnos lo lean y comenten las diferentes
hipdtesis que se les ocurran. El hecho de haber leido el inicio del texto servird para
reducir la tensién al principio de la lectura y les motivara para seguir leyendo porque se
daran cuenta de que estan comprendiendo.

El segundo paso consiste en trabajar el 1éxico que va a aparecer, puesto que los alumnos
solo pueden reconocer las palabras que ya han memorizado. Se puede hacer esta
anticipacion del Iéxico empleando iméagenes, mostrando iconos relacionados con el
tema del texto y que sean facilmente reconocibles para todos.

Una vez realizados los dos pasos de la comprension lectora podemos pasar a solucionar
las tareas que acomparfian al texto. lgualmente, el profesor puede elaborar muchas
actividades con los cuentos, que ofrecen muchas formas de abordarlos, como por
ejemplo, elaborar diferentes finales a los cuentos clasicos, hacerlos en cémic, adivinar
los personajes, inventar personajes nuevos de los cuentos populares, cambiar los
nombres a los personajes, etc.

En definitiva, muchas son las recomendaciones, las técnicas y los métodos para
desarrollar la CL de los alumnos, pero lo fundamental es que el profesor planifique y
prepare su clase concienzudamente con actividades que sean entretenidas, de gran

interés y que despiertan la curiosidad de los alumnos.
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3.1 Propuestas de actividades lectoras

Después de haber analizado las actividades de CL que ofrecen los tres manuales
dedicados a la ensefianza de E/LE en el SEM, y tras haber valorado las aportaciones de
los docentes a través del analisis estadistico de los cuestionarios, nos centramos en este
apartado en la presentacion de propuestas didacticas para el desarrollo de la CL.
Proponemos dos actividades®” para cada nivel, teniendo en cuenta las lagunas y
carencias que se revelan en dichos manuales y que intentaremos mejorar. Asimismo,
partimos de la base de que muchos profesores consideran que la mayoria de los
manuales de E/LE no se adaptan totalmente a una situacion concreta para desarrollar la
CL de los alumnos, motivo por el cual se deben seleccionar su propio material con el
que se siente mas satisfechos.

Las actividades propuestas tienen como objetivo favorecer el aprendizaje de la CL
mediante una tipologia textual variada y atractiva, y al mismo tiempo, fomentar el

desarrollo de la autonomia de los alumnos a la hora de aprender E/LE.

3.2.1 Propuestas de actividades de CL para nivel Al

Para desarrollar la CL de los alumnos de nivel inicial A1, hemos procurado plantear dos
actividades divertidas y dindmicas que permiten una interaccion efectiva entre los
alumnos. Por ser actividades motivadoras, ofrecen al profesor una herramienta que
favorece la comunicacion y la creacién en los alumnos.

La primera actividad consiste en trabajar la CL a partir de un poema corto divertido.
Esta propuesta tiene varios objetivos como ofrecer a los alumnos la oportunidad de
valorar y enriquecer su léxico, ademas de contribuir a desarrollar su imaginacion y
fantasia, a la vez que sirve para fomentar su lectura.

La segunda actividad permite a los alumnos desarrollar su CL de un modo lucido,
jugando roles dentro del aula, pedir y ofrecer informacion entre ellos.

% Para la elaboracién de las propuestas de actividades nos hemos basado en varias propuestas y articulos
como las de Angel SANZ MORENO ;Cémo disefar actividades de CL?. Gobierno de Navarra. 2003.
Disponible: http://apto.educacién.navarra.es/publicaciones/pdf. También nos hemos servido de la revista
electrénica, DidactiRed, del Centro Virtual Cervantes. Disponible: http://cvc.cervantes.es
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e Actividad I: Poema “El lobito bueno”

Objetivos:

a. Desarrollo de CL a partir de la poesia

b. Practicar adjetivos, sinGnimos y antdnimos

c. Estimular la imaginacion

d. Aprender de un modo lucido
Destinatarios: alumnos de 13 y 14 afios
Nivel: Usuario basico Al
Tipo de texto: poesia corta, poema infantil, cancion divertida
Modalidad de trabajo: en pareja o en grupo pequefio en clase
Material necesario: fotocopias del poema + CD de musica + radiocasete
Duracion estimada: 45 minutos
Autor de la actividad: Creacion propia

Para el desarrollo de una actividad de CL para el nivel Al, proponemos el trabajo con
un poema corto e infantil que trae pensamientos hermosos que todos los alumnos
pueden disfrutarlos, ademas posee de una narracién sencilla, con la cual se puede
montar una buena animacion lectora dando vuelta a los cuentos clésicos.

La eleccion de este género textual “poesia” es doble, por una parte viene como
respuesta a las necesidades de los profesores de E/LE en el sistema educativo marroqui,
ya que sugieren en el cuestionario la ausencia de este género en los manuales usados, y
por otra parte, consideramos que la poesia es un género primordial para mejorar la CL
de los alumnos, estimular su imaginacion y su sensibilidad. Ademas es una herramienta
perfecta para ejercitar la memoria de los alumnos, gracias a las rimas que se repiten y
hacen mas facil la memorizacion del texto.

Los contenidos prioritarios que se van a trabajar en el desarrollo de la presente actividad
responden a las pautas del MCER, y que se vinculan en la escala ilustrativa de CL para
el nivel Al: “Es capaz de comprender textos breves y sencillos, leyendo frase por frase,
captando nombres, palabras y frases basicas y corrientes, y volviendo a leer cuando lo
necesita’.

El objetivo principal de esta actividad consiste en que el alumno/a trabaje su CL a través
de una poesia corta, aumenta su vocabulario y su capacidad perspectiva. Se trata de una

237




actividad de aula divertida que implica los alumnos y les hace participes del proceso
creativo, puede ser percibida como un juego a la hora de recitarla o cantarla.

Por supuesto, al igual que las narraciones y las canciones, los poemas tienen que ser
adecuados al nivel y la edad de los alumnos, aunque, al mismo tiempo, muchos poemas
tienen varios niveles de lectura, debemos adaptarlos al nivel de los alumnos a la hora de
interpretarlos. Dado que es una actividad para alumnos de nivel inicial Al, hemos
optado por la eleccién de un fragmento de poema corto, que se caracteriza por su
armonia, brevedad, facilidad, y musicalidad. Con el objetivo de desarrollar méas la
creatividad de los alumnos y crear maravillosas historias llenas de la esencia para
reforzar su CL.

La tarea consiste en buscar un nuevo titulo al poema, inventar versos, continuar el

poema, recitar y cantar.

Ficha del poema

Titulo del poema: El lobito bueno

Autor : José Agustin Goytisolo
Personajes: principe, bruja, pirata, lobo, etc
Valores : la bondad

e Desarrollo de la actividad

Poema corto: EL LOBITO BUENO®

Erase una vez
Un lobito bueno
Al que maltrataban
Todos los corderos.

Y habia también
Un principe malo,

% Es un poema de José Agustin Goytisolo. Es una poesfa que ha sido cantada en la voz del cantante Paco
Ibafiez. Disponible en: http://algundiaenalgunaparte.wordpress.com/2009/07/30/erase-una-vez-un-lobito-
bueno/
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Una bruja hermosa
Y un pirata honrado.

Todas estas cosas
Habia una vez.
Cuando yo sofiaba
Un mundo al revés.

José Agustin Goytisolo®

La actividad se desarrolla segun los siguientes pasos:

1. El profesor pone el CD del poema en el radiocasete y pide a los alumnos
escuchar atentamente la cancion.

2. El profesor propone a sus alumnos de leer atentamente, en pequefios grupos, el
poema y fijarse en los adjetivos marcados en negrita.

3. EIl profesor presenta una serie de adjetivos que los alumnos tendran que

relacionar con algunos de los personajes del poema.

Guapo Feroz Manso Feo Malo Malvado
Rico Misterioso  Egoista Obediente Bueno Listo
Tonto Astuto Vividor Generoso  Ladron Pobre

Simpéatico Mentiroso Hipdcrita  Hermoso  Perverso  Solitario

% Poeta espafiol nacido en Barcelona en 1928, en el seno de una familia burguesa donde se respiro
siempre un gran ambiente intelectual. Maestro de la poesia libre, que para él, era la «<menos libre de todas
si esta bien hecha». Y bien hecha significa «con musica internax». Fue ademas escritor, traductor y critico
literario, siendo su caracteristica principal una curiosa combinacion de nostalgia, humor e ironia. Fallecio
tragicamente en 1999
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El profesor les aclara su significado. Es recomendable que los alumnos intentan
deducir solos el significado de las palabras antes de usar un diccionario
bilingtie'®.

5. El profesor sugiere a los alumnos/as ¢quién son los personajes del poema? ¢ qué
piensan sobre los adjetivos que describen los personajes del poema? ¢cuél es la
idea principal que quiere transmitir el autor del poema? ;qué vision del mundo
crees que tiene Goytisolo? ¢se te ocurre algin motivo por el que el poeta ha
elegido formas y personajes caracteristicos de los cuentos infantiles?

6. El profesor pide a los alumnos de comentar lo que han leido y después, entre
todos, deberan comparar las conclusiones a las que hayan llegado, reformulan el
poema y aclaran posibles dudas.

7. El profesor les propone que pongan un titulo nuevo al poema y nuevos adjetivos
que corresponden a los personajes de la poesia.

8. Por ultimo, el profesor les puede preguntar ;es divertido el poema? ;0s ha

gustado? Entonces: ¢podéis inventar nuevos versos? ¢podéis crear nuevos

personajes? ¢podéis recomponer la poesia al revés? ¢podéis transformar la

poesia en un cuento conservando a los mismos personajes?.

Tras haber realizado la actividad, los alumnos llegardn a una comprension global del

poema, en un aire ldcido y festivo.

100 £l uso de un buen diccionario bilingiie proporciona al alumno/a la palabra equivalente en su propia
lengua (L1), también le permite verificar que ha entendido correctamente el significado. Se puede
consultar siempre cuando se estima necesario. Eso le permite fomentar su autonomia de aprendizaje.
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e Actividad I1: Familia numerosa*®

Objetivos:
a. Hablar de la familia.
b. Pedir y dar informacion personal.
c. Pedir y dar informacion sobre el estado civil.
d. Identificar a personas Este/Ese/Aquel + SER + SN.
Destinatarios: alumnos de 14 y 15 afios
Nivel: Usuario bésico Al
Tipo de texto: Fichas de personajes
Modalidad de trabajo: en pequefios grupos
Material necesario: fichas de personajes por cada alumno
Duracion estimada: 50 minutos
Autor de la actividad: Jorge Dominguez

e Desarrollo de la actividad

Fichas de personajes'®?

Soy Isabel estoy casada, tengo 32 afios

101 1 a actividad titulada Familia numerosa, fue destacada de las jornadas de “Intercambio de experiencias
didacticas” organizadas por el Instituto Cervantes de Rabat 2014-2015. Su autor es profesor colaborador
en el Instituto Cervantes de Rabat que cuenta con mucha experiencia en el ambito de la ensefianza del
espafiol como lengua extrajera. La introduccidn de esta actividad en la presente tesis la consideramos
importante, por dos motivos: el primero responde a las pautas recomendadas por el MCER vy la segunda
desarrolla la CL de los alumnos de una manera ltcida y dindmica.

1021 as 20 fichas de personajes que se asignan a los alumnos para establecer las relaciones de parentesco
entre ellos, y forman sus propias familias, han sido de mi propia creacion.
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Soy Angel el esposo de Cristina
Tengo 40 afios

Soy Laura la sobrina de Samuel

Soy Maria la tia de Laura y Julia

Soy Juan el abuelo de Lucas

Soy Elena la suegra de: Marisa, Isabel
y Angel

Soy Daniel el cufiado de Angel

El objetivo de esta actividad, dindmica y divertida, es que los alumnos interactten entre
ellos y pongan en préactica lo aprendido anteriormente en clase (los miembros de la
familia, relaciones de parentesco, pedir y dar informacion personal, estado civil, etc.) y
consigan agruparse por familias tras establecer las relaciones de parentesco que
aparecen en las fichas de personaje que les han sido asignadas.

La actividad se desarrolla segun los siguientes pasos:

1. Contextualizacion: breve repaso, en grupo, de los miembros de la familia y sus
relaciones de parentesco.

2. Explicacion de la actividad: division del grupo y reparto de fichas de personaje.

3. Inicio: los alumnos interactdan entre ellos, se hacen preguntas hasta conseguir
establecer las relaciones de parentesco que les unen (buscar a los padres, abuelos

y a los posibles hermanos, tios y primos).
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4. Una vez las familias reunidas, se elegird a un alumno para que nos presente a su
familia (ejemplo: Este es mi padre, se llama Juan y tiene 58 afios, esa es mi

hermana Cristina, etc.)
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3.2.2 Propuestas de actividades de CL para nivel A2

Para trabajar la CL con alumnos de nivel A2, proponemos dos géneros textuales
netamente diferentes. El primero trata de desarrollar la Cl de los alumnos a través de la
leyenda, con la finalidad de que los alumnos podran beneficiar de las tradiciones y
mitos de la tierra natal, conocer mas nuestra cultura y descubrir la de los demas. A su
vez, con este género textual se valora y se aprecia la cultura como un tesoro que los
alumnos no deben olvidar y es gratificante en la medida en que puede ayudarles a
fortalecer su experiencia vital. El segundo trata de desarrollar la CL a partir de los
folletos publicitarios, con el objetivo de que los alumnos aprenden de manera Ilcida y
fructifera. Conocer nos hace grandes y en una sociedad plurilingtie y multicultural como
es la del siglo XXI, aprender a partir de una tipologia textual diversa es sin duda

enriquecedor.

e Actividad I: Leyenda de “Aisha La Condesa”

Objetivos:

Desarrollar la CL a partir de la leyenda

Trabajar contenidos funcionales: contar historia en el pasado
Trabajar contenidos gramaticales: imperfecto, indefinido
Trabajar contenidos culturales: acercar el alumno a uno de los aspectos
de la cultura espafiola, la leyenda

Destinatarios: alumnos de 14 y 15 afios

Nivel: Usuario bésico A2

Tipo de texto: mitos y leyendas

Modalidad de trabajo: en pareja o0 en grupos

Material necesario: Texto de la leyenda de Aisha Kandisha

Duracion estimada: dos horas

Autor de la actividad: Creacion propia

oo o

En los manuales de E/LE analizados en este trabajo de tesis se observa que los
contenidos culturales se trabajan al final de cada unidad, en su mayoria en forma de CL.
La eleccion de la famosa leyenda de Aisha Kandisha ha sido por dos motivos: primero,

porque puede provocar el alborozo de los alumnos en la clase, ya que la consideran
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como algo muy cercano a las historias que han oido desde pequefios y, segundo, porque
hay leyendas parecidas en la cultura espafiola como el hombre del saco o del coco.
Mientras en Espafia a los nifios se les asusta con el hombre del saco o el coco, el
personaje que mas miedo da a los nifios en Marruecos es Aisha Kandisha. Esa leyenda
es uno de los mitos més antiguos del Magreb y es una mezcla de temor, carifio y
nostalgia al mismo tiempo. El objetivo primordial de esta actividad es trabajar un
contenido sociocultural, haciendo un repaso a contenidos funcionales y gramaticales.

La tarea propuesta para trabajar la CL consiste en que los alumnos aprendan la
gramatica (el indefinido, imperfecto) y rellenar el espacio en blanco con la palabra
adecuada.

e Desarrollo de la actividad

La leyenda de “Aisha la condesa”'®®

Habia una vez un mausico de orquestra andalusi que tocaba con un grupo en las
celebraciones de bodas. Una noche en la madrugada, después de haber terminado la
fiesta, no habia ningun taxi para llevarle hasta su casa. Entonces, decidi6 ir
andando...despacio....muy despacio, atravesando la parte de la cuidad nueva, pasando
por el barrio judio, hasta llegar a la medina. Entrd en los callejones para cruzar un
pequefio puente sobre el rio y llegar al barrio donde vivia.

Y alli, le afronté una mujer hermosa y seductora, con un pelo largo, ojos grandes y
brillantes Se quedd con la boca abierta delante su belleza. Después, se dio cuenta de
que las piernas de la guapa mujer eran de cabra: era Aisha Kandisha. Se asustdo mucho

y se desmay0 perdiendo el conocimiento. Mas tarde, el hombre se despert6 en la cama

103 1 a palabra “Kandiska” se ha derivado de la palabra “la Condesa” en castellano. Eso se manifiesta en

la siguiente Version de la leyenda: ElI Conde Don Julian propuso al Teniente General &rabe Tarik Ibn Ziad
conquistar Espafia en poco tiempo, aprovechandose de las querellas internas de los Godos con los
cristianos. Tarik acept6 la proposicion de Don Julian con una sola condicién: que dejase a su hija, en
garantia, en poder de los arabes. Asi fue acordado. Cémo era un verano muy caluroso, la Condesa fue
instalada en una casa cerca de la playa, en un lugar conocido como **Condesa’.Debido al sofocante calor
la mujer se bafiaba en la playa del Mediterraneo. Esto desperto la atencion de todos los habitantes del
lugar que acudian a contemplar este hecho insdlito para ellos: jVer a una mujer cristiana bafiarse en la
playa! Aquellos hermosos y largos cabellos mojados por el agua, atrajeron tanto la atencién de los nativos
gue enseguida le pusieron el mote de "Aisha, la Condesa", que con el paso del tiempo se transformo,
popularmente, en "Aisha Kandisha".
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de su casa; estaba salvo y sano sin saber nada de aquel fugaz encuentro.
Era una pesadilla porque habia comido mucho en la cena de la boda. Desde entonces

aprendio una leccion: “evitar andar solo por la noche en zonas aisladas”.

Texto creado por Hajar BENMAKHLOUF

La actividad se desarrolla segun los siguientes pasos:

1. Antes de leer la leyenda, el profesor estimula los conocimientos previos de los
alumnos, preguntandoles sobre el personaje de Aisha Kandisha y puede recibir
una lluvia de ideas y diferentes versiones.

2. Los alumnos leen la versidn que propone el texto. Después de hacer una lectura
silenciosa, el profesor ira preguntando poco a poco: ¢quién es el protagonista? ¢a
qué de dedica? ¢Donde vive? ;qué le ha pasado? ;ddnde sucede eso?, etc.

3. Luego, el profesor les pide fijarse en los verbos escritos en negrita y se
trabajaran sobre los tiempos verbales, el porqué del uso de unos u otros.

4. A continuacion, los alumnos subrayaran los conectores que encuentren en el
discurso y deduciran qué tipos de conectores son (E;j: alli, entonces, después...).

5. Ademas, el profesor puede proponer a los alumnos que cambien algunos y que
indiguen qué diferencias encuentran con el texto original.

6. Al final de esta actividad se puede pedir a los alumnos que cuenten una versién
diferente de la leyenda, en parejas o en trios, que puede dar lugar a destinitos
textos y se pueden encontrar coincidencias y diferencias.

7. Después, el profesor les ofrece un nuevo texto, sobre la misma leyenda, y los

alumnos tienen que rellenar el texto con los verbos en el tiempo adecuado.

Existir Ser Haber Tener Usar Matar

“Aicha Kandicha ......... realmente. ......... una resistente contra la invasion de los
portugueses del siglo XVII. En la cuidad de Mazagan “El Jadida” actualmente. ..... una
joven que ....... perdido toda su familia y ....... sido violada por los soldados
portugueses. Como que no....... mas armas que su belleza, la....... para seducir y
atraer a los soldados y después los........ ”

Texto adaptado
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e Actividad Il : Exposicion sobre el cuidado del agua

Objetivos:
Desarrollo de CL a partir de folletos
Creacion de un mapa conceptual
Cohesionar textos

h. Enriquecer el vocabulario
Destinatarios: alumnos de 14 y 15 afios
Nivel: Usuario basico A2
Tipo de texto: folletos publicitarios
Modalidad de trabajo: en pareja o0 en grupos pequefios
Material necesario: fotocopias de folletos
Duracion estimada: 50 minutos
Autor de la actividad: Creacion propia

Q@ o

En el medio social los alumnos se encuentran con una tipologia textual muy diversa.
Cada tipo posee caracteristicas propias. Por eso, nuestra propuesta tiene como objetivo
acercarlos a uno de los tipos de textos, de caracter informativo, con mayor circulacion

social: el folleto®.

Nos parece importante rescatar el folleto en situaciones
significativas y contextualizadas, porque suele estar impreso en varios colores, lo cual lo
hace mas atractivo. Asimismo, al estar frecuentemente acompafiado con imagenes
impactantes y logos que hacen referencia al producto, éstas realzan el interés y la
atencion de los alumnos.

La actividad que proponemos no se limita, solamente, a que los alumnos tomen contacto
con este género textual, sino que haremos hincapié en las caracteristicas de los
elementos esenciales que deben estar presentes en la produccion del folleto: la
estructura del texto, la originalidad del contenido, la forma llamativa, el tamafio de la
letra claro, la ubicacion en el espacio, sin olvidar destacar la importancia que poseen los
imagenes y los logos para la elaboracion de este género textual.

El objetivo de esta actividad también estad vinculado a unas de las recomendaciones

expuestas en la escala de referencia en el MCER, correspondiente al nivel A2:

104 E folleto esta definido, segun el diccionario de las Américas, como: “...impreso de corta extension
que sirve para informar algo o hacer publicidad de un producto...”
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“Identifica informacion especifica en material escrito sencillo, como por ejemplo,
cartas, catalogos y articulos breves de periodicos que describan hechos determinados”.
La tarea consiste en crear mapas conceptuales, recogiendo toda la informacion del
folleto, de manera que se puede comprender mejor el significado del texto.

e Desarrollo de la actividad

Folleto: Una exposicién sobre el cuidado del agua®®

Importancia del
cuidado del agua

¢SABIAS QUE ...?

la mayor parte del organismo de
los seres vivos esta compuesta
por agua? {Claro! Por eso el
agua es un recurso imprescindi-
ble para nuestras vidas.

Si bien nuestro planeta esta
recubierto por 3/4 partes de
agua, sdlo el 2,8% es dulce
y, de esa fraccién, el 0,01%
puede ser potabilizada para
consumo humano.

CUIDEHOS
EL AGUA

1%Educacion en el nivel inicial, propuestas, noticias e informacion para docentes y padres. Folleto en una
exposicion sobre el cuidado del agua. Martes 24 de septiembre del 2013. disponible en:
http://ganovel4.blogspot.com/2013/09/folleto-en-una-exposicion-sobre-el.html

248


http://ganovel4.blogspot.com/2013/09/folleto-en-una-exposicion-sobre-el.html

Tua, desde tu casa, escuelau
oficina puedes ayudar que el
agua sea un recurso que al-
cance para todos en nues-
tras ciudades por h
afos. Mientras la poblacién
crece y crece, nosotros de-
bemos aunar esfuerzos para
bridar a todos este servicio
esencial, por eso pedimos tu
colaboracioén, a través del
simple cuidado, y buen uso
de este simple elemento in-

CONSEJOS PARA CUIDAR EL AGUA

5-No viertas
substancias quimicas
solventes por el
inodoro, estos liquidos
envenenan el agua y
matan las especies que
Ia habitan.

1-Los aceites usados no
deben verterse en los
lavaplatos o desagiies, sino
en botellas desechables

2-Dosifica la cantidad de
agua al banarte y al lavarte
los dientes

6- Toma bafios
cortos.

3-Repara las tuberias y llaves
que goteen en cocinas 'y

disp ble para tra vi- bafios
da.
4-tuando lavemos los platos,
colocar el tapon. Des esta
PEUUENUS :.r::.',s:.:::::;l::::;;e 7-Lava tu auto en tu casa sin
4 { utilizar la manguera. En los
‘,‘ \ , EEASNT[?Eg' o autolavados s: derrocha mucho
S ACCIoNEs e i ks ki 2 s g

con esto ahorraras hasta 300
litros de agua por cada lavado de
auto.

La actividad se desarrolla segun los siguientes pasos:

1. Para el desarrollo de la comprension lectora a través de los folletos, primero el
profesor pide a los alumnos fijarse en los elementos esenciales que estan
presentes en el folleto (la originalidad del mensaje, la tipografia Ilamativa, los
verbos usados, los colores atractivos, las imagenes explicativas, etc.) que
responden al objetivo primordial de este género textual, que es persuadir a los
alumnos.

Segundo, el profesor debe propiciar que sus alumnos opinen sobre el contenido
del texto, haciéndoles algunas preguntas como, por ejemplo, ;qué opindis sobre
el tema del texto? ¢estais de acuerdo con las ideas planteadas en el folleto? ¢qué
0s aparece las iméagenes?

Después, debe dejarles un tiempo para la interaccién en grupo, si el namero de
los alumnos lo permite, 0 en pareja. De esta manera, el docente recibird una
lluvia de ideas y opiniones que puede aprovechar para elaborar una especie de

mapa sobre el tema general del texto “el cuidado de agua”.
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El profesor pide a los alumnos que hagan entre todos el mapa conceptual del
tema concreto del texto. Puede supervisar la tarea paseando por la clase para
ayudarles y sugerirles nuevos caminos en su mapa conceptual.

El profesor recomienda el uso de diccionarios monolingies para la busqueda del
significado del nuevo Iéxico y la explicacion del vocabulario dificil.

El profesor debe tener en cuenta que los posibles mapas conceptuales que
elaboren sus alumnos pueden ser muy variados. Para terminar, cada grupo
presentara su mapa conceptual a la clase en forma de cartel o proyectado en la
pizarra, de manera que se pueda compartir posteriormente con todos.

De este modo la actividad sera muy provechosa en el sentido de que todos los

alumnos llegaran a una comprension global del texto leido.
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3.2.3 Propuestas de actividades de CL para nivel B1

Para trabajar la CL con alumnos de nivel B1 hemos optado por dos géneros textuales
diferentes: En el primero se trata de trabajar la CL con cuentos cortos, considerando que
la lectura de cuentos en esas edades no sélo es importante como motivacion a la lectura,
sino como accidn generadora de valores y adquisicion de experiencias. El segundo
género son articulos de prensa, con temas de la actualidad que atraen la atencién de los
alumnos de esas edades, teniendo en cuenta que la prensa abre a los alumnos un amplio
abanico de posibilidades para perfeccionar su CL.

A continuacion presentamos las dos actividades

Actividad I: Cuento Corto “Una flor al dia”

Objetivos:
a. Desarrollo de CL a partir de cuentos
b. Hablar de la narracion
c. Repasar los pasados
d. Repasar algunos marcadores del discurso
e. Ampliar el vocabulario
Destinatarios : alumnos de 15 y 16 afios
Nivel : Usuario independiente B1
Tipo de texto : cuento, relato, narraciones cortas
Modalidad de trabajo : en pareja 0 en grupo pequefio en clase
Material necesario : fotocopias del cuento
Duracion estimada : 45 minutos
Autor de la actividad: Creacion propia

Para el desarrollo de una actividad de CL para el nivel B1, proponemos el trabajo con
un cuento corto que posee una narracion clara y tiene una sencilla comprension. La
razon para elegir este género textual es por los numerosos beneficios que aportan los
cuentos. Con ellos no s6lo mejoramos la capacidad de comprension del alumno, sino
que también le ayudaremos a aumentar su vocabulario, despertar su imaginacion,

fantasia e interés.
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Cabe sefialar que los cuentos proporcionan puntos de referencia sobre la conducta que
hay que tener en la vida, puesto que hablan de aspectos reales de la vida cotidiana. Por
lo tanto, los cuentos pueden ofrecer ayuda e ideas a los alumnos para resolver algunos
problemas que les pueden enfrentar en el proceso de su aprendizaje.

El objetivo principal de esta actividad es que el alumno/a trabaje su CL a través de un
cuento corto y adquiere el vocabulario y el Iéxico propio de este género textual. Se trata
de una actividad de aula que ademas de familiarizar a los alumnos con un determinado
género textual, puede servir para la practica de exponentes linguisticos caracteristicos de
los cuentos como, por ejemplo, los conectores, los tiempos verbales, etc.

Dado el nimero elevado de los alumnos en un aula de E/LE en el sistema educativo
marroqui (entre 40 y 45 alumnos), hemos optado por la eleccion de un fragmento de
cuento corto, para reforzar en minutos la CL de los alumnos y remozar sus valores.
Ademaés, se pretende no sélo hacerles pasar momentos divertidos e inolvidables, sino
que recuperan el habito de leer diariamente y mejor.

La tarea consiste en buscar un nuevo titulo al cuento, deducir otro final a la historia y

destacar la moraleja.

Ficha del cuento

Titulo del cuento: una flor al dia

Autor : Pedro Pablo Sacristan

Valores destacados: generosidad y bondad
Moraleja: decir la verdad

Personajes: dos nifios una nifia y el rey

Lugar del acontecimiento: Palacio del rey
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Cuento corto: Una flor al dia

e Desarrollo de la actividad

106

Cuento corto: Una flor al dia

Habia una vez dos amigos que vivian en un
palacio con sus familias, que trabajaban al
servicio del rey. Uno de ellos conocié una nifia que
le gusto tanto y habia pensado ofrecerla un regalo.
Un dia, paseaba con su amigo por el salén
principal y vio un gran jarrdn con las flores mas
bonitas que pudiera imaginarse, y decidio coger
una para regalarsela a la nifia, pensando que no
se notaria. Lo mismo hizo al dia siguiente, y al
otro, y al otro... hasta que un dia faltaron tantas
flores que el rey se dio cuenta y se enfadd tanto que

SINO LEO,
ME ABURRO

mando llamar a todo el mundo.

Cuando estaban ante el rey, el nifio pensaba que debia decir que habia sido él,
pero su amigo le decia que se callara, que el rey se enfadaria muchisimo con él.
Estaba muerto de miedo, pero cuando el rey lleg6 junto a él, decidi6 contarselo
todo. En cuanto dijo que habia sido él, el rey se puso rojo de rabia, pero al oir lo que
habia hecho con las flores, en su cara aparecié una gran sonrisa, y dijo *'no se me
habria ocurrido un uso mejor para mis flores".

Y desde aquel dia, el nifio y el rey se hicieron muy amigos, y se acercaban juntos a
tomar dos de aquellas maravillosas flores, una para la nifa, y otra para la reina.

Pedro Pablo Sacristan'®’

La actividad se desarrolla segun los siguientes pasos:

1. El profesor propone a sus alumnos de leer atentamente, en pequefios grupos, el
fragmento del cuento y fijarse en las frases marcadas en negrita.

2. El profesor les pide destacar el vocabulario mas dificil del cuento y aclarar su
significado. Se puede usar un diccionario bilingtie. Sin embargo, es bueno que
antes el alumno/a intente deducir por el contexto el significado de la palabra o

pensar si se parece a otra palabra de una lengua que conoce.

108 pedro Pablo Sacristan. Cuentos cortos “Una flor al dia”. Disponible en:
http://cuentosparadormir.com/infantiles/cuento/una-flor-al-dia

107 bedro Pablo Sacristan (Madrid, 1973), amante de la familia y los valores de toda la vida, dej6 su
trabajo en una multinacional para dedicarse a lo que realmente le llenaba: contar cuentos. Hoy, es el
fundador de cuentosparadormir.com, un proyecto en el que se aiinan su gran aficion a escribir historias, su
encubierta vocacién educativa y sus conocimientos en el mundo de las tecnologias.
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3. El profesor pide a los alumnos de comentar lo que han leido y después, entre
todos, reformulan y resumen lo que han leido, y se aclaran posibles dudas. Se
trata de hacer una lectura dindmica de los fragmentos del cuento cuya
comprension no entrafie especial dificultad.

4. El profesor pregunta a los alumnos/as qué piensan de los elementos de ese
cuento ¢quién son los personales principales? ¢qué ha pasado? ¢ddnde pasan los
acontecimientos? , etc.

5. EIl profesor les propone que busquen un titulo nuevo al cuento, imaginar otro
final a la historia, etc.

6. Una vez que hayan contestado a las preguntas, el profesor les puede preguntar
¢0s ha gustado el cuento? ;cudles la moraleja deducida del presente cuento?
¢cudles son los valores destacados? .Y de este modo los alumnos llegardn a una
comprension general del cuento.

7. Para reforzar y comprobar la CL de los alumnos el profesor les propone otro
nuevo cuento, con las mismas tareas, y les propone el trabajo en grupos.

A continuacion propongo una propuesta de un cuento de mi propia creacion que

puede ser Util.

Cuento corto: Cuando Maria se ha convertido en una estrella

Habia una vez, una nifia que se llamaba Maria que vivia muy triste, y solita porque
extrafiaba mucho a su amigo Daniel que se ha ido a vivir lejos, en otro pais. Su mayor
deseo era verle de cerca. Entonces, una noche contemplando el cielo se quedd un rato
viendo las estrellas y pensé: si por un momento yo fuera una estrella, me iria de volada
a donde esta mi amigo. Antes de partir le pederia a otras amigas estrellas que me
acompafaron en mi trayecto “mi viaje”. Ya estando ahi, de alguna manera llamariamos
tu atencion y ta presientes la situacion, pues saldrias al balcon, mis amigas y yo
jugariamos un rato en el cielo. Después yo les diria que formamos unas figuras en el
cielo para que les viera mi querido amigo. Entonces hariamos una linda flor, una luna,
un corazon, unas letras grandes con tu nombre. En fin figuras que llamaron tu atencion,
asi finalmente un refrdn que dijera: “el que espera desespera”.
Finalmente la estrella se despediria de sus amigas y fue a saludar su amigo.

Cuento creado por Hajar BENMAKHLOUF
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e Actividad Il: Articulo de prensa “Mundial Baloncesto 2014”

Objetivos:
a. Desarrollo de CL a partir de articulos de prensa futbolistica
b. Usar el vocabulario relacionado con el Futbol
c. Estimular los conocimientos previos
d. Producir resimenes
Destinatarios: alumnos de 15 y 16 afios
Nivel: Usuario independiente B1
Tipo de texto: textos deportivos
Modalidad de trabajo: en pareja o0 en grupos
Material necesario: fotocopias de textos y articulos
Duracion estimada: 60 minutos
Autor de la actividad: Creacion propia

Para la eleccion de la actividad y el género textual ha sido importante considerar el
factor de la edad de los alumnos, para comprobar la competencia lectora que poseen.
Para ello, hemos escogido un articulo de prensa que trata el tema del Futbol, que es un
tema motivador para promover debates en el aula y conseguir una fructifera
comprension.

Los contenidos prioritarios que se van a trabajar en el desarrollo de la CL que se
presenta en esta actividad, estan relacionados con los que se recogen en las escalas de
referencia presentadas en el MCER. Nivel B1, usuario independiente. Escala “leer en
busca de informacion y argumentos”. Cuyo contenido es:

“Reconoce ideas significativas de articulos sencillos de periodico que tratan temas
cotidianas”. “Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son
familiares o en los que tiene un interés personal”.

El objetivo de esta actividad consiste en que los alumnos produzcan un breve resumen
en clase, utilizando la estrategia del esquema o la técnica del guion. La actividad se
desarrolla, a partir de un texto periodistico extenso y con mucha informacion sobre

fatbol, tema que atrae y despierta mucho la atencion de los alumnos de esa edad.
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e Desarrollo de la actividad

Articulo de prensa: Mundial Baloncesto 2014'%

Espana se presenta cargada de energia

® | aseleccidn de Orenga inicia su andadura mundialista con un acto multitudinario en Madrid
= ESPECIAL Todo sobre el MUNDIAL DE BALONCESTC

La seleccion espaficla inicia mafiana la concentracion mundialista en
Madrid, donde los jugadores llevaran a cabo la primera fase de
entrenamientos antes de iniciar la gira de ocho partidos de preparacion
que arrancara el 6 de agosto ante Canada en A Corufia

Los dos siguientes partidos amistosos
los diputaran en Andalucia. El primero

el domingo 10 de agosto en Sevilla El objetivo es estar el dia

ante Angola; y el segundo, el 12 en I s alto del
Granada ante Turquia. Dos dias mas 14 en lo mas alto de

tarde, los de Orenga viajaran a podio como culminacion
Estambul para demlyer la visita al aun largo trabajo”
conjunto turco en el Unico partido de

la gira que disputaran fuera de casa José Luis Saer Presidente de la
Senegal sera el siguiente rival de Federacion Espaiiola

Espafia, el domingo 17 del mismo

mes, en el nuevo Gran Canaria Arena

En la recta final de la preparacion. la seleccion espaficla regresara a la
peninsula para disputar el | Torneo Ciutat de Badalona en el que jugara
dos partidos; primero ante Croacia el 20 de agosto y despues ante
México o Ucrania el 21. Por ultimo, como ya es tradicion antes de los
grandes torneos. Espafia cerrara su ‘Rutall' en Madrid ante Argentina el
lunes 25 en el Palacio de los Depories

Espafia, encuadrada en el Grupo B con sede en Granada, debutara en
la Copa del Mundo el sabado 30 de agosto contra Iran, v tendra como
rivales en la primera fase del campeonato a Egipto. Brasil, Francia y
Serbia. El reto se inicia el 30 de agosto y la gloria se reparte el 14 de

18 FAUSTIMO SAEZ, “Espafia se presenta cargada de energia” [en linea]. Diario EL PAIS 24 de julio
2014. Disponible en:
http://deportes.elpais.com/deportes/2014/07/24/actualidad/1406196389_655813.html
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La actividad se desarrolla segun los siguientes pasos:

1.

El profesor explica a los alumnos que el texto con el que van a trabajar se extrajo
de la prensa deportiva y que en el articulo van a aparecer palabras relacionadas
con el deporte y el fatbol.

Antes de empezar la lectura, van a intentar anticipar el posible vocabulario con
el que se van a encontrar. Para ello, el profesor divide los alumnos en grupos y
les pide, en cinco minutos, escribir todas las palabras en espafiol que les vengan
a la cabeza al pensar en la prensa deportiva.

Transcurrido este tiempo, el profesor les pregunta cuéntas escribieron y pide al
grupo con mayor cantidad de palabras que las diga, las anota en la pizarra y pide
al resto de grupos que completen la lista con otras palabras que no hayan surgido
y que hayan escrito en grupo.

Como primer paso, el profesor tiene que asegurarse de que todos los alumnos
entienden todas las palabras y propicia que sean ellos mismos quienes se las
expliquen unos a otros. A continuacion, les explica que van a encontrar la
mayoria de estas palabras en el articulo que leeran después.

En el segundo paso para trabajar la comprension del texto, el profesor puede
estimular los conocimientos previos de sus alumnos preguntandoles una serie de
preguntas, entre ellas: ¢Leéis periddicos en espafiol? ¢Entendéis el discurso
usado? ¢ Consultais la seccion deportiva? ;Qué os aparece el lenguaje deportivo?
Entonces se puede recibir una lluvia de ideas acerca del discurso periodistico v,
en concreto, de la prensa deportiva sobe el fatbol, tema principal del texto.

En el tercer paso, el profesor pide a los alumnos de leer el texto y subrayar todas
las expresiones que se utilizan para referirse al futbol, para méas adelante
esquematizarlo.

El profesor debe aprovechar este paso y enséfiales los rasgos y aspectos
importantes que hay que tener en cuenta para que el esquema del contenido de
un texto sea eficaz (fijarse en el titulo del texto, hacer una primera lectura para
captar el significado global del texto, hacer una segunda lectura para fijarse en
las ideas que se presentan en los diferentes parrafos, subrayar las ideas

principales y las secundarias).
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8. Por ultimo, el profesor plantea la tarea final y pide a los alumnos de desarrollar,

en grupos de tres, un pequefio resumen al texto.
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Recapitulaciéon

Este Gltimo capitulo ha conformado la parte préctica de nuestro trabajo. Tras realizar el
estudio comparativo entre los manuales Etapas plus usados en el IC de Rabat y los
manuales de E/LE usados en el SEM llevado a cabo en el anterior capitulo, hemos
procedido a destacar los resultados del andlisis linguistico de los manuales y a presentar
los resultados estadistico de los cuestionarios a traves del uso de tablas, porcentajes y
representaciones gréaficas.

En el analisis linguistico de los manuales del SEM hemos llegado a la conclusion de que
las actividades planteadas para desarrollar la CL de los alumnos son, en su mayoria,
ejercicios tradicionales y rutinarios. Hemos podido comprobar, también, que dichos
manuales usan estrategias muy limitadas e insuficientes para mejorar progresivamente
la CL de los alumnos. Desde nuestro punto de vista, consideramos que a la hora de
promover y potenciar los ejercicios y las actividades de CL, con nuevas estrategias, los
alumnos son los ganadores, ya que llegaremos a construir lectores independientes, que
pueden resolver tareas que acompafian los textos. En lo que se refiere a la tipologia
textual, concluimos que los textos usados para trabajar la CL son de alto nivel, que no
se acuerdan con la edad de los alumnos y que no estan en funcién de sus intereses y
necesidades.

Del andlisis estadistico hemos concluido que la mayoria de los profesores encuestados,
de diferentes regiones del pais, afirman que los tres manuales “;QBE!”, “EPD”, “EPP”
han aportado nuevas técnicas pero siguen respondiendo a medias a sus necesidades. En
relacién con las actividades propuestas en los tres manuales analizados para desarrollar
la CL, se concluye que son guiadas y rutinarias, y que no promueven la progresion de la
CL de los alumnos. Esto se confirma a partir de los resultados obtenidos de los
cuestionarios, ya que la mayoria de los profesores encuestados han afirmado que los
manuales abusan de las actividades de responder a preguntas de manera escrita a partir
de un texto, y la de comprobar si es verdadero o falso, son las mas usadas y las que han
conseguido un porcentaje elevado en comparacion con las demas actividades.

Con la pregunta sobre la tipologia textual usada en los manuales, hemos querido

conocer los diferentes tipos de texto que recogen los manuales para trabajar la CL.
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Segun la respuesta de los profesores, se confirma que en la mayoria son didlogos, textos
informativos y literarios. Ademas, plantean las dificultades con que se pueden enfrentar
los alumnos/as para comprender un texto: los profesores afirman que son dificultades
Iéxicas y gramaticales. Se concluye que los alumnos/as que tienen este tipo de
problemas carecen de una motivacion en la lectura, y no manifiestan interés por la
comprension del texto, su significado y sus unidades lingiisticas. Para poder hacer que
estas dificultades disminuyan hay que conocer las caracteristicas de ejecucion que
poseen estos alumnos/as sobre la CL para ajustar bien el aprendizaje.

En la pregunta relacionada con material usado para perfeccionar la CL, concluimos que
los docentes proponen un material sencillo a través de los recortes de periddicos de
anuncios de revistas y fragmentos de textos para facilitar la comprensién lectora de los
alumnos/as, para poder favorecer asi al clima de clase, mantener el interés y crear la
motivacion. La ultima pregunta era sobre los conocimientos y las estrategias usadas
para perfeccionar la CL. Los profesores afirman que el conocimiento y la identificacion
de la estructura del texto permiten al alumno/a comprenderlo.

Concluimos el presente capitulo con la elaboracion de una serie de recomendaciones y
propuestas didacticas para cada nivel Al, A2, B1l, tomando en consideracion los
desajustes que hemos percibido en el andlisis linglistico de los tres manuales
analizados, y el andlisis estadistico de los cuestionarios, asi como las diferencias
detectadas en el estudio comparativo entre los manuales usados en el IC de Rabat y los
manuales del SEM. El material que hemos propuesto para el desarrollo de las
propuestas didacticas procede de diferentes tipos y géneros textuales (poesia, cuento,
folleto, leyenda, articulos de prensa, actividades lucidas, etc.). Para la seleccién de dicho
material nos hemos basado en la tematica motivadora que atrae la atencién de los
alumnos teniendo en cuenta sus edades e interés. También hemos propuesto dos
modalidades de trabajo, en grupo o en pareja, teniendo en cuenta el nimero elevado que

suelen tener las aulas marroquies.
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CONCLUSIONES



La compresion de lo leido es un proceso muy complejo que abarca varios aspectos
basicos. A lo largo de este trabajo de investigacion, hemos recalcado la importancia de
la comprension lectora en los manuales de E/LE usados en el SEM, sobre todo en lo que
concierne a las actividades propuestas en dichos manuales, para trabajar la CL de los
alumnos marroquies.

Este trabajo de investigacion ha planteado distintos objetivos que corresponden a los
distintos capitulos que lo componen. Asi, hemos propuesto como objetivo principal
describir y analizar las actividades de CL en los manuales marroquies con el fin de
rastrear sus desaciertos y analizar la opinién de los docentes sobre dichas actividades
para proponer nuevas propuestas y alternativas que respondan a las necesidades de los
alumnos. La hipdtesis general de nuestra investigacion sostenia que tanto las actividades
de CL que ofrecen los manuales marroquies como las estrategias y técnicas que
proponen, no responden a todas las necesidades de los alumnos para desarrollar su nivel
de CL. Las preguntas de investigacion postulaban descubrir diferentes aspectos
(procedimientos, estrategias, técnicas, soportes textuales, contenidos gramaticales,
tipologia textual) que influyen en el desarrollo de CL en los manuales del SEM. Para
lograr los objetivos mencionados, comprobar las hip6tesis y responder a las preguntas
de investigacion, hemos organizado la presentacion de nuestro trabajo en cuatro
capitulos. A continuacion presentamos las conclusiones que conforma cada capitulo.

En el primer capitulo, hemos considerado importante describir el contexto marroqui
relativo al aprendizaje de lenguas, por lo que hemos presentado una visién panoramica
de los antecedentes de la ensefianza del espafiol en Marruecos, de la presencia de dicho
idioma en el sistema educativo marroqui y hemos detallado la estructura del sistema
educativo marroqui y sus reformas (la Charte). Concluimos que en Marruecos se
ensefan varias lenguas extranjeras: el francés (la segunda lengua en el pais), el espafiol,
el inglés y el aleman (lenguas optativas) y, de manera mas minoritaria, el italiano y el
portugues (lenguas completarias). También hemos presentado un marco teorico en el
que se fundamenta el concepto de comprension lectora. Hemos pretendido enfocar este
ambito desde una perspectiva interactiva, ya que en todo el trabajo nos hemos ocupado
de la CL en tanto que concepto como término en el ambito de la ensefianza de E/LE. Por
ello, dentro del marco tedrico hemos descrito las actividades de CL asi como las

estrategias de comprension y la tipologia textual tal como las define el MCER. En
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cuanto a las estrategias usadas para desarrollar la CL de los alumnos, hemos tomado
como referencia las que estan detallas en el articulo de Anibal Puente Comprension de

la lectura y accién docente: “Teoria del esquema y comprension de la lectura”, porque

abarca casi todas las estrategias para realizar una clasificacion légica y clara de las
actividades. Las técnicas para evaluar la CL han sido diversas en el marco tedrico.
Hemos pretendido dar un muestrario de posibles vias de evaluacion, tal como la técnica
Cloze, las técnicas de base psicométrica y la técnica de las redacciones de los lectores.
En el segundo capitulo, con el objetivo de ilustrar la forma en que los manuales de
E/LE en el sistema educativo marroqui proponen un aprendizaje progresivo de la CL,
hemos procedido a una clasificacion y analisis de las actividades de CL que ofrecen
estos manuales (jQBE!, EPD, EPP). A la luz de los resultados obtenidos en el analisis
del corpus de nuestra investigacion, hemos podido hacer varias observaciones, tanto
sobre el funcionamiento de los tres manuales analizados como sobre el material usado
en las aulas marroquies para desarrollar la CL del alumno.

Lo primero que se ha observado es que los tres manuales ofrecen diferentes actividades
para trabajar la comprension lectora, todas con el objetivo de que el alumno aprenda y
Ilegue a comprender un texto en espafiol. Anteriormente, habiamos comprobado de qué
manera y con qué tipos de actividades se consigue esta finalidad. Analizando dichas
actividades hemos detectado varios huecos en las lecciones para conseguir estos
objetivos. EI mas importante es que las diferentes actividades de CL para que el alumno
pueda entender lo escrito en espafiol son ejercicios tradicionales y repetitivos. En
segundo lugar, en la mayoria de las unidades se sigue dando primacia a la competencia
gramatical con actividades guiadas. Ademas, los contenidos gramaticales aparecen
siempre aislados, sin relacion con los contenidos tematicos de la unidad ni de la leccién.
En tercer lugar, y en referencia a las estrategias planteadas en las lecciones para
desarrollar la CL, hemos detectado las siguientes: responder a las preguntas referidas al
mismo texto, imaginar el contenido con la ayuda de los dibujos o deducir de qué se trata
por el contexto. Asimismo, hemos observado la integracion de algunas técnicas, como
la técnica Cloze, la activacion de los conocimientos previos y la seleccion de la
informacion relevante del texto. Concluimos que son estrategias y técnicas limitadas e

insuficientes para desarrollar la CL de los alumnos.
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En la parte relacionada con el andlisis de la tipologia textual en los manuales, hemos
querido realizar una lectura critica de los textos usados en los manuales marroquies a
partir de un analisis detallado de los diferentes tipos de texto que ofrecen, y comprobar
si se adecuan o no con el nivel de los alumnos. Todo eso nos llevo a la conclusion de
que son textos que no son adecuados al nivel de los alumnos y que tampoco responden a
sus gustos y necesidades. Los resultados obtenidos demuestran que los manuales
marroquies abusan del texto literario y periodistico.

En el tercer capitulo, hemos realizado un estudio comparativo entre los manuales
usados por el Instituto Cervantes de Rabat para ensefiar el espafiol como lengua
extranjera (Etapas Plus) y los manuales usados en el SEM. Hemos podido constatar que
los manuales usados en el IC estan destinados a estudiantes jovenes o adultos que
quieren aprender el espafiol por motivos de trabajo, de estudios o de aficidn. Se trata por
lo tanto de un publico heterogéneo. EI manual del IC esta disefiado para ayudar a
alcanzar un grado de competencia linguistica que permita una comunicacion eficaz. Al
contrario de los manuales usados en la ensefianza pablica marroqui, estan destinados a
un publico homogéneo son alumnos adolescentes entre 13 y 18 afios, que estudian el
espafiol como lengua optativa. Los manuales marroquies (jQBE!, EPD, EPP) se basan
en el enfoque estructural limitado en un curso académico que empieza en septiembre y
termina en junio, con un total de 8 horas semanales, y estan disefiados, por lo tanto, a
preparar los alumnos para un examen final. En contraste, los manuales del IC (Etapas
plus Al, A2, B1) se basan en el un enfoque comunicativo ya que han sido disefiados
sobre una programacién completa y coherente que, a partir de una seleccion de los
contenidos, permite garantizar la progresion en el proceso de aprendizaje. Para lograrlo,
se han seguido tanto las pautas y recomendaciones del MCER en lo referente a los
ambitos tematicos, al desarrollo de competencias y a la metodologia orientada a la
accion, como la progresion de contenidos propuesta por el actual Plan Curricular del
Instituto Cervantes.

La estructura de los manuales del IC se distribuye en unidades y todas ellas comienzan
con una serie de actividades orientadas a situar al estudiante en el marco tematico en el
que va a trabajar. Esto tiene una gran importancia en la medida en que permite la
contextualizacion de toda la secuencia. A continuacion se suceden diferentes unidades

didacticas que tratan distintos temas relacionadas entre si, que se identifican mediante
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una etiqueta que indica el contenido funcional, linguistico, lIéxico o cultural que se
trabaja. El desarrollo de estos bloques se realiza a través de ejercicios y actividades de
variada tipologia, todas elaboradas cuidadosamente para involucrar al alumno en un
verdadero proceso de comunicacion.

Las destrezas comunicativas, por otra parte, estin ampliamente desarrolladas, dado que
la mayor parte de las actividades y ejercicios trabajan los contenidos linguisticos a
través de la practica de una o varias destrezas. Cabe sefialar que las actividades de
comprension lectora se presentan de manera clara y precisa a lo largo de todas las
unidades didacticas de los tres manuales, y se practican ampliamente con tareas
variadas, tal como hemos detallado anteriormente. Asimismo, los manuales Etapas Plus
siguen las propuestas del MCER en relacion con la tipologia textual escogida, ya que el
afan comunicativo que busca el documento esta presente en todos los textos. Ademas,
las actividades de lengua se encuentran contextualizadas en alguno de los cuatro
ambitos fundamentales: el publico, el personal, el educativo y el profesional.
Concluimos que tanto la diversidad tipologica de las actividades, como la diversidad
textual que caracterizan el manual Etapas Plus hacen que sea un material apropiado
para el aprendizaje autbnomo del alumno.

En el altimo capitulo, hemos destacado la opinidn de los profesores que usan dichos
manuales a partir del analisis estadistico de los cuestionarios. Hemos observado un
paradoja a la hora de analizarlos: la mayoria de profesores han confirmado que los
manuales vigentes en el SEM han aportado nuevas técnicas para desarrollar la CL, pero
siguen respondiendo a medias a sus necesidades, ya que a veces les resulta imposible
llevar a cabo dichas técnicas, debido a la particularidad de las aulas marroquies y al
nivel cultural de los alumnos. No obstante, aunque los manuales presentan actividades
que pretenden motivar al alumno/a a mejorar si CL, en consecuencia el docente siempre
necesita complementarlos con actividades elaborados por él mismo o inspirandose de
otros manuales similares.

Asimismo, los profesores de E/LE en el SEM observan dificultades en la CL de los
alumnos/as. Afirman que no logran las competencias adecuadas, es decir, tienen
dificultades para usar la lectura como herramienta de aprendizaje. Afaden, también, que
existe un bajo ejercicio del habito de la lectura en las clases de E/LE. Esto es debido a la

carga horaria que tiene la ensefianza de E/LE en el SEM (2 horas semanales), que no
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son suficientes para trabajar las competencias lectoras necesarias para aprender el
espafiol como lengua extranjera. Cabe sefialar, también, que la ausencia de talleres de
lectura y la falta de bibliotecas especializadas y actualizadas en los colegios e institutos
marroquies constituyen una debilidad para el desarrollo de la CL de los alumnos.

Los resultados estadisticos obtenidos muestran también que la mayoria de los profesores
encuestados opinan que el contenido de los textos de los manuales es féacil de
interpretar, aunque resulte, segun su opinién, excesivo. Aclaran que la densidad de
informacién perjudica el sentido de la creacién en el alumno y afiaden que es
fundamental transmitir a los alumnos la sensacién de que ellos pueden descubrir algo
que les ayude a fomentar su autonomia durante el proceso del aprendizaje.

Algunos, como hemos dicho, han confirmado que hay una sobrecarga de contenido, lo
que a veces dificulta la labor del docente. Por otro lado, el tiempo (el afio escolar) no es
suficiente para tratar todos los textos de las lecciones y siempre quedan las Ultimas
unidades sin tratar. Sobre el nivel de dificultad de los textos, algunos profesores opinan
que es un nivel alto y que superan el nivel intercultural de los discentes, por lo que la
mayoria de profesores encuestados han confirmado que apoyan sus clases con el uso de
material propio o con material fotocopiado.

En definitiva, podemos establecer una serie de elementos que cabria enumerar en los
manuales marroquies:

A. Habria que enmendar los huecos y carencias que sufren las actividades de CL.
Por este motivo, estos factores se deben tomar en cuenta a la hora de proponer
nuevas actividades para futuros manuales que respondan tanto a los deseos de
los profesores como a las necesidades de los alumnos.

B. En segundo lugar, tomando en consideracién las opiniones de los docentes sobre
distintos aspectos de dichas actividades, cuya opinion mas destacable y
coincidente es la confirmacion de que las actividades de CL so6lo responden a
medias a sus necesidades para desarrollar esta destreza, cabria recomendar de
subsanar las lagunas que sufren estas actividades tomando en consideracion los
gustos e intereses de los alumnos.

Viendo los resultados obtenidos en la parte practica de este trabajo (analisis de los
manuales y de los cuestionarios), y tras comparar la estructura y contenido de los

manuales usados en el SEM y los del IC (estos méas sistematicos y bien orientados),
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hemos pretendido presentar algunas propuestas didacticas con el fin de mejorar las
carencias percibidas. Nuestras propuestas han partido de distintos postulados. En primer
lugar, hemos considerado los resultados obtenidos en la parte préctica de nuestro
trabajo, relacionada con el analisis linglistico de las actividades de CL en los tres
manuales analizados, y hemos intentado subsanar a través de nuestras propuestas sus
desaciertos (actividades guiadas y rutinarias, estrategias limitadas e insuficientes,
ausencia de cuentos y relatos, textos que no estan en funcion de intereses y gustos de los
alumnos, etc). En segundo lugar, hemos tenido presentes los resultados obtenidos de los
cuestionarios de los profesores de E/LE en el estado marroqui sobre la CL en los
manuales analizados. A partir de dichos resultados, hemos conocido algunas carencias,
la mas destacable de las cuales, segun la opinidén de los profesores, es que ain no
responden a todas las necesidades de los alumnos para desarrollar el nivel de la CL, a
pesar de las Ultimas mejoras introducidas. En tercer y altimo lugar, hemos considerado
las diferencias existentes entre los manuales de E/LE (Etapas Plus) usados en el IC de
Rabat, y los manuales del SEM analizados, para desarrollar propuestas de actividades
diferentes y estructuradas en funcién de las necesidades de los alumnos.

Partiendo de estos postulados hemos comprobado que los géneros textuales que no
aparecen en los manuales analizados son la poesia infantil, los cuentos, los relatos y las
leyendas. De acuerdo con esto, y con las tematicas y géneros que despiertan el interés
de los alumnos, hemos procedido a la elaboracidon de las actividades didacticas que
estén en funcion de sus necesidades.

A. Para el nivel inicial A1, hemos presentado dos propuestas para el desarrollo de
la CL de los alumnos de esta edad (12 y 14 afios) con un gran componente
ludico: la primera, basada en la poesia infantil, es un divertido poema titulado
“El lobito bueno” de José Agustin Goytisolo, que ha sido cantado con la voz del
cantante Paco Ibafiez. Esta propuesta ha surgido por la motivacion que la musica
supone para los alumnos, asi como para la productividad que permite la poesia
en el aula de E/LE. Considerando el hecho de que la mayoria de las aulas
marroquies no disponen de los recursos necesarios para la explotacion de un
material audiovisual, la actividad propone el uso del radiocasete. La segunda

actividad, también de cardcter eminentemente ludico, se titula “Familia
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numerosa”, en la cual el alumno entra en juego a partir de la creacion de su
propia familia.

B. Para el nivel inicial A2, hemos presentado una propuesta basada en los folletos
publicitarios y otra basada en una leyenda, partiendo de dos pilares basicos: por
una parte, las ventajas que ofrecen los folletos para el apoyo de la ClI de los
alumnos (colores, imagenes, logos, tipo y tamafio de letra, etc.) y, por otra parte,
el valor significativo que tiene la leyenda en la cultura marroqui. La leyenda
escogida, “Aicha Kandisha”, puede suscitar ampliamente la curiosidad e interés
del alumno marroqui.

C. Para el nivel intermedio B1, hemos elaborado una propuesta a través de un
articulo de prensa deportiva, partiendo de la motivacion de los alumnos hacia
este tipo de articulos. Al ser motivado, el alumno manifiesta una amplia
disposicion a participar activamente dentro del aula. La otra actividad esta
basada en los cuentos cortos, considerando que este género textual constituye un
suporte magnifico para el desarrollo de la CL de los alumnos de este nivel y
perfil.

Todos estos géneros textuales (poesia, cuento, relato, leyenda, folleto, prensa deportiva)
permiten usos diversos para el desarrollo de la CL de los alumnos.

En sintesis, con el analisis presentado a lo largo de este trabajo hemos logrado
confirmar la hipdtesis inicial de nuestro trabajo, en la que sosteniamos que tanto las
actividades de CL, como las estrategias que ofrecen los manuales de E/LE del SEM no
promueven un desarrollo progresivo de la CL de los alumnos. En respuesta a las
preguntas de investigacion planteadas en la introduccion general (pagina 5 de la
presente tesis), hemos podido comprobar que todas han sido contestas. Asimismo,
podemos concluir que hemos logrado cumplir tanto el objetivo principal de este estudio:
poner el foco en las carencias de los manuales marroquies y su enfoque de las
actividades de comprension lectora, asi como proponer soluciones y modelos de
actividades de CL dirigidos a la ensefianza del espafiol lengua extranjera mas adecuados
a los alumnos.

Por ultimo, queremos sefialar que a partir de las aportaciones de esta tesis doctoral se
podria disefiar nuevas actividades de CL sobre la base del estudio estadistico de las

opiniones de los docentes de E/LE en el estado marroqui, teniendo en cuenta sus
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sugerencias y deseos. De este modo, el analisis detallado de los cuestionarios a los
docentes ha sido esencial para tener la certeza de que es necesario producir nuevas
actividades de un mayor apoyo pedagogico para la ensefianza y el aprendizaje del
espafnol como lengua extranjera en Marruecos.

En definitiva, los resultados ponen en evidencia lo importante que es el desarrollo de la
CL, el andlisis de los manuales y las opiniones de los profesores para saber cuéles son

las deficiencias que sufren dichas actividades.
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Apéndice Il: Diagrama del sistema educativo marroqui
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Apéndice I11: Cuadro 1. Niveles comunes de referencia: escala global

Usuario
competente

C2

Es capaz de comprender con facilidad practicamente todo lo que oye o lee.

Sabe reconstruir la informacion y los argumentos procedentes de diversas

fuentes, ya sean en lengua hablada o escrita, y presentarlos de manera

Coherente y resumida.

Puede expresarse espontdneamente, con gran fluidez y con un grado de precision que
le permite diferenciar pequefios matices de significado incluso en situaciones de mayor
complejidad.

Cl

Es capaz de comprender una amplia variedad de textos extensos y con cierto nivel de
exigencia, asi como reconocer en ellos sentidos implicitos.

Sabe expresarse de forma fluida y espontanea sin muestras muy evidentes de esfuerzo
para encontrar la expresion adecuada.

Puede hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines sociales, académicos y
profesionales.

Puede producir textos claros, bien estructurados y detallados sobre temas de

cierta complejidad, mostrando un uso correcto de los mecanismos de

organizacion, articulacion y cohesion del texto

Usuario
independiente

B2

Es capaz de entender las ideas principales de textos complejos que traten de temas
tanto concretos como abstractos, incluso si son de caracter técnico, siempre que estén
dentro de su campo de especializacion.

Puede relacionarse con hablantes nativos con un grado de suficiente fluidez y
naturalidad, de modo que la comunicacion que se realice sin esfuerzo por parte de los
interlocutores.

Puede producir textos claros y detallados sobre temas diversos, asi como defender un
punto de vista sobre temas generales, indicando los pros y los contras de las distintas
opciones Usuario.

Bl

Es capaz de comprender los puntos principales de textos claros en lengua estandar si
tratan sobre cuestiones que le son conocidas, ya sea en situaciones de trabajo, de
estudio o de ocio.

Sabe desenvolverse en la mayor parte de las situaciones que pueden surgir durante un
viaje por zonas donde se utiliza la lengua.

Es capaz de producir textos sencillos y coherentes sobre temas que le son familiares o
en los que tiene un interés personal.

Puede describir experiencias, acontecimientos, deseos y aspiraciones, asi como
justificar brevemente sus opiniones o explicar sus planes.

Usuario

basico

A2

Es capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente relacionadas

con areas de experiencia que le son especialmente relevantes (informacién

béasica sobre si mismo y su familia, compras, lugares de interés, ocupaciones,

etc.).

Sabe comunicarse a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas que no
requieran mas que intercambios sencillos y directos de informacién sobre cuestiones
que le son conocidas o habituales.

Sabe describir en términos sencillos aspectos de su pasado y su entorno, asi como
cuestiones relacionadas con sus necesidades inmediatas.
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Es capaz de comprender y utilizar expresiones cotidianas de uso muy frecuente, asi

como, frases sencillas destinadas a satisfacer necesidades de tipo inmediato.

Al Puede presentarse a si mismo y a otros, pedir y dar informacion personal basica sobre
su domicilio, sus pertenencias y las personas que conoce.

Puede relacionarse de forma elemental siempre que su interlocutor hable despacio y

con claridad y esté dispuesto a cooperar.

Apéndice VI: escalas ilustrativas de compresion lectora MCER

COMPRESION DE LECTURA EN GENERAL

Comprende e interpreta de forma critica practicamente cualquier forma de lengua escrita. Incluidos
textos abstractos y de estructura compleja o textos literarios y no literarios con muchos

C2 | coloquialismos.
Comprende una amplia gama de textos largos y complejos, y aprecia distinciones sutiles de estilo y
significado, tanto implicito como explicito

c1 Comprgnde con todo detalle textos extensos y comp!ejos, tallnltc.) si se relacionan con su especialidad
como si no siempre que pueda volver a leer las secciones dificiles.
Lee con un alto grado de independencia, adaptando el estilo y la velocidad de la lectura a distintos

B2 | textosy finalidades y utilizando fuentes de referencia apropiadas de forma selectiva. Tiene un amplio
vocabulario activo de lectura, pero puede tener alguna dificultad con modismos por frecuentes

B1 Lee textos sencillos sqbre hechos conqrgtos que tratan sobre temas relacionados con su
especialidad con un nivel de comprensién satisfactorio
Comprende textos breves y sencillos sobre asuntos cotidianos si contienen vocabulario muy
frecuente y cotidiano, o relacionado con el trabajo

A2 Comprende textos breves y sencillos que contienen vocabulario muy frecuente, incluyendo una
buena parte de términos de vocabulario compartidos a nivel internacional.

. Es capaz de comprender textos muy breves y sencillos, leyendo frase por frase, captando nombres,
palabras y frases bésicas y corrientes, y volviendo a leer cuando lo necesita.

LEER CORRESPONDENCIA

C2 | ComoC1

C1 | Comprende cualquier correspondencia haciendo un uso esporadico del diccionario

B2 | Lee correspondencia relativa a su especialidad y capta facilmente el significado esencial

B1 | Comprende la descripcion de hechos, sentimientos y deseos que aparecen en cartas personales lo
suficientemente bien como para cartearse habitualmente con un amigo extranjero
Comprende tipos bésicos de cartas y faxes de uso habitual (formularios, pedidos, cartas de

A2 | confirmacién, etc.) sobre temas cotidianos.
Comprende cartas personales breves y sencillas

Al | Comprende mensajes breves y sencillos en tarjetas postales

LEER PARA ORIENTARSE

C2 | Como B2

Cl | Como B2

B2 | Busca con rapidez en textos extensos y complejos para localizar detalles relevantes
Identifica con rapidez el contenido y la importancia de noticias, articulos e informes sobre una amplia
serie de temas profesionales y decide si es oportuno un analisis mas profundo

Bl | Es capaz de consultar textos extensos con el fin de encontrar la informacién deseada, y sabe recoger
informacion procedente de las distintas partes de un texto o de distintos textos con el fin de realizar
una tarea especifica
Encuentra y comprende informacién relevante en material escrito de uso cotidiano, como pueden ser
cartas, catalogos y documentos oficiales breves
Encuentra informacion especifica y predecible en material escrito de uso cotidiano, como anuncios,
prospectos, mends y cartas en restaurantes, listados y horarios
Localiza informacién especifica en listados y aisla la informacion requerida (por ejemplo, sabe utilizar

A2 | las “paginas amarillas” para buscar un servicio 0 un comercio)
Comprende sefiales y letreros que se encuentran en lugares publicos, como calles, restaurantes,
estaciones de ferrocarril, y en lugares de trabajo; por ejemplo: indicaciones para ir a un lugar,
instrucciones y avisos de peligro.

Al | Reconoce nombre, palabras y frases muy basicas que aparecen en letreros y en situaciones mas

corrientes.
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LEER EN BUSCA DE INFORMACION Y ARGUMENTOS

C2 | Como C1
Comprende con detalle una amplia serie de textos extensos y complejos que es probable que

C1 | encuentre en la vida social profesional o académica, e identifica detalles sutiles que incluyen
actitudes y opiniones tanto implicitas como explicitas.
Consigue informacion, ideas y opiniones procedentes de fuentes muy especializadas dentro de su
campo de interés.

B2 Comprende articulos especializados que no son de su especialidad siempre que pueda utilizar un
diccionario de vez en cuando para confirmar su interpretacion de la terminologia.
Comprende articulos e informes relativos a problemas actuales en los que los autores adoptan
posturas o puntos de vista concretos
Identifica las conclusiones principales en textos de caracter claramente argumentativo.

B1 Reconoce la linea argumental en el tratamiento del asunto presentado, aunque no necesariamente
con todo detalle
Reconoce ideas significativas de articulos sencillos de periddico que tratan temas cotidianos.

A2 Identifica informacion e_sp(_ecifica en mate_rial escrito sencillo, como, por ejemplo, cartas, catalogos y
articulos breves de periddicos que describan hechos determinados

Al Es capaz de captar el sentido en material informativo sencillo y en descripciones breves y sencillas,
sobre todo, si hay apoyo visual

LEER INSTRUCCIONES

C2 | ComoC1

C1 | Comprende con todo detalle instrucciones extensas y complejas sobre maquinas o procedimientos
nuevos, tanto si las instrucciones se relacionan con su especialidad como si no, siempre que pueda
volver a leer las secciones dificiles

B2 | Comprende instrucciones extensas y complejas que estén dentro de su especialidad, incluyendo
detalles sobre condiciones y advertencias siempre que pueda volver a leer las secciones dificiles

B1 | Comprende instrucciones sencillas escritas con claridad relativas a un apartado
Comprende normas, por ejemplo de seguridad, que estén expresadas con un nivel de lengua

A2 | sencillo. Comprende instrucciones sencillas sobre aparatos de uso frecuente, como, por ejemplo, un
teléfono puablico

Al | Comprende indicaciones escritas si son breves y sencillas (por ejemplo como ir de un lugar a otro)
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Apéndice V: Indice de los diferentes géneros discursivos en los
manuales QBE!, EPD, EPP

N° Géneros Nivel
1 |Anuncios de ofertas de trabajo A2
2 | Anuncios publicitarios de viajes A2
3 | Anuncios publicitarios informativos B1
4 | Articulos periodisticos B1
5 | Campanias de concienciaciéon A2
6 | Cartas de presentacién B1
7 | Cartas de solicitud de trabajo B1
8 |Cartas formales: reclamacién B1
9 | Cartas personales: invitacién A2
10 | Cartas y mendus de restaurantes Bl
11 | Correos electrénicos A2
12 | Cuento/Relato Al
13 | Cuestionarios, encuestas B1
14 | Curriculum Vitae A2
15 | Descripciones de perfiles laborales A2
16 | Descripciones de puestos de trabajo A2
17 | Entrevistas B1
18 |Esléganes/imagenes A2
19 | Folletos publicitarios A2
20 | Folletos turisticos A2
21 | Informaciones meteoroldgicas A2
22 |Instancia B1
23 |Instrucciones de uso B1
24 | Listas de productos A2
Notas y mensajes breves (avisos,
25 |recados) A2
26 | Organigramas y graficos Al
27 |Pasaporte y DNI Al
28 | Poesias B1
29 | Programacion de televisiéon A2
30 | Recetas de cocina A2
31 | Reportajes B1
32 |Seializaciones de trafico Al
33 | Tarjetas de visita Al
Texto con graficos, mapas, diagramas,
34 |tablas Al
35 |Tiras coOmicas B1

287



Apéndice VI: Cuestionario sobre la comprension lectora para los
profesores de ELE en el sistema educativo marroqui.

Cuestionario sobre la comprension lectora en los manuales de ELE en el sistema educativo
marroqui

Universidad Pompen Fabra-TULA-2011-2012

El objetivo del siguiente cuestionario es, por una parte, lograr informacion sobre las distintas actividades de comprensidn
lectora gue ofrecen los manuales didacticos usados en el aula de ELE, y por otra, conseguir informacion sobre ¢l material y las
estrategias que usit el docente para perfeccionar esta destreza, Pam elle, necesitamos su valiosa colaboracion. Le rogamos
conteste a todas las preguntas v le ageadecemos su inestimable ayuda.

Nota: Para marear su eleccion: doble clic sobre la easilla que clija, después pulse “Activado®™, en
“Valor Predeterminada®,

* Este cuestionario lo completavan los profesores de los centros de
ensefanza segundaria no obligatoria del sistema educativo marroqui.

* La muestea abarcard, si serd posible, un minimo de 50 profesores y
Informantes  yyqari variada en la medida en que comprenda profesores pertenceientes
a difeventes delegaciones, y que pertenezenn n diferentes colegios y liceos
donde la ensefianza del espafol como segunda lengua extranjern sea

obligatoria.
Extension Maximo cuatro paginas

Tipo de Preguntas cerradas con espucio parn comentarios
preguntas

Idioma Espaitol
o Grado de satisfeccidn de las ctividudes sobre comprension lectora que

aporta el manual.

. Aclivld_ldés que ofrecen los manuales y que usan los decentes para
desavrollar la comprension lectora,

& Material gue ofrecen los manuales y que usin los docentes parn desairollar la
comprension lectora.

sEstrategias que ofrecen los manuales ¥ que usan los docentes para
perfeccionar la comprension lectora,

Contenidos

Datos de In investigadora:

Nombre y Apellido: Diva. Hajar Benmakhlouf.

Nacionalidad; marrogui

Tipo de estudios: Doctorado en Ciencias de Lengenje y Lingtiistica Aplicada.
Especialadad: Lingiiistica Aplicada (Brenio 2009-2011)

Universidad: Pompeu Fabra, Barcelona, Espaita,

Centro de estudios: ILUA (Centro Universitario de Lingflistica Aplicada)
Direccidn: Roc Boronat, 138 CP 08018, Barcelona

Teléfono: 0034, 39.542.23.22

Fax: 0034. 93. 542.23.2)

Pagina Web: www upledu o www,ilunupledu

E-mail: hajar888@gmail.com
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[ 6. Dajla I—] 1. Otros (Mencionir), ... e eeeanneie
2. Informacién sobre el manual y los alumnos
2- 1Qué nivel(es) ensefn usted?
] 1. Noveno colegial |13 rinser it de bschilkerato
] 2. Tronen comin j 4. Segundo oo de bachillernto
3. 1Que manwnlles usa ustedd en el mln?
; 1. ;Qué bonito ¢s ¢l espanol! ; 5. Al (o espaixd
_| 2. {Hola compateras! || 6. Convivencia
|| 3. Espesfiol para dislogar | 7. Espafiol pnr profundizar
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C 1. Menas de 30 alumnny ; 3. [De 40 hasta SO[
[ 2. (19e 30 hasta 0[] 4,50 y mis alummos

3. Grado de satisfaceién del manual que usa en el aula
5, iComn definicin usted ¢l grado de sstisfacein de las actividades que ofrece of manwal para trabajar In comprensitn lectoea?

| 2. Las actividades responden a todas las necesidndes [ 4. Otros, explique. ...c.viovsiiisermrssmsessesarnin
D 2. Las actividades responden a medins o bastante a las

neccsidades

LI 3. No» respoeden e absoluto a las necesidades

6. ;Cudl ha sido la aporfacion mieva de este munual pars desiralln ks comprension lecton en comparackon con los antiguos?

D 3. No ha habido ningan cambio
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I_]J.Otms.cxpliwc

[ ] 2. pr redueido f winnero de s cstrateging

4. Actividades para desarvollar la comprension lectora

v iLos maniikes de ELE affecen achividsdes sobire lit comprension lectorn?
[j | St ]_] 2. Na D 3. Mis o mxnos
8. Qué tipu de sctividades ofrece ¢ maual para desarrollar ka comprension fectorn?
E] 1. Contestar preguntas sobre el lexio D 5. Poner titulo & un texto
2. Rellenar hueces |—J 6. Opdenar informacion par obtener texto
3. Emparcjar palobras o fragmentos de lrases [C17. Compristin si es ventsdero o falso
4, Recomponer texios D 8.0uos (menclonar). ...
Puede marcar més de una casilla (3 al méxima).
9, sAcide usted, a otras actividides pars desarrollar ks comprension feclora?
[lusi a.ne [C]3. A veees
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2

289



[]1, Prapane un trabijo en grups E] 6. Activa los conocimientos sehre el temi

I__] 2. Propone un trabigo individual [_] 7. Camentin Tas imigenes que scomgaisn al lesio
D 3. Fropone ¢l uso del dicoionniio [ 8.0tras (mencionse) ..o
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[ 1. Fotes B 7. Planas

[ 12, tmapenes 8. Mublicidad

u 3. Tiras chmicas D 9. Anuncios

[ 4. Dibujos L1 10, Follews

C] S, Cundros D L1, Otos (Menstionar). .....oveie e coeiniiieinn

[] 6. Mapus Puede marcar mis de usa casills (S al maximo).

12, iUsted se limim al vso del maoterial gue ofiecen los manuales de ELE s Wabajar 3 compeension  lectorn?
[T1u.si Jzne [73. A veees
13 JLleva usted al nula materinles reales par perfieccionnr ] comprensin lectona?

DI.SI DZ.N«) L_'.‘v.)\wu:s

14 iDué esterial leva  al aula purs pecfecclonar o destreza de comprensidn lectora?

l_] 1. Recorles de periddicos ["16. Frammentos de textas
2. Recortes de revistas D 7. Farmularios
3. Recortes de anuncios D 8. Otres (menclonar)...........
[ 4. Recortes publicitrios Puede marcar nxs de una casilla (5 al maximo).

L__] 5. Recortes de folletos

6. Tipos de textos usados en el aula

15, (Los textos gue ofteee ¢l manual conesporxde, a su parecer, al nivel de sus alumnas?

Clsi [Jz.Ne 713, Algunas de ellas

16. ;Qué tipos de textos contiene ¢l mantml que wsiv en el aula?

[:] 1, Literarios [ 7. canciones

C] 2, Informativas (naticis, cartas, foll ) D & Pocimns

(_] 3. Descriptivos [_] 9. Fragmentos de povelas

[]4. Publicitarios L] 10. Fragmentos de cuentos

[] 5. Perviotisticas D 1. Verbo-iconices (cdmics, vifictas, anuncios, planos, etc)
D 6. Didlogos [ 12, Oros (mencianar)..........

Puede marcar nuds de una casilla (9 al maximo).
Pucde marcnr mds de una casilla (9l mixima),

1700 dificuliades encuentran sus alumnos para comprender las sopartes lextuales cel mamal?

B 1. Comunicativas H‘l. Onogrdficas
2. Léxicas 5. Sintécticns
D 3. Gramaticales [1 6. Orus (mencionar). ...

Puede marcar mas de una casilla (5 al miximao),

7. Estrategias usadas para desarrollar la comprension lectora
18. jCree usted que el alomno  logrard  desarrollar  lu comprensidn lectora a0 taés del  manual?

s (BER [C] 3. Mas o menes
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19, JOue  estategias ofiecen los psanuales de ELE paa dessnollaee B compeonsion lectos?

E] 1. Explicar pukshes desconocidas D A Sebecclonar ka informacion relevante del texto
D 2, Responder a prezuntas referidas al mismo texto [15. Orgnizar 1a informacion relevante del texto
u 1. Activar las conacimientas previos |_l . Cas (MENCIONAN . coee e ceaeececaai e isinniennns

Puede marcir mids de una casilla (5 ol mixima).

200 jQué  esralegias Yy wWomens  usa pera desacollae la comgrension lectora?  Entrens los aluones a

H 1. Imagingr cl contenido con ln ayuda de los dibujos D 4. Hacer listudos y scleecionar la informacion del texto
__| 2. Fijorse en lns palabras clave del fexto |:| 5. Deducir de qué se trata por el contexto
U 3. Usiar esguemas y jerarquizacsdn de Jas ideas del lexto l_' 6. Otros (INEnCIEEY. .oovn it ciiaa i

Puede marcir mds de ana casilla (5 al idiximo).

21 jCudles son los conocimientos necesarios past gue el alumno Hegee & una comprensian cibal de un texio escta?

D 1. Conacer kit morfosintaxis D 5. Tewer conocimienivg seciveultimales
D 2. Conocer In pronunciacion D 6. Teer conocimicnto ded tema
D 1. Canacer In ortogratin [:] T OB LIRCIRTONEE N 11555 1 13458 5500 P70 54pP00 e093E4 HCETE

A, Conacer el vacabnlarse
Puoede marcar mis de omi casilla (5 au midxima),
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DELE - Nivel Al

PRUEBA DE COMPRENSION DE LECTURA e g:-.
i
Tarea1

Instrucciones

Lea esta postal. A continuacion responda a cinco preguntas sobre el texto. Elija la
respuesta correcta (A, B, C o D).

Margue las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Hola, Pedro:

El curso acaba la préxima semana v
tengo muchos planes para este verano:
en julio voy a trabajar en una piscina,
porque gquiero ganar dinero para viajar
en moto al norte de Espafia con Marta en
agosto. Primero, queremos 1r a San
Sebastidn; vamos a bafiarnos en la playa
de La Concha. Después vamos a 1ir a

ESPANA tcmacn

Bilbao para conocer el Museo
Guggenheim.

Tengo todo preparado: maleta, zropa de
bafio, mapa..., pero marfiana necesito

comprar una camara de fotos porque
quiero tener recuerdos del viaje.
Tengo un verano muy ocupado. Y td, ;qué
vas a hacer? ;Viajas con Luis? ;Te
quedas en Madrid?
Cuéntame. Un abrazo,

Angela
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o

PREGUNTAS:

1. Angela escribe una postal sobre ...
a. sutrabajo de verano en Espana.
b. sus estudios en Espana.
c. suviaje a Espana en verano.

d. sucurso de espanol en San Sebastian.

2. Vaatrabajaren..
a. una piscina.
b. un museo.
c. una playa.

d. unatienda de motos.

3. Vaa hacerelviaje ...
a. enjulio.
b. la préxima semana.
¢. enagosto.

d. manana.

4. Vaaviajar ...
a. con Pedro.
b. encoche.
c. porel norte de Espana.

d. aMadrid.

5. Necesita comprar ...
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‘Tarea 2

Instrucciones

- Lea estas notas. Relacione cada nota con la frase correspondiente. Hay tres notas que no

“debe seleccionar.

Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Ejemplo:

Hablar por tebefons oon ana
persona de ba familia,

La opcidn correcta es la A. Marquela en la Hoja de respuestas.

A B CDEF

G H | J

(o7 o | s | e | o

Llamar a mi
hermana esta
tarde a las

18.00h

B c

Dentista a las
10:00, martes

G

Cambiar dinero

| J

.| Hablar por teléfono con la familia.

.|Ir al supermercado.

.|Ir a la estacion.

.|Ir al médico.

.| Ver una pelicula.

.| Hacer deporte.

—|lO|Vv||N|[o~ ]| O

_ =

.|Iral banco.
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et

éTarea 3

‘ Instrucciones

‘Lea estos textos con anuncios de casas.

Relacione cada texto con el nidmero

correspondiente. Hay tres anuncios que no debe seleccionar.

- Marque las opciones elegidas en la Hoja de respuestas.

Ejemplo:

Buscamos unas vacaciones en una ciudad con playa y con buen tiempo.

La opcidn correcta es la A. Marquela en la Hoja de respuestas.

BARCELONA

MADRID

SEVILLA

ALICANTE Se vende Zbna.campus
Se alquila Se vende Bonito piso en el Se vende tmiversitario,
5 e & . centro, exterior, 4 Precioso Interior, 3

iso e)'cterlor. asa antigua, domitorios, 2 ) s dormitorios,
trlznnct[amlzo' 6? necesita bafios, cocina iig;g‘;: ©r salén-{:omedor,
5 ; . reformas; amueblada, P armarios

st e interior, 2 100m?, zona con ¢ empotrados,
bano, piscina =™ o 55m2. Aire baii let

riva., dav dormitorios, servicios d onad ahRromp et
gar aje. 600 salén, cocina, (parques, aconciclonaco. Bien B
= aseo. colegios, hospital) 90.000 euros. ]C)Omumcal e

: 4 260,000 300.000 euros. urante el curso.

quincena, de -UUU euros. 600 euros / mes.
]UIHO a
septiembre.

SALAMANCA
Se alquila

- ASTURIAS

: Se vende gUEF CAI Se alquila
CACERES Casa, o g e alquila Casa rural, 5
Se alquila habitaciones, bafio y ealqua Casa en la nieve. i

o Piso en primera " 4 dormitorios, 2
Chalet, 5 aseo, cocina- T Ty W Cocina, salén con el
dormitorios, comedor. Campo de et o7 chimenea, anos, aseo,
3 bafios, futbol, cancha de P cocina, calefaccion, 3 Ealan oan
salon—cocma, baloncesto, pistas sal('m, ba,ﬁo 3 bafios, 6 ch.l.menea,
piscina. de tenis, padel... dormitorios. dormitorios cocina. Durante
L 550 eunos/ 245,000 euros. Meses julio, dobles. Meses de todo el afio.
quingena; agosto y invierno.
septiembre.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

Buscamos unas vacaciones en
una ciudad con playa y con
buen tiempo.

Somos un grupo de amigos y
queremos esquiar.

Quiero comprar una casa
pequefia para mi sola.

Tenemos dos hijos y
queremos comprar un piso
grande en una buena zoha
para los nifos.

Somos tres estudiantes y
queremos alquilar un piso
por un afio. Méximo, 650
euros al mes.

Queremos pasar unas
semanas de verano cerca
del mar.

Queremos comprar casa con
instalaciones deportivas.
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et

Tarea 4
Instrucciones

' Observe esta oferta cultural y de ocio. Complete las oraciones que aparecen a continuacion |
~con la informacién del texto. !
Escriba las palabras en la Hoja de respuestas.

Guia de ocio

domingos, 6,50
euros; de lunes
a viernes, 6
euros

Ejemplo:
La sala de exposiciones abre a las Wk
CINE TEATRO ARTE CONCIERTO NINOS
Después Las mil y una Chaplin en Rock In Rio-Madrid Aventura Park
noches imagenes
El director de Adaptacion Una gran El festival de masica  Centro de ocio
cine Alberto teatral de la exposicién de mas esperado llega infantil ambientado
Rodriguez célebre obra fotografias ala ciudad de en la Prehistoria.
vuelve a las arabe-persa sobre la vida Madrid.
pantallas con "Las mil y una del actor y
su pelicula noches'. director
“Despies”. Chaplin.
Lugar: Cines Lugar: Teatro Lugar: Caixa Lugar: Ciudad del Lugar:
Princesa Maria Guerrero Forum, Madrid Rock, Arganda del Centro de ocio
Rey, Madrid

Horario: de Horario: de Horario: todos Fecha: del 27 de Horario: de lunes
lunes a miércoles a los dias de junio al 8 de julio aviernes de 17.00
domingo a las viernes a las 10.00 a 20.00 a21.00;
16.00, 18.00, 22.00 Horario: a las 17.00 fines de semana
20.30, 22.30 de 18.00 a 22.30
Precio: Precio: de 20 a Precio: enfrada  Precio: de 49 a 69 Precio: entrada
sabados y 36 euros gratuita euros gratuita
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Los dias que el cine es méas caro son el

e

Bmn,
(=

Los conciertos comienzan a las

En la exposicion de arte sobre Chaplin vas a ver

El titulo de la pelicula es

La hora de la representacion teatral es a las

La actividad para los nifios es en un

El Gltimo dia de conciertosesel ____
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