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Resumen

El objetivo de este trabajo de investigacion consiste en desarrollar unas pautas
metodoldgicas para la ensefianza de algunas construcciones con verbos soporte (CVS) en la clase
de E/LE y disefiar un material didactico que aborde estas construcciones de forma explicita para
gue los aprendices macedonios mejoren su competencia colocacional. Para conseguir dicha
finalidad, en primer lugar, se describen las orientaciones tedricas en las que se basa este estudio:
el Iéxico-graméatica de M. Gross (1981, 1990) y la teoria Sentido-Texto de ¢uki€'997). El
primer enfoque tedrico introduce el concepto de verbo soporte, y el segundo define el verbo
soporte como parte de una colocacion. Después de presentar las particularidades Iéxicas,
semanticas y sintacticas de las CVS, nuestra tesis detalla las caracteristicas propias del proceso
de ensefianza de las colocaciones como parte del componente |éxico. Se aclaran los conceptos
clave sobre la adquisicion del I1éxico, y se destaca la vital importancia que tiene el aprendizaje de
las colocaciones en el desarrollo de la competencia léxica. Ademas, se presenta una recopilacion
de las propuestas metodoldgicas y los trabajos realizados sobre la ensefianza de colocaciones.
Antes de elaborar el material didactico destinado a los aprendices macedonios, se realizé una
evaluaciéon previa del conocimiento que tienen los aprendices macedonios de |lasadgyS
tenery dar, sin que éstas sean explicitamente ensefiadas en las clases de E/LE. El analisis de los
resultados obtenidos evidencia las dificultades a las que se enfrentan los aprendices macedonios
y permite definir los aspectos que mayor profundizacion requieren. Una vez conocidos los
elementos que exigen mas precision y atencion, se elaboraron dos unidades didacticas que
favorecen el aprendizaje sistematico de las CVS. Para su desarrollo, se han conjugado los
postulados linguisticos sobre las CVS, las diversas perspectivas metodoldgicas, y los resultados
del analisis de los datos obtenidos de la evaluacion. Finalmente, cabe subrayar que esta tesis es
una aportaciéon muy innovadora, al ser, segin nos consta, la primera investigacion centrada en el

aprendizaje del E/LE por parte de estudiantes macedonios.

Palabras clave:colocaciones, ensefianza/aprendizaje, espafiol, léxico, material didactico, verbos

soporte
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Abstract

The objective of this research project consists in developing methodological guidelines for
teaching certain Spanish light verbs constructions, as well as designing a didactic material that
deals with these constructions in a more explicit manner, in order to improve the collocational
competence of Macedonian students. To reach this goal, we firstly describe the theoretical
approaches on which this work is based: the Lexicon-Grammar of M. Gross (1981, 1990) and the
Meaning-to-Text Theory of I. Matuk (1997). The first theoretical approach introduces the
concept of light verb, and the second one defines the light verb as part of a collocation. After
presenting the lexical, semantic and syntactic properties of light verb constructions, our
dissertation details the characteristics of teaching collocations as part of the lexical component.
The key concepts regarding lexical acquisition are clarified and the importance of teaching
collocations is highlighted. In addition, we present reviews of both the diverse methodological
proposals and the work related to teaching collocations. Before developing the didactic material
destined for Macedonian students, we carried out a diagnostic evaluation of their level of
knowledge about light verb constructions withcer “to do”, tener “to have”, anddar “to
give”, without these having been previously introduced in class. The analysis of the results
shows the difficulties faced by the Macedonian students, and allows defining the aspects
requiring a more in depth treatment. After having detected the elements that need more accuracy
and attention, we elaborated two didactic units that favor the systematic learning of light verb
constructions. The development of these units has involved the linguistic principles related to the
light verb constructions, the various methodological perspectives and the results obtained from
analyzing the evaluation. Finally, we would like to emphasize that this thesis is a very innovative
contribution, given that, to the best of our knowledge, it is the first research work focused on the

learning of Spanish as a foreign language by Macedonian students.

Keywords: collocations, teaching/learning, Spanish, didactic material, light verbs, vocabulary,
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Capitulo 1. Introduccioén

1.1 Justificacion de la investigacion

Los dltimos datos proporcionados por el Instituto Cervargebre la lengua espafiola
muestran que siendo la segunda lengua méas hablada como lengua nativa, despierta cada dia mas
interés en el mundo. El interés por el espafiol llega hasta Macedonia, un pequefio pais en los
Balcanes. Hoy en dia, en Macedonia, hay muchas academias de lenguas extranjeras que ofrecen
clases de esparfiol, y su enseflanza se extiende también a algunos colegios y universidades del
sector privado y publico. Hasta hace algunos afios la oferta de la lengua espafiola a nivel
universitario se limitaba a la forma optativa dentro de los estudios filolégicos, pero desde 2012,
ya se imparte el Grado de Lengua y Literatura Espafiolas en la Universidad de Filologia “Blaze
Koneski” de Skopje. El objetivo de este grado consiste en proporcionar al estudiante una
formacion integral en lengua vy literatura espafiola e hispanoamericana. Sin embargo, puesto que
se trata de unos estudios relativamente nuevos, sufren ciertas limitaciones, tales como la escasez
de recursos bibliograficos y materiales didacticos dirigidos a los aprendices macedonios, un
numero reducido de docentes y por consiguiente, una investigacion insuficiente en el &mbito de
la filologia espafiola. Estas carencias tanto en la ensefianza como en el estudio del espafiol, nos
motivaron a emprender esta investigacion que pretende ser un aporte significativo tanto a la

escasa investigacion que se ha realizado en Macedonia en el ambito de la linglistica espafiola,

! http://www.cervantes.es/imagenes/File/prensa/EspanolLenguaVival6.pdf
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como a los escasos materiales didacticos para la ensefianza del espafiol dirigidos al alumnado
macedonio.

La problematica en la que nos centramos en esta tesis doctoral son las colocaciones. Estas
construcciones siempre han constituido para nosotros un tema de interés, tanto desde el punto de
vista tedrico como desde el punto de vista didactico. Se trata de unas expresiones arbitrarias, no
previsibles, y especificas para cada lengua, y que por lo tanto requieren una descripcidon
minuciosa por parte de los linglistas y una ensefianza sistematica en las clases de lengua
extranjera. En efecto, consideramos que la ensefianza de las colocaciones debe nutrirse de la
teoria linglistica. Es decir, para ensefiarlas de una manera sistematica, es necesario tener una
base tedrica sélida y un conocimiento experto de este tipo de construcciones fijas. Partiendo de
esta consideracion, hemos optado por realizar nuestro trabajo de investigacion basandonos en los
fundamentos linglisticos que se ofrecen sobre el tema, y elaborando, después de definir y
analizar la naturaleza de estas construcciones, un material didactico propio a su ensefianza en las
clases de E/LE.

Son muchos los autores que han sefialado la importancia de la inclusion de las
colocaciones en la ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras (Alonso Ramos, 2003;
Bahns, 1993; Higueras Garcia, 2006a; Nesselhauf, 2005). ElI dominio colocacional es
indispensable para expresarse con naturalidad, es decir, mantener una conversacion espontanea y
fluida en LE. Al recurrir a segmentos mas complejos y mas estructurados, los alumnos cometen
menos errores gramaticales y mejoran al mismo tiempo la prosodia de su discurso oral.

En nuestro estudio hemos centrado la atencién en un tipo de colocaciones en particular —
las construcciones con verbo soporte (CVS). Son numerosos los motivos por los cuales este tipo
de colocaciones constituye el objeto central del presente trabajo. En primer lugar, las CVS
presentan una elevada frecuencia en el uso de la lengua espafiola. Esto se debe al hecho de que
los verbos soporte tienen mayor colocabilidad que los verbos Iéxicos, es decir, presentan mas alta
productividad de colocaciones (Koike, 2001: 71-74). En segundo lugar, los estudios que se han
llevado a cabo sobre la competencia colocacional de los aprendices extranjeros han mostrado
gue, de todos los tipos de colocaciones, las CVS son las que mas se usan en las producciones,
pero también las que méas problemas provocan (Wanner, Verlinde y Alonso Ramos, 2013).

Dichos problemas se deben al hecho de que se trata de expresiones idiosincraticas, es decir,
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especificas para cada lengua. Ademas, no hay reglas que definan qué colocativo selecciona tal
base y esta arbitrariedad es justamente lo que las hace mas complejas que las expresiones
idiométicas (Nesselhauf, 2005). Finalmente, al ser formadas por palabras semanticamente
transparentes, las CVS suelen pasar desapercibidas ante los ojos de los estudiantes, que las
confunden con las combinaciones libres y, por lo tanto, representan un obstaculo hasta en los
niveles avanzados (Nesselhauf, 2003).

La autora de esta tesis, como profesora de E/LE, ha observado que los aprendices
macedonios también suelen tener dificultades a la hora de producir o traducir CVS espafiolas. La
primera hipoétesis apuntaba a que estas dificultades se deben a la no-equivalencia de las CVS en
macedonio y espafiol, y por consiguiente, a la influencia de la lengua materna. Al intentar aclarar
la problematica mencionada, nos hemos dado cuenta de que las colocaciones, unas
construcciones tan frecuentes en todos los idiomas, en realidad nunca han sido objeto de estudio
en el campo de la linguistica macedonia, y aun menos de forma contrastiva con el espafiol. Fue
otra de las razones que nos condujeron a investigar las CVS espafiolas y su proceso de ensefianza
y aprendizaje en el aula macedonia. Uno de nuestros objetivos es por lo tanto que los aprendices
macedonios se familiaricen con el concepto de colocacion, y lo apliquen tanto en su aprendizaje
de una lengua extranjera como en su propia lengua.

A diferencia de la situacion macedonia, en la bibliografia espafiola existen muchos estudios
gue tratan las colocaciones, tanto desde el punto de vista teérico (Alonso Ramos 1998, 2004;
Blanco Escoda, 2000; Herrero Ingelmo, 2002a, 2002b; Corpas Pastor, 2003; Bustos Plaza, 2006;
De Miguel, 2008; Sanroman Vilas, 2008, 2009), como desde el punto de vista préactico (Alvarez
Cavanillas, 2008a; Gomez Molina, 2004b; Higueras Garcia, 2006a; Orol Gonzalez, 2014b; Ruiz
Grillo, 1994). En lo que se refiere a los trabajos practicos, la mayoria de ellos se dedican a la
ensefianza de las colocaciones espafiolas, en general, y solo algunos abarcan la ensefianza de las
CVS, en particular. Es decir, es mas comun trabajar este tipo de colocaciones de un modo
secundario dentro del ambito de las colocaciones (Mitatou, 2011). Para el disefio de los
materiales didacticos, se prioriza la presentacion de las colocaciones en campos semanticos (por
ejemplo,el mundo laboral, la casa y el alojamiengic.) o dentro de una funcién linguistica (por
ejemplo,redactar un anuncio de oferta de trabajo, escribir una carta de solicitud de tjabajo

antes que las técnicas mismas, como la agrupacion segun un colocativo en concreto (Mitatou,
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2011: 55). Presentar las colocaciones en funcion de estas técnicas resulta mas facil para el disefio
de las actividades; sin embargo, en algin momento dado los profesores tienen que focalizar su
ensefianza en cierto tipo de colocaciones como por ejemplo, las CVS. Ademas, es importante que
este concepto se ensefie desde los niveles iniciales, ya que los estudiantes tienen que ser
conscientes de su existencia y ser capaces de reconocer las CVS para luego, poder desarrollar el
posterior aprendizaje de manera autbnoma. Si los profesores no trabajan las CVS desde el
principio, es muy probable que los aprendices cometan errores que, muy probablemente,
arrastraran hasta los niveles superiores. La necesidad de un material didactico que trabaje las
CVS de forma explicita y sistematica desde los niveles iniciales, es otro de los elementos que nos
confortaron en la idea de indagar en la ensefianza de las CVS y crear una propuesta didactica que
satisfaga esta necesidad.

Para la elaboraciéon del material didactico que se presenta en nuestra tesis, nos basamos en
los fundamentos tedricos sobre las CVS, por un lado, y en las propuestas metodolédgicas sobre la
ensefianza de las colocaciones, por otro. Asimismo, puesto que se trata de una propuesta dirigida
a los aprendices macedonios, hemos realizado a través de un test, una evaluacion de su nivel de
conocimiento de las CVS. De esta manera, hemos podido detectar las dificultades que las CVS
ocasionan a los estudiantes macedonios de E/LE y definir los aspectos que mayor profundizacion
requieren, antes de pasar a la creacion de las actividades. La conjugacion entre la teoria
linglistica, las propuestas metodologicas sobre la ensefianza de las colocaciones y la

investigacion aplicada hace de este trabajo un proyecto de innovacion y aplicado y riguroso.

1.2 Objetivos de la investigacion

La finalidad de la presente tesis doctoral consiste por lo tanto en desarrollar unas pautas
metodoldgicas para la ensefianza de las CVS en la clase de E/LE y disefiar un material didactico
gue aborde estas construcciones de forma explicita para que los aprendices macedonios mejoren
su competencia colocacional.

Para conseguir dicha finalidad, nos hemos planteado una serie de objetivos que podriamos

agrupar en dos niveles: tedrico y préctico.
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Los objetivos a nivel tedrico presentan dos ramificaciones — la primera es de caracter
linguistico y la segunda de caracter didactico. El objetivo linglistico consiste en definir los dos
conceptos centrales de este estudio: las colocaciones y el verbo soporte. Con el fin de aclarar
estas nociones, nuestra investigacion se propone describir, por una parte, el Iéxico-gramatica de
M. Gross (1981, 1990) que introduce el concepto de verbo soporte, y por otra parte, la teoria
Sentido-Texto de I. Matuk (1997) que considera los verbos soporte como parte de una
colocacion, formalizada por las funciones léxicas. Asimismo, se plantea ofrecer una descripcion
detallada de las CVS deteniéndonos en los aspectos léxicos, semanticos y sintacticos, e
insistiendo también en su delimitacion en el campo de los frasemas y en el campo de las
colocaciones verbales.

En cuanto al objetivo didactico, se refiere al andlisis de las caracteristicas propias del
proceso de ensefianza de las colocaciones como parte del componente léxico. Para alcanzar dicho
objetivo, nuestro estudio se plantea realizar una recopilacion tanto de las propuestas
metodoldgicas como lo de los recursos ya existentes, sobre las CVS.

Al nivel practico, nos hemos marcado dos propdésitos — uno de caracter evaluativo y otro de
disefio.

Para que la creacion de un material didactico satisfaga las necesidades especificas de los
aprendices macedonios acerca de la adquisicion de las colocaciones, nos hemos propuesto crear e
implementar un test que pretende evaluar algunos aspectos propios de las CVS. El andlisis de los
resultados obtenidos evidencia las dificultades a los que se enfrentan los aprendices macedonios
y sirve de guia para la elaboracion posterior de las actividades de clase.

Finalmente, el Ultimo objetivo de este trabajo de investigacion radica en trazar unas pautas
metodoldgicas para la ensefianza de las CVS y elaborar un material didactico que trabaje estas

construcciones de forma explicita y sistematica.

1.3 Organizacion de la tesis

Después de justificar el tema de estudio y exponer los objetivos que se pretenden conseguir
en el primer capitulo de la tesis doctoral, presentaremos a continuacion los capitulos que van a

conformar esta tesis doctoral.
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En el Capitulo 2, se precisan las orientaciones tedricas en las que se basa este estudio. Por
una parte, la teoria del léxico-gramatica de M. Gross que usamos para definir el concepto de
verbo soporte y por otra, la teoria Sentido-Texto, que nos permite delimitar el concepto de
colocacion dentro del campo fraseoldgico. Tras proporcionar los fundamentos de estas dos
teorias, nos centramos en la descripcion de las caracteristicas propias de las colocaciones con
verbo soporte, apoyandonos en el estudio de Alonso Ramos (2004).

El Capitulo 3 de nuestra tesis doctoral estd constituido por un estado de la cuestion sobre
ensefianza y aprendizaje de las colocaciones como parte del componente |éxico. Se inicia con la
presentacion de los diferentes enfoques tedricos de la ensefianza y aprendizaje del léxico en
general, centrandonos en los mas novedosos: el enfoque léxico, el creativo y el holistico, y
contindia con un andlisis comparativo de los procesos de aprendizaje y ensefianza del vocabulario
en aprendices eslavos por un lado y en aprendices con una lengua materna romanica por otro.

Una vez introducidos los fundamentos teoricos para la ensefianza/aprendizaje del léxico, en
el Capitulo 4, nos detenemos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las colocaciones. Tras
insistir en la importancia de ensefar estas construcciones en la clase de E/LE, se subrayan las
caracteristicas propias del proceso de ensefianza, con todo lo que este conlleva: qué colocaciones
ensefar y cuando, qué significa conocer una colocacién, como ensefar las colocaciones y cuéles
son las fuentes para su ensefianza. Prestamos una atencion particular en las propuestas
metodoldgicas y didacticas que ofrecen varios autores que han investigado sobre el tema,
presentando varios procedimientos, técnicas e instrumentos de los que se sirven los profesores a
la hora de ensefar las colocaciones. En el Ultimo apartado de este capitulo, se destacan las
dificultades mas comunes a las que se enfrentan los aprendices cuando se trata de produccion o
comprension de estas construcciones.

Dedicamos el Capitulo 5 al analisis de los datos obtenidos gracias al test que pasamos y
gue pretende medir el conocimiento de las CVS que tienen los aprendices macedonios. Antes de
pasar al andlisis propiamente dicho, se presenta la hipétesis de partida, se describen a los
participantes, y se explica como se han elaborado el corpus asi como el test. El capitulo termina
con el andlisis de los resultados obtenidos a raiz del test.

En el Capitulo 6 se presentan las dos unidades léxicas que hemos creado, cuyo objetivo

principal es mejorar el conocimiento de los estudiantes macedonios en cuanto a las CVS. Se
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explican los pasos seguidos para su planificacion, construccion asi como administracion, y
también se presentan todas las actividades que componen el material didactico elaborado.
La tesis concluye con unas reflexiones finales sobre las aportaciones del trabajo y propone

posibles perspectivas de investigacion.






Capitulo 2: Marco teorico

El propdsito principal de este capitulo es presentar los fundamentos linglisticos que
sustentan este trabajo de investigacion. Puesto que el estudio se centra en las colocaciones con
verbo soporte, empezaremos definiendo estos dos conceptos fundamentales, a través de dos
enfoques teodricos: el Iéxico-gramatica de M. Gross (1981, 1990) y la teoria Sentido-Texto de I.
Mel ¢uk (1997). El primero introduce el concepto de verbo soporte, y el segundo define el verbo
soporte como parte de una colocacion. Finalmente, terminamos el capitulo con la descripcion
|éxica, semantica y sintactica de las construcciones con verbos de apoyo gracias a las

aportaciones de Alonso Ramos (2004).
2.1 Introduccion de los términosverbo soportey colocacion

Antes de pasar a una presentacion mas exaustiva de las caracteristicas propias a las CVS,
vamos a empezar por la introduccién de los térmiedso soportey colocacion

Los primeros estudios sobverbos soportese hicieron para el francés en el laboratorio
linguistico Laboratoire d’Automatique Documentaire et LinguistiqueA.D.L) dirigido por M.
Gross (M. Gross, 1981, 1990; G. Gross, 1993, 1994; R.Vives, 1993). Sin embargo, el verbo
soporte se ha estudiado también en otras lenguas y ha recibido diferentes denominaciones:
ligeros livianos funcionales, delexicalizados, de apoyo, de sopdfteGross (1990) los define
como verbos que han perdido su sentido pleno y solamente sirven para actualizar el sustantivo
gue es el que porta el peso semantiaz€r un viaje, dar un paseo, tener migdo

En cuanto al términaolocacion fue usado por primera vez por Firth en 1957 como

término para referirse a combinaciones habituales de unidades Iéxicas. Desde Firth hasta hoy, la
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definicion de colocacion cambia en funcion de los diferentes estudios sobre el fendmeno
colocacional. Actualmente se distinguen dos corrientes de investigacion: la corriente
contextualista o estadistica y la corriente lexicografica o0 semantica. La corriente contextualista se
basa en los postulados de Firth y la estadistica. Segun esta corriente la colocacion se define como
la combinacion de dos palabras que no estan a mucha distancia en el texto y que se repiten
frecuentemente (Sinclair, 1991). En cambio, la corriente semantica pone énfasis en el analisis de
la semantica léxica. Esta corriente define la colocacion como una combinacion de dos palabras
entre las que existe una relacion de dependencia semantica. Los dos constituyentes de la
colocacion sonla base un elemento semanticamente autbnomo, goldcativq un elemento

gue depende semanticamente de la base. Ademas, los linglistas que siguen la corriente
lexicografica estudian las colocaciones con el fin de elaborar diccionarios especializados en esas
combinaciones de palabras.

Los seguidores mas destacados del contextualismo de Firth son Halliday (1961), Sinclair
(1991), Evens (1988), y los seguidores que defienden la corriente semantica y lexicogréfica son,
entre otros, Hausmann (1979), Coseriu (1981), Cruse (1986);uW€L987).

Como vemos, los dos enfoques que definen la colocacion son opuestos, pero como bien
remarca Corpas Pastor (2003), también complementarios. Desde nuestro punto de vista, la
frecuencia de coaparicion es una caracteristica colocacional muy importante, pero también
coincidimos con Alonso Ramos (1994) cuando subraya que la coocurrencia frecuente de dos
palabras no es prueba de que exista una colocacion. En las colocaciones, “la coocurrencia de los
lexemas puede estar determinada por su significado y esto es independiente de que ambos
lexemas aparezcan frecuentemente en los textos” (ibid.: 14). Por consiguiente, cabe destacar que
el foco de nuestra exposicion tedrica sobre las colocaciones asume exclusivamente los
postulados de la corriente semantica o lexicografica.

De todos los tipos de colocaciones que existen, hemos optado por analizar las que tienen
como base un nombre y como colocativo, un verbo soporte. Las colocaciones con verbos soporte
en espafiol han sido objeto de estudio para un gran niumero de investigadores (Alonso Ramos,
1998, 2004; Blanco Escoda, 2000; Herrero Ingelmo, 2002a, 2002b; Corpas Pastor, 2003; Bustos
Plaza, 2006; De Miguel, 2008; Sanroman Vilas, 2008, 2009). Para la descripcion de las CVS,

nuestro trabajo sigue los fundamentos linguisticos del léxico-gramatica de M. Gross y de la
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teoria Sentido-Texto de I. Mélk. Asimismo, dedicamos un interés especial al trabajo de
Alonso Ramos (2004) que hace un analisis detallado de los rasgos propios de estas

construcciones.

2.2 Léxico-gramatica

El modelo del léxico-gramética fue desarrollado por Maurice Gross (1981, 1990)
basandose en la teoria transformacional del linglista ucraniano Z. S. Harris (1976). Partiendo de
esta teoria, Gross empezo6 un estudio creando un corpus de verbos en francés que le permitieron
analizar y describir empiricamente su comportamiento sintactico.

Segun el postulado béasico del Iéxico-gramética, la frase simple constituye la unidad
minima de analisis de los textos, mientras que las palabras adquieren su significado en el marco
de la frase. De esa manera, las descripciones que Gross hace en su estudio se basan en las frases
simples y las transformaciones que éstas pueden sufrir.

Segun Gross, la frase simple es un esquema predicativo formado por un predicado y sus
argumentos (sujeto y complementos). Un predicadipéuadorsegun Harris) es el término que
necesita de al menos algun otro elemento para completarlo. Los elementos que acompafian el
predicado son denominados argumentos. Por ejemplo, el verbo intrargotivor es un
predicado que tiene sOlo un argumento Ké&ria duerm@, mientras que el verbo transitivo
comeres un predicado con dos argumentos Nigria come una manzahaSegun el |éxico-

gramética los predicados y los argumentos se anotan de la manera siguiente:
(2) P (NO) dormir P (NO, N1) mirar P (NO, N1, N2) dar

Como podemos observar, el primer argumento, que es generalmente el sujeto, se numera
por cero y los otros pueden ir hasta tres 0 hasta cuatro: N1 es el primer complemehto, N2
segundo complemento etc.

Para convertir este esquema de argumentos en frase (0 "en una frase gramaticalmente
aceptable™) es necesario efectuar dos acciones. Primero se realiza la ‘linearizacion’, es decir, la
colocacion de los argumentos delante o detras del predicado, y después la ‘actualizacion’, que

consiste en la adicion de un morfema temporal y personal. Asimismo suele llamarse este altimo

11
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proceso la ‘conjugacion del predicado’. Aplicando las acciones de linearizacion y actualizacion

podemos obtener las frases siguientes:
(2) a. dormir (Maria) = Maria duerme.
b. comer (Maria, manzana) = Maria come una manzana.
c. dar (Maria, manzana, Pablo) = Maria le da una manzana a Pablo.

Aparte de que acompafan el predicado, los argumentos pueden comportarse, ellos mismos,
como predicados respecto a otros operadores. Los argumentos que no son susceptibles de
comportarse como predicados son denominahtgslades En este sentido, las entidades son
autosuficientes y pueden realizarse linguisticamente por si mismas.

Como ya lo hemos mencionado, aparte de la frase simple que es un esquema
predicado/argumento, para la representacion de un modelo de Iéxico-gramatica se describen
también las transformaciones sintacticas. Estas transformaciones pueden operar sobre una frase
simple (gj. la pasiva, la pronominalizacion) o entre dos frases simples (ej. la subordinacion, la
coordinacion).

Una vez realizada la descripcion de las frases simples y las transformaciones, Gross
procura definir los verbos por clases sintacticas. Esta clasificacion se basa en varios parametros,
pero unos de los mas importantes son el numero de complementos y su forma. Estas son las tres

formas basicas del francés:

(3)a. NO V Marie dort.
b. NOV N1 Max boit du vin.
c. NOV A N1 Luc a pensé a Jo.

Esta clasificacion es muy general, con lo cual a una misma clase pueden pertenecer un gran
numero de verbos, pero al afiadir otros parametros distinguimos unos verbos de otros de manera
gue al final no existen dos verbos con propiedades sintacticas idénticas. Por ejemplo, la
clasificacion basada sobre el parametro de rasgos sintactico-semanticos, permite desambiguar el
ambito de numerosos predicados. Si observamos el esquetnande= V (NO, N1), veremos
gue puede dar lugar a una oracidon gramatical y pragmaticamente acéfdalblecome una

manzanay a una gramatical pero pragmaticamente inaceptibleoligrafo come una mesal
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precisar que el primer argumento tiene un rasgo de ser vivo y el segundo un rasgo concreto, se
evita la segunda posibilidad. Sin embargo, todavia existe la posibilidad de que este esquema
genere una oracion condaria come una mes#&ara solucionar este problema, Gaston Gross

(1994) propone la nocién de ‘clase de objetos’ a fin de obtener una clasificacion mas precisa. De

esa manera, el predicadomerse define como sigue:
(4) comer/NO:Hum/N1:Conc<alimentos>

Estas clases de objetos son de hecho unas subclases semanticas que comprenden un
conjunto de unidades léxicas y que se construyen a partir de los predicados que los seleccionan.
La clase <alimentos> tiene predicados apropiados cmmeer o tomar que seleccionan las
unidades de dicha clase como segundo argumento.

Aparte de la descripcion linglistica de los verbos, el desarrollo del modelo léxico-
gramatica ha permitido también la representacion de los sustantivos y los adjetivos, por una
parte, y las formas compuestas, por otra. Las formas compuestas o las expresiones fijas son

descritas de la misma manera que los verbos, por ejemplo:
(5) NO es el brazo derecho de N1 = La secretaria es el brazo derecho del director.

En cuanto a los adjetivos predicativos, se describen en posicion de atributo, después de los

verbossero estar.
(6) NO esta orgulloso de N1 = Maria esta orgullosa de su hermano.

Para la descripcién de los sustantivos predicativos M. Gross introduce el conosgrtaode
soporte lo que Harris denomingerbo operadar Explicaremos en detalle el concepto de verbo

soporte en el apartado siguiente.
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2.2.1Verbos soporte

Como hemos sefialado en el apartado anterior, el predicado puede adoptar diferentes
formas morfologicas — un verbo, un adjetivo o un sustantivo. La estructura argumental de un
predicado epredicado (arg0, argl, arg2Para un verbo, esta estructura se determina buscando
la frase simple ‘maxima’ a la que da lugar ese verbo, es decir, la frase que contiene todos sus
argumentos. Por ejemplo, para el vedar (en su significado de ‘traspasar, donar’) la frase
simple maxima edMaria le da una manzana a Pedrto que muestra quédar tiene tres
argumentosargo, es el sujeto que designa un humaarg,l, es el objeto directo srg2, es el
objeto indirecto. En cuanto a los adjetivos y los sustantivos, para determinar su estructura
argumental, igual que para los verbos, es necesario construir una frase simple. Pero, como los
adjetivos y los sustantivos no tienen ‘conjugacion’, se acompafan por un verbo. El adjetivo
predicativo se describe acompafado por un verbo copulativo, y el sustantivo predicativo “por
unos verbos predicativamente vacios que ‘conjugan’, por asi decir, esos sustantivos” (Herrero
Ingelmo, 2002a). Estos verbos representan un soporte sintactico para los sustantivos por lo cual
se denominanerbos soporteA continuacién presentamos unos ejemplos de los verbos soporte

hacer, tenely dar que suelen ser los méas productivos en muchas lenguas:
(7) a. Maria viaja en tren.
b. Maria hace un viaje en tren.
(8) a. Ana admira a su profesora.
b. Ana tiene admiracioén por su profesora.
(9) a. Marco pasea por el parque.
b. Marco da un paseo por el parque.

Como podemos observar en estas frases, los véebhes hacery dar han perdido su
sentido pleno y solamente sirven para actualizar el sustantivo que es el que lleva el peso
semantico.

14
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En (10a) el verbalar conserva su sentido pleno de ‘transmitir, donar’ y en (10b) esta

utilizado como verbo soporte.

(10) a. Marco le da el lapiz a Maria.

b. Marco da un paseo por el parque.

Otra caracteristica de los verbos soporte es el hecho de que no tienen argumentos (son
predicativamente vacios), y es el sustantivo el que selecciona el numero y el tipo de argumentos.
Los verbos soporte llevan solo informacién gramatical: el aspecto, el modo y el tiempo. En la
frase Ana admira a su profesoral arg0(Ana)y el argl(profesora)constituyen la estructura
argumental del sustantivo predicatiadmiracion Entonces anotamosadmiracion (Ana,

profesora)

2.2.1.1 Propiedades de las construcciones con verbo soporte

En este apartado presentamos algunos tests que permiten contrastar la predicacion verbal
normal y la predicacion verbal de verbo soporte. M. Gross (1981), indica tres propiedades de las
construcciones con verbo soporte que los distinguen de los verbos plenos. Utilizaremos el

ejemplo siguiente para presentarlas:
(11) Maria tiene interés por la historia.

1. La imposibilidad de afiadirle un complemento de nombre 0 un posesivo al sustantivo

soportado:

(12) a.*Maria tiene interés de Ana por la historia

b. *Maria tiene su interés por la historia

Esta imposibilidad se debe al hecho de que el primer argumento del sustantivo soportado

coincide obligatoriamente con el sujeto del verbo soporte.
2. El doble andlisis a traveés de la relativizacion:

(13) a. Elinterés por la historia que tiene Maria es muy grande.

b. El interés que Maria tiene por la historia es muy grande.

15
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El doble analisis muestra gper la historiaes al mismo tiempo complemento del nombre

interésy complemento de la expresitener interés

3. Eliminacion del verbo soporte y creacion de una construccion nominal compuesta por

los mismos constituyentes cuyo verbo soporte ha sido eliminado. Comparar (13a) con (14):
(14) Elinterés de Maria por la historia.

Esta eliminacion del verbo soporte opera después de la relativizacion.

2.2.1.2 Verbos soporte generales y apropiados

El estudio sistematico de G. Gross, (1996 : 56) sobre los verbos soporte muestra que son
los predicados nominales los que determinan la forma de actualizacion, o sea, la seleccion del
verbo soporte depende de la naturaleza semantica del predicado. Por lo tanto, teniendo en cuenta
las clases semanticas de los predicados, se distinguen dos grupos de verbos soporte: verbos
soporte generalesvdrbes supports générguy verbos soporte apropiadogefbes supports
apropriég a una clase semantica.

Los verbos soporte generales actualizan las tres hiperclases de predicados nominales: las
acciones, los estados y los acontecimientos. En francés, a las acciones les corresponde el verbo
faire (hacel), a los estados avoir y étre + préposition(tener y ser + preposiciony a los
acontecimientos #y a (hay):

Sin embargo, no todos los predicados sustantivos aceptan alguno de estos verbos generales,
es decir, hay sustantivos que requieren unos verbos mas especificos. Para identificar estos verbos
es necesario desarollar unas clases semanticas mas finas. Por ejemplo, la clase de <las acciones>
se divide en las subclases de <operaciones quirdrgicas>, <los ruidos vocalicos>, <delitos>, etc.
gue en vez del verbiaire (‘hacer’) eligen los verbos correspondientasatiquer (‘practicar’),
émettre pousser(‘emitir’, ‘soltar’), commettre(‘cometer’), etc. Esto significa que entre los
soportes existen verbos que son estrictamente apropiados a una séldass, la idea de
desarollar unas clases mas especificas para identificar los soportes apropiados no se aplica

solamente al grupo de las acciones, sino también a los estados y los eventos.
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En espafiol, segun X. Blanco quien tradujo el manual de linguistica de G. Gross
(2013: 189), los verbos soporte basicos o generales que conjugan las tres hiperclases de
predicados nominales, sbacer, tenery tener lugar

(15) a. Juan ha hecho un viaje a ltalia.
b. Juan tiene buen carécter.
c¢. Un terremoto ha tenido lugar en Turquia.

Aunque los verbos soporte generales acompafian a una gran parte de los predicados
nominales de cada una de las tres hiperclases, tanto en espafiol como en francés, existen verbos
soporte apropiados a una subclase de predicados sustantivos. A continuacion citamos una lista de

varias subclases y sus verbos soporte especificos (G. Gross, 2013 : 190):

a) <acciones>

<accidn sobre N>ejercer(tirania, presion); <ayudaseonceder, aportar, atribuiayuda,
subvencion); <castigo>infligir (sancion); <combatesibrar (guerra); <comportamientos>:
mostrar (valor); <crimenes>cometer, consumar, perpetrgcrimen, atentado); <decision>:
tomar (resolucion); <ensefianzadar, dictar (leccion, curso); <golpes>dar, asestar, pegar,
soltar (bofetada, pufietazo); <gritosemitir, lanzar, pegar(alarido, grito); <investigacion>:
llevar a cabo, realizar (experimento); <operaciones quirdrgicasptacticar (operacion,
incision); <oposicion>oponer, manifestafrechazo); <orden>dar (instruccion); <perception>:
lanzar, echarmirada); <preguntasiacer(pregunta);

b) <estados>

<propiedades definitoriastener(un triangulo tiene tres ladds<propiedades durativas>:
tener (Juan tiene un caracter seren@oseer(Juan posee grandes cualidaflesufrir (Juan
sufre de asmarespirar (Juan respira saluj conocer(China conoce una gran prosperidad
<estados transitoriostener (Juan tiene fiebrg acusar(Juan acusa el cansangjcentir (Juan
sinti6 una gran alegrig sufrir (Juan sufre un acceso de Yotucir (Juan luce un aspecto

radiantg), presentar(Juan presenta sintomas inquietaniesestados situacionalestener (Juan
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(tiene, lleva) prisy acusar (El corredor acusa un retraso de dos minjtosestados

resultativos>llevar (Juan lleva una cicatriz

C) <acontecimientos>

<acontecimientos fortuitos>: (sintomaaparecer (incendio) declararse (obstaculos)
encontrarse (conflicto) estallar, (tregua) establecer (problemas) presentarse (defectos)
revelarse, (tensién)salir a relucir, (desgraciasucedey (dificultad) surgir, <acontecimientos
creados> (ceremoniagelebrarse (campeonato)isputarse (espectaculo)ar, (Parlamento)
reunirse <acontecimientos ciclicos>: (Navidad, cumpleafos, same) (tal dia), (primavera,
frio) llegar.

De los trabajos que se han realizado sobre los verbos soporte esparfioles en el marco tedrico
del léxico-gramatica, destaca el de Herrero Ingelmo (2002a, 2002b). Este lingiista distingue
también dos tipos de verbos soporte: los verbos generales, que denomina “verbos de amplio
espectro”, debido a su capacidad de actualizar un nimero elevado de sustantivos predicativos, y
los verbos soporte apropiados, que son denominados “verbos de uso limitado” porque
acompafian un sustantivo o un grupo reducido de sustantivos. Segun este autor, al primer grupo
pertenecen los verbodar, tener, echar, hacer, poner tomar que producen expresiones
idiométicas comalar un paseptener miedo, echar una siesta, hacer ejercicios, poner orden,
tomar una iniciativay al segundo grupo pertenecen las variantes estilisticas y aspectuales de los

verbos soporte. Estas Ultimas las describiremos en el apartado siguiente.

2.2.1.3 Variantes aspectuales y estilisticas

Segun G. Gross (1996 : 61-69), existen verbos soporte especializados en la expresion de
los valores aspectuales. Estos verbos se relacionan con el aspecto o mas precisamente con las
fases de la accion expresada por el sustantivo predicativo segun sea accion, estado o
acontecimiento. G. Gross (2013 : 191-193) distingue los siguientes tipos de verbos soporte
aspectuales:

a) Iterativos: repetir (llamamient9, reiterar (peticior), acumular (fracasos),

reavivarse (guerra).
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b) Intensivos ladrar (una orden), saltar (de alegria), acentuar (presion), amainar
(viento), aminorar, amontonarse (las dificultades), bajar (peso)...

c¢) Incoativos abrir (negociaciones), abordar (tema), acceder (a la sabiduria), adoptar
(actitud), adquirir (una capacidad), aparecer (sintoma), emprender (viaje,
campafa), entablar (una conversacién), esbozar (un plano), estallar (guerra),
iniciar (acciones), surgir (conflictos)...

d) Progresivos

- durativos proseguir (el trabajo), matener (presion), (sesion) prolongar;
- aumentativos ¢peligro) aumenta, (fiebre);

- diminutivos -bajar, (viento) amaina...

e) Terminativos interrumpir (trabajo), suspender (hostilidades), perder (humor),
(combate) cesar, (niebra) disipar finalizar, lograr (propdsito, fin), periclitar,
rematar, salir de (enfermedad)...

f) Télicos alcanzar (cumbre), encontrar (paz), conquistar, conseguir, ganar, lograr,

obtener...

Es importante mencionar que no se deben confundir los verbos auxiliares con algunos de

los verbos soporte que hemos enumerado arriba. Los verbos auxiliares actualizan otros verbos,

mientras que los verbos soporte actualizan sustantivos. Por ejemplo, elewgpeaarse

considera como un verbo auxiliar y no como un verbo soporte incoativo. Observamos las frases

siguentes:

(16) a. Maria empieza un viaje

b. Maria empieza a hacer un viaje.

Estos ejemplos nos muestran que el vertmpezamo se aplica solamente al predicado

nominalviaje, sino al conjunto que este predicado forma con el iealser Este no es el caso

con el verbeemprender

(17) a.*Maria emprende a hacer un viaje

b. Maria emprende un viaje.
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El verboemprenderes un verbo soporte incoativo que se aplica directamente al predicado
nominalviaje.

Lo mismo sucede con los verbosntinuary acabar. Estos dos verbos no son soportes,
sino que uno es auxiliar progresivo y el otro auxiliar terminativo.

Los verbos soporte pueden tener también diferentes variantes dependiendo del estilo o
nivel de lengua. Por ejemplo, las variantes estilisticas para el verbo stgyarte el predicado
golpepueden searrear/ atizar/ pegar/ propinarEn el grupo de las variantes incluimos también
los verbos de naturaleza metaférica. Algunos ejemplos de soportes mataféricavsoruna

bofetada), sembrar (el panico), llover (las criticas), etc.

2.2.1.4 Verbos soporte y determinacion del predicado nominal

Los determinantes también entran en el proceso de actualizacion del predicado nominal.
No se pueden estudiar Uunicamente como parte del sintagma nominal porque no solo dependen de
la naturaleza semantica del predicado sino también del verbo soporte que le acompafia. A modo
de ejemplo, G. Gross (2013 : 195) compara el uso del predicagocon el verbo soporte
realizar, por una parte, y con el terminativendir, por otra. Observa que en el primer caso se
pueden utilizar diferentes determinanteslizar un/ este/ etc. viajepientras que en el segundo
caso no se pueden utilizar los determinantes indefinidos y demostrétisds: un/ este viaje

pero si los definidos y los posesivasde su/el viaje

Hasta aqui hemos ofrecido una definicion del concepto de verbo soporte siguiendo los
principios del Iéxico-gramética y basandonos en los numerosos trabajos realizados por G. Gross
para el francés. Dentro de este marco tedrico, los verbos soporte son verbos vacios de significado
Iéxico que le sirven al nombre con el que se combinan como un apoyo sintactico. Puesto que en
estas combinaciones el nombre es el que lleva el peso semantico, la seleccion del verbo soporte
depende de la naturaleza semantica del predicado nominal. Por esta razén en algunos modelos
lexicograficos, los verbos soporte se consideran como una informacién que debe estar incluida

en la entrada lexicografica del nombre. En efecto, un marco tedrico que tenga precisamente este
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enfoque lexicografico es la teoria Sentido-Texto. El tratamiento de los verbos soporte dentro de

este marco tedrico lo presentaremos en el apartado siguiente.

2.3 Teoria Sentido-Texto

La Teoria Sentido-Texto (TST) naci6 en 1965 con los primeros trabajos de Zolkovskij y
Mel'¢uk en traduccion automatica del inglés hacia el ruso. El principio basico de esta teoria es
gue la lengua es un instrumento cuya primera funcion es expresar significados, con lo cual se
pone especial énfasis en la semantica.

Los tres postulados basicos de la TST son los siguientes(iel’'997):

1. La lengua es un sistema de reglas que reflejan correspondencias entre un infinito
conjunto de significados y un infinito conjunto de textos. Eso significa que cada lengua natural
puede transformar los significados — la informacion que el locutor quiere transmitir - en textos y
gue el locutor puede también transformar los textos — la manifestacion fisica del discurso — en
significados.

2. Las lenguas naturales, y por lo tanto las correspondencias ente los significados y los
textos, deben describirse mediante unos modelos Sentido-Texto (MST). Estos modelos estan
organizados a partir del significado hacia el texto, es decir en la direccion de la sintesis o la
produccién del enunciado porque procuran simular el comportamiento linglistico humano. En un
MST los significados estan formalizados por la representacion semantica y el habla por la
representacion fonética. A cada representacion semantica le corresponden todas las
representaciones fonéticas que se pueden expresar en una lengua dada. De alli, la parafrasis tiene
un papel fundamental en la TST.

3. Entre el nivel semantico y el nivel fonolégico se distinguen dos niveles intermedios, el
sintactico y el morfolégico. Todos estos niveles, excepto el semantico, estan divididos en dos
(sub)niveles, el profundo y el superficial. El nivel profundo es mas cercano al significado y el
superficial al texto. Por lo tanto, hay siete niveles de representacién: semantico, sintactico
profundo, sintactico superficial, morfolégico profundo, morfoldgico superficial, fonético
profundo y fonético superficial. La figura 1, tomada de d&dili¢ (2006), ilustra esta

estratificacion.
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Figura 1. Los niveles del MST (Milevié¢, 2006)

Cada representacion utilizada por un MST esta constituida por varios objetos formales
denominados estructuras. Todos los niveles tienen una estructura de base que refleja la entidad
linguistica central del nivel, y otras estructuras periféricas que le aportan una informacion
adicional — comunicativa, prosodica, referencial, retérica y anaforica, a la estructura de base.
Estas estructuras se consideran periféricas porque no existen independientemente de la estructura
basica, pero son de enorme importancia en el proceso de la produccion y entendimiento.
Ademas, no todas las estructuras periféricas aparecen en todos los niveles, por ejemplo la
referencial y la retérica son exclusivas del nivel semantico.

En cuanto a la estructuras de base, son especificas para cada nivel. En el nivel semantico,
la estructura de base es un grafo cuyos nodos estan etiquetados por los semantemas — las
unidades semanticas de la lengua. Estas unidades semanticas se dividen en predicados y nombres
semanticos (entidades autbnomas que no tienen argumentos). Los arcos del grafo estan
etiquetados por los numeros arabigos (1-6) que especifican los argumentos del predicado.

En los niveles sintacticos, la estructura de base es un arbol de dependencias linearizado que
representa la organizacion del enunciado a través de las unidades léxicas y sus relaciones

sintacticas. En la estructura sintactica profunda, los nodos estan etiquetados por los lexemas
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plenos sin ningdn rasgo gramatical. Las relaciones de dependencia en la estructura sintactica
profunda son relaciones universales porque no cambian sea cual sea la lengua considerada.
Distinguimos seis relaciones actanciales profundas marcadas por los nimeros romanos (I-VI)
gue relacionan una UL con sus actantes sintacticos, es decir, los elementos de la frase cuyo
empleo esta regido por la UL; una relacién atributiva (ATTR) que representa las construcciones
con todos los tipos de modificadores; una relacién coordinativa (COORD) que representa la
coordinacion y una relacién apenditiva (APPEND) que une un nodo con algunas unidades
Iéxicas que no tienen un papel estructural en la frase (interjecciones, adverbios frasales, etc.).

En la estructura sintactica superficial, los nodos estan conformados por todos los lexemas
de la frase incluyendo las palabras gramaticales, y las relaciones utilizadas que (a grades rasgos,
cumplen funciones gramaticales del tipo “sujeto” u “objeto”) dependen de la lengua descrita.

En los niveles morfologicos la estructura de base es una cadena formada por los lexemas
del enunciado con sus rasgos morfolégicos presentes pero sin aplicar (nivel profundo) y ya
aplicados (nivel superficial). En el nivel fonoldgico, la estructura se compone de fonemas (nivel
profundo) y realizaciones fonéticas correspondientes (nivel superficial).

Para ilustrar las estructuras de base de los niveles semantico, sintactico profundo y
sintactico superficial nos servimos de un ejemplo tomado de Mille et al. (2009). A continuacion

mostramos las tres estructuras para la fEhgeesidente ha bebido mucha agua

a. SSém b. SSyntP c. SSyntS

"ha"

I "beber” | analyt_pen‘/ m
K \ "bebido” "presidente”
dotjl

“ " . : = det
agua presidente
MUCHO" "BEBER" *agua’ "al"

L b

"AGUA" "PRESIDENTE" “mucho” S

Figura 2. La variedad de las estructuras lingiisticas en un MST (Mille et al., 2009)
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Las reglas de un MST estan clasificadas en dos grupos: reglas de correspondencia que
operan entre los niveles y reglas de equivalencia que operan en un mismo nivel. Es decir, las
reglas de correspondencia permiten el mapeo de un nivel a otro y las reglas de equivalencia son,
de hecho, reglas de paréafrasis que permiten construir a partir de una estructura sintactica
profunda, otras estructuras sintacticas profundas equivalentes que expresan el mismo sentido,
pero tienen diferentes elementos Iéxicos y estructdrales

Aparte de las reglas de correspondencia, para el mapeo del nivel semantico al nivel
sintactico profundo, es indispensable la utilizacion dBignionario explicativo y combinatorio
(DEC). El DEC fue elaborado por un equipo de linglistas de la Universidad de Montreal, bajo la
direccion de Mekuk (Mel'¢uk et al. 1984; 1988; 1992; 1989%e trata de un diccionario donde
cada UL se caracteriza por una estructura dividida en tres zonas: la semantica, la sintactica y la
léxico-combinatoria (lafunciones léxicagque se explican en el apartado siguiente). Mas
adelante veremos también que la descripcion formal de las unidades léxicas en el DEC tiene
mucho peso en el tratamiento de las colocaciones y, por consiguiente, en el tratamiento de las
CVA.

Aunque el DEC haya sido desarrollado para el francés, se ha aplicado la misma
metodologia para el espafiol. En concreto, en la Universidad de la Corufia, un equipo encabezado
por Margarita Alonso Ramos elabor6 el DiCBiccionario de Colocaciones del Espafiol
(Alonso Ramos, 2005). Nos detendremos en las particularidades de este diccionario en el

apartado 4.5.2.

2.3.1Predicados y actantes

A continuacion describimos la teoria de los predicados y los actantes siguiendduk Mel’
(2004a). Como ya lo hemos mencionado en el apartado anterior, la estructura semantica esta

compuesta por dos tipos de semantemas: predicados y nombres semanticos.

2 para entender la aplicacién de la TST en el tratamiento automatico del lenguajevithtiddajlovska
(2013)

% para la presentacion de este diccionario y una introduccion a la Lexicografia Explicativa y Combinatoria
(LEC) vid. Mel’¢uk, Clas y Polguére (1995).
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Los predicados son definidos de la misma manera que en el léxico-gramatica — denotan
hechos (acciones, estados, eventos, actividades, procesos, relaciones...) que implican al menos
un argumento. Los argumentos que acompafan el predicado en la TST se denotaiias
En la TST existen tres tipos de actantes que corresponden a los tres niveles: actante semantico,
sintactico profundo y sintactico superficial. Los actantes semanticos son habitualmente
designados por variables del tipo: X, Y, Z...y en la mayoria de los casos se corresponden con los
actantes sintacticos superficiales — el sujeto, primer complemento, segundo complemento... Los
actantes sintacticos profundos son la realizacion de las posiciones de los actantes semanticos de
una UL como sus dependientes sintacticos. La correlacién entre todos los actantes se indica a
traveés del réegimen en el DEC. En el esquema de régimen se especifica tarAésia es
decir, la correspondencia entre los actantes semanticos y los actantes sintacticos profundos. Por
ejemplo en el caso demor se puede considerar el ‘amor de X por Y’, en el que X=Il e Y= II,
pero también el ‘amor entre X e Y’, donde X+Y = 1.

En cuanto a los nombres semanticos, corresponden a lo que seetiadsal segun el
léxico-gramética, y no implican ningun participante, por ejemplo: sol, arena, Maria

Sin embargo, la TST propone un elemento nuevauaki-predicadosemantico, que
denota una entidad que si conlleva participantes. El cuasi-predicado no denota un hecho sino una
entidad que se define mas bien en funcion de su implicacion en un hecho. Por ¢gjemfedor
es ‘un individuo X que ensefia Y a los individuos Z (en una institucionrégfaurantees ‘un
establecimiento donde los individuos X sirven los individuos Y ofreciéndoles la comiglanZ’,
es ‘un medio de transporte que sirve para ir de X a Y. Como podemos observar, los cuasi-

predicados pertenecen siempre a la categoria de sustantivos.

2.3.2 Colocaciones

En lo que sigue, explicamos la nocion de colocacion siguiendo el ejemplo deikvel’
(1996).

Para que un locutor pueda producir un enunciado, primero tiene que elegir las UULL que
corresponden a lo que quiere decir. Algunas de estas UULL se eligen de una manera
independiente, es decir, sin tener en cuenta otras UULL. Por ejemplo, si el locutor quiere hablar
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en espafol de la ‘sensacion de alerta y angustia por la presencia de un peligro o mal’, va a elegir
la palabramieda Esta seleccion es puramente semantica. Si el locutor, hablando del miedo,
necesita expresar el hecho de que alguien posee un alto grado de miedo, hara uso de una
expresion comaniedo cerval En este caso la seleccion de la palaeraal esté lexicalmente
controlada en funcién de la Uhieda Las UULL que son lexicalmente controladas en funcién
de la UL previamente seleccionada (ejedd, y ademas, aparecen junto con esta ULnfedo
cerval), se llamarmolocacionesLa UL dominante se llambasede la colocacion y la otra UL
cuya seleccidon no es libre, sino que depende de la base, sectimTativa Por ejemplo, si
tomamos la palabrpaseocomo base y queremos expresar el sentido de ‘pasear’, en espafiol es
necesario elegir la palabdar para construir una oracién que es semanticamente correcta. Sin
embargo, para hablar de ‘pasear’ en francés y en inglés, dirffaim@ane promenadg to take
a walk respectivamente. Un locutor nativo espafiol, en cambio, nunca kagm ‘un pase®
*tomo un pasecEstos ejemplos muestran que la restriccidon léxica en la colocacion es, por un
lado, intralinguistica — el colocativo se selecciona en funcién de la base de la colocacion, e
interlinguistica — el colocativo puede ser especifico en diferentes lenguas.

En el DEC, las colocaciones pertenecen al grupo de los frasemas. Un frasema es una
combinacién de UULL Iéxicalmente o semanticamente restringidasciel2013) distingue
tres tipos de frasemas: locuciones, colocaciones y clichés, asi como dos grupos particulares: los
pragmatemas Yy los proverbios. Las locuciones y las colocaciones son frasemas léxicos, es decir,
su significado se puede usar libremente en cualquier situacién, pero la seleccion de los lexemas
para expresar ese significado es restringidateeger en cuenty tener frio. Respecto a los
clichés, se consideran como frasemas semantico-léxicos — la construccion de su significado esta
fuertemente ligada a una situacion determinadag @uantos afios tienes®n cuanto a los
pragmatemas (efconsumir preferentemente), la mayoria de estas expresiones se consideran
como subclase de los clichés, mientras que los proverbid3efep ladrador, poco mordedpr

aparte de ser clichés pueden ser también locucionesi(ide?013 : 11).
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2.3.2.1 Colocaciones versus locuciones

La distincion entre las colocaciones y las locuciones se debe al caracter composicional de
las colocaciones y el caracter no composicional de las locuciones. Empezaremos por las
locuciones. Tienen un caracter no composicional porque en su significado no incluyen el
significado de sus constituyentes. Existen tres tipos de locuciones — locuciones completas, semi-
locuciones y cuasi-locuciones.

En el caso de que la locucion no incluye el significado de ninguno de sus constituyentes, se
trata de una locucion completa. Por ejemplo, la definicion de la expresi@ar el peloes
‘burlarse de alguien”, es decir que ni el significadtod®ar ni el significado dgeloaparecen en
su definicion. Lo mismo ocurre con las expresiogldsrazo de gitanpcantar las cuarentaser
el gallo del corral..

Cuando el significado de uno de los constituyentes si esté incluido, pero este significado no
ocupa la posicion comunicativa dominante en el significado del frasema, se trata de una semi-

locucion. Vamos a observar los frasemas siguientes:

(18) a. Rueda de prensa ‘reunion de la prensa en torno a una figura publica

para...’

b. Morir de éxito ‘acabar un negocio 0 empresa exitosa por no poder
satisfacer las demandas...’

Los significados de los frasemageda de prensg morir de éxitoincluyen el significado
de uno de sus componentegprensay exitosarespectivamente. Sin embargo, el significado
prensano ocupa la posicibn comunicativa dominante en el significado del frasema, o sea, el
significado derueda de prensao se puede limitar solament@m@nsa En la definicién de esta
expresion se afade un tercer significado - ‘reunion’, que ocupa la posicion comunicativa
dominante en el significado de la locucion. Lo mismo sucede con la expnesiiirde éxito—
no se limita a ‘éxito’, sino mas bien a ‘acabar’.

Pasamos ahora a las cuasi-locuciones. Estas incluyen los significados de sus
constituyentes, pero ninguno de ellos es comunicativamente dominante en el significado de la

casi-locucién. Por ejemplo, la expresigumto y comancluye los significados ‘punto’ y ‘coma’,
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pero el significado de la expresion entera es ‘un simbolo de puntuacion que a su vez representa
una pausa, mayor que la de la coma y menor que la del punto’. Por consiguiente, el significado
de la expresidpunto y comano puede reducirse a uno de sus constituyentes. Otros ejemplos de
cuasi-locuciones son las expresiordgss: el pechpmancha solar...

A diferencia de las locuciones, las colocaciones son frasemas |éxicos composicionales
porque su significado puede reducirse a uno de sus constituyentes, es decir, son frasemas léxicos
gue incluyen en su significado el significado de uno de sus componentes dentro de la posicion
comunicativa dominante. Por ejemptafé soloes caféresultado negativesresultado Por lo
tanto, una colocacion es un frasema semi-restringido, porque uno de sus componentes es
seleccionado libremente por el locutor y el otro tiene que ser elegido en funcién del primero y
del sentido que se quiere expresar.

Para nuestro trabajo de investigacion nos centraremos en las colocaciones cuyo colocativo
es un verbo soporte y cuya base es un sustantivo, por ejetaplon paseo, hacer un viaje,
tomar una decision, poner fin, tener miedo, etc.

Las colocaciones en el DEC se describen sisteméaticamente medidoteiases 1éxicas

gue explicamos a continuacion.

2.3.2.2 Descripcion de las colocaciones por medio de las funciones Iéxicas

Las funciones léxicas son herramientas formales que se utilizan para modelizar relaciones
léxicas, concretamente los fenoémenos de coocurrencia Iéxica restringida, es decir, las
colocaciones (ej.hacer compras y de derivacién léxico-semantica (ej. pacamprar
comprador dependientecomprg.

La funcidn léxica (FL) se define como una funcién en el sentido matenfi@fjety que
opera solamente entre expresiones Iéxicas. ¢Mlel’(1996) define la FL como una
correspondencifique relaciona una expresion léxicallamada argumento o palabra clave de f,

con un conjunto de expresiones Iéxiflag, el valor de la funcion:

f(L) = {Li}
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El valor de la FL expresa, en relacion a la palabra clave L, un significado determinado
asociado a la funcion. Presentamos dos ejemplos paraMagih que significa ‘intensidad’:

(19) a.Magn(hablar)= por los codos, como una cotorra
b. Magn(fiebre)= alta, elevada

En estos ejemplos se puede observar que, si seleccionamo#bldLy le aplicamos la
funcion Magn, los valores que obtenemos spor los codos como una cotorra.. Si
seleccionamos otra UL, por ejempfiebre y le aplicamos la misma funcion, el resultado es
diferente:alta, elevada, de caballa

Una funcion Iéxica estandar tiene que cumplir los siguientes criterios:

1. Debe ser aplicable a muchas unidades léxicas y mantener la misma relacion con cada

una tanto en cuanto al significado como al papel sintactico profundo.

En los ejemplos (19a) y (19b), la relacion emgoe los codosy hablar es la misma que
entre alta y fiebre. Ademas, aunqueor los codosno sea ni semantica ni sintacticamente
equivalente alta, estas dos UULL tienen el mismo significado y desempefian el mismo papel
sintactico profundo en relaciénhablar y fiebre Ambas son modificadores sintacticos que en

este contexto tienen el significado de ‘mucho’, ‘en un alto grado’, ‘intenso/intensamente’.

2. Al aplicarla a diferentes palabras claves tiene que dar un nimero relativamente elevado
de valores diferentes.

Ya hemos dicho que las FL se utilizan para modelizar los fendmenos de coocurrencia
léxica restringida, asi que, si todos los valores fueran idénticos no existiria ningin caso de
restriccion y se trataria de una relacion trivial. Por ejengupjos codosy alta son diferentes
porque se seleccionan respecto a las palabras dlabés y alta respectivamente, pero en el
caso del significado ‘caro’ en franceés, que siempre tiene el mismochepicon cualquier UL
gue se combine, se trata de una relacion libre.

Una de las caracteristicas de las FFLL a la que se debe su originalidad, es que pueden dar

una informacién semantica y sintactica a la vez.
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Vamos a analizar las siguientes FFLL:
(20) a.Open(bofeton) = dar (X da un bofetén a Y)
b. Oper(bofetdn) = recibir (Y recibe un bofetdén de X)

La FL Oper aporta una informacion semantica — significa ‘la realizacion de la palabra
clave L. La informacion sintactica de esta funcion es la siguiente — la palabréafat@es el
complemento directo de los verbdar y recibir. El indice 1 en (a) muestra que el que da el
bofeton es el primer actante semantico (X)bdéetony el indice 2 en (b) indica que el que
recibe el bofeton es el segundo actante semantico (Y). A continuacién presentamos algunos

ejemplos de la FOper:

(21) a.en.Open(walk) = take [ART ~]

(o

. fr. Open(promenade) = faire [ART ~]
c. espOperi(paseo) = dafART ~]

(22) a. en.Open(trip)= take [ART ~]
b. fr. Open(voyage)= faire [ART ~]
c. esOper;(viaje)= hacefART ~]

(23) a. en.Opern(apologies)= offer [~s]

b. fr. Open(excuses)= présenter [ART/A~ a N]

(9]

. esOper;(excusap= presentafART/Ayss~ aN]

Las expresiones entre corchetes al lado del valor de una FL son una expresion reducida del
esquema de régimen de dicho valor: ART = articulo; ~ = palabra clave L.

Estos ejemplos muestran que las relaciones de correspondencia |éxica son especificas para
cada lengua, pero que la FL es un formalismo capaz de modelizar las relaciones |éxicas de
cualquier lengua.

En un MST, para modelizar las relaciones Iéxicas, es necesario anotar la FL adecuada en la

estructura sintactica profunda.
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Figura 3: Anotacion de una FL en la estructura sintactica profunda (Mille et al., 2009)

En la Figura 3, la colocaciGmucha aguaesta anotada por la Flagn(agua). El valor
muchano aparece en el arbol, sino que se encuentra en el DEC. Alli, en la entrada de la UL
agua aparte de la definicion semantica y el régimen de esta UL, estan representadas todas las

FFLL que tienen como palabra cleaguay sus valores adecuados.
2.3.2.3 Clasificacion de las funciones léxicas

Se presenta a continuacion una clasificacion de las FFLL en un sentido amplio. Siguiendo
la clasificacion de Milievi¢ (2003) las FFLL son clasificables en tres ejes.

a) FFLL paradigmaticas y FFLL sintagmaticas

Segun su capacidad de aparecer en el texto con su palabra clave, se dividen en FL
paradigmaticas, que no tienen esta capacidad, y FL sintagmaticas, que si la poseen. Por
consiguiente, las FL pragmaticas modelizan la derivacion Iéxico-semantica, incluyendo
sinbnimos y anténimos, y las sintagmaticas modelizan las colocaciones. Por ejempl¥pla FL
gue relaciona la palabra clave con un verbo del mismo significado que la dicha palabra clave, es
una relacion paradigmaticep(compra) = comprar

Mientras que la FLOper; que modeliza la colocaciédar un paseoes una FL

sintagmaticaDpen(pase = dar [ART ~]
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b) FFLL estandar y FFLL no estandar

Segun los criterios de generalidad y de universalidad, las FFLL se dividen en estandar y no
estandar. Las FFLL estandar tienen que cumplir por completo los dos criterios descritos en el
apartado anterior y si no los cumple por completo es una FL no estandar.

Por ejemplo, el significado ‘sin afiadir producto que modifica el sabor’ se expresa en
francés para la Ukafé con el valomoir (sin leche), par#hé connature (sin leche ni limén) y
parawhiskyy otras bebidas alcohdlicas (sin soda, agua, hiegkmc)Como podemos ver, la
correspondencia léxica se aplica a muchas palabras clzafés thé, whisRy los valores son
diferentes ifoir, nature, secy la relacion entre los valores, respecto al significado y el papel
sintactico profundo es la misma. Por consiguiente, podemos concluir que el sentido ‘sin afadir
producto que modifica el sabor’ es una FL. Sin embargo, este significado solo se aplica a las
bebidas, de manera que es un significado demasiado especifico. Por lo tanto se trata de una FL
no estandar.

Podemos concluir que las FL estandar tienen pues un caracter general y las FL no estandar

se aplican a pocas palabras clave, 0 a uno solo, y el vdl@sdeducido.

¢) FFLL simples y FFLL complejas

Las FFLL simples no se pueden descomponer y constituyen el nicleo del sistema de las
funciones léxicas. Cada FL tiene su propio nhombre que es una abreviatura de las cuatro primeras
letras de una palabra latina. Hay alrededor de 60 FFLL estandar que son muy utiles para la
descripcion de la derivacion léxico-semantica y coocurrencia restringida. Un ejemplo de FL
simple estandar es la RMagn.

Las FFLL complejas son una combinacion de FFLL simples estandar relacionadas
sintacticamente segun unas reglas generales. Por ejemplo la fumma@®per; es una FL
compleja porque es combinacion de lalRtep que significa ‘empezar’ Yper que significa
‘la realizacion de la palabra clave’. Para la palabra daviéo esta FL tiene el sentido ‘empezar

a tener carifio’ y su valor es sintéticomar.
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2.3.2.4 Funciones léxicas y verbos soporte

La nocion de verbo soporte en la TST se basa en gran medida sobre la posicidn teorica del
|éxico-gramética. Sin embargo, los linglistas que trabajan en el marco teérico de la TST hacen
una descripcion particular de estos verbos considerandolos como elementos colocativos descritos
por las funciones léxicas en el DEC.

Mel’ ¢uk (2004), resume la descripcion de los verbos soporte en cinco puntos:
1. Un verbo soporte es seméanticamente vacio

Una construccion con verbo soporte es una colocacion — el verbo soporte se elige en
funcion del sustantivo y por lo tanto es valor de una FL. Dado que el verbo soporte no esta
seleccionado por su significado, sino para ‘soportar el sustantivo, se considera como

semanticamente vacio.
2. Solamente existen tres grandes tipos de verbo soporte

Los tres tipos de verbos soporte son establecidos segun las relaciones sintacticas que
existen entre el verbo y el nombre. La construccion mas frecuente es la combinacion verbo-
sustantivo, donde el sustantivo es el complemento directo del verbo soporte. Sin embargo, la
TST considera también como verbos soporte, los verbos que estdn seleccionados por el
sustantivo cuya funcion sintactica es sujeto €epgolpe proviene geo segundo complemento
(ej. someter a alguien a un interrogatoyideEstos tres tipos de verbos soporte se modelizan por
las FL simples estand@per, Funcy Labor.

La FL Oper; tiene como valor un verbo soporte que recibe la palabra clave como
complemento directo o primer actante sintactico profundo. El indiadica que el sujeto del
verbo soporte corresponde al prim@pér;), segundo@per,), tercer Qper,) actante semantico
de la palabra clave. Por ejemplo, para la palabra dayge (X golpea a Y con Z en W)

tenemos:

Open(golpe) = dar...[ART ~]
Open(golpe) = recibir...[ART ~]
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La FL Func tiene como valor un verbo soporte que recibe la palabra clave como sujeto o
primer actante sintactico profundo. El indicéndica que el complemento directo del verbo
soporte corresponde al primé&ugc,;), segundoFunc,), tercer Func,) actante semantico de la

palabra clave.

Funci(golpe) = provenir ... [de X]

Funcy(golpe) = cae... [sobre Y]

En el caso de que el verlbanc solo tenga un complemento directo (que es la palabra

clave), se marca con el indige

Funco(lluvia) = cae

Funce(andlisis) = tiene lugar, ocurre

La FL Laborj tiene como valor un verbo soporte que recibe como segundo complemento
la palabra clave. El indiceindica a que actante semantico corresponde al sujeto y el jndice

indica a que actante semantico corresponde el objeto directo.

Labor;(interrogatorio) = someter [Y a ART ~]

Laborsy(pago) = recibir [Y (algo) en ~]

3. Dos tipos de significados se afiaden regularmente a los verbos soporte: los significados

fasales y los significados causativos.

Existen tres tipos de significados fasales: ‘empezar’, ‘continuar y ‘terminar’ que se
representan por las Fncep, Cont y Fin respectivamente. Estas FFLL no tienen su propia
estructura actancial y por tanto tienen que combinarse con las FFLL de soporte formando FFLL

complejas. Por ejemplo:

IncepOpei(carifio) = tomar
ContLabon(vigilancia) = guardar [Y bajo ~]

FinFunco(duda) = disiparse
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Hay también tres tipos de significados causales: ‘causar L', ‘causar que no L’ y ‘no causar
gue no L' que se representan por las Ghus Liqu y Perm respectivamente. Las FFLL
causativas introducen un nuevo actante semantico — la Causa y por lo tanto la estructura actancial
de la situacion expresada por L se ve alterada. llustraremos la permutacion de los actantes

sintacticos profundos de tal manera que a |®pkr; (6a y 7a) le aplicamos la Causa (6b y 7b):
(24) a.Juan [= ] tiene ganas [Operl] de dormir [= II].
b. El vino [la Causa] le da ganas [= 1] [CausFuncl] a Juan [= Il] de dormir
[=111].
(25) a.Juan [= ] siente desesperacion [Operl].

b. Esta situacion [la Causa] ha llevado a Juan [=I] a la desesperacion [= I1]
[CausOperl].

En la frase (24), aunque el verbar recibe la palabra clavganascomo complemento
directo, dada la permutacion de los actanggsias aparece como primer actante sintactico
profundo del verbo soportiar. Por consiguiente, anotambanc. Como el verbalar tiene otro
actante sintactico profundduan que corresponde al primer actante semantiagadas(‘ganas
de X de Y’), anotamos el indice 1. De esa manera, la colocdeibganas a alguiese anota
CausFung.

En la frase (25) el verhtevar recibe la palabra clawdesesperacionomo segundo actante
sintactico profundo y por lo tanto anotan@ger. Como el verbdlevar recibe el primer actante
sintactico profundo Juan que corresponde al primer actante semanticadekesperacion
(‘desesperacion de X por Y’), anotamos el indice 1. Con todo, la colodizsiana alguien a la

desesperaciore anota&ausOper;.

4. Se pueden aplicar otros tipos de significados a los verbos soporte

Estos significados pueden ser adjetivales o adverbiales, por ejemplo ‘mucho’, ‘de una

manera intensiva’, ‘de nuevo’ y se representan por unas configuraciones de FFLL:

(26) Magn+Opet(atencion) = colmar [de ~s]
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El significado de esta FL es ‘dar muchas atenciones’, y se expresa de forma sintética

mediante una sola UL.

5. Existe una familia de verbos semanticamente plenos que tienen el mismo

comportamiento que los verbos soporte — los verbos de realizacion.

Los verbos de realizacion tienen el significado de ‘realizar los objetivos inherentes a la
cosa designada por la palabra clave’. Se dividen en tres tipos sintacticamente idénticos a los
verbos soporte — la FReal tiene la misma estructura actancial que Openc la misma que

Fact yLabreal la misma que Labor. A continuacién presentamos algunos ejemplos.

(27) Reak(promesa) = cumplir [ART ~]
Reab(trampa) = caer [en ART ~]
Facty(barco) = navegar
Fact(llave) = abrir
Labreahy(céarcel) = encerrar[a Y en ART~]

Labreah,(trampa) = coger[a Y en ART~]

Como podemos observar, en estas FFLL, la palabra clave tiene que ser un sustantivo que

necesita ser realizado y el valor es un verbo que tiene que satisfacer esa necesidad.

2.3.3Construcciones con verbos de apoyo (Alonso Ramos, 2004)

En su estudio, Alonso Ramos (2004) describe las construcciones con verbos de apoyo
(CVA), lo que nosotros denominamos construcciones con verbo soporte (CVS). Su trabajo se
centra en las combinaciones verbo mas nombre en espafiol. Esta linglista presenta las
particularidades de las CVS desde el punto de vista Iéxico, semantico y sintactico, adoptando

como marco teorico la TST y el principio de la Lexicografia Explicativa y Combinatoria (LEC).

36



2. Marco Tedrico

2.3.3.1 Andlisis Iéxico

Desde el punto de vista léxico, las CVS se definen como sintagmas construidos de manera
no libre, en lo que el nombre selecciona restringidamente al verbo que le sirve de apoyo para
construir una oracion. Estas construcciones constituyen colocaciones cuyo nombre es la base y el
verbo de apoyo, el colocativo. Dado el caracter imprevisible de los verbos de apoyo, es necesario
precisar en la entrada lexicografica de cada nombre cual es su verbo de apoyo, asi como qué
restricciones gramaticales presenta el sintagma formado por el verbo y el nombre. Para esta

descripcién es imprescindible el uso de las FFLL.

2.3.3.2 Andlisis semantico

La naturaleza semantica de las CVS comprende la semantica del verbo de apoyo y la
semantica del nombre.

Para la autora, los verbos de apoyo estan mas o menos vacios, desprovistos de significado
léxico propio. Haciendo un analisis al nivel paradigmético y sintagmatico, distingue verbo de
apoyovacia yverbo de apoygacia.

Desde el punto de vista paradigmatico, el verbo de apoyo es sasipbsignificado Iéxico
es muy general o abstracto. La definicibn que puede tener en un diccionario no puede ser mas
especifica que ‘hacer’, ‘tener una propiedad’ o ‘estar en un estado’. Por ejemplo, elarexbo
dar un pasecexpresa el sentido de ‘hacer’. Su contenido semantico es tan desgastado que es
dificil encontrar un vinculo con el sentido basico del verbo pleno correspondiente. Lo mismo
ocurre con los verbos de apdyacerenhacerun recorridg tomarentomar una decisigrtener
entener pacienciaetc.

Desde el punto de vista sintagmatico, un verbo de apoyo es,va@dado es
semanticamente pleno, pero no es escogido por su propio significado y no afiade su significado
léxico al nombre en el contexto de la colocacién. Por ejemplde@n una mentiragl nombre
mentira incluye el sentido ‘decir’, con lo cual el verbo soporte solamente comparte su
significado léxico con el significado léxico del nombre y no aflade nada en la representacion
semantica de la colocacion.
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Las dos caracteristicas vacyovacia de los verbos de apoyo estan en correlacion. Por un
lado, los verbos soporte vaci@®n necesariamente vagigorque siendo tan desgastados no
pueden aportar significado al nombre. Por otro lado, no todos los verbos sacivacios Hay
verbos soporte con propio significado |éxico que sirven solamente para inscribir el predicado
expresado por el nombre en unas coordenadas espacio-temporales.

Teniendo en consideracién la menor o mayor carga de contenido semantico de los verbos
soporte, Alonso Ramos (2004: 91-92) propone la siguiente escala de caracter vacio:

a) verbos de apoyo “puros”: son los verbos méas descargados y no tienen vinculos con
sus verbos plenos correspondientescér un recorrido, dar un paseo, tomar un
descansp

b) verbos de apoyo con componentes semanticos comunes a sus contrapartidas libres:
el verbo de apoyogpzar en gozar de respejoguarda ciertos vinculos con su
contrapartida libregozal);

c) verbos de apoyo sin contrapartida libre: sélo son verbos de apogwetér un
error);

d) verbos de apoyo con una contrapartida libore homénima: el verbo de apoyo tiene una
contrapartida libre, pero esta se tiene que considerar como un homénimo porque no
tiene componentes semanticos comunes con el verbo de éipogrouna batalla —
librar);

e) verbos de apoyo semanticamente plenos: mantienen su significado tésicairfa
mentira).

Para resumir, segun la autora, la caracteristica clave que distingue un verbo de apoyo de un
verbo ordinario, es el hecho de que el verbo de apoyo no se selecciona por su significado propio
y no aflade su significado lIéxico al nombre con el que se combina.

Precisamente este es el punto en el que se diferencian el trabajo de Alonso Ramos (2004)
enmarcado en la TST y el de G. Gross (1@88harcado en el Iéxico-gramatica. Para Gross, un
verbo ordinario se distingue de un verbo de apoyo dependiendo del nombre con el que se
combina. Los verbos de apoyo se combinan con nombres predicativos, mientras que los verbos
ordinarios con nombres concretos. En la argumentacion de Gross, un nombre concreto no puede

ser predicado porque al designar un objeto, no es susceptible de recibir una indicacion de tiempo
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y de persona, y por lo consiguiente, no puede tener argumentos. Ademas, por no tener
argumentos, los nombres concretos no se pueden combinar con los verbos de apoyo. Solamente
los predicados se combinan con los verbos de apoyo porque el primer argumento del nombre
predicativo es sujeto semantico del nombre y a la vez sujeto sintactico del verbo.

De esta posicion se aleja la autora Alonso Ramos cuando aguesta diferencia entre
los dos tipos de verbos no se debe a la semantica de los nombres, sino a su diferente manera de
ser seleccionados Iéxicamente” (Alonso Ramos, 2004 : 100). Se considera verbo de apoyo todo
verbo cuya funcion principal sea inscribir en el tiempo el predicado expresado por el nombre.
Esto significa que dos o mas verbos pueden ser tratados como verbos soporte de un mismo
nombre, siempre y cuando cumplen a las condiciones mencionadas arriba. Por ejemplo, algunos
nombres de enfermedad comeumase pueden combinar coener, sufrir (de) y padecer los
nombres de golpe contmstiase pueden combinar cdar, soltar, atizar, largar..

Para decidir si un nombre puede tener mas de un verbo de apoyo, (Alonso
Ramos, 2004 : 100-107) considera indispensable verificar si se trata de uno o de dos sentidos
diferentes del mismo nombre. En el casaeteer reumay sufrir reuma se trata de la misma
unidad léxica, pero al compar@ner juicioy emitir un juiciqg se observan dos unidades Iéxicas
distintas —juicio como “sensatez’ jicio como ‘opinidén’ respectivamente. Esto significa que
hay dos colocaciones diferentes que no se pueden considerar como variantes.

Una vez se ha constatado que el nombre tiene el mismo sentido con los dos verbos de
apoyo, es necesario comprobar si la eleccion de los diferentes verbos se debe a razones
semanticas o si se trata de puras variantes puramente estilisticas. Por ejemplo, detras de la
elecciéon de los verbasner, sufrir dey padecercon el nombreéeumahay razones semanticas.

El verboteneres un verbo basico o “comodin”, pero los verbalir dey padecerafiaden un
componente semantico de “padecimiento fisico y moral’. Estos tres verbos de apoyo no se
pueden combinar con cualquier otro nombre de enfermedad gripepsino solamente con los

gue se caracterizan por su gravedad o importanci@betes, cancer..Justamente por esta
razon, la autora prefiere hablar de variantes de una CVA determinada y no de variantes de un
verbo de apoyo determinado, como se suele hacer en el enfoque del Iéxico-gramatica.

En el enfoque del I1éxico-gramatica, como variantes de los verbos de apoyo, se consideran

también los verbos especializados en la expresion de las fases de la accion vehiculada por el
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predicado. Se conocen como variantes aspectuales de los verbos soporte (vid. 2.2.1.3). En
cambio, en la TST, estos verbos se llaman verbos fasales (vid. 2.3.2.4). Este grupo de verbos,
junto con otros dos grupos que serian explicados lineas abajo, se confunden muy a menudo con
los verbos de apoyo. Segun Alonso Ramos (2004: 107-110), la diferencia entre los verbos de
apoyo Yy los verbos fasales es que los verbos de apoyo son semanticamente vacios y los verbos
fasales afiaden un sentido incoativo, de continuacion o final al significado Iéxico de los
predicativos nominales. Por ejemplo,tener el control, tenemos un verbo de apoyotoemar

el control un verbo de fase inicial, enantener el controlin verbo de fase de continuacioén y en
perder el controlun verbo de fase inicial.

El segundo grupo de verbos que se suelen confundir con los verbos de apoyo son los
verbos causativos. Son verbos que afiaden al nombre predicativo el sentido ‘caysame(ej.
alguien en célerp ‘causar no’ (ejcancelar un contratpo ‘no causar’ (ejdispensar una falja
(vid. 2.3.2.4). La diferencia entre un verbo de apoyo y un verbo causativo, depende del sentido
del nombre. Por ejemplo, etar envidia,el nombreenvidia (‘emocion desagradable de X
causada por Y...’) ya incluye el sentido ‘causar’, con lo cual el we#asbsolamente comparte su
significado Iéxico con el significado léxico del nombre y no afiade nada a la representacion
semantica de la colocacion. En este caso, el causante es el sujeto grantaiicahyidiase
considera como CVA. En otros casos, coma&nganas a alguiencuando el sentido ‘causar’
no se incluye en el significado Iéxico del nombre predicativo (‘ganas de X de Y’), es decir,
cuando el causante es un actante extetarse considera como verbo causativo. Sin embargo,
no es necesario que el causante sea siempre externo. Por ejentfda, resticiadespierta la
curiosidad en Juanel causante corresponde al segundo actante semantmriosidad (‘la
curiosidad de X por Y), pero el sentido ‘causar’ sigue sin estar incluido en el significado Iéxico
del nombre.

El dltimo grupo de verbos que es posible confundir con los verbos de apoyo, son los verbos
de realizacion. El Gnico criterio que propone para la distincién entre estos dos tipos de verbos es
la siguiente: los verbos de apoyo con semanticamente yacilms verbos de realizacion
proporcionan el significado de ‘realizar el objetivo inherente al predicado expresado por el
nombre’. A modo de ejemplo se comparan las colocacibaesr una promeséon verbo de

apoyo) ycumplir una promesé&con verbo de realizacion).
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Pasamos ahora a la naturaleza semantica del nombre en las CVA. Para que un nombre se
combine con un verbo de apoyo, es imprescindible que sea predicado o cuasi-predicado, es decir
gue tenga al menos un actante. De hecho, la especial naturaleza de una CVA es que algunos
actantes del nombre predicativo pasan a ser actantes sintacticos del verbo de apoyo. Para definir
las nociones de predicado, cuasi-predicado y actante, Alonso Ramos sigue esencialmente el
trabajo de Mekuk (2004a) donde se expone la teoria sobre los actantes desde I&idlST (
2.3.1).

Con respecto al caracter predicativo de los nombres en las CVS, la autora defiende que
pueden tener actantes semanticos tanto los nombres deverbales (derivados de verbos o adjetivos),
como los nombres no derivados. El numero de CVA con un nombre no derivado es bastante
elevado:cometer un crimen, tener miedo, tener éxito, dar una propinaRegpecto a las CVS
con nombres deverbales pueden tener como sindénimo la unidad Iéxica verbal de la que se
derivan pacer una promesggromete). De hecho, es muy comun que las CVA se sustituyan por
el verbo simple correspondiente y no solamente cuando el nombre proviene del verbo. Sanroman
Vilas (2009: 296) afiade que existen también otros vinculos morfolégicos entre los nombres de la
CVS y sus correlatos verbales libres. Por ejemplo, cuando i) el verbo pleno proviene del nombre
de la CVA @olpear/ dar ungolpg; ii) el verbo y el nombre de la CVdinjpiar/ hacer una
limpiezg derivan del mismo adjetivdiripio); y iii) el verbo es formado con prefijacion y
sufijacion a partir del nombre de la CVAcpnsejar/ dar un consejo

Sin embargo, aunque parece que entre estas CVA y sus contrapartidas libres hay una
equivalencia semantica, muchos lingtistas (Sanroman Vilas, 2009; De Miguel, 2006; Alonso
Ramos, 2004) demuestran que en numerosos contextos, las formas analiticas y sus correlatos
sintéticos no son mutuamente intercambiables. Por ejemplo, Sanroman Vilas (2009: 290)
observa quehacer reposoy reposar son intercambiables en este contex@: médico le
recomendo [hacer reposo/reposarnpero no enWeimar, la ciudad donde [reposan/*hacen
reposo] las cenizas de Goethe.

Ademas, puede que la CVS vy el predicado verbal correspondiente presenten diferencias
semanticas dar instruccionese instruir), o que la CVS y el verbo estén seméanticamente
vinculados, pero la forma del nombre y del verbo siguen siendo distenas ganas/ deseay

(Alonso Ramos 2004: 131). Por esta razon antes de establecer una relacion entre el predicado

41



2. Marco Tedrico

verbal y la CVA con un nombre relacionado morfolégicamente, es muy importante hacer un
analisis semantico propio.

Otra caracteristica relacionada con la semantica de los nombres de las CVA es la
posibilidad de establecer categorias semanticas. Segun la autora, una tipologia semantica de los
nombres predicativos ayuda a predecir el verbo de apoyo que selecciona cada nombre. Sin
embargo, hay que tener en cuenta que es imposible hacer una generalizacién total. Las etiquetas
semanticas que Alonso Ramos (2004: 163-164) considera importantes para la caracterizacion de
las CVA espafiolas son las de ‘estado’, ‘cualidad’, ‘accion’, ‘actividad’, ‘acto’, ‘proceso’ y
‘acontecimiento’.

Los nombres de estado y de cualidad se suelen combinar con eltersehpacomo los
nombres de cualidadafinidad, agilidad, aptitud, capacidad, complejidad, consistencia,
continuidad, cordura, credibilidad, decencia, elegancia, particularidad, superioridad,
tenacidad,algunos nombres de estado comiedo, cansancio, desessperanza, gripe, catarro
Sin embargo no todos los nombres de estados se combinan con dkewerbBor ejemplo, un
verbo de apoyo que es muy comun especialmente para los nombres que designan ‘estados
emocionales’, es el verbsenti, que se combina comdmiracién, alegria, aprension,
desesperacion, enfado, entusiasmo, esperanza, horror, indignacion, ira, miedo, odio, panico,
respeto, sorpresa, temor, vergiuenkas nombres de estados emocionales también eligen los
siguientes verbos de apoymsar[angustia, humillacion, miedloprofesar[admiracion, carifio,
amor, veneraciop experimentafalegria, tristezg etc.

Las actividades designan situaciones dinamicas, volitivas y duraderas. Entre los diferentes
tipos de actividades se encuentran ‘actividades deportivas’, ‘actividades profesionales’,
‘actividades religiosas’, ‘ocupaciones o quehaceres’, ‘disciplinas’, ‘entrenamientos’, ‘practicas’,
etc. Como verbos de apoyo, estos nombres seleccionan los hed®s[limpieza, huelga,
autoestop], llevar [el negocio, una investigacion], dar [clases, conferendresfa la autora, el
verbopracticar en combinacion con un nombre de actividad no se considera como un verbo de

apoyo, sino como un verbo de realizacion.

* Para la semantica y las sintaxis de los nombres de emocién en espafiol vid. Sanroman Vilas (2008).
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Los nombres que llevan la etiqueta de accidn, igual que las actividades, designan
situaciones dindmicas, volitivas y duraderas, pero carecen del caracter regular y sistematico de
las actividades. Los verbos soportes mas comunes para las acciohasesdina proeza, un
desplazamiento, una excursién, una afrenta], dar [palmas, una paliza, un paseo, testimonio],
poner [dificultades, cerco, orden, objecion], tomar [represalias, medidas], etc.

Los nombres de actos designan hechos dinamicos, volitivos y momentaneos o puntuales.
Se encuentran especialmente en combinaciéndesn[su dimisién, el cese, un beso, una
bofetada], pero también comacer [un sacrificio, una apuesta, una broma, una parada, una
tregua, una injusticia, una aparicion, una pausal, poner [freno, remedio, una multa, la firma,
una denuncia], tomar [revancha, un acuerdo, una decision, la molestia], cometer [un asesinato,
un atentado, una barbaridad].

Los nombres bajo la etiqueta ‘acontecimiento’ designan situaciones o hechos no volitivos
puntuales. Algunas de las CVA a las que dan lugar estos nombresnsolugar/ se produce un
terremoto, sucede/ ocurre un accidente, se celebra una letd&uesto que el nombre es el
sujeto sintactico del verbo de apoyo, estas CVA son descritas porHarELen el DEC (vid.
2.3.2.4).

Los nombres de proceso designan hechos no volitivos y durativos, y es dificil distinguirlos
de los nombres de estado. La diferencia entre los procesos y los estados es que los primeros se
desarrollan y se llevan a cabo (&l proceso de politizacibn que sufre la prensa es ya
irreversible, mientras que los segundos duran y cesadyej esta bajo vigilancia policial. En
ese estado no se siente liprEl verbo de apoyo mas usual con el que se combinan los procesos
es sufrir [un bombardeo, un embargo, una desertificacion, envejecimiento, politizapiérd
también interviene el verhmasar[un examen]

Una particularidad de las CVA con nombres de acontecimiento y de proceso, es que al
combinarse con los verbesfrir y recibir se describen por la FL conversiaer,. Por ejemplo,
dar una bofetadadescrita porOper; designa un hecho volitivo, mientras quecibir una
bofetadadescrita pofOper; designa un hecho no volitivo, es decir, el que recibe o sufre algo no
es un agente. Asi hay pares cofechar/ recibir] una bronca, [hacer/ sufrir] un retoque,
[lanzar/ sufrir] un bombardeo, [poner/ recibir] un castigo, [imponer/ sufrir] un embargo,

[hacer/ pasar] un examen.
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2.3.3.3 Andlisis sintactico

A continuacibn me basaré en los trabajos de Alonso Ramos para describir el
comportamiento sintactico de las CVA. Me centraré en las siguientes propiedades sintacticas de
los sintagmas formados por las CVA: la determinacion, la modificacion, la pronominalizacion
del nombre, la posibilidad de relativizarlo, la coordinacion, y la pasivizacion de la construccion
verbo-nombre.

1. El determinante del nombre

El uso del determinante del nombre en las CVA es bastante irregular. Se observan dos
tipos de CVA con respecto a la determinacion: CVA con determinacion fija y CVA con
determinacion libre. La determinacion fija se refiere, por una parte, a la ausencia obligatoria de
cualquier determinante, y por otra parte, a la presencia obligatoria de un articulo determinado. A
este grupo pertenecen las CVA con articulo ceager fuego, tener acceso, hacer alarde, dar
comienzo, etcy también las CVA que deben ir obligatoriamente con un articulo determinado:
hacer la guerra, tener rabia, hacer la comunién, dar [la amnistia, el perdon], hacer la
instruccién, hacer el bien, tomar la ofensiva, tener la culpa, tener el acierto del.eetc.
determinacion libre se refiere al uso facultativo de los determindies: (una) mencion, hacer
(mucho) caso, tomar (un gran) impulso, dar (Ia) orden, pone (el) énfasigreteste caso, hay
algunos factores que influyen en la aparicion del articulo. Uno de esos factores es la
modificacion del nombre por medio de un adjetivo. Normalmente, cuando el nombre esta
modificado, el articulo esta presentéaria presta (*una) ayuda a esas persogddaria presta
una ayuda eficaz a esas persanademas, cuando el nombre admite un articulo indeterminado,
acepta también la relativizacioha (eficaz) ayuda que Maria presta a esas personak
formacion de un sintagma nominha (eficaz) ayuda de Maria a esas personas

Otro factor que influye en la aparicién del articulo, es el numero del nombre. Cuando el
nombre esta en plural, el articulo estd auséaieer fotos, tomar medidas, poner objeciones, etc.

Finalmente, otra particularidad de las CVA con respecto a la determinacién es que la
eleccion del articulo para un mismo nombre depende del verbo con el que se coadeinaa

gira y esta de giraperder la pacienciay tiene pacienciaAdemas, los nombres homonimos
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seleccionan determinantes distintésner suefio(‘ganas de dormir’) ytener un suefid‘un
ideal’), perder la conciencigq‘estado psiquico’) ytener buena concienci@estado moral’),

causar impresiorf‘'huella’) y tiene la impresiér{‘intuicion’), etc.
2. La modificacién del nombre

La ausencia del determinante en el nombre estd4 en correlacion con las restricciones de
modificacion del nombre en las CVA. Hay algunos nombres que no admiten ningun tipo de
modificacion debido a la falta de actualizacion del nomlwacer (*larga) cola, tomar
(*enérgico) impulso, tener ganas (*locag)ero cuando el nombre esta actualizado por un
determinante, admite la modificacidmacer una larga cola, tomar un enérgico impulso, tener
unas ganas locasAhora bien, hay CVA donde la correlacién entre la modificacion y la
determinacion del nombre no es obligatonacer buena publicidad, hacer gran uso, tiene gran
admiracion, tiene libre acceso

Finalmente, cuando el nombre esta en plural es mas aceptable acompanarlo por un adjetivo
gue por un determinantdar pasos firmes, tomar medidas drasticas, hacer kilométricas colas,

etc.
3. Relativizacion del nombre

Alonso Ramos, (2004: 214) subraya que “la posibilidad de relativizar el nombre suele ser
uno de los criterios mas usuales para distinguir entre CVA y los frasemas completos”. Es decir,
en las locuciones, no es posible ni separar ni modificar las unidades léxicas, por lo que, es
imposible relativizarlas. Por ejemplo, en la locuciéner lugar el nombrelugar no se puede
relativizar en*Es lugar lo que el debate tendra el dia.1Bn cambio, en la CVAener
admiracion el nombre admiracién es posible la relativizaciorEeradmiracion lo que Maria
siente por JuanAdemas la autora hace referencia al doble analisis del Iéxico-gramatica, es decir

a la doble posibilidad de relativizar el nombrel(2.2.1.1).
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4. Coordinacion

Dos CVA pueden coordinarse bajo algunas condiciones. Primero, es imprescindible que
los dos nombres de las CVA tengan el mismo verbo de apeygo a la vez alegria y tristeza.
Segundo, no es posible coordinar dos CVA en que los nombres tienen diferentes tipos de
determinantes*Perdi la paciencia y mi entusiasiaino que ambos nombres deben compartir
el mismo tipo de determinant®drdi la paciencia y el entusiasjndrercero, no se puede
coordinar un verbo ordinario que forma sintagmas litdas Il{bros) con una construccion donde
el mismo verbo funciona como verbo de apowgar(golpe$: *El nifio da libros y golpes.
Finalmente, resulta extrafio coordinar un verbo ordinario y un verbo de apoyo: Juan hizo y
vendié una coleccion de sellosunque el nivel de agramaticalidad asignado depende de cada

combinacion y de cada contexto.
5. Pasivizacion

Para poder construir una pasiva perifrastica de una CVA, es necesario que el nombre esté
modificado por un adjetivo con el consecuente determinddite gfan homenaje ha sido
rendidg. En cambio, para la construccion de una pasiva refleja es admitida sin ninguna
dificultad (A tu abuelo no se le ponen objeciones

Otra caracteristica de las CVA es la posibilidad de construirlas con el participio del verbo

de apoyo El orden puesto en esta habitacion me da alggria
6. Pronominalizacién

No hay criterios claros cuando la pronominalizacié es posible. Asi pues, algunas CVS
aceptan la pronominalizacion, por ejemplacia campana porque todos la hacgnhay otras
gue no la aceptan, por ejempid,ienes hambre? Yo también (*la) tengo.

Para resumir, teniendo en cuenta todas las particularidades sintacticas de las CVA,
observamos cierta regularidad en su comportamiento. En ocasiones, notamos algunas
caracteristicas que se apartan de la sintaxis regular, pero segun Alonso Ramos, este
comportamiento especial es debido al caracter fraseoldgico de las CVA. Para ella, en la mayoria

de los casos, las CVA se comportan como un sintagma ordinario.
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Con la descripcion de los aspectos léxicos, semanticos y sintacticos de las CVS, cerramos
el capitulo de las orientaciones teodricas en las que se basa nuestro estudio. El analisis que hemos
realizado hasta aqui nos ha permitido definir dos conceptos fundamentales: verbo soporte y
colocacion, asi como analizar las propiedades caracteristicas de las CVS.

Segun los principios del Iéxico-gramatica, el verbo soporte es un verbo que ha perdido su
sentido pleno y sirve principalmente para actualizar el nombre que es el que porta el peso
semantico. En efecto, el nombre en posicion de objeto directo selecciona el verbo soporte cuyo
papel es llevar informacion gramatical de aspecto, modo y tiempo, asi como proporcionar
posiciones sintacticas para los argumentos del predicado nominal. Puesto que el nombre es la
base semantica y el verbo soporte se selecciona en funcidon del nombre, significa que hay una
restriccion Iéxica entre estos dos elementos. De hecho, en la TST y el modelo lexicografico
(DEC) asociado con ella, la construccion de verbo soporte y nombre se describe como una
combinacion fraseolégicamente restringida, es decir, una colocacion léxica. ElI fenomeno
colocacional es bastante complejo y por lo tanto, antes de llevarlo al aula, es necesario conocer
sus particularidades esenciales. Por consiguiente, en este capitulo hemos tratado varios aspectos
propios a las colocaciones. Hemos realizado una distincibn entre las colocaciones y otras
combinaciones libres, por un lado, y también, entre las colocaciones y los otros tipos de
frasemas. Basandonos en la obra de Alonso Ramos (2004) quien adopta como marco tedrico la
TST y la LEC, hemos presentado finalmente la naturaleza especial de las CVS insistiendo en su
delimitacion en el campo de las colocaciones verbales.

En conclusién, las caracteristicas propias a las CVS, que se han introducido en este
capitulo, nos serviran de base para el disefio del material didactico. Consideramos que para
ensefiar las CVS de una manera sistematica, es necesario tener una base tedrica sélida y un

conocimiento experto de este tipo de combinaciones restringidas.
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Capitulo 3: Ensefianza/aprendizaje del |éxico

En las clases de E/LE, la ensefianza de las colocaciones se realiza de una manera integrada
dentro del componente Iéxico. Por lo tanto, antes de centrar nuestra atencion en la probleméatica
de la ensefianza de las colocaciones en las clases de E/LE, nos gustaria dedicar el presente
capitulo a la presentacion del tratamiento del Iéxico en funcién de los enfoques metodolbgicos
mas novedosos y a la descripcion de los aspectos que abarca el proceso de ensefianza y
aprendizaje de dicho componente. Ademas, aclaramos los conceptos clave sobre la adquisicién
del Iéxico, y destacamos la vital importancia que tiene el aprendizaje de las colocaciones para el

desarrollo de la competencia léxica.

3.1 Evolucion de la ensefianza/aprendizaje del vocabulario a través de los

diferentes enfoques metodologicos

A lo largo de la historia, la ensefianza de las lenguas extranjeras ha desempefiado papeles
diferentes dependiendo de la propuesta didactica que se empleara (Pérez Sanchez, 1997). En el
periodo del Renacimiento, la ensefianza seguia el ejemplo latino — las palabras se presentaban
como parte de algunas expresiones morales o como parte de unas reglas gramaticales y sus
excepciones. Este modelo fue la base para el método tradicional o de gramatica y traduccion que
aparecio en el siglo XIX. Bhétodo tradicional ponia el foco en la ensefianza de la gramética a
través de ejercicios de traduccion de textos extensos de autores clasicos. El |éxico se ensefiaba a

traves de listados de palabras descontextualizadas, ordenadas en familias Iéxicas, que tenian que
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ser memorizadas por parte de los aprendices. Este método se interesaba mas por el andlisis de la
lengua que por su uso en la comunicacion.

Hacia finales del siglo XIX, junto con una serie de “métodos naturales” aparaétoelo
directo. Este método se centraba en la presentacion de la lengua, siguiendo el modelo de la
adquisicion de la lengua materna. La presentacion del vocabulario concreto se realizaba a traves
de imagenes y objetos concretos, mientras que el vocabulario abstracto se explicaba por medio
de asociaciones de ideas.

En los afios 20 y 30 nace raétodo de lecturgreading methogen los Estados Unidos.

Los investigadores entienden que es necesario insistir en la lectura graduada para incrementar el
léxico. Para practicar el vocabulario, se propone la redaccion de unas composiciones libres en las
gue los alumnos tienen que incluir las palabras aprendidas.

En losmétodos estructuralistague aparecen posteriormente, se le da mayor importancia a
la ensefianza del Iéxico que en los métodos anteriores, pero las estructuras sintacticas siguen
siendo la parte primordial del proceso educativo. Se creo el vocabulario basico de una lengua, es
decir, un conjunto de palabras graduadas segun su dificultad para pronunciarlas o escribirlas, y
unas oraciones elementales en las que estas palabras estaban incluidas. También aparecieron los
primeros manuales de ensefianza divididos en unidades. Cada unidad empezaba por un diadlogo o
relato breve a partir del cual se trabajaban diferentes contenidos gramaticales y léxicos. El
vocabulario se presentaba en grupos teméaticos segun las necesidades de la situacion dada, se
utilizaban imagenes para la explicacion del significado y también se hacian ejercicios de
repeticion, expansion o reduccion y transferencia de modelos de estructuras léxicas.

El audiolinguismo siguiendo los métodos estructuralistas, desarrollaba ejercicios de
repeticion de unos esquemas estructurales. Las unidades léxicas que constituian estas estructuras
eran s6lo unas variables insertadas en las posiciones apropiadas y no se ensefiaban de una
manera sistematica, sino que se aprendian y practicaban fuera del aula.

Los fines de los afios setenta marcan el inicio de una nueva etapa en el desarrollo del
proceso de ensefianza y aprendizaje de la LE. Aparece un enfoque didactico que se basa en
principios y técnicas que favorecen la competencia comunicativa, conocido canfoagle
comunicativo Esta nueva concepcion de la ensefianza/aprendizaje de la LE pretende capacitar al

aprendiz para la comunicacion real, con lo cual se emplean muchos materiales auténticos y
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actividades que implican la comunicacion. En cuanto al Iéxico, ya deja de ser la parte secundaria
del proceso educativo y empieza a tener la misma importancia que los contenidos gramaticales.
En las Ultimas décadas, el enfoque comunicativo ha originado la aparicion de varias
orientaciones metodologicas que modificaron, amplificaron o adaptaron sus principios teorico-
metodoldgicos. Las aportaciones mas novedosas relacionadas con la ensefianza del vocabulario
proceden deknfoque léxicalesarrollado por Lewis (1997), pero también han aparecido otros
modelos didacticos importantes comdelisticode Gémez Molina (1997) y el enfoqaesativo
de Marita Liining (1996)que presentamos a continuacion.

3.2 Enfoques metodolégicos y las bases tedricas de la ensefianza/aprendizaje

del Iéxico

Como ya hemos sefialado, las aportaciones mas novedosas en cuanto al proceso de la
ensefianza/aprendizaje del léxico, surgen como una evolucion del enfoque comunicativo que
considera la lengua como un sistema cuya finalidad es la comunicacién.

El objetivo primordial del enfoque comunicativo es la adquisicion de una serie de
habilidades linguisticas que le permiten al aprendiente participar en un ambiento comunicativo,
en el que la lengua es un medio para alcanzar un fin, y no un fin en si misma. En relacion con
este objetivo, Higueras Garcia (2006) declara que el aprendizaje del I1éxico “no es un fin en si
mismo, sino esté supeditado a la mejora de la competencia comunicativa del alumno”. La autora
explica el proceso de ensefiar el Iéxico desde la perspectiva del enfoque comunicativo,
presentando los principios siguientes:

a) atender siempre las necesidades concretas de los aprendices

b) ensefar explicitamente la estrategias para la comprensién, utilizacion y memorizacion

del Iéxico con el fin de conseguir autonomia de aprendizaje

® Tomado de Mohd Hayas (2009)
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c) dar la prioridad a la enseflanza contextualizada del Iéxico (si bien la
descontextualizada se puede practicar, sobre todo en los niveles iniciales o para

aprender un léxico especifico)
d) recurrir al uso de las cuatro destrezas linguisticas
e) incorporar el componente ludico en el aprendizaje

f) relacionar los contenidos Iéxicos con otros contenidos que forman parte de la

competencia comunicativa

Todos estos principios didacticos se utilizaron como base para la creacién de otros modelos
gue introducen un cambio importante en la forma que conceden al Iéxico el lugar central. Como
subraya Mohd Hayas (2009), puesto que ningun método sirve para todas las situaciones de
aprendizaje, especialmente los que se enfocan en el vocabulario, presentamos aquellos que
consideramos mas Utiles para la enseflanza de las colocaciones: el Iéxico, el holistico y el

creativo.
3.2.1El enfoque Iéxico

La aportacion méas novedosa del enfoque léxico se refiere a la existencia de las
oportunidades tanto para el aprendizaje explicito o directo como para el aprendizaje implicito o
indirecto (Higueras Garcia, 2004a). La diferencia entre los dos tipos de aprendizaje es que, el
primero garantiza el aprendizaje de la informacion Iéxica que se le ofrece al estudiante, pero para
aprender toda esa informacion, se requiere un amplio intervalo de tiempo. Ademas, seria
imposible aprender una LE, dedicandole tanto tiempo a cada palabra. Por el contrario, para el
aprendizaje indirecto, al aparecer en los textos orales y escritos, el gasto de tiempo que se
necesita para la presentacion de las palabras es menor. Sin embargo, por ser un aprendizaje
gradual y no tan sistematico y, teniendo en cuenta la cantidad de vocabulario acumulado,
también requiere mucho tiempo. Por consiguiente, para mejorar la competencia léxico semantica
del estudiante, es necesario hacer una combinacion del aprendizaje explicito e implicito.

Asimismo, el enfoque Iéxico se considera como un equilibrio entre dos posturas extremas

en cuanto al modo de ensefar el léxico, defendidas por el método tradicional y el enfoque
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comunicativo. En los métodos tradicionales, las palabras aisladas presentadas en listas son las
gue constituyen el vocabulario. Sin embargo, si antes las palabras se consideraban como la
categoria mas grande del vocabulario, para el enfoque |éxico, la mayor parte estd compuesta de
bloques de palabrasahunks De alli, uno de los postulados basicos del enfoque Iéxico es que el
alumno debe dirigir su atencidon no hacia las palabras, sino hacia los bloques léxicos que al
combinarse producen un texto coherente y continuo (Lewis, 1997). Por ejemplo, en el caso de la
ensefianza de la palabra espaiigla a los aprendices macedonios, el método tradicional optara

por hacer una simple traduccién de la palabra en macedonio: Me@siHa (Mmesechina). En

cambio, los linglistas defensores del enfoque léxico, mostraran varios bloques léxicos que

incluyen esta palabra:
(28) a. En 1969 el primer hombre llegd a la Luna.
b. Estan disfrutando de suna demiel en el Caribe.
c. Hoy hayluna llenay la leyenda dice que salen los hombres lobo.

d. Debias deestar en la lunacuando te lo conté, porque no te acuerdas de
nada.

Al presentar el vocabulario de esta manera, se les muestra a los alumnos que, hablar una
LE con fluidez y de manera correcta no significa encadenar palabras, sino combinar bloques
enteros formados por palabras. Una vez hayan aprendido estos bloques léxicos, los alumnos
seran capaces de separarlos y usarlos con otros segmentos.

El siguiente principio del enfoque |éxico esta relacionado con la ensefianza cualitativa del
léxico. Es decir, se sugiere un trabajo explicito del Iéxico en las clases de LE para que los
aprendices conozcan el uso y las restricciones de cada palabra y no solo su significado. Para ello,
es necesario que los profesores presenten una unidad Iéxica en un contexto (situacion linguistica)
y en un co-texto (entorno linguistico), como era el caso para la unidadligmac@l introducir
dicha palabra, se pueden explicar también los verbos y los adjetivos con los que suele
coaparecer, es decir las colocaciones, asi que ciertas frases hechas o0 expresiones

institucionalizadas de las que forma parte.
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Tal y como acabamos de ver, en el enfoque léxico se da mucha importancia a las
construcciones idiomaticas (las colocaciones, las expresiones fijas) ya que otro principio
importante es el de la idiomaticidad. El principio de idiomaticidad defiende que “el Iéxico de una
lengua esta formado por un nimero amplio de bloques semiconstruidos que el hablante tiene que
memorizarlos como todo y puede combinar al hablar” (Higueras Garcia, 2004 : 12). Con esto, en
el enfoque Iéxico, se contradice la idea de la libre seleccion de palabras individuales cuyo uso es
restringido por las reglas gramaticales. Por lo tanto, Lewis (2007) rechaza la idea tradicional de
gue la lengua es un sistema de reglas sintacticas en las que se encajan ciertas palabras y prefiere
considerarla como léxico gramaticalizado. Segun él, la gramatica se puede explicar a travées del

léxico, y por tanto, es necesario dedicar mas tiempo a la ensefianza del Iéxico que a la gramatica.

3.2.1.1 La unidad léxica

Los linglistas del enfoque Iéxico prefieren utilizar el conceptanidad |éxicaen lugar
del términopalabra (Higueras Garcia, 1996, 2006a, 2006b; Lewis, 198@)palabra es un
elemento que en la lengua escrita se da entre dos espacios blancos, y en la hablada entre dos
pausas mientras que la unidad Iéxica es una unidad formada de una o mas palabras que guarda un
solo significado independientemente del contexto (Bogaards, 1994).

Existen dos grupos de unidades léxicas (Higueras Garcia, 1996: 112):

1. Las que coinciden con la unidg@élabra como por ejemplduna, saldria, llena
llamadasunidades Iéxicas simples
2. Las que estan formadas de mas de una palabra como por egstaplen lduna, luna

de mielluna lleng llamadasinidades Iéxicas complejas o pluriverbales.

Lewis (2007) explica que al leer, un aprendiente puede conocer todas las palabras
individuales pero aun asi, es posible que las colocaciones y las frases hechas causen dificultad en
la comprension de los textos. Todo ello muestra que el aprendizaje del I1éxico no tiene que ser
una simple memorizacion de listas de palabras presentadas como en los diccionarios, sino un

proceso de almacenamiento mental de los bloques léxicos enteros.
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La idea principal del enfoque léxico es dirigir la atencion de los alumnos laacia
unidades léxicas complejatado que en la memoria no se almacenan palabras aisladas, sino
unidades mas amplias. Una de las estrategias que se privilegia es segmentar un texto en las
mencionadas unidades reconociendo las palabras que suelen coaparecer en una frase — las
colocaciones y las locuciones, o las que suelen ir asociadas a un contexto determinado — las
expresiones institucionalizadas (Higueras Garcia, 2006a: 21). Los beneficios del aprendizaje de
las unidades Iéxicas complejas son la fluidez y la naturalidad en la comunicacién y por lo tanto

se propone ensefiarlas desde los niveles iniciales.

3.2.1.2 Ellexicén

Un estudiante de LE aprende memorizando las palabras, lo que le permite recuperarlas a la
hora de la comunicacion. El conjunto de las unidades léxicas almacenadas en la mente es lo que
denominamoslexicén (Baralo, 1997, 2001, 2007; Higueras Garcia, 2004a; Lewis, 1997).
Mientras que el Iéxico (como sinénimo de vocabulario) representa un simple listado de palabras,
el concepto de lexicon es un concepto cognitivo, dindmico y procesual.

El estudiante, al hablar, solo sera capaz de encontrar y elegir, entre todos los elementos
léxicos que tiene en la memoria, los que realmente necesita, si existen en su mente unos
principios de almacenamiento muy sofisticados y unas técnicas de busqueda muy eficaces. Por
consiguiente, las unidades léxicas no se almacenan en el lexicon en listas como en los
diccionarios, sino formando redes con relaciones de distintos tipos. Higueras Garcia (2004 : 15),
define al lexicon como el “almacén inteligente de unidades Iéxicas en el que reside nuestra
competencia léxica” y “contiene tanto las piezas léxicas como las reglas que regulan su
combinacion, con multiples conexiones entre unas y otras”. La linglista explica como se

almacenan las palabras en nuestra mente:

(...) La adquisicion del léxico no es solo una suma de palabras que el alumno va
memorizando y almacenando paulatinamente sino que se trata de un proceso cualitativo,
gradual, multidimensional, procesual y dinamico en el que el aprendiz teje una intrincada

red de relaciones - fonéticas, graficas, semanticas, morfoldgicas, sintacticas,
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enciclopédicas o personales — entre unidades Iéxicas, que asocian vy fijan la informacién

nueva a la conocida (ibid.: 15).

Explicaremos en primer lugar las relaciones que existen entre esas unidades léxicas en el
lexicén para pasar luego a la explicacion de su estructura y organizacion.

Segun Bogaards (1994), se distinguen dos tipos de relaciones entre los elementos del
lexicdn — las relaciones intrinsecas que se basan en los diferentes tipos de informacion linguistica
(seméanticas, morfolégicas, fonéticas, etc), y las relaciones asociativas que se basan en la
frecuencia co-textual y contextual de los elementos En el grupo de las relaciones intrinsecas, es
necesario nombrar por una parte las relaciones semanticas. En este grupo las relaciones que se
destacan son las de sinonimia, antonimia e hiponimia. Por otra parte, en el grupo de las
relaciones morfolégicas entran los fendmenos de derivacion y composicion donde el significado
todavia tiene un papel muy importante fgjciencia, paciente, impacienétc.). Y por ultimo,
las relaciones fonéticas unen las palabras que empiezan o terminan por el mismo sonido, por
ejemplo,balén y vagéno actriz y feliz En cuanto a las relaciones asociativas, se establecen
segun la frecuencia con la que unas unidades léxicas aparecen en el mismo contexto con otras
unidades léxicas. Por ejemplo, la palabréierno la asociamos conieve frio, abrigo etc.,
donde de nuevo el aspecto semantico tiene gran importancia. Sin embargo, este tipo de relacion
se basa sobre todo en el conocimiento del mundo y los conocimientos enciclopédicos.

Todas estas relaciones que existen entre los items mentales constituyen unas redes
lexicales Aitchison (1987j dice que “el Iéxico mental evoca una imagen de telarafias que flotan
en el viento”. Las relaciones entre las unidades |éxicas son muy flexibles porque se adaptan
facilmente segun el contexto. Por ejemplo, la palkimaevoca otras comeoche, estrellas, sol,
etc. Pero si la presentamos en una serie adefante, plaza, ballena, estadla primera palabra
gue les viene a la mente a los informantes es la pajedmde

Una idea similar puede encontrarse en Baralo (2007) quien afirma que los items léxicos
estan organizados en redes tanto semanticas como asociativas. Esta autora precisa que, aprender

una palabra consiste en mucho mas que comprender su significado. Cuando el alumno aprende

® Citado por Bogaards (1994)
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una nueva palabra se realizan unas operaciones en la mente que permiten diferenciarla de otras
conocidas o asociarla con las que ya se dominan. Por ejemplo, la unidadééxamancontrara
su lugar en la red del lexicdn asociandose por oposicion a la unidadbidica Ademas el
alumno la asociara con otros adjetivos que empiezan por la misma silaba, con la traduccién a su
lengua materna etc., con lo cual va construyendo una red de asociaciones que integran su

competencia Iéxica. La autora define las redes semanticas de la manera siguiente:

Las redes semanticas entre las palabras son construcciones cognitivas que tienen lugar en
el lexicon de todo hablante, dentro de su competencia plurilinglistica, por lo que
constituyen una motivacion y una gran facilitacion del aprendizaje Iéxico, tanto para el
reconocimiento de una palabra en el input al que esta expuesto, como para su

recuperacion en una situacion de produccion lingiistica, output. (ibid.389)

Aparte de las relaciones semanticas que se basan en el conocimiento enciclopédico, existen
otras redes que se basan en la competencia Iéxico-sintactica. En estas redes se guarda toda la
informacion necesaria para proyectar la estructura sintactica de la oracion: las reglas de flexion
de los verbos, los argumentos de los predicados y las funciones sintacticas que tienen los
mismos.

En las redes asociativas, las palabras se asocian por otro tipo de relaciones mas culturales,
sociales, personales, basadas en la propia experiencia, por un lado, y también por relaciones
combinatorias de palabras que estan fijadas por el uso de una lengua, es decir, las colocaciones,
por otro.

La importancia de las relaciones colocacionales en el lexicon ha sido reconocida también
por Gomez Molina (2004). Para este linglista, las colocaciones ayudan a la organizacion y
estructuracion del léxico en el cerebro, a su memorizacion y a su recuperacion. Por consiguiente,
es importante que los alumnos vayan combinando bloque a bloque, lo que les ayudara a crear un
discurso de una manera mas rapida y con menos errores (Higueras Garcia, 2004a).

Tener una idea general del funcionamiento del lexicén de los estudiantes de LE permite
que los docentes utilicen técnicas y recursos didacticos que pueden mejorar y agilizar el
aprendizaje de las unidades léxicas. Por lo tanto, el profesorado ha de planificar las clases de

estudio del vocabulario presentando y practicando las unidades léxicas mediante técnicas y
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contextos que permitan a los estudiantes relacionarlas unas con otras, de la misma manera que se
almacenan en el lexicon mental. Baralo (2001) recomienda que se presente un input
comprensible a través de textos de lectura variada, audiciones y videos de situaciones de
comunicacion y de actos de habla comprensibles. El objetivo de estas actividades es favorecer
las estrategias de asociacion de las unidades léxicas a través de sus redes. Las asociaciones
recomendadas son de tipo morfolégico (composicidén, derivacion); semantico (sinonimia,
antonimia, polisemia, hiperonimia, hiponimia, campos semanticos); |éxico (expresiones
idiométicas); discursivo (conectores textuales); pragmatico (relacion a base de una situacion de
comunicacion).

Siguiendo esta propuesta, Higueras Garcia (2004: 14) ejemplifica los distintos tipos de

asociaciones que puede producir la palabre.

ITvV Nuevo. de segunda mano.

Mecanico viejo. de color rojo...

Seguro de

coches
Deportivo :
Familiar L,lbertad.
Ranchera jovenes.
Todo < COCHE musica. sabado
terreno por la noche
Utilitario. ..

Volante

Rueda v Multa

Capo Conducir

Parachoques Aparcar Llaves

Maletero Tener

Pedales. ..

Figura 4: Las asociaciones que produce a palab@che(Higueras Garcia, 2004 : 14)

Como podemos ver en el esquema, las asociaciones pueden ser colocacionmaliesi-
un coche, aparcar un coche, coche deportpersonales #bertad, diversion culturales — ITV,

reflejar el conocimiento del munddlaves etc.
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Teniendo en cuenta que las combinaciones sintagméticas, es decir, las colocaciones, son
unas de las relaciones basicas que las personas suelen emplear en el proceso de memorizacién de
las unidades léxicas, el profesorado tiene que prestar mucha atenciéon a su ensefianza. Higueras
Garcia (2006) anota que “llamar la atencion sobre la posibilidad o imposibilidad de combinar
ciertas palabras ayudara al alumno a relacionar correctamente unas unidades con otras en su
lexicdn y, en consecuencia, mejorara su retencion a largo plazo y evitara errores de transferencia

de la lengua materna”.

3.2.1.3 Elolvido

Segun los especialistas, el olvido es un aspecto que dificulta la adquisicion del léxico.
Afecta mas a la parte Iéxica que a la parte gramatical o fonoldgica de una lengua. Las unidades
léxicas que se presentan en el aula se olvidan muy facilmente y por eso el objetivo del
profesorado es pasar la informacion léxica del alumno de la memoria a corto plazo a la memoria
a largo plazo. Para conseguir esto, se proponen diferentes actividades que permiten relacionar las
unidades nuevas con las ya conocidas, como por ejemplo, crear redes de significados, relacionar
palabras que empiezan por la misma letra, presentar las palabras estudiadas en otros contextos,
repetir actividades, proporcionar repasos continuados de lo aprendido, ofrecer oportunidades de
usar las unidades nuevas, etc.

Aparte de las actividades y técnicas que se emplean en el aula, los profesores pueden
insistir sobre la importancia de efectuar repasos de las unidades nuevas de una manera
individualizada. Es necesario que los ejercicios de repaso se planifiquen con periodicidad — todos
los dias, una vez por semana, cada mes, cada tres meses, etc. El hecho de encontrarse varias

veces con una unidad léxica permite que ésta pase a formar parte del |éxico activo del alumno.

3.2.2 El enfoque holistico

El fundador del enfoque holistico es el linglista Gomez Molina (1997), que cred un

modelo didactico que promueve el enriquecimiento Iéxico de los estudiantes de lengua segunda o
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lengua extranjera. El linglista afirma que conocer bien una unidad |éxica significa conocer su
variedad significativa y la manera de usarla en varios niveles y registros. Por consiguiente, el
modelo propuesto esta organizado alrededor de la palabra nuclear que sirve como estimulo para
obtener una vasta informacion sobre ella misma.

Desde el punto de vista metodoldgico-practico, el planteamiento del linglista abarca dos
perspectivas.

La primera se refiere a los estudiantes. Se insiste en la ensefianza del léxico con su
estructuracion como sistema linglistico en todos los niveles. En los niveles iniciales es
recomendable que los alumnos aprendan las palabras en categorias semanticas, aplicando
relaciones asociativas. Para facilitar el proceso de almacenamiento y uso del Iéxico espafiol, es
necesario que los alumnos aprendan a aplicar diversas estrategias de aprendizaje, y para la
retencion y la revocacion del |éxico, se recomienda la elaboracién de un diccionario propio por
parte del estudiante.

En cuanto al trabajo del docente, Gémez Molina destaca la importancia del estudio Iéxico,

e insiste en el tratamiento del vocabulario como un objetivo primordial del programa de E/LE. Es
importante trabajar en la ensefianza/aprendizaje del |éxico de una manera sistematica. Para ello,
es necesario que el profesor planifique bien las técnicas y las actividades que utilizara en el aula,
facilitando a través de ellos la comprension, la retencion y la utilizaciéon de las palabras. El
linglista precisa también que el profesor tiene que limitar el vocabulario que intenta ofrecer a la
clase, adoptando como criterio la frecuencia de uso y la eficacia de la unidad Iéxica. Es decir, lo
gue se espera que los profesores ensefien en la clase de E/LE es el léxico basico, fundamental,
gue corresponda al vocabulario medio del nativo.

El modelo de Gémez Molina (2004a) se representa graficamente mediante un esquema que
tiene marcados los siete puntos que determinan los pasos para el desarrollo de una unidad léxica

llamada palabra nuclear o estimulo (Figura 5).
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Lexicogénesis

4

-

Relaciones 3
semanticas

5 Niveles de uso
(registros)

Palabra nuclear
0
Palabra estimulo

Agrupaciones o o
conceptuales 6 Unidades fraseolégicas

y funcionales (USEF)

2

1 7
Referentes Generalizacion

Figura 5: Representacion gréafica de la visién metodoldgica para el aprendizaje del Iéxico (Gomez Molina,
2004a)

El heptdgono presentado abarca todas las actividades que el profesorado puede aplicar a la
hora de la presentacién de la palabra clave, objeto de estudio de toda una clase dedicada al
léxico.

A continuacion repasaremos los diferentes puntos del esquema.
1. Referentes

Son todas las unidades Iéxicas posibles relacionadas con la palabra nuclear que se exponen
a través de una “lluvia de ideas”. La palabra nuclear actia como estimulo para que se den todas
las asociaciones posibles de cada estudiante. El objetivo de esta actividad es activar el mapa

conceptual y actualizar los conocimientos previos del estudiante.
2. Agrupaciones conceptuales y funcionales

Se trata de presentar todas las relaciones paradigmaticas y sintagmaticas que se establecen
entre la palabra clave y las demas unidades |éxicas.

Las relaciones paradigmaticas asocian aquellas palabras que tienen en comdn un mismo
aspecto, area o nocion de la realidad. Por ejemplo, si el centro de infarésrafla dentro de
las relaciones paradigmaticas se pueden marcar los diferentes tipos de @mtaidaefdura,

carne, pescado, productos lacteos, cereales), ébs. lugares donde se puede comprar la comida
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(fruteria, verduleria, carniceria, pescaderia, supermercado, mercado, restauranje,latc
acciones relacionadas con la palabra nucleamér, cocinar, hacer la comida, alimentarse,
etc), y también se pueden agrupar los sustantigesalyuno, almuerzo, cena, merienda,)gtc
agrupar los adjetivosiélicioso, rico, dulce, salado, agrio, sano, gtc.

Las relaciones sintagmaticas estaran presentadas por colocacaméeta(rapida, hacer
la comida, preparar comida, comida sana, gttocuciones ger el perejil de todas las salsas,
iqué te den morcillg! se buscaran los regimenes de los verbosNavidades comemos en

casg.
3. Relaciones semanticas

Se trata de explicar el significado denotativo y connotativo de las unidades Iéxicas.
Primero se explica la denotacién, el significado objetivo de las palabras aisladas comun a todos
los hablantes de una lengua, y luego se pasa a la explicacion de la connotacion, el significado
mas complejo, haciendo referencia a los matices significativos que se asocian a las unidades
léxicas por razones personales o culturales.

En este bloque se explican también las relaciones semanticas que estimula la palabra clave:

la sinonimia, la polisemia, la hiperonimia, la antonimia, etc.
4. Lexicogénesis

Se trata de ensefiar a los alumnos en el aula de ensefianza de vocabulario los mecanismos
de creacion léxica a partir de las posibilidades internas de la lengua. Es importante que los
alumnos conozcan la formacion de las palabras, de manera que distingan la derivacion, el valor
de los sufijos y los prefijos, las categorias gramaticales, e incluso la fusién de las palabras
compuestas.

En el momento de formacion de las palabras, es muy frecuente la produccién de unidades
léxicas no normalizadas, pero esos errores le sirven al profesor como evidencia del proceso de

aprendizaje de un idioma.
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5. Niveles de uso

Con estas actividades se pretende desarrollar la sensibilidad de diferentes niveles de uso de
las unidades léxicas desde el punto de vista diatopico — se le ensefia al alumno las variaciones
léxicas del espafol propias para cada territorio (Esplafiguiscing Argentina:la pileta,

México: la albercg y desde el punto de vista diafasico — se sefalan los diferentes registros del
habla (culto, formal y coloquial). Ademas, se trabaja sobre los rasgos semantico-pragmaticos de

las unidades Iéxicas: intensificacion, atenuacion, ironia, sarcasmo, etc.
6. Unidades fraseologicas

El docente tiene que desarrollar actividades para la ensefianza del lenguaje figurado
trabajando el aspecto seméantico-pragméatico de las expresiones fraseoldgicas. En este sector
también se registran transferencias positivas y negativas de la lengua materna a nivel cultural.
Por lo tanto, para facilitar la comprension y la memorizacion de las unidades fraseologicas, el
profesor tiene que explicar el proceso metaforico de la vida y la cultura espafola que ha
determinado la extension del significado de estas unidades. Segun Gémez Molina (1997) “el
profesor, como intérprete translingtiistico, ha de convertir ciertos aspectos de nuestra cultura en
conceptos significativos para la experiencia de los aprendices”. La fraseologia se puede presentar
segun el area temética a la que pertenece (la comida, los animales), basada en la palabra estimulo
de estudios (por ejemplo: animaledar gato por liebrég.

7. Generalizacion

Se trata de realizar diferentes actividades que permiten aplicar lo estudiado y repasar las
unidades léxicas aprendidas. El docente tiene que disefiar actividades de caracter ludico, pero
también sobre la produccién de textos orales y escritos interactivos. A través de estos ejercicios,
los alumnos seran capaces de hacer observaciones, andlisis, sistematizar, generalizar y
conceptualizar. Ademas, desarrollara diferentes tipos de conocimiento: esquematico, contextual,
pragmatico, procesual, paralingtistico y extralinguistico.
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3.2.3 El enfoque creativo

Decidimos incluir la presentacion de este enfoque, porque consideramos que es de gran
aporte para pasar la informacién léxica del alumno de la memoria a corto plazo a la memoria a
largo plazo.

El enfoque creativo exige que las actividades que se utilicen en la ensefianza de segundas
lenguas sean creativas porque este tipo de actividades desarrollan las capacidades intelectuales
de los estudiantes. Marita Liining (1998gfine el términ@reatividadcomo “crear algo nuevo
y original, descubrir problemas por iniciativa propia y probar posibilidades mdultiples para
solucionarlo, realizar combinaciones nuevas, ser flexible y capaz de pensar de una manera
divergente”. Ademas, los defensores de este enfoque consideran que tener creatividad en la
realizacion de las tareas anima a los estudiantes a progresar en el aprendizaje de una lengua
extranjera. Para la preparacion de los materiales, los profesores tienen que hacer un analisis de
las necesidades léxicas que les servirdA como una guia para la presentaciéon de una unidad
didactica atractiva. Todas las actividades que se aplican en la clase tienen que favorecer el
aumento del interés de los estudiantes. De esa manera, los estudiantes aplican procedimientos
afectivos para la memorizacion del |éxico y muestran mejores resultados en el proceso de
aprendizaje de una lengua extranjera.

Una de las actividades que promueve la responsabilidad y que estimula la creatividad es la
elaboracion de asociogramas. Esta actividad exige un esfuerzo intelectual, pero también ayuda en
la organizacion de la informacion Iéxica en el lexicon. Los ejercicios de los asociogramas se
pueden aplicar en cualquier unidad didactica ctéesovacaciones, la ropa, la comida, efc.
también se pueden acompafiar con materiales visuales como fotos, carteles, objetos reales,
caricaturas o dibujos.

La escritura creativa es otra actividad que recomiendan los seguidores del enfoque creativo
para facilitar el aprendizaje y hacerlo mas divertido. Algunos ejercicios que forman parte de la
escritura creativa son: la creacion de un poema, la creacion de un texto a partir de algunas

palabras o fotos, sustituir los dibujos por palabras en un texto, etc.

" Citado por Mohd Hayas (2009)
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El juego como la escritura creativa también posee dos ventajas — ayuda a retener las
palabras, por un lado, y convierte el aprendizaje en diversion, por otro lado. Existe un gran
namero de juegos que se pueden usar en la clase de lengua extranjera. Algunos de ellos,
normalmente los mas dificiles, aparecen en los medios de comunicacién — la television, los
periodicos y las revistas, y los otros son creados o adaptados al nivel de los estudiantes por parte
de los profesores. Los juegos que mas se utilizan son las sopas de letras, los crucigramas, los

autodefinidos, descifrar mensajes secretos, juego de investigacion, adivinanzas, etc.

Después de presentar estos tres modelos didacticos, podemos concluir que las aportaciones
metodoldgicas que ofrece cada uno de ellos son complementarias y aparte de que sean de gran
importancia para llevar a cabo el proceso de la ensefianza del léxico, constituyen una guia de

referencia muy valiosa para ensefiar las colocaciones.

3.3 Diferencia entre lenguas eslavas y romanicas en la ensefianza/aprendizaje

del Iéxico

En el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera es esencial tener en cuenta la lengua
materna de los estudiantes y las particularidades de su conciencia linglistica. A continuacién
vamos a hacer un analisis de los procesos de aprendizaje y enseflanza del componente Iéxico a
aprendices eslavos por un lado y a aprendices con lengua materna romance por otro.

El idioma macedonio pertenece al grupo de lenguas eslavas del sur y tiene similitudes con
el serbio y especialmente el bulgaro. Para escribir se usa el alfabeto cirilico macedonio, que es
bastante distinto del alfabeto latin. La diferencia entre los alfabetos puede originar dificultades
en el aprendizaje del espafol para los eslavohablantes, pero éstas no son tan frecuentes, ya que la
mayoria de los aprendices a muy temprana edad ya han tenido contacto con otros alfabetos
latinos como el inglés o el aleman. Como lo sefialan Del Pino y Guzman Tiradg (2G0de
las dificultades que se observa es confundir las letras latinas con las cirilicas, por ejemplo:
pronunciar la “c” espafola antes de “a” u “0” como /s/, la “g” como /d/, “m” como /t/, la “y”

como /u/... Para superar estas dificultades, los docentes introducen ejercicios sobre la forma de
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las palabras. De esta manera los aprendices pueden familiarizare con los nuevos sonidos y las
reglas de la nueva escritura.

Puesto que el espafiol y el macedonio son idiomas de diferentes familias linguisticas, la
correspondencia formal entre las palabras es minima y el nimero de cognados es muy limitado
(ej. noche(esp.) -nokj (mk.nok /nokj/). Podemos decir que la mayor parte de las coincidencias
entre el Iéxico espafiol y el macedonio es mas evidente en las palabras de caracter internacional
comointeligencia(esp.) —inteligencija (mk. uarenurenmuja), conferencia(esp.) —-konferencija
(mk. xougepenmuja), sauna— sauna(mk. cayna), linglistica — lingvistika (mK. muareucruka).

Es decir, la mayoria de las palabras espafiolas son completamente distintas de las palabras
macedoniasvaso— chasha(mk. gama), cielo — nebo(mk. ue6o). La diferencia en el origen de

estos idiomas exige mayor esfuerzo de memorizacion por parte de los aprendices macedonios
gue para los alumnos de cualquier idioma materno de origen romanico. De esa manera, Barbieri
Durdo y Goes de Andrade (2007) afirman que “la vecindad histérico-geografica y linguistica del
portugués y del espafiol imprime facilidades en el aprendizaje de espafiol que, usualmente, son
mucho mas limitadas cuando los aprendientes de ese idioma tienen como lengua de origen un
idioma lejano al espafiol”.

En muchos casos el Iéxico comun entre los idiomas de la misma familia favorece el
conocimiento intuitivo de muchas otras palabras y expresiones. Los idiomas de la misma familia
lingliistica comparten un gran porcentaje de su vocabulario. Souza (2007) precisa que la lengua
espafola y la portuguesa comparten el 70% del vocabulario, lo que significa que un aprendiz
lusohablante tiene que aprender solamente el 30% restante. Sin embargo, lo que es muy
importante mencionar aqui es que, en este 70% del vocabulario compartido, hay un gran nimero
de falsos amigos a los que el docente y el aprendiz tienen que prestar mucha atencion. Aunque
muchos estudios recomiendan evitar las estrategias de similitudes por ser causa de errores, la
mayoria de los investigadores actuales favorecen una didactica de intercomprension en el area de
la linglistica roméanica. Es decir, la idea de la proximidad Iéxica puede ser una herramienta
poderosa para el aprendizaje en la medida en que ayuda en la identificacion de analogias
(Wokusch, 2002).

A diferencia de las lenguas romanicas, el fendmeno de falsos amigos no afecta tanto a los

aprendices eslavohablantes, aunque a veces también puede surgir en el proceso de aprendizaje.
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3. Ensefianza/aprendizaje del Iéxico

Las dificultades léxicas mas frecuentes con las que se encuentra un estudiante de lengua materna

eslava durante el proceso de aprendizaje del vocabulario del espafiol tieoegesuen la

interferenciade la lengua matern@entcheva Karadjounkova, 2009; Del Pino y Guzman Tirado,

2004). A continuacién presentamos algunos ejemplos:

En las palabras espafiolas que contienen la letra ‘v’, esta grafia se realiza como una
consonante labiodental, por identificarla con la grafia “v” que representa un sonido

fricativo labiodental en las lenguas eslavas.

La acentuacion es un problema ortografico que ocasiona dificultades porque en
espafol el acento tiene una posicion estrictamente reglada en la palabra y en las
lenguas eslavas es libre y no se relaciona con una silaba determinada. En espafiol,
cualquier excepcion de las reglas de acentuacidon impone marcar el acento

graficamente pero en las lenguas escritas eslavas, la tilde no se suele usar.

El uso de los articulos indefinidos representa un obstaculo para los estudiantes

macedonios, ya que no existen en su lengua mafgaa:analizalhace analisis].

El uso de los numeros ordinales en lugar de cardinales para expresar una fecha en

espanoltreti septemvr[tercer septiembre].

El uso de algunas preposiciones espafiolas que no coinciden en maaedmiaa
uchilishte[voy en colegio]

La utilizacion de los verbosery estarrepresenta una gran dificultad puesto que en

las lenguas eslavas corresponden a solo un vgrbsum).

Los verbos comdr, viajar, venir, llegar, llevar, traetambién le plantean problemas

al estudiante macedonio. Mientras que el espafiol toma en consideracion el proceso
del movimiento, la indicacion de direccion, y la situacion del hablante y del oyente,
los eslavos no hacen la distincion enteair y llegar y tampoco entréevar y traer.

Por otro lado, respecto a los verlog viajar, el locutor eslavo tendra en cuenta si el
movimiento se produce en medio de transporte o a pie. Dado que elrvegbsuele
asociar solamente con un movimiento que se realiza a pie, lairfraseavion se

traducird en macedonio paajar en avion
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- Finalmente, una de las mayores dificultades a los que se enfrentan los estudiantes
eslavos es la fraseologia. Al traducir palabra por palabra las expresiones fraseolédgicas

espafolas al macedonio o viceversa, pueden cometer errores. Veamos estos ejemplos:

delgado como un esparragoslab kako chechkalica [delgado como un palillo

de dientes]

hacer la vista gorda se pravi lud [hacerse loco]

tomar una pastilla= pie apche [beber una pastilla]
consumir preferentementeupotreblivo do [utilizable hasta]

Aunque en algunos casos la traduccion literal pueda ayudar a acercarse al significado

de la expresion, en la mayoria esta estrategia no funcional{@acej.la vista gorda

Estas son solamente algunas de las desviaciones léxicas que surgen principalmente por la
existencia de elementos contrastivos entre los sistemas linguisticos entre la L1 y L2. Segun Del
Pino y Guzman Tirado (2004: 416), para prevenir estos errores es importante “tener en cuenta la
lengua materna de los estudiantes y las particularidades de su conciencia linguistica: el estudio
de las interferencias que se produzcan entre ambas permitira llegar a conclusiones que serviran
de recomendaciones para el profesorado de espariol”.

Sin embargo, aunque se haya demostrado que las necesidades de los aprendices de espafiol
con lengua materna eslava y los de lengua materna romanica no son las mismas, en los manuales
didacticos no se suele tener en cuenta este hecho. De hecho, el linglista Robert (2001: 229) al
mencionar las estrategias de la ensefianza/aprendizaje del francés como lengua extranjera hace la

siguiente observacion:

Il est banal de constater qu’'un apprenant d’'une langue étrangere proche de sa langue
maternelle « avance » plus vite dans son apprentissage qu’'un apprenant dont la langue
maternelle est radicalement différente de la langue cible. [... ] Et pourtant, cette évidence
ne semble pas frapper les concepteurs de méthodes (ou de méthodologies) qui considerent

gue la notion de langue étrangere est une et indivisible.
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Asi pues, muchos de los manuales de espafiol no son elaborados para una comunidad
especifica de aprendices, sino que un mismo manual sirve para dar clases de espafiol tanto a
portugueses como a macedonios. Por ejemplo, estos manuales “universales”, suelen contener
muchos ejercicios y explicaciones son innecesarios para un aprendiz italiano o portugués pero,
por otro lado, se dejan de lado ciertos aspectos importantes en el proceso de aprendizaje para un
macedonio o bulgaro. De hecho, muchos de los investigadores que trabajan sobre la ensefianza
del Iéxico proceden a un andlisis contrastivo entre L1 y LE o bien a un analisis de errores y, en
funcion de los resultados obtenidos, eligen las técnicas y las actividades adecuadas para la
ensefianza de la LE. De esa manera, Del Pino y Guzman Tirado (2004: 423) afirman que en los
manuales es preciso hacer hincapié en lo que contrasta con la lengua nativa del estudiante y
explicar con detalle las peculiaridades léxicas que divergen en ambas lenguas, incluyendo
ejercicios que permitan su asimilacion y dominio.

Cuando un macedonio y un brasilefio empiezan a estudiar espafiol, como ya lo hemos
explicado antes, esta claro que el aprendiz brasilefio reconocera mas palabras y expresiones que
el aprendiz macedonio. Por ejemplo, para que los aprendices macedonios memoricen y sean
capaces de utilizar los nameros de 1 a 10, es necesario que el profesor dedique al menos una
clase entera a su ensefianza, implementando varias actividades de comprension y de produccion.
En cambio, los aprendices brasilefios no necesitan tanto tiempo y esfuerzo para el aprendizaje de
esta parte del vocabulario. Relacionado con este tema, Martorelli (2008) hizo un anélisis
contrastivo de cinco manuales didacticos de espafiol utilizados por los estudiantes brasilefios y
critico los ejercicios cuyo objetivo es el reconocimiento de los numeros de 1 a 10 por ser
prescindibles en el caso de idiomas tan cercanos como el espafiol y el portugués.

En cuanto a los manuales didacticos de espafiol para macedonios, sélo existe uno titulado
Hablemos espafiol de Ognena Nikuljski y Tanja Jordanovska. Este método esta destinado a los
alumnos de tercer curso de educacion secundaria que empiezan a estudiar espafiol por primera
vez. Aunque su contenido se caracteriza con simplicidad y escasez de informacién, debemos
destacar su relevancia, por ser el primer manual de espafiol hecho por y para los macedonios.
Aparte de este manual también se utilizan otros d@ertte, jVamos!, Ven, Aula Internacional,

Suefia, Espafiol en marchgue no estan destinados para un publico en particular.
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Para explicar cbmo se ensefia el |éxico espafiol en el aula macedonia, partiremos de las dos
grandes etapas de la ensefianza del vocabulario (Bogaards, 1994): la presentacion y la practica.
Al utilizar uno de los manuales didacticos para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera
mencionados anteriormente, no es necesario que el profesor se invente un contexto para
presentar cierta unidad Iéxica. Los textos de los manuales - que pueden ser en forma escrita u
oral - presentan un buen contexto para la presentacion del vocabulario ya que son siempre
adecuados para el nivel del alumno. En cuanto a la explicacion del significado de una unidad
léxica, el manual didactico no es suficiente y es imprescindible que el docente se sirva de
diferentes técnicas que €l considere apropiadas para la unidad léxica en cuestion. En la
ensefianza del vocabulario espafol a alumnos macedonios, para explicar el significado el docente
optard a menudo por hacer una simple equivalencia entre las dos unidades léxicas en L1 y LE
apoyandose en la traducci@udad— grad {pan). Es la técnica mas sencilla y méas rapida para
ambos participantes en el proceso de ensefianza/aprendizaje de una lengua extranjera, docentes y
aprendices. Sin embargo, también se usan otras técnicas en la explicacion del significado. En
ocasiones el profesor trabajara a partir de aspectos morfolégicos como la prefijacion y la
sufijacion que pueden ayudar a esclarecer el significado de la palabra en caéstidto—
incobmodo Y para crear una conexion entre la forma vy el significado, se puede recurrir también a
técnicas no-verbales como la mimica, los gestos, coger algunos objetos e imagenes.

El diccionario, instrumento fundamental para el aprendizaje del vocabulario espafiol a
nuestro entender, esta practicamente ausente del aula macedonia. Existen dos diccionarios
bilingties — uno de ellos es bidireccional y contiene 100 mil palabras y el otro es unidireccional,
macedonio - espafiol y sélo contiene 15 mil palabras. Ambos diccionarios son muy simples y
escasos de ejemplos, con lo cual no son muy adecuados como herramienta en una la clase de
E/LE.

En lo que se refiere a la etapa de reempleo el vocabulario, aparte de las actividades que se
ofrecen en los manuales, los docentes utilizan muchas actividades suplementarias. Por ejemplo,
para practicar la forma de las palabras se utilizan crucigramas, letras desordenadas, el juego del
ahorcado, y para el significado — asociaciones, el ejercciouentra el intruso el
Brainstorming Las canciones, las peliculas e Internet también ocupan un lugar importante en la

ensefianza del vocabulario, tanto para la presentacion como para su puesta en practica.
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El presente capitulo ha sido dedicado a la exposicion tedrica del problema de la ensefianza
del Iéxico en la clase de E/LE. Todo lo mencionado anteriormente en las lineas arriba muestra
gue el proceso de aprendizaje del Iéxico puede tener mas éxito si los aprendices dirigen su
atencion no hacia las palabras sino hacia los bloques de palabras. Precisamente por esta razon,
los enfoques mas novedosos reconocen que, a la hora de ensefiar el Iéxico, el profesor tiene que
dirigir la atencion de sus alumnos hacia las unidades Iéxicas complejas — las colocaciones, las
locuciones y las expresiones institucionalizadas. Los tres modelos didacticos que presentamos en
este capitulo constituyen una guia para el uso de diversas estrategias que faciliten el aprendizaje
de estas UULL, sin embargo para obtener mejores resultados aun consideramos esencial tener
en cuenta la lengua materna de los estudiantes y las particularidades de su conciencia linguistica.
Por ejemplo, a la hora de aprender el Iéxico espafiol, las necesidades de los aprendices con
lengua materna macedonia y los de lengua materna romanica no son las mismas. No obstante, se
halla una carencia de materiales didacticos dentro de la ensefianza del E/LE, destinados a los
aprendices macedonios. Por esta razdn, el objetivo de nuestro trabajo es subsanar en parte este
vacio y aportar una nueva perspectiva didactica dentro de la ensefianza del espafiol en

Macedonia, y en particular, la ensefianza del I1éxico y de las expresiones fijas.
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Capitulo 4: Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Una vez presentados los enfoques metodoldgicos y los postulados didacticos que se
defienden, centramos el foco de la investigacion en la problemética de la ensefianza/aprendizaje
de las colocaciones. Por lo tanto, empezamos el capitulo sefialando la importancia de la inclusion
de las colocaciones en las clases de lenguas extranjeras, para continuar luego con la exposicion
de las caracteristicas propias del proceso de ensefianza/aprendizaje de estas construcciones y
todo lo que este conlleva: qué colocaciones ensefar y cuando, qué significa conocer una
colocacion, como ensefiar las colocaciones y cuales son las fuentes para su ensefanza.
Repasaremos los trabajos que se han ido haciendo sobre ensefianza de colocaciones y nos
apoyaremos en algunos ejemplos de actividades de clase que han sido propuestas por algunos de
sus autores. Finalmente, analizaremos las dificultades mas frecuentes a las que se enfrentan los

aprendices a la hora de producir o comprender las colocaciones.

4.1 ¢Por qué ensefiar las colocaciones?

Como profesores de lenguas extranjeras notamos que nuestros aprendices suelen cometer
errores cuando intentan hacer combinaciones entre dos o mas palabras (Bahns, 1993). Estos
errores ocurren tanto en los niveles iniciales como en los avanzados y son el resultado de la
escasa competencia colocacional del hablante. Las colocaciones son arbitrarias, no previsibles, y
especificas para cada lengua. Estas caracteristicas se ponen en manifiesto a la hora de traducirlas
a otra lengua. Un buen ejemplo es la colocadeimun besajue se traduce en francés faire

un bisouo la colocaciérdar un pase@ue se traduce en inglés portake a walkMuchas veces
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los alumnos desconocen la restriccion combinatoria de las colocaciones y hacen transferencias
errbneas de su lengua materna al espafiol. Las colocaciones erréneas en la lengua hablada o
escrita junto con la “mala” pronunciacion son los principales indicadores de que se trata de un
hablante no nativo (Bahns, 1993). El dominio colocacional es indispensable para expresarse con
naturalidad, es decir, mantener una conversacion natural y fluida en LE. Esta es s6lo una de las
varias razones que justifican el papel decisivo de las colocaciones en el proceso de adquisicidon
de una lengua.

Son muchos los autores que han sefalado la importancia de la inclusion de las
colocaciones en la ensefianza/aprendizaje de las lenguas extranjeras (Alonso Ramos, 2003;
Bahns, 1993; Higueras Garcia, 2006a; Nesselhauf, 2005). A continuacion resumimos las
explicaciones que da Higueras Garcia (2006: 72-76) respecto al tema. La autora anota que la
ensefianza del aspecto colocacional se tiene que incluir desde los niveles iniciales del aprendizaje
de la lengua y que a través de las colocaciones se puede determinar el nivel de competencia del
hablante. Explica también que el conocimiento colocacional juega un papel fundamental en la
organizacion y el almacenamiento del Iéxico en el lexicon. Como ya lo hemos explicado antes,
las colocaciones ayudan a la creacion de asociaciones entre las unidades léxicas en el cerebro y
agilizan su recuperacion. A la hora de hablar, el dominio de las colocaciones permite que los
alumnos recurran a unos segmentos mas complejos, en vez de combinar palabra a palabra.
Cuando combinamos estos bloques de palabras, hablamos mas rapido, sin tener que
concentrarnos mucho en las reglas gramaticales, cometiendo un nimero menor de errores.

Ademas, la competencia colocacional es necesaria para conocer el significado de algunas
palabras, ya que existen palabras que adquieren nuevos significados en funcion de con qué
palabras se combinan. Asi, por ejemplo, cuando un hablante nativo dice que lzddplaepor
los codosno se refiere a los codos como parte del cuerpo, sino que quiere decir que la persona
habla mucho. Igualmente, su conocimiento ayuda a entender los usos metaféricos que forman
parte de la lengua cotidiana. Es decir, en determinado contexto ciertas colocaciones tienen un
significado figuradodefender una opinigrsufrir una derrota que a veces no coincide entre la
L1 yla L2,y supone dificultades de interpretacion para los hablantes no nativos.

Otra razon por la que es importante el conocimiento de las colocaciones, es el hecho de que

ayuda a mejorar la comprension y la produccion de ciertos tipos de textos, ya que algunas

74



4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

colocaciones son propias de un ambito determinado: por ejemplo, las colocd@Spoés un
encuentrg hacer un tantppitar penalti, llevarse un punto, eten los deportes. Segun Lewis,

(1997) un hablante puede entender todas las palabras individuales de un texto, pero si desconoce
las colocaciones que aparecen en él, es muy probable que se encuentre con una verdadera
limitacion de comprension. De hecho, esta exclusividad de las colocaciones esta relacionada con
su capacidad de evocar toda una situacion y de expresar una idea de forma breve y concisa. Por
ejemplo, la colocaciomarcar un gol nos hace pensar inmediatamente en un partido de futbol y
expresa de forma breve la idea de conseguir tantos puntos metiendo la pelota en la porteria
contraria. En el caso de que el alumno no conozca la colocacion se ve obligado a crear frases
complicadas para transmitir la idea, lo que muchas veces induce a errores gramaticales y al uso
de construcciones extrafias para los hablantes nativos.

Otra ventaja de la enseflanza de las colocaciones, relacionada con el aumento de la
capacidad de entender textos orales y escritos, es que permiten conocer el alcance de una
palabra, es decir el tipo de palabras con las que suele combinarse. Por ejemplobebezrbe
combina con nombres que denotan un liquiadé, leche, zumetc, pero no con todos los tipos
de liquido:champd, lejia, aceite, etési, cuando aprendemos una nueva palabra no se trata sélo
de conocer su significado, sino de profundizar su conocimiento al aprender sus posibles
combinaciones y restricciones. Precisamente, el aspecto colocacional es uno de los elementos
gue integra el conocimiento que tenemos de una palabra y su ensefianza ayuda al aprendizaje
cualitativo {id. 3.2.1.2).

Higueras Garcia da otro argumento que justifica la ensefianza de las colocaciones, y que
esta relacionado con su transparencia semantica. Dado que suelen estar formadas de palabras ya
conocidas, muchas veces pasan desapercibidas ante los ojos de los estudiantes. Por este motivo,
el profesor tiene que ensefiar desde el principio el concepto de las colocaciones, como
reconocerlas y cuales son las estrategias para memorizarlas, y de esta manera facilitar el

posterior aprendizaje incidental y autbnomo.
4.2 ¢Qué colocaciones ensefar y cuando?

La mayoria de los estudios sobre las colocaciones (Chacon Beltan y Alvarez Cavanillas,
2003; Gomez Molina, 2004; Cordero Raffo, 2004, Higueras Garcia, 2006; Lopez de Medrano,
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2007; Alvarez Cavanillas, 2008; Benjumea, 2015) indican que la ensefianza de las colocaciones
debe abordarse desde los niveles iniciales, ya que su dominio permite expresarse con naturalidad
y fluidez. En los niveles iniciales los alumnos se acostumbran a estas construcciones y tienen un
conocimiento colocacional basico que se ampliara y profundizara en el nivel intermedio y
superior. Sin embargo, hay algunos autores como Ruiz Grillo (2000), Koike (2001) y Martinez
Pendés (2004) que consideran que las unidades fraseoldgicas deben presentarse a partir de un
nivel intermedio de ensefianza ya que para su comprension es necesario tener una base sdlida en
espafol. Segun estos autores, en los niveles iniciales es preferible el uso de las unidades
linglisticas que carezcan de idiomaticidad y fijacion formal.

En cuanto a la seleccion de las colocaciones que se tienen que presentar en el aula de LE,
se siguen echando en falta estudios que permitan solucionar esta cuestion. No esta tan claro qué
tipo de colocaciones ensefar en cada nivel, ni siquiera cuantas y cuales.

Segun Lewis (1997), los profesores deben centrarse en la ensefianza de las colocaciones
compuestas por nombres de uso mas frecueatadter, trabajo, tema, plgnya que este tipo
de nombres suelen combinarse con otras palabras para precisar el matiz de su significado. Lewis
aconseja igualmente empezar por los verbos deslexicalizades, (hacer, dar, etral ensefiar
colocaciones a los alumnos de lenguas. De hecho, en ambos casos, sean nombres 0 verbos, este
autor parte de la regla siguiente (1997: 23): “... it is a good general rule that more meaning a
word carries, the rarer it is and the fewer strong collocates it has: the converse — less meaning,
more common and more collocates — it is also true”. En espafiol, elderles el que tiene la
mas alta colocabilidad, mientras que los vetieogr, hacery ponerocupan el segundo, tercero
y cuarto puesto en la productividad de colocaciones (Koike, 2001). Sin embargo, Alvarez
Cavanillas (2008) considera que empezar la ensefianza por colocaciones que contienen un léxico
impreciso puede resultar un proceso complicado para los alumnos, sobre todo por la dificultad de
encontrar contextos para su presentacion. Una idea similar puede encontrarse en LOpez de
Medrano (2007: 35), que sugiere que algunas colocaciones con verbos funcionales o
deslexicalizados deben presentarse, sin mayor analisis, desde el inicio de la enseflanza de la L2,
pero ya en niveles avanzados se deben ensefar de una manera mas sistematica.

Otro criterio que propone Lewis (1997) esta relacionado con la cohesién de las

colocaciones. El sugiere ensefiar colocaciones que tengan una fuerza o cohesion media, es decir,

76



4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

cuando al menos uno de los constituyentes ya es conocido por el alumno. En los niveles iniciales
es muy importante empezar la ensefianza por la presentacién de estas colocaciones, ya que la
palabra conocida ayuda al alumno a predecir el significado colocacional.

Los expertos sobre el tema son unanimes en reconocer que detenerse en las colocaciones
gue difieren entre la L1 y L2 es muy beneficioso para el aprendiz. El estudio contrastivo de
Bahns (1993) para el inglés y mas recientemente él H&dlero y Salazar (2013) para el
espafnol, muestran que el alumno no tiene muchos problemas de comprension y produccion de
colocaciones que coinciden en su L1 y en L2, pero si cuando estas colocaciones difieren entre la
L1 y la L2. Este criterio de seleccion resulta pertinente si trabajamos con grupos monolingies y
si el profesor conoce bien la L1 de los alumnos.

Sin embargo, otros expertos, como Alvarez Cavanillas (2008: 30), consideran que el
enfoque contrastivo debe ser un complemento en la didactica de las colocaciones pero no el
criterio principal para su seleccién. Al escoger las colocaciones, es importante que los profesores
se centren, primero, en aquellas que son mas usuales, y solo en una segunda etapa referirse a las
semejanzas y diferencias entre estas colocaciones y las de la lengua materna de los alumnos.

Segun Higueras Garcia (2006) lo més eficiente es trabajar colocaciones de un éarea tematica
gue despierte el interés de los alumnos. Es decir, tras un analisis de necesidades, se detecta el
tema de interés y luego se presentan las colocaciones relacionadas con ese tema. Por ejemplo, si
se trata de un curso de espafiol con fines laborales, se trabajaran colocaciorf@sneoma
contrato, contrato fijo/indefinido, sueldo elevado, etc.

En lo que se refiere a qué colocaciones ensefiar en los diferentes niveles, falta consenso
entre los expertos. Ferrando Aramo (2012) subraya que “en la actualidad no contamos con
estudios de frecuencia ni de disponibilidad Iéxica que nos permitan determinar a priori qué
colocaciones ensefiar en los diferentes niveles”. Por otra parte, muchos de los trabajos que se
refieren a la creacion de diccionarios intentan indicar el nivel de las colocaciones, pero tampoco
existe consenso al nivel de los criterios y de la metodologia empleados.

A modo de ejemplo, algunos de estos estudios, toman como punto de referencia el nivel
asignado por el Plan Curricular del Instituto Cervantes (PCIC) para la nivelacion de las
colocaciones. El PCIC establece los objetivos generales y los contenidos de la ensefianza del

espafol en cada uno de los niveles trazados por el Marco Comun Europeo de Referencias
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(MCER): usuario bésico (Al, A2); independiente (B1, B2); competente (C1l, C2). Para la
ensefianza del vocabulario, se ha elaborado un componente nocional que recoge dos inventarios

de nociones - generales y especificas.

Las nociones generales son las que un hablante puede necesitar cualquiera que sea el
contexto en el que se dé el acto de comunicacion, por lo que estan referidas en gran
medida a conceptos abstractos, relacionales —como tiempo, cantidad o lugar—, mientras
gue las nociones especificas son las que tienen que ver con detalles mas concretos del
«aqui y ahora» de la comunicacion y se relacionan con transacciones, interacciones o

temas determinados. (Instituto Cervantes, 2011)

En los inventarios nocionales se incluye una serie de unidades Iéxicas pluriverbales, como
colocaciones y expresiones idiomaticas. Aunque las unidades fraseoldgicas estan representadas
en los apartados de nociones generales y nociones especificas, el PCIC no cuenta con un
apartado especifico, ni organizado por niveles, para dichas unidades (Benjumea, 2015). Algunos
autores consideran que la competencia fraseoldgica en el PCIC es escasa e intrascendente y que
se deberian afiadir mas unidades fraseologicas (Benjumea, 2015; Ferrando Aramo, 2012).

No obstante, segun Ferrando Aramo (2012: 364) “el PCIC constituye una ayuda
inestimable a la hora de determinar qué colocaciones llevar al aula en los diferentes niveles”.
Esta autora usa el marco propuesto por el PCIC como base para la creabigcideario de
combinaciones Iéxicas para la ensefianza/aprendizaje de E/LE por nfid&sELE). Otro
trabajo basado en el PCIC es el de Fernandez Lazaro (2014) cuyo objetivo es el disefio de
actividades para la ensefianza de las colocaciones en el nivel inicial. La autora ha creado una
tabla en la que recoge las colocaciones de nivel A1-A2 que aparecen en el inventario de nociones

especificas del PCIi@. Figura 6).
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Al | A2

SUSTANTIVO {sujeto) + verbo

X | X

VERBO + SUSTANTIVO {objeto)

- hacer/tener ~ un examen

- hacer ~ los deberes / un ejercicio
/ una actividad

- fener vacaciones

- hacer ~ deporte / ejercicio /
gimnasia

- escribir ~ una postal / una carta /
un correo electrénico

- llevar / tener ~ barba / bigote /
gafas

- tener trabajo

- llevar ~ una gorra/ un sombrero /

un panuelo

- tener ~ calor / frio / suenc /sed /
hambre / dolor

- tener / pedir ~ la nacionalidad

- hacer una fiesta ~ {de cumpleafios / de
fin de cursa)

- hacer un curso

- dar clases

- hacer ~ una redaccion / un dibujo

- tener ~ una tienda / un negodio / una
peluguerla

- enviar ~ un fax/ un correo electronico
- tener Una entrevista (de trabajo)/ una
reunion

- ganar dinero

- tener ~ una cita / planes

- tomar ~ un café /una cana/ una copa
- practicar un deporte

- hacer senderismo

- enviar / recibir / responder ~ una postal/
una carta/ un fax

- dejar un mensaje

- compartir piso

- limpilar - la casada cocinadel bafo
- lawar - Ios platosfia ropa

- hacer lacompra

- fomar - ura medicina f un
medicamenta

- {desihacer las maletas

- reservar un billete

- coger / tomar - un taxi/ el metro/ el
tren

- toar - {un instrumenta)

- hacer - fotos / una foto

- doler - la cabeza /el cuello

- iF —&n coche £ en Laxi fen tren /
£ MELtro § en aUtebis fen avian /
en barco

- S1ar en paro

- COMBLET Un Bfror
- hacer una resena
Verhio + preposicion = SUSTANTIVD
- |ugar - al fatbol # 3l baloncesto/ | - trabajar/ hacer - de canguro
altents - contestar al taléfono
- pagar con taneta - ir - de paseo / de compras / de tiendas

- salir con amigas

- montar en bcicketa s en moto

- jugar - alas cartas / al parchis fala oca/
al aedrez

- fecibir / rasponder 3 - una postal/ un
fax/ una llamada f un correo

- llamnar 7 hablar - por teléfono

- cambiarse de casa

- ir - de viaje / de excursian / de
VACACnes

- viajar - en avion f en barca Jen tren/en
coche / en autobs

- fnontar - en bidcleta f en moto

- panar en efectivo

- N@Weqar por infermet

SUSTANTIVG + adjet

Ivo / adietivo + SuSTANTIVO

- correo electionico
-ing - blanco /tinto
- primer  segundo - plato

- tiemypio libre
- tarjeta elefonica
- cajero automatico

- teléfono — filo / miwil

- CORIO COMmercial

Figura 6. Clasificacion sintactica de las colocaciones simples de nivel A1-A2 recogidas por el inventario de

- eodigo postal
- higa dnico
- dirgecion electrenica

- Quila turlstico

SUSIANTD + PEpOSICION + SUSTANTRG

- lugar de nacimignte

- facha de nacimienta

- carmé - de identidad / de
conduds

- clase - de espanol/ de
matematicas f de historia

- parada - de autobas f de faxi 7
de metro

- nimera de telefong

- agua {mineral} - con gasf sin

gas

- sala de estar

- cuano de bafio

- tarjeta de crédito

- tareta - de estudiante /e la bibloteca
- abra de teatro

- Companero - de clase / de trabajo / de
s

- fiesta - de cumpleanas / de fin de curso
- 2umi - de narania / de tomate / de
frutas

- telefono de emergenda

- tienda de - ropa /de deportes f de
regales / de decoracion / de discos

- helado de - chocolate / fresa £ vainila

- tartade - manzana s crema / chacolate
- direccion de internat

- agencia de viajes

- ropa - de hombe / de mujer / de nifio
- cepilla / pasta ~ de dientes

ADVERBID + ADIETIVD / PARTICIPIC

verbio -+ ADIETIVD

‘ - estar jubilada

verbi + ADVERAID

- ir andanido
- wiwiF jLRtos

nociones especificas del PCIC (Ferndndez Lazaro, 2014: 8)
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Como se puede observar en esta figura, la mayoria de las colocaciones que se proponen,
pertenecen a contenidos léxicos muy concretos y sus colocativos son sobre todo verbos
semanticamente plenos. Es decir, la presencia de las CVS es muy limitada.

A nuestro juicio, los aprendices deberian tener mas posibilidades de estar en contacto con
las CVS, sobre todo en los niveles iniciales. Al trabajar las estructuras formadas con verbos
soporte de forma explicita y sistematica, los aprendices se acostumbraran al uso de estas

construcciones gque son las mas comunes en la lengua.

En este sentido, Morante (2004) indica que tanto profesores como alumnos deberian
trabajar muy bien estos verbos, ya que tienen muchos significados y usos idioméaticos y
comenta el hecho de que muchos profesores se centran en palabras mas raras asumiendo
gue las palabras basicas, como dar, hacer, tener, etc. son ya conocidas. Sin embargo,
estas son las palabras que provocan mas problemas con su multitud de significados y uso
idioméatico. Por lo tanto, profesores y estudiantes deben trabajar mucho con las palabras
de alta frecuencia (Mitatou, 2011: 22-23).

Ademas, como lo sefialan®NMolero y Salazar (2013) citando a Altenberg y Granger
(2001), los verbos soporte tienen unas caracteristicas muy interesantes desde el punto de vista

contrastivo:

1) expresan sentidos basicos y predominan en una gran variedad de campos semanticos;

2) tienen equivalentes de alta frecuencia en la mayoria de idiomas;

3) son palabras polisémicas que tienen tanto usos generales, abstractos, desemantizados o
gramaticalizados como significados especificos, especializados o idiomaticos; y

4) su uso suele provocar error en la produccion de los usuarios no nativos de una lengua.

El hecho de que muchas de estas colocaciones no coinciden de una lengua a otra es otro
motivo que las hace muy importantes para el estudio y aprendizaje en las aulas de E/LE. Si los
profesores no trabajan las CVS que no coinciden en L1 y L2 desde los niveles iniciales, es muy
probable que los aprendices cometan errores que, en muchos casos, arrastraran hasta los niveles

superiores.
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4.3 ¢Qué significa conocer una colocacion?

Para empezar, es importante subrayar que conocer una colocacion no siempre significa
conocer el significado de sus constituyentes. Por ejemplo, el significado de una colocacion como
marcar un gol no implica la suma de los significadogrcar (‘sefialar con signos distintivos’) y
gol (‘accion de entrar el balon en la porteria en futbol y otros deportes’), sino que, el
conocimiento de una serie de rasgos propios a los elementos de la colocacion.

Segun Orol Gonzéalez (2014), cuyo trabajo se sitia en el marco tedrico de la Teoria
Sentido-Texto (MeBuk, 1997), el conocimiento colocacional implica conocer una serie de
componentes propios y derivados de la base y el colocativo. Estos componentes son: la unidad
Iéxica que funciona como base, el vinculo fraseoldgico entre los constituyentes, la palabra que
funciona como colocativo y las particularidades de la construccion.

Para entender qué significa conocer la base o el colocativo, es imprescindible saber qué
implica conocer una unidad Iéxica simple. Para ello, a continuacién reproducimos una tabla,
tomada de Vidiella Andreu (2012), en la que el linglista Paul Nation (2001: 27) lista aquello que

implica saber una unidad Iéxica simple.

Il :Como suena la palabra?

Il ;Como se pronuncia?

£Como es esa palabra?

(Como se escribe y deletrea?.

¢Que partes se reconocen en esa palabra? :
I $Qué partes de las palabras hacen falta para expresar el
| significado?

+Qué significado transmite?

Hablada

: Escrita

FORMA

Partes de la
palabra

Formay
significado “ ¢Qué palabras pueden usarse para expresar el significado? |
Concepto y |

¢ Qué se incluye en este concepto?
referentes P

I ;2 qué itemes puede aplicarse este concepto?

Asociaciones

Funciones
gramaticales tnquee SUele aparecers
¢Que palabras o tipos de palabras coaparecen?
N _ ¢Con que palabras debemos usarla?
Restrictionas iDénde, cuandoy con t:u..ﬂ_a frecuencia debo esperar
(registro, encontrarme con esta palabra? )
X s Donde, cuando y con qué frecuencia podemos usar esta

frecuencia. .. p
\ : ! palabra?

Colocaciones

uso

Figura 7. ¢ Qué significa conocer una palabra? (Nation, 2001: 27)

8 R= conocimiento receptivo y P= conocimiento productivo
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Respecto a la base, desde el punto de vista de la forma, es imprescindible saber cémo
reconocerla, como se escribe, como se pronuncia y cual es su estructura moffoddgicana
preguntay hacer preguntas

En cuanto a su significado, conocer el sentido de la base representa una de las
particularidades méas importantes. En la colocacién el significado que tiene la base como unidad
|éxica libre se mantiene inalterable y por eso es el elemento que rige la colocacion. Otro aspecto
semantico que es util en el conocimiento de la colocacion, es conocer de las relaciones
paradigmaticas de la palabra que funciona como base. Las palabras que comparten los rasgos
semanticos con la base, heredan también el mismo colocativociiel’ Wanner, 1996;
Rodriguez Barrio, 2010). Por ejemplo, el colocatbemtir es comun a todos los nombres que
comparten rasgos semanticos con ladshocion(sentir alegria, odio, felicidad, tristeza, tc
comera todos los ‘alimentosponersea todas las UULL de ‘ropa y complementos’, etc.

Para el conocimiento colocacional, es conveniente también, conocer las funciones
gramaticales de la palabra que es la base de la colocacion. En muchas ocasiones, es el esquema
sintactico de la base que lo hereda la colocacion. Por ejemplo, en la coldeneidalergia (a
algo), es la basalergia que exige la preposici@(Alonso Ramos, 2007).

En cuanto al uso, las restricciones y el registro de la base se suelen mantener en la
colocacion. Sin embargo, en algunas ocasiones, el colocativo puede cambiar facilmente el
registro de la base; es el caso da las colocaciomeek intenso y miedo abrumador.

Mientras que conocer una palabra implica conocer las palabras con las que debemos usarla,
conocer la base de la colocacion no implica conocer las colocaciones que esta puede formar. Por
ejemplo, para conocer la colocacidmmeter un crimeno necesitamos saber otras colocaciones
gue tienercrimencomo basep@agar por un crimen o crimen atrp@Orol Gonzélez, 2014a).

Como ya lo hemos mencionado antes, las colocaciones se caracterizan por su coocurrencia
léxica restringida, por la que el colocativo se selecciona en funcién a la base. Por ejemplo, para
construir una colocacion correcta es necesario saber que lgdiaselecciona el colocativo
marcar para expresar el sentido de ‘conseguir un tanto metiendo la pelota en la meta contraria’.
Por lo tanto, el componente imprescindible que determina el conocimiento de una colocacién es
el vinculo fraseoldgico entre la base y el colocativo. Conocer el vinculo fraseolégico de una

colocacion implica saber qué palabra selecciona la base para expresar un sentido dado, en el caso
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de la produccidn, y qué sentido aporta la base al colocativo, en el caso de la comprension (Orol
Gonzalez, 2014a).

Conocer el colocativo, al igual que ocurre con la base, significa conocer su forma,
significado y uso. En cuanto a la forma, resulta necesario conocer la forma escrita y oral de la
unidad léxica que funciona como colocativo, pero también conocer su estructura morfolégica. Al
cambiar la estructura morfoldgica del colocativo se producen variantes colocacionales, como por
ejemplocometer un crimeg el crimen cometidoo tomar conciencig/ la toma de conciencia

Para conocer el significado del colocativo, es necesario saber si la palabra que funciona
como colocativo es semanticamente autbnoma o dependiente. Un colocativo es autonomo
cuando su significado no depende de la UL con la que se combina. Por ejemplo, ladpalgbra
mantiene su significado autonomo cuando forma parte de la colockgnuna mentiraSin
embargo, existen también palabras que adquieren un nuevo sentido cuando forman parte de una
colocacion. Es decir, estas palabras pierden su significado libre y es el vinculo fraseoldgico el
gue le asigna, en funcion a la base, un nuevo sentido al colocativo. Por ejenipioaenna
decision el verbotomar pierde su significado mas prototipico libre de ‘coger algo con la mano’

y en combinacién codecisionsignifica ‘decidir’.

Es usual que el colocativo no pierda solo el significado que tiene su contrapartida libre,
sino también las propiedades gramaticales. Por ejemplo, el venar es trivalente, su
construccidn tipica es ditransitiva con tres argumentod@jia toma un libro de Margo No
obstante, eMaria toma una decisigrla estructura gramatical del verbo esté alterada y el verbo
implica solamente dos argumentos. En cuanto al uso, como ya lo hemos explicado antes, la base
es la que mantiene el registro de su contrapartida libre, mientras que el colocativo puede cambiar
el registro de la colocacion completa.

El dltimo componente que se necesita conocer para completar el conocimiento
colocacional, son las particularidades de la construccion. Es decir, el significado y el uso de la
colocacion entera. Como parte del uso, hay que tener en cuenta los aspectos sintacticos y las
restricciones de uso que pueden venir determinados por la combinacion o por alguno de sus
elementos. Por ejemplo, el articulo cero en la colocabaxer dafio o las colocaciones

encadenadas conflamar la atencion poderosamern(i&lonso Ramos y Wanner, 2007).
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Para resumir, el conocimiento de una colocacion depende del conocimiento de los rasgos
propios de la base y el colocativo por separado, pero sobre todo del conocimiento del vinculo
fraseoldgico entre estos dos elementos. Ademas, no hay que olvidar el significado y el uso de la

combinacion.

4.4 ;Como ensefiar las colocaciones?

4.4.1 Propuestas metodolégicas

Una propuesta metodolégica acerca de la ensefianza de las colocaciones en la clase de
E/LE que se basa en el enfoque léxico es la de Higueras Garcia (2006). Para empezar, cabe
destacar que esta linglista espafiola, investigadora en el campo de la didactica de E/LE, hace
hincapié en la combinacion de la ensefianza explicita e implicita de las colocaciones. Dado el
caracter idiosincratico y la restriccion combinatoria de las colocaciones, la linglista considera
indispensable ensefarlas explicitamente, trabajando con determinadas técnicas y actividades.
Ella propone la realizacion de varias actividades de toma de conciencia de este fendbmeno —
buscar colocaciones en un texto, encontrar verbos que formen colocacion con un nombre etc., y
también actividades de practica controlada para ayudar la memorizacion — ejercicios de rellenar
huecos, descubrir el intruso, etc. Aparte de la forma explicita de ensefiar las colocaciones, se
recomienda también que los alumnos amplien la competencia colocacional mediante la lectura o
la audicion de textos escritos u orales. Al someterseiapuh abundante el alumno amplia el
conocimiento que tiene sobre las unidades Iéxicas ya conocidas y se produce un incremento del
aprendizaje cualitativo. Sin embargo, sin que haya una toma de conciencia de los fendbmenos
linglisticos, como son las colocacionesjnglut no tendra mucho valor. Por consiguiente, se
propone que la abundante exposiciéringlut sea una forma complementaria a la ensefianza
explicita de las colocaciones.

En lo que se refiere a la presentacion de las colocaciones, se le da prioridad al trabajo de
las colocaciones en campos semanticos, que a las técnicas como la agrupacion segun un
colocativo en concreto. La carencia de un contexto real o verosimil dificulta la consolidacion de

las colocaciones y por lo tanto, se deben seleccionar areas tematicas cercanas a la realidad del
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alumno, que despierten su interés y potencien su motivacion. Sin embargo, existen también
trabajos que le dan prioridad al criterio de agrupar las colocaciones segun su estructura sintactica
0 segun otra caracteristica que tienen en comun. Por ejemplo, muchos de ellos eligen presentar
juntas algunas CVS (Mitatou, 2011; Bazzi Otero, 2013; Molina Alfaro, 2013; Monc6 Taracena,
2013).

A la hora de disefiar las actividades, segun Higueras, es imprescindible que los profesores
se fijen en las cuatro fases necesarias para el aprendizaje del Iéxico: i) la exposicion a la lengua;
ii) la percepcion de la forma; iii) la memoria o el almacenamiento mental; y iv) el uso y la
mejora. Sin embargo, no hay un acuerdo entre los autores en cuanto a las fases de retencion del
|éxico. Segun Gémez Molina (2004b: 40) y Fernandez Lazaro (2014) este proceso se divide en
tres fases: i) percepcion; ii) practica y memorizacion; iii) uso y consolidacién. Una idea similar
puede encontrarse en Bazzi Otero (2013) que distingue también tres etapas en el aprendizaje del
vocabulario: i) la presentacion del vocabulario en contexto; ii) la organizacion y repaso del
vocabulario; iii) tareas relacionadas con el uso del diccionario. Mitatou (2011: 34), por su parte,
habla de cinco etapas: i) precalentamiento; ii) exposicion a la lengua; iii) toma de conciencia de
las unidades léxicas; iv) familiarizacion y almacenamiento mental; y v) uso creativo.

La memorizacién o el almacenamiento mental es la etapa central en el aprendizaje de las
colocaciones y por lo tanto requiere mas atencién a la hora de preparar las actividades. Higueras
Garcia (2006) indica que, dados los distintos estilos de aprendizaje de cada alumno, no existe un
tipo de actividades en particular. Es necesario que se acepte cualquier tipo de actividades,
siempre y cuando estas ayuden al alumno a memorizar las colocaciones mas facilmente. Se
proponen ejercicios estructurales, ejercicios con tarjetas, juegos, bingo, etc. Ademas de estas
actividades, el profesor también puede ensefiar explicitamente unas estrategias que faciliten la
memorizacion de las colocaciones. Estas estrategias ayudaran al alumno a trabajar de forma
autéonoma, con lo cual, aprendera muchas colocaciones que si necesita, pero, que no se pueden
ensefar todas en el aula.

Otro punto importante de la propuesta de Higueras es que la ensefianza de las colocaciones
como parte del léxico tiene que estar relacionada con todas las destrezas linguisticas. Es decir, el
profesor deberia elegir actividades de expresién, comprension e interaccion, y que ademas,

aparecerian tanto en forma escrita como en forma oral.
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En el dltimo punto, Higueras destaca que el componente colocacional debe relacionarse
con otros contenidos cubriendo todas las habilidades — la competencia gramatical,
sociolinglistica, discursiva, estratégica, etc. Es necesario que el aspecto colocacional sea
integrado en la programacion general de un curso y que sea considerado muy importante para el
desarrollo de la competencia comunicativa.

La propuesta de Higueras abarca muchos aspectos acerca de la ensefianza de las
colocaciones, sin embargo hay uno que no se ha considerado del todo. Esta autora reconoce la
necesidad de darle al alumno informacion sobre el concepto de colocacion, pero sin prestar
mucha atencion a los fendmenos lingiisticos como el vinculo fraseoldgico entre los elementos
gue la constituyen (la base y el colocativo) o la relacidbn que tienen con otras colocaciones.
Existen también especialistas en el ambito que proponen introducir las colocaciones simplemente
como unos bloques léxicos sin hacer ningun analisis sistematico, mientras que otros destacan la
importancia de analizarlos desde el punto de vista linguistico, cognitivo y cultural.

Segun Cavalla (2008) y Gonzalez Rey (2010) quienes trabajan en la fraseodidactica (la
didactica de las unidades fraseologicas) las propuestas didacticas acerca de las colocaciones se
tienen que crear no solamente a base de la didactica, sino también de la linglistica, 0 mas

1]

precisamente de la fraseologia: “...on constate que les apprenants ne retiennent pas seuls ces
structures et ont besoin d’'une mise en exergue de la phraséologie pour les retenir” (Cavalla,
2008).

Cordero Raffo (2004: 224) critica los manuales que ofrecen las colocaciones
indirectamente. Las colocaciones se ensefian como unas UULL fijas, sin que se haga un analisis
composicional, es decir, no se explica que a una determinada base le corresponde un
determinado colocativo y no otro.

Un razonamiento similar encontramos también en Figueras (2014). Siguiendo a Liu (2010),
esta autora sefiala que “las actividades mas ampliamente usadas para el proceso de ensefianza de
las colocaciones, son del tipo identificacion-modificacion”. Este enfoque es problematico porque
elimina del estudio de las colocaciones cualquier analisis linguistico, cognitivo y cultural,
aspectos que son cruciales para el proceso de aprendizaje de las colocaciones. Segun Figueras, es

imprescindible incluir ejercicios de comparar, contrastar y explicar diferencias entre pares
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similares de colocaciones, asi como ejercicios para examinar motivaciones de las colocaciones
en comparacion o contraste con su contrapartida en la L1.

Pazo y Travalia (2007) defienden también la idea de ensefiar el concepto de la colocacion y
la teoria relacionada con este concepto. Para estos autores, es igual de importante que los
estudiantes sepan qué es una colocacion, del mismo modo que sepan compararlas con otras
colocaciones de la misma L2. Es decir, al familiarizarlos con las relaciones paradigmaticas que
se les aplican a las colocaciones, los alumnos podrian realizar sustituciones tanto de la base como
del colocativo para formar nuevas combinaciones y sacar partido de la riqgueza |éxica de la
lengua.

Por ultimo, otras expertas que consideran imprescindible aprender a identificar y conocer
el concepto de colocacién son Alonso Ramos (2006) y su discipula Orol Gonzalez (2014) cuyo
trabajo se centra en el disefio de actividades para aprender colocaciones integradas dentro del
Diccionario de colocaciones del espafiol (DiCEid( 4.5.2). Apoyandose en la LE@d. 2.3),
las autoras enfatizan la importancia del andlisis composicional de las colocaciones a la hora de
ensefarlas. Es decir, los aprendices deben aprender el sentido de la colocacion entera, pero
también tienen que ser conscientes de la combinacion de sus constituyentes (la base y el
colocativo) y la relacidbn de dependencia que existe entre ellos. Orol Gonzalez (2014: 544)
citando a Alonso Ramos (2006), sefiala que hay cuatro cuestiones probleméaticas en las
actividades acerca de las colocaciones: i) el foco en la base, ii) la ausencia de pista semantica, iii)
la ausencia de pista sintactica, y iv) la ausencia de un enlace al diccionario. Lo que proponen
estas autoras es poner el foco en el colocativo en vez de en la base, introducir unas pistas sobre el
sentido y la estructura sintactica de las colocaciones (el régimen de la colocacion, la exigencia o

ausencia del articulo, etc.) y, por ultimo, proporcionar una informacién lexicografica.

Después de presentar los principios metodologicos de algunos de los especialistas que
tratan el tema de la ensefianza de las colocaciones, nos gustaria hacer hincapié en aquellos que
consideramos primordiales para nuestro trabajo de investigacion. Primero, estamos de acuerdo
con Higueras sobre la necesidad de ensefiar las colocaciones tanto explicita como implicitamente
y de relacionar su ensefianza con todas las destrezas linguisticas cubriendo todas las habilidades

necesarias para el desarrollo de la competencia comunicativa. En lo que no coincidimos del todo
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con esta autora, es en la propuesta de dar prioridad a la presentaciéon de las colocaciones que se
quieren ensefiar agrupandolas segun campos semanticos. Creemos que este criterio se puede
combinar perfectamente con otros criterios sintacticos o semanticos. Por ejemplo, si se trabaja
con el tema de las relaciones personales, aparte de introducir las colocaciones que tienen como
base los nombres que designan sentimientos, el profesor se puede limitar a colocaciones del tipo
V+N, o0 a aquellas cuyos colocativos son los verbos con valor causativo. En cuanto a las fases
gue se tienen que seguir a la hora de disefiar las actividades, consideramos que todas las
propuestas presentadas arriba son validas porque en el fondo cada una de ellas se basa en 3
etapas principales: la percepcion, la practica y el uso de las colocaciones (Goémez Molina, 2004).
El dltimo principio en el que se funda este trabajo de investigacion es el de ensefiar al alumno
informacion sobre qué es una colocacion, cuales son sus constituyentes y el vinculo fraseolégico
gue existe entre ellos. Coincidimos plenamente con Cavalla (2008) y Gonzélez Rey (2010)
acerca de crear las propuestas didacticas acerca de las colocaciones no solamente en base a la
didactica, sino también a la linguistica, 0 mas precisamente a la fraseologia. Por consiguiente,
hacer un analisis composicional, proponer una informacion tanto sintactica como semantica,
insistir sobre las relaciones paradigmaticas que se aplican a las colocaciones, compararlas o
contrastarlas con sus contrapartidas en L1, son aspectos de extrema importancia para mejorar la

competencia colocacional de los alumnos.

4.4.2 Propuestas de actividades

Del analisis de los manuales, se ha visto que existen muy pocos ejercicios que tratan el
aspecto colocacional (Ferrando Aramo, 2009; Gonzalez Rey, 2010; Rodriguez Gil, 2012). Es por
esta razon que los profesores en muchas ocasiones se ven obligados de disefiar ellos mismos
actividades que completan o amplian el material en los manuales. A continuacién presentamos
una recopilacion de algunas muestras de actividades que pueden efectuarse en la clase de
espariol, propuestas por diferentes autores.

Ruiz Grillo (2000), a la hora de proponer ejercicios sobre la fraseologia espafiola para
extranjeros, incluye algunos ejercicios sobre las colocaciones como unidades fraseoldgicas

bastante regulares. Propone cuatro ejercicios para trabajar las colocaciones en el aula: 1) buscar
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los equivalentes simples de colocaciones c@moerse en escena, darse un bafio, hacer un
esfuerzo, hacer un resumetc; 2) redactar un texto periodistico donde aparezcan al menos tres
colocaciones que equivalen a verbos calmoidir, anotar, permitir, fotografiar etcy una vez
elaborado el texto, sustituirlos con sus equivalentes sing)lésiscar colocaciones en los textos

de prensa, explicar su empleo y conmutarlos por sus equivalentes simples; y 4) intercalar una
serie de colocaciones en un contexto determinado.

En su propuesta para la ensefianza del léxico, Gomez Molina (2004b) explica que el
tratamiento de las colocaciones en el aula puede iniciarse desde el nivel elemental, pero que el
momento ideal para su consolidacion es el intermedio. Este linglista sugiere preparar actividades
para la ensefianza de las colocaciones basandose en las tres fases siguientes (ibid.: 13): la primera
— lapercepcion, la segunda — la practica, y la tercera — el uso y la consolidacion. A continuacion
presentaremos algunas de las actividades que se proponen para cada una de estas fases. Para la
primera fase, la de la percepcion, propone actividades como identificar colocaciones en un texto.
Por ejemplo, si se tratan las colocaciones léxicas de la estrbasga colocativpse subrayan
y extraen solamente colocaciones con dicha forma. Luego se pueden elaborar asociogramas en la
pizarra o en el cuaderno tomando la palabra base como nucleo y sefialando las diferentes
asociaciones semanticas. En la Figura 8 presentamos un ejemplo de asociograma para las

colocaciones con el verlatar.

(sentimiento) (accion)
pena un golpe
lastima un empujon
un paseo
una vuelta

(movimiento)

Figura 8: Asociograma para las colocaciones con el veribar (Gmez Molina, 2004b)
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Otra actividad que se propone, es preparar cajas de colocaciones a partir de la palabra
nuclear de un texto o de una palabra estimul EFigura 9). A partir de la base, hay que

completar unas cajas con verbos, adjetivos, adverbios, etc.

/~ asistir a ™ /~ oficial ™
organizar urgente

< convocar > < extraordinaria >.
presidir informal

q aplazar p L de negocios

Figura 9: Cajas de colocaciones a partir de una palabra clave (Gémez Molina, 2004b)

Una vez presentadas las colocaciones, es necesario facilitar su memorizacion a través de
varias actividades para ponerlas en practica. Uno de los ejercicios que les puede resultar muy (util
a los estudiantes, es relacionar cada base de una columna con el colocativo correspondiente de

otra columna, o crear el nUmero maximo de colocaciones con un elemento de cada columna:

a) senalar las correspondencias entre los elementos de cada columna:

conjugar esquemas

leer canciones
escuchar textos

responder verbos

hablar al profesor

hacer con el compafiero

b) obtener el nimero maximo de expresiones con un elemento de cada columna. Ejemplo:

IR DE AIRE LIBRE
HACER AL INTERNET
NAVEGAR EN FUTBOL
JUGAR POR DEPORTE
PRACTICAR CON BICICLETA
MONTAR 0 (cero) UN AMIGO

Figura 10: Ejercicio para la memorizacién de las colocaciones (Gomez Molina, 2004b)

90



4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Para el uso y la consolidacion, a parte de la creacion de textos escritos y orales, Gémez
Molina propone también como actividad la correccion de errores colocacionales o colocaciones
extrafias.

Higueras Garcia (2006) da una propuesta similar a la de Gémez Molina, pero mucho mas
elaborada. Segun ella, a la hora de disefar las actividades, es imprescindible que los profesores
se fijen en cuatro fases necesarias para la ensefianza del Iéxico: 1) la exposicion a la lengua; 2) la
percepcion de la forma; 3) la memoria o el almacenamiento mental; y por ultimo, 4) el uso y la
mejora. Basandose en los ejercicios disefiados por Lewis (2000) para el inglés, y abarcando las
cuatro fases mencionadas anteriormente, Higueras Garcia propone 80 ejercicios para trabajar las
colocaciones espaiiolas.

En la primera fase, la exposicion a la lengua, se le proporciona al alumno cualquier tipo de
input: textos, listas, didlogos orales o escritos, la radio, la television, el discurso del profesor o de
los compafieros, etc. En la segunda fase, la de percepcion de la forma y el significado, se trata de
familiarizar a los alumnos con el concepto de las colocaciones y ensefarles a descubrirlas. En
esta fase, se propone también ensefarles estrategias que reforzaran la percepcion del aspecto
colocacional, asi como hacer listas, fichas, mapas mentales, escalas, carteles, etc. En la tercera
fase, la de la memorizacién, hay que centrarse en dos aspectos principales — la frecuencia con la
gue se encuentran los elementos que se deben aprender y la calidad con la que se procesan los
mismos. Es decir, para facilitar la memorizacion, el profesor tiene que ofrecer una serie de
actividades que incluyen estos aspectos. Algunas de las actividades que se proponen son:
agrupar, ordenar, repetir oralmente o por escrito, repetir actividades cada vez con un objetivo
mas dificil, actividades de relacionar palabras, juegos para descubrir el intruso, ejercicios de
rellenar huecos, etc. En la ultima fase, la de uso y mejora, el alumno evalla si ha aprendido bien
la forma, el significado y el uso de la colocacion. Para hacer esto, se pueden utilizar todos los
tipos de actividades mencionadas en la tercera fase y también reconstruccién de textos, escribir
ensayos, dar charlas y luego reflexionar sobre los propios errores lo que lleva a la mejora del uso
de las colocaciones.

Otra aportacion a la ensefianza de las colocaciones es el articulo de Morante (2004). La
estudiosa propone actividades didacticas para unas 24 colocaciones que tienen como colocativo

el verbo soportelar. La propuesta se basa en el modelo de Nation (2001) para el proceso de
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desarrollo Iéxico. Este proceso se divide en tres fases: focalizacion de la atencion, recuperacion,
Yy uso y generacion creativos. Sin embargo, las actividades que se proponen en el trabajo de
Morante estan relacionadas solamente con la primera fase del proceso: la focalizacién de la
atencion. Se trata de actividades de dos tipos: semicontextualizadas y contextualizadas dado que
estan pensadas para ser incorporadas en una aplicacion informética para el aprendizaje del
vocabulario. La mayoria son actividades que consisten en relacionar las colocaciones: con su
definicion, (ej.expresar gratitud a alguieoondar las gracia$, con sus sinonimos lexicalizados,

(ej. dar indicacionescon indicar); con los sinénimos del verbo (ear los buenos diason

decir); con las situaciones en las que se realizan las acciondar(@l pésameon entierro);

con sus agentes apropiados @gr el pésameon un familiar); con emisiones lingtisticas (ej.

“te prometo que lo haré” catar la palabra de hacer algpetc.

Otro trabajo que merece ser mencionado es el de Algaba (2006), una Memoria de Master
sobre las colocaciones en la clase de E/LE dirigida por Higueras. En su trabajo de investigacion,
Algaba propone un material didactico para los alumnos, pero también un material
complementario dirigido al profesor donde se explica detalladamente el procedimiento a seguir
para cada una de las actividades. Estas actividades estan disefiadas para abarcar todo tipo de
colocacion, siguiendo la clasificacion de Koike (2001). Ademas, cada una de las actividades que
Algaba recoge en su trabajo esté relacionada con las tres fases del proceso de adquisicion de una
nueva palabra: entrada, almacenamiento y recuperacion.

De un total de 20 actividades, solamente dos incluyen las colocaciones con verbos soporte:
las actividades 4 y 5. La actividad 4 se centra en una serie de colocaciones con lodaverbos
hacery tener. En el primer ejercicio de esta actividad se les pide a los aprendices contar una
historia a partir de unas vifietas. En el segundo ejercicio, se presenta una lista de colocaciones
con los verbodlar, hacery tener y se comprueba si conocen su significado. Después, es
necesario que se reutilicen en un contexto dado. Al final, los aprendices deben escribir una
historia con las colocaciones que han aprendido.

La actividad 5 abarca las colocaciones que tienen como equivalente un verbo simple (ej.
tomar decisiones~ decidir). La mayoria de estas colocaciones tienen como colocativo un verbo
soporte. Antes de empezar con los ejercicios, es conveniente que el profesor presente y explique

este tipo de colocaciones. Luego se les da una lista de colocaciones y otra con verbos simples. El
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primer ejercicio consiste en relacionar las colocaciones con el verbo correspondiente y el
segundo, en insertarlas en un contexto. Como ultimo ejercicio se propone una activaled de
play.

Respecto a las propuestas didacticas para las colocaciones con verbos soporte, cabe
mencionar otra Memoria de Méster intitulada “Ensefianza del Iéxico en el aula de L2: Los verbos
funcionales generales” de Lépez de Medrano (2007). En este trabajo se presentan un total de 14
actividades agrupadas en tres grupos: i) actividades centradas en loglaerigostar y echar
i) actividades centradas en los temas de la escuela, la salud, los viajes y las formulas sociales; y
iii) actividades de consolidacion que tienen un caracter ludico y se pueden presentar de forma
decontextualizada. Cada actividad esta compuesta de varios ejercicios como: completar los
huecos, encontrar el verbo que se combina con los nombres proporcionados, combinar el verbo
con el nombre adecuado, encontrar el intruso entre los colocativos, ejercicios de observacion,
ejercicios con caracter ludico (crucigramas, el juego “Tabu”), etc.

Otra Memoria de Master que proporciona una tipologia de actividades para trabajar las
colocaciones en el aula de ELE es la de Alvarez Cavanillas (2008). Basandose en los principios
fundamentales del Enfoque Léxico, el autor propone tres tipos de actividades: i) para la
presentacion de colocaciones y del concepto mismo de colocacion; ii) para practicar las
colocaciones y desarrollar la precision; vy iii) para desarrollar la fluidez. En el primer grupo se
incluyen actividades para corregir los errores, reconstruir textos a partir de bloques de palabras,
clasificar las colocaciones segun su estructura sintactica, llamar la atencion sobre las
colocaciones utilizando textos o corpus. Las actividades del segundo grupo son: trabajar con las
colocaciones mediante actividades de comprension auditiva, memorizarlas a partir de una
imagen, eliminar al intruso, adivinar una palabra a partir de sus colocaciones, juegos, etc. En el
tercer grupo se proponen actividades como organizar un del@eepday, redactar un articulo
de periddico, etc. Para que todas estas actividades estén integradas en una significatividad para el
estudiante, Alvarez Cavanillas (2008) destaca la importancia de estar siempre contextualizadas.

También nos ha parecido interesante un manual que proporciona actividades disefiadas
para la practica de las colocaciones Iéxicas y las estructuras idiomaticas de la lengua espafiola
titulado Uso interactivo del vocabulario y sus combinaciones mas frecudatesada, Salazar y

Ma Molero (2012). Se trata de un material complementario que esta dirigido a alumnos de
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niveles superiores, de B2 a C2, y que trabaja las colocaciones en relacion a dieciocho areas
tematicas \(id. 4.5.1). A continuacion presentamos una serie de ejercicios que Ma Molero y
Salazar (2012) consideran muy eficientes y que, segun ellas, dan muy buenos resultados. El
primer ejercicio se llamdiagrama El objetivo del ejercicio es encontrar la base a partir de los
diferentes colocativos con los que se puede combinar y luego, escribir una frase con cada una de
las colocaciones. Las autoras dan varias razones por las que este ejercicio es idéneo para
asimilar colocaciones. Asimismo, destacan que los diagramas se parecen a las redes cognitivas
mentales, son divertidos y atractivos para los estudiantes y se adaptan facilmente a cualquier
contenido léxico. El segundo ejercicio es el de encontiiatrako. Se les pide a los estudiantes
tachar el verbo, el sustantivo o el adjetivo que no tiene que ver con los demas y explicar por qué
es asi. Lo que aporta esta actividad es la posibilidad de combinar elementos léxicos y
gramaticales, asi como reflexionar lingtisticamente. El tercer ejercicio consiste en subrayar las
colocaciones en un texto y clasificarlas segun su estructura sintactica. En el dltimo ejercicio se
trata de indicar si las palabras constituyen sinGbnimos o antonimos. Segun las autoras, lo mas
importante de este ejercicio es la justificacion de la respuesta, al tener que ofrecer un ejemplo a
través de una colocacion.

Monco Taracena (2013) como parte de su trabajo sobre la enseflanza/aprendizaje de las
construcciones con el verlbacer, propone algunos ejemplos de tareas destinadas a trabajar las
colocaciones en las que suele invertir este verbo. Por ejemplo, propone realizar un mapa mental
con todos los hiperénimos: gestgsifios, muecas, mimica, ademareds); estudios ifliomas,
asignaturas, carrergsetc); deportesrfatacion, esgrima, gimnasia, judetc); espacio tfueco,
sitio, etc), buscar colocaciones chaceren textos, escribir frases con una serie de nombres que
se construyen con este verbo (gcer una fortuna, puntos, dingralasificar las colocaciones
segun el significado dbacer (ej. ganar, causar/produc)y sustituir las colocaciones con los
equivalentes simples correspondientes y observar las diferencias significativas o estHisticas (
presidente hizo una visita (oficial/relampago) a las tropdsl presidente visitd a las tropgs
sustituir el verbdacerpor las extensiones Iéxicas utilizadas en el registro foforahglar una
pregunta, ejercer presion, rodar una pelicula,)etc

Orol Gonzalez (2014) después de hacer un anaksisddistintos tipos de actividades,

propone una clasificacion de las mismas segun su finalidad y forvidhtBigura 11).
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Actividades de
formato

Finalidad Formato

[ 1 [ T T 1
Identificar una Conocer mas S . Sentido Relacion entre
P Combinacidn Sentido uroy
colocacion colocaciones combinacion colocaciones

|
| |

Ausencia de un Relacion entre
elemento elementos

Figura 11. Tipologia de actividades de colocaciones (Orol Gonzalez, 2014: 542)

—

Trabajando en la creacion de un material didactico en linea como parte del diccionario de
colocaciones DICE, la autora propone un modelo de actividades para reforzar y consolidar la
competencia colocacional. En su propuesta, se centra en las actividades de formato: de sentido,
de sentido y combinacién y de relacion entre las colocaciones. Las actividades de combinacién
no se incluyen porque, segun Orol Gonzélez, son mas utiles para comprobar lo aprendido que
para aprender.

En las actividades de sentido se trabaja en la significacion del sentido. Un formato que se
propone es el de relacionar una serie de colocaciones con sus glosas correspondientes. En estas
actividades las colocaciones pueden aparecer decontextualizadas o contextualizadas, como es el
ejemplo en la Figura 12.
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Me embargé el
miedo en cuanto
sall del coche.
: El miedo cundio
l’de13 ::1'1:3 '._l:;.llgdc El miedo se entre la poblacidn

disipara en cuanio  pesquera cuando

sommaenia N | =CEs et s RE] T e
ventans. tengas mas edad.  vieron lamt;rramra.dai

Figura 12. Actividad de sentido (Orol Gonzéalez, 2014c)

En las actividades de sentido y combinacién, se trabaja en cémo combinar las palabras
para expresar un significado dado. Se trata de actividades donde hay que completar el colocativo
adecuado. Existen varios formatos — el de la eleccion multipde Kigura 13), rellenar los

huecos o seleccionar el colocativo adecuado de una lista de colocativos pasibfegura 14).

2 Wallis tenia gran capacidad para ... una amistad con cualquier persona.

1) [ perder

2) [ entablar

3) [ brindar

Figura 13. Actividad de sentido y combinacion — eleccién multiple (Orol Gonzalez, 2014c)
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Completa las frases con el adjetivo que mejor corresponda con la glosa,

sincera | loca = falsa = eterna | plena

iCuérta gente se entrega hoy en dia a la {no auténtico) felicidad del consuo y

de las rebajas!

Al verlos todos llegar sanos y a salvos, senti una (intensa) alegria.
La sonrisa de los nifios siempre expresa una (verdadera) alegria
Nos engafiamos si esperamos la felicidad (total) porgue quizas un dia te des

cuenta de que la vida se te ha pasado en un suspiro esperandola,
Te vamos a dedicar una cancion de amor, deseandote una felicidad (duradera)

en compafiia de nuestro amigo David,
Figura 14. Actividad de sentido y combinacion — seleccionar el colocativo (Orol Gonzélez, 2014c)

El ultimo tipo de actividades es el de relacion entre colocaciasHgura 15). Estas
actividades consisten en clasificar las colocaciones que comparten la misma base segun el

sentido que expresan.

‘empezar a sentir ‘tener miedo’ ‘dejar de tener miedo’

miedo’

coger miedo dar miedo superar el miedo
pasar miedo perder el miedo

albergar miedo

Figura 15. Actividad de relacién entre las colocaciones (Orol Gonzalez, 2014c)

Puesto que todas estas actividades estan disefiadas para la creacién de un componente
didactico en linea, cada una de ellas incluye un enlace directo hacia la entrada del diccionario
electronico (DICE), donde se puede encontrar la solucion, y ademas, una explicacion que ayuda
a reforzar lo aprendido. Aunque se trate de actividades en linea, a excepcién de esta Ultima, no
vemos motivo por el gue no se puedan usar también en formato papel.
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Fernandez Lazaro (2014) propone varias actividades destinadas a la ensefianza de las
colocaciones en el nivel inicial (A1-A2). Las actividades estan secuenciadas en tres grupos,
siguiendo el modelo de Gomez Molina (2004b): presentacion, practica y memorizacion, y
consolidacion. En la fase de presentacion se recomiendan actividades como comentar algunas
restricciones combinatorias en la lengua materna, presentar las colocaciones en un texto escrito u
oral, mostrar asociogramas 0 mapas mentales en un mismo tema, clasificar grupos de
colocaciones segun su estructura, traducir colocaciones, haciendo que reflexionen acerca de que
una colocacion en su lengua materna no siempre corresponde a otra en la lengua meta, relacionar
colocaciones con su descripcion, etc. En la fase de la practica y la memorizacion las actividades
posibles encontramos juegos (memory, hacer crucigramas, bingo de colocaciones, adivinanzas,
rimas, etc.), ejercicios de relacionar elementos de dos columnas para formar colocaciones, buscar
el intruso entre una lista de colocaciones, uso de tarjetas (para mostrar categorias, ilustraciones,
colocaciones, definiciones de las mismas, etc.), escribir definiciones sencillas de algunas
colocaciones, seleccionar la base o el colocativo correctos para formar una colocacion, subrayar
en un texto las colocaciones ya aprendidas, seleccionar el verbo adecuado para formar una
colocacion. Finalmente, en la fase de consolidacién se pueden realizar las siguientes actividades:
interactuar a través de unas vifietas con varias ilustraciones, corregir el elemento incorrecto de
una colocacion descontextualizada, identificar y corregir los errores en un texto escrito, escribir y
representar un didlogo donde se usen ciertas colocaciones, escribir un texto o historia utilizando
colocaciones de un tema concreto.

La propuesta didactica de Benjumea (2015) estad orientada hacia la ensefianza de las
colocaciones desde el nivel inicial hasta el nivel avanzado. La autora propone dos actividades
para los niveles Al, A2, B1-B2 y C1-C2, lo que representa un total de 8 actividades. Este
modelo didactico, primordialmente, se centra en la puesta en practica de las colocaciones léxicas
mediante las cuatro destrezas basicas del lenguaje. Ademas en muchas de las actividades se
presta atencion al trabajo en grupo.

Las actividades para el nivel Al se han disefiado, sobre todo, para introducir el concepto de
la colocacion. La primera actividad es ludica. Se les pide a los estudiantes representar algunas

colocaciones mediante un dibujo, y después reflexionar sobre su uso. La segunda actividad es
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|éxica. Los estudiantes tienen que encontrar las colocaciones en un texto y de alli el profesor da
una explicacion tedrica sobre este fenémeno.

En el nivel A2, se incluye una actividad donde los estudiantes tienen que relacionar la base
con el colocativo. Se trata de colocaciones que tienen como base un nombre de animal y como
colocativo el sonido que este suele emitir.

En el nivel B1/B2, el primer ejercicio es ludico. A partir de una tabla con colocaciones
desfragmentadas, los estudiantes tienen que encontrar las colocaciones correctas y crear una
oracion con cada una de ellas. En esta actividad se incorpora el uso del diccionario. La segunda
actividad que se ofrece es léxica y su objetivo es de crear colocaciones a partir de una lista de
temas (describir personas, ir de compras, el deporte, el cine, etc.). Después, se les pide a los
estudiantes que escriban un texto usando las colocaciones creadas.

El ejercicio ludico en el nivel C1/C2 tiene como objetivo de familiarizar los estudiantes
con las colocaciones de uso diario en un contexto de cocina. Se incluyen actividades de
relacionar la base con el colocativo, por ejemplo, relacionar los envases con las cantidades de
productos alimenticios, el método de coccidn con el alimento. Al final, los estudiantes tienen que
crear una receta donde se usan las colocaciones aprendidas. La segunda actividad para el nivel
avanzado esta disefiada para familiarizar lo estudiantes con las colocaciones de uso formal, por
un lado, y los de uso coloquial, por otro lado. Al final, ellos tienen que escribir una historia en

dos registros distintos: coloquial y formal.

En este apartado hemos presentado todas las propuestas de actividades que hemos
encontrado acerca de las colocaciones espafolas. La Tabla 1 resume estas actividades por la
etapa en la que se incluyen y por autor(es). Aunque las etapas de ensefianza de las colocaciones
varian segun los autores, para hacer el resumen hemos decidido agrupar las actividades en las
tres etapas basicas propuestas por Gomez Molina (2004: 13): percepcion, practica y
memorizacion y uso y consolidacion. Ademas, en la tabla se ha marcado la frecuencia con la que

aparece una actividad en las diferentes propuestas.
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Propuestas , Ma
Ruiz Gomez * | Higueras Lépez de Alvarez Moncéd Orol Fernadndez .
R . Morante , Algaba X Moleroy , , Benjumea
Grillo Molina 2004 Garcia (2006) Medrano | Cavanillas Salazar Taracena | Gonzdlez Lazaro (2015)
Actividades por etapas (2000) | (200ab) | (2004) (2006) (2007) (2008) (2012) (2013) (2014) (2014)
Percepcion
Destacar colocaciones en textos,
listas, didlogos orales o escritos, la X X X X X X X
radio, la televisién, el discurso
Elaborar asociogramas, listas, fichas, X X X X X
escalas, carteles
Clasificar Ias‘ co}otfaciones segun su X X X X X
estructura sintactica
y X X X X
Presentar el concepto de colocacién
Mostrar colocaciones que no
coincidenen L1y L2
Buscar colocaciones usando el
diccionario
Practica y memorizacion
. . X X X X
Buscar los equivalentes simples
. X X X
Buscar colocaciones en texto/corpus
Completar con el colocativo X X X X
Completar con la base - -:
g X X X
Completar con una colocacion entera
. . X X X X X
Relacionar base con colocativo
R.elfx\u.onar la colocacion con el X X X
sindnimo del verbo
Relacionar una colocacién coloquial X X X
con su equivalente formal

" Todas las actividades de Morante (2004) estan creadas para la fase de presentacién, sin embargo, aqui las presentamos en la fase de préactica
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Propuestas

Actividades por etapas

Ruiz
Grillo
(2000)

Goémez
Molina
(2004b)

*
Morante

(2004)

Relacionar las colocaciones con las
situaciones en las que se realizan las
acciones, los agentes o las emisiones
linglisticas

Higueras
Garcia
(2006)

Lépez de
Medrano
(2007)

Algaba
(2006)

Alvarez
Cavanillas
(2008)

Ma
Moleroy
Salazar
(2012)

Moncé
Taracena
(2013)

Orol
Gonzalez
(2014)

Fernandez
Lazaro
(2014)

Benjumea
(2015)

Relacionar colocaciones con su
definicion/glosa

Clasificar las colocaciones que
comparten el mismo colocativo
segun el sentido que expresan

Clasificar las colocaciones que
comparten la misma base segun el
sentido que expresan

Identificar colocaciones sinénimas o
anténimas

Memorizar colocaciones a partir de
una imagen/dibujo

Encontrar el intruso

Juegos

Uso y consolidacion

Redactar un texto

Reconstruir textos a partir de
bloques de palabras

Correccion de errores colocacionales

Organizar debates

Role-play

X

X

X

Tabla 1. Resumen de las actividades propuestas para la ensefianza de las colocaciones

T Alvarez Cavanillas (2008) propone incluir esta actividad en la fase de presentacién de las colocaciones

* bid.
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4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

En la fase de la percepcion, las actividades que mas se proponen son las de destacar
colocaciones en textos orales o escritos, elaborar asociogramas y clasificar las colocaciones
segun su estructura sintactica. Observamos que entre los menos frecuentes, se encuentran la
actividad de mostrar colocaciones que no coinciden en L1 y L2 y la de buscar colocaciones en el
diccionario. La primera de estas dos actividades, en nuestra opinion es una actividad esencial a la
hora de introducir por primera vez el concepto de colocacién. Desde el principio los aprendices
tienen que ser conscientes de la restriccion colocacional a nivel interlinguistico.

En cuanto a la fase de practica y memorizacion observamos que con mas frecuencia
aparecen las actividades de relacionar la base con el colocativo apropiado, relacionar la
colocacion con su definicion, y encontrar el intruso entre varias colocaciones. Entre las menos
frecuentes, hay una actividad que, segln nosotros, es muy importante para el aprendizaje de las
colocaciones. Se trata de la actividad de clasificacion de las colocaciones que comparten el
mismo colocativo/ base en funcidn del sentido que expresan. Por ejemplo, cuando se ensefan
algunas colocaciones con verbo soporte, consideramos primordial llamar la atencién de los
aprendices sobre la diferencia que existe entre estos verbos y los causativos. Asi,ddrverbo
puede ser tanto causativo como soporte dependiendo de la base con la que se combina.
Obsérvesedar un paseoy dar rabia En cuanto a las colocaciones que comparten la misma
base, es importante sefalar la relacidon que existe entre ellas. Por ejemplo, mostrar la relacion
entretener ganag/ dar ganas Otra actividad que no estd muy presente en las propuestas y que
pertenece al grupo de actividades sobre la forma y el significado, es la que trata las relaciones
paradigmaticas (la sinonimia y la antonimia). Estamos de acuerdo con Pazd y Travalia (2007) en
que el conocimiento de las relaciones paradigmaticas le permitird al aprendiz “sacar partido de la
riqueza léxica de la lengua, ya que podra crear combinaciones nuevas al realizar sustituciones
paradigmaticas”.

Finalmente, en lo que se refiere al uso y la consolidacién de las colocaciones, la actividad
mas comun es la de redactar un texto de diferente formato usando las colocaciones aprendidas.
Notamos que en las tareas finales se insiste mas en la produccién escrita que en la interaccion
oral.

En conclusion, cabe destacar que todas estas actividades son muy beneficiosas para el

proceso de aprendizaje de las colocaciones. En algunas de ellas se insiste mas y en otras menos.
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Sin embargo, a nuestro juicio, la inclusion de una determinada actividad en las unidades
didacticas depende del objetivo que se pretende alcanzar y del grupo de aprendices a los que

estan destinadas.

4.4.3 Propuestas de unidades didacticas

En este apartado presentamos unidades didacticas disefiadas exclusivamente para la
ensefianza de las colocaciones en las clases de E/LE. El analisis de estas propuestas nos va a

servir de guia para la creacién de un material didactico dedicado a la ensefianza de algunas CVS.
4.4.3.1 La gastronomia — Lépez (2003)

La propuesta didactica de Lépez (2003) esta pensada para un nivel A2+ segun el MCER.
La estudiosa disefia cinco actividades que se realizan a partir de la consulta de un diccionario
multilingtie (espafiol, inglés, aleman y francés) de colocaciones que ella misma compild. Este
pequefio diccionario contiene colocaciones de nombre + adjeiivo tfnto, azlcar moreno,
etc), de nombre + preposicién + nombter(6n de azlcar, fruta en almibar, §tcy de verbo +
nombre (efinar el azlcar, catar el vijoo verbo + preposicion + nombrespolvorear con
azucar, hacer a la parrilla, etc. En cuanto a las actividades, cada una de ellas consta de una
fase de motivacion y una serie de tareas intermedias para practicar tanto la produccion escrita
como oral y una tarea final. Las cinco tareas finales son: 1) preparar una informacién con
degustacion; 2) organizar un viaje para degustar los productos tipicos de una region determinada;
3) describir los alimentos y su forma de presentacion; 4) describir los pesos y las medidas de los
alimentos; y 5) hacer un libro de recetas. La propuesta didactica se basa en el enfoque por tareas.

4.4.3.2 La busqueda de empleo — Higueras Garcia (2006)

Higueras Garcia (2006: 108-119) elabora una secuencia didactica basada en el manual de
nivel avanzadoPlanet@ ELE 3.Los ejercicios de dicha secuencia pretenden ensefar
colocaciones en torno al tema de la blisqueda de erfgspioar a un puesto de trabajo, oferta

de empleo, amplia experiencia, sueldo elevado). é¢ta.unidad didactica esta prevista para dos
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clases, y cada una de ellas esta dividida en cuatro fases: 1) la exposicion a la lengua; 2) la
percepcion de la forma; 3) la memoria o el almacenamiento mental; y 4) el uso y la mejora. En la
primera fase se incluye una actividad de comprension de un texto sobre la demanda de empleo a
través del cual se ensefia la estructura y los elementos del CV. En la segunda fase se ofrecen
actividades sobre la ensefianza del concepto de colocacion, la percepcion de las mismas, su
forma y significado, asi como actividades para anotar colocaciones y mejorar su retencién. En las
actividades de la tercera se les pide a los estudiantes de subrayar colocaciones en un texto,
seleccionar colocaciones que se han aprendido antes y eliminar una parte de la colocacion. La
ultima fase es cuando los alumnos tienen que realizar las tareas finales empleando las
colocaciones aprendidas. En estas tareas, los alumnos tienen que preparar una dramatizacion de
una entrevista de trabajo, redactar un anuncio de oferta de trabajo y redactar una carta de

solicitud de trabajo. Finalmente, se les pide que completen una ficha de autoevaluacion.
4.4.3.3 Abandono de los animales de compafiia — Alvarez Cavanillas (2008)

Alvarez Cavanillas aporta una unidad didactica para los estudiantes de nivel B1 que abarca
una serie de colocaciones relacionadas con el tema del abandono de los animales de compafia.
Se trabajan colocaciones que describen el sonido de los aniglglesr¢ ladra, el gato madlla,
etc), otras relacionadas con los tipos de anim@asnal salvaje/domeéstico/de compaiiia, Jetc
asi como otras mas generaleadgerse cargo, tomar una decision, tjue seran necesarias para
llevar a cabo la tarea final. La unidad didactica estad compuesta de 3 secuencias. En la primera
secuencia se introduce el tema, los objetivos y la tarea final que consiste en organizar un debate
sobre los animales que viven en casa, la problematica social que se genera y las precauciones que
se deben tomar. En esta secuencia se incluyen también actividades para la ensefianza explicita de
algunas de las colocaciones y se llama la atencion sobre el concepto de la colocacion. En la
segunda secuencia se introducen nuevas colocaciones a través de la comprension de lectura y se
practican las colocaciones a través de la comprension oral. En la Gltima secuencia, el objetivo de
las actividades es de presentar nuevas colocaciones mediante cinco lecturas diferentes.
Finalmente se realiza el debate, se hace un resumen por escrito y se rellena un cuestionario de

autoevaluacion.
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4.4.3.4 Lavida en rosa — Ferrando Aramo (2009)

La propuesta didactica de Ferrando Aramo tiene como destinatarios a alumnos de nivel C1
y C2 del MCER. Bajo el titulo “La vida en rosa” se trabajan diferentes tipos de unidades
fraseoldgicas en relacion con los colores, especialmente el color rosa, conectando también el
tema de la novela rosa o romantica. Asi pues, se practican expresiones relacionadas con la
descripcion de personas, lugares y sensaciones 0 sentimientos. La unidad didactica ha sido
diseflada para ser usada en aulas multimedia o que disponen de ordenadores con conexion a
Internet, sin embargo algunas de las actividades se podrian trabajar sin necesidad de las nuevas
tecnologias. Para la creacion de las actividades, Ferrando Aramo parte del enfoque por tareas y
se basa principalmente en el marlaventilador.Otra particularidad de este material didactico
es promover al maximo el aprendizaje autonomo.

Ferrando Aramo secuencia esta unidad didactica en cinco partes: introduccion, tareas,
proceso y recursos, evaluacion y conclusiones. En la introduccién se presenta el tema vy las
combinaciones que se van a trabajar. En el apartado de las tareas se incluyen diferentes tipos de
actividades para la presentacion y practica de las unidades fraseoldgicas, actividades de
busqueda de informacion en los diccionarios, blogs y Wikipedia, y también, actividades de
comprension escrita, de expresion y de interaccion oral. Las actividades que se centran en el
proceso de ensefianza/aprendizaje de las colocaciones constituyen el apartado de “proceso y
recursos”. Estas actividades se presentan siguiendo las 4 fases propuestas por Higueras y
culminan con una tarea final que consiste en inventar una novela rosa. En el penultimo apartado
se hace una evaluacion del proceso de aprendizaje. Primero los estudiantes mismos tienen que
crear unas preguntas para evaluar la competencia colocacional de sus compafieros y después
tienen que completar algunas preguntas para autoevaluarse. Finalmente, en el apartado de las
conclusiones se presenta un resumen de todo lo que los estudiantes han aprendido después de

completar todas actividades de la unidad didactica.
4.4.3.5 Los viagjes — Sidoti (2011)

Sidoti (2011) disefi6é una unidad didactica que se basa en la metodologia del enfoque por

tareas y estd destinada a estudiantes italianos que tienen un nivel B2 del MCER. Las
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colocaciones que constituyen este material didactico estan relacionadas con el tema de los viajes.
Se trabajan colocaciones de diferentes estructuras sintacticas: nombre + adjelet@ (
blanda/dura, viaje organizagpnombre + preposicion + nombreepillo de dientes, billete de

avion, gafas de sol, etc.); verbo + preposicién + nondogafse en un hotel, ir en avifirverbo

+ nombre Kacer/preparar/reservar/buscar un viaje, deshacer la maleta, facturar el equipaje,
etc). Las actividades en esta unidad didactica estan divididas en tres sesiones. La primera sesion
esta compuesta por actividades cuyo objetivo es familiarizar los estudiantes con el concepto de
colocacion. Las actividades de la segunda y la tercera sesion estas disefiadas para introducir
colocaciones relacionadas con el tema de los viajes, para practicar, repasar y consolidarlas.
Ademas, en estas sesiones, se insiste sobre las transferencias negativas que pueden suceder al
pasar las colocaciones de la lengua materna a la lengua meta y viceversa. Para poner en practica
todo lo aprendido se les pide a los estudiantes que realicen una tarea final que consiste en

organizar un viaje de fin de curso.
4.4.3.6 Tiempo libre y ocio — Mitatou (2011)

El material didactico propuesto por Mitatou (2011) esta dirigido a un alumnado de nivel
B1 del MCER. EI objetivo de su propuesta es ensefiar la construcaién cEmo verbo soporte
mas un sintagma nominal dentro del ambitoraenpo Libre y OcioSe trabajan colocaciones
con diferentes estructuras sintacticas: las que tienen como sinénimo un verbodplena (
empuje, dar un paseo, dar un salto, dar un grito,) etas que llevan algiun determinante antes
del nombre dar una conferencia, dar dos vueltas, dar muchas charla9, &s.que no llevan
determinante ningunalér clases, dar alberge, dar muestras, )etta secuencia didactica esta
dividida en 5 fases de ensefianza: 1) precalentamiento; 2) exposicion a la lengua; 3) toma de
conciencia de las unidades léxicas; 4) familiarizacién y almacenamiento mental; 5) uso creativo.
La fase de precalentamiento tiene como objetivo de introducir el concepto de construcciones con
verbo soporte. En la fase de exposicion a la lengua se trabaja en la comprensién de un texto que
introduce las colocaciones que se pretenden ensefar. Para que los aprendices tomen conciencia
de las colocaciones con el verbo sopdge en la tercera fase se hace un analisis de las mismas
y de los distintos significados que se pueden generar. La fase de familiarizacion y

almacenamiento mental estd compuesta por diferentes tipos de actividades que ayudan a los
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aprendices a practicar y memorizar las colocaciones. Se trata de actividades de relacionar las
colocaciones con su contexto de uso o con sus sindnimos, hacer asociogramas, clasificar las
colocaciones segun su campo semantico, etc. En la ultima fase, la del uso creativo, se les pide a
los estudiantes que usen en nuevos contextos la construccion deldeerbeguido de un
sintagma nominal. Asi se incluyen tres tareas finales: 1) descubrir nuevas construccitares de

+ SN a través de fragmentos de articulos en la prensa y deducir el argumento del fragmento;
2) redactar unos titulos de articulos para la prensa empleando la constdaciérSN; y

3) emplear la construcciétar + SN en un role-play sobre el tema “lo generosos que son los

esparioles”.
4.4.3.7 Una secuencia didactica sobre los verbos dar, echar y hacer — Bazzi Otero (2013)

Bazzi Otero (2013) ha disefiado una secuencia didactica destinada a un publico de habla
inglesa que tiene el nivel B1- B2 del MCER. En su propuesta se trabajan colocaciones formadas
por los verbos de apoytar, echar y hacerpor ejemplo, combinaciones que estan relacionadas
con la accion de mirae€har un vistazo/una mirada/una ojeadeon las partes del cuerpdat
una hostia/ un beso/ una tojtacon hacerse dafio en el cuerpacder una herida/ una lesién/ un
esguincg etc. Esta propuesta didactica esta dividida en tres secuencias: 1) la presentacion del
vocabulario en contexto; 2) la organizacion y repaso del vocabulario; 3) tareas relacionadas con
el uso del diccionario. En la primera fase se ofrece un texto del ambito de la sanidad y del cuerpo
humano a través del cual se introducen algunas de las colocaciones que se pretenden trabajar. En
esta fase también se incluye un ejercicio que ensefia el concepto de colocacion y también se
llama la atencién sobre la no-equivalencia de algunas de estas construcciones en inglés y
espafol. Al final de la secuencia, se presentan mas colocaciones. La segunda secuencia esta
compuesta por cuatro ejercicios que permiten practicar las colocaciones: comprension oral,
intruso, ideograma, completar oraciones con colocaciones. Como parte de la ultima fase, se
proporciona una tarea final que consiste en redactar un texto que esté introducido por la siguiente

frase:Cuando me desperté ya tenia la impresion de que ese no iba a ser un dia cualquiera
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4.4.3.8 Enseflanza de las colocaciones con los verbos soporte: dar, tener y hacer — Molina
Alfaro (2013)

Como parte de su memoria de Master que tiene el titulo de “Enseflanza de las
colocaciones con verbo soportiar, tener y hacerEstudio contrastivo espafiol-italiano”, Molina
Alfaro credé una secuencia didactica que fue aplicada a aprendices que son tanto italianos como
espafoles bilingles en italiano. En esta aplicacion didactica se trabajan colocaciones que tienen
como colocativo los verbos sopodar, tener y hacey como base, sustantivos que pertenecen a
diferentes clases Iéxicos: reacciones puntuadeeel berrinches sentimientosdar miedo, dar
verglienza, dar asgoactos de hablatgner charlg, actividades que tienen que ver con el
desarrollo de una profesidhacer una girg, deseos o necesidadesi( suefid, sonidos dar un
chirrido), desplazamientod@r un brincg, saludos dar la enhorabuena, dar las graclasetc.
Las fases de esta secuencia didactica son las mismas que propone Higueras Garcia (2006). Como
una actividad introductoria, se presentan las diferentes unidades Iéxicas: palabras, refranes,
formulas, frases hechas, locuciones y colocaciones, centrandose sobre todo en estas Ultimas. En
la segunda fase, a partir de un texto, se reconocen y clasifican las diferentes combinaciones de
palabras. También se clasifican las colocaciones segun su estructura sintactica y se introduce la
nocion de verbo soporte. En la tercera fase, se incluyen las siguientes actividades para la
memorizacion: relacionar las CVS con el verbo pleno correspondiente, clasificar las
colocaciones segun su campo semantico y relacionar unidades l|éxicas con su funcion
comunicativa. La ultima fase consiste en dos tareas. Primero, se les pasa a los estudiantes una
prueba de rellenar huecos con el colocativo adecuado y, después, se les pide redactar un texto

sobre un tema libre utilizando las colocaciones presentadas.

4.4.3.9 Conclusiones

Después de analizar todas estas actividades destinadas al aprendizaje de colocaciones,
observamos que la mayoria estan dirigidas a aprendices de espafiol con un nivel avanzado o
superior. A pesar de que muchos estudios sefalan la necesidad de ensefiar las colocaciones desde

los niveles iniciales, en la practica estas recomendaciones no se siguen.
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En cuanto a las colocaciones que se han seleccionado para la elaboracion de las unidades
didacticas, observamos que se siguen dos criterios: el tematico o el sintactico. De esa manera,
Lépez (2003), Higueras Garcia (2006), Alvarez Cavanillas (2008), Ferrando Aramo (2009) y
Sidoti (2011) eligen las colocaciones en torno del area temética que se trabaja, mientras que
Bazzi Otero (2013) y Molina Alfaro (2013) eligen las colocaciones que tienen como colocativo
un verbo soporte. No obstante, Mitatou (2011) introduce un tercer criterio para la seleccion de
las colocaciones, que abarca tanto el temético como el sintactico. En su unidad didactica se
trabajan colocaciones con el verbo sopalde dentro del ambito d&iempo libre y ocioA
nuestro juicio, es cierto que la ensefianza de las colocaciones dentro de aéreas tematicas reales
despierta el interés y potencia la motivacion de los aprendices, pero al mismo tiempo
consideramos muy importante trabajar sobre la naturaleza de algunos colocativos especificos,
como son los verbos soporte. Dada su transparencia semantica, las CVS suelen pasar
desapercibidas a los ojos de los aprendices. Por esta razon hay que ensefiar explicitamente este
concepto desde los niveles iniciales. Tienen que ser conscientes de su existencia y reconocerlas,
para poder luego aprenderlas de manera auténoma.

En cuanto a la secuenciacion de las unidades didacticas, cada propuesta sigue su propia
metodologia, pero lo que todas tienen en comun es la primera fase donde se ensefa
explicitamente la nocion de colocacion y la ultima, donde a través de una tarea final se les pide a
los aprendices usar lo aprendido. Las actividades dedicadas a introducir el concepto de
colocacion son muy parecidas en todas las propuestas didacticas: se ofrece una definicion de qué
es la colocacion, se indica que estas expresiones pueden ser distintas en distintos idiomas y se
muestran las diferentes estructuras sintacticas que pueden tener. Excepto la propuesta de Molina
Alfaro (2013), las otras propuestas no explican la diferencia entre las colocaciones y las
expresiones idiomaticas y tampoco se detienen sobre las nociones de base, colocativo y sobre el
vinculo fraseoldgico que existe entre los dos elementos.

De las tres unidades léxicas que mencionan las CVS, en dos se ensefia explicitamente el
concepto de verbo soporte (Molina Alfaro, 2013 y Mitatou, 2011) y en la otra no (Bazzi Otero,
2013). Ademas, antes de introducir las CVS en una unidad didactica, es esencial tener criterios
claros sobre qué es un verbo soporte. Si junto con estas construcciones se incluyen colocaciones

de otro tipo u otras expresiones idiomaticas, se puede generar confusién entre los aprendices
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sobre el concepto de verbo soporte. Por ejemplo, en el caso de las propuestas didacticas de
Molina Alfaro (2013) y Bazzi Otero (2013) observamos que se incluyen construcciones donde
estos verbos no siempre tienen la funcion de soporte. Adgreniedo/ vergiienza/ asco/ pena/
sueig el verbodar es causativo y en el caso digr a luzo dar de alta se trata de locuciones
verbales. Por lo tanto, cabe subrayar que para ensefiar las CVS de una manera sistematica, es
necesario tener una base teérica sélida y un conocimiento experto de este tipo de construcciones
fijas.

Otro punto importante, que no se ha considerado del todo, son las propiedades semanticas
y sintacticas de las CVS. Por ejemplo, no se trabajan suficientemente la determinacién, la
modificacion, el régimen, las relaciones paradigmaticas que se aplican a las colocaciones, etc.
Una de las actividades mas frecuentes de este tipo es la de relacionar la colocacion con los
verbos plenos equivalentes. Sin embargo, esta actividad es descontextualizada, con lo cual no se
sefala al hecho de que estas colocaciones y el predicado verbal correspondiente no son siempre
intercambiablesvfd. 2.3.3.2).

El analisis que se ha realizado en este apartado es de suma importancia para nuestro trabajo
de investigacion porque las visiones metodoldgicas expuestas aqui nos sirven de base para el
disefio del material didactico conforme a las necesidades que implica el proceso de

ensefianza/aprendizaje de las CVS.

4.5 Fuentes para la enseianza

4.5.1 Obras complementarias

Muchos investigadores en este ambito confirman que hay una escasez general de obras
didacticas que proporcionan actividades disefiadas para la practica de las colocaciones léxicas.
En los materiales didacticos se incluyen todas las unidades fraseoldgicas excepto las

colocaciones:

(...) Les méthodes consultées introduisaient toutes, dés les premiéres lecons, les actes de
paroles qui constituent en phraséologie les formules tenues pour routinieres ou
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dialogiques, gqu’elles entrainaient les apprenants aux expressions idiomatiques surtout
dans les cahiers d’exercices, mais qu’elles ignoraient totalement les collocations (alors

gu’elles sont source de fautes fréquentes chez les apprenants) (Gonzalez Rey, 2010: 5)

El estudio de la fraseologia en estos libros, cuando aparece, se lleva a cabo a través de la
ensefianza de expresiones, frases hechas y, en ocasiones, refranes. De aqui tendriamos que
sacar las locuciones adverbiales, pues estas si tienen una larga tradicion en la ensefianza
de las lenguas extranjeras, en la que ocupa un lugar primordial. Y sin embargo, estos
manuales se presentan como un material adecuado a los alumnos que pretenden aprender
una lengua extranjera, incluso a los que quieren profundizar en ella y perfeccionarla. Y

esto, claro esta, sin ensefar las colocaciones (Cordero Raffo, 2004: 242).

Lo mismo pasa con las obras complementarias donde el foco se pone sobre todo en las
expresiones idiométicas. Son muy pocas las obras que aparte de estas unidades fraseologicas,
introducen las colocaciones léxicas. La misma situacion se presenta para todos los idiomas. Por
ejemplo, para el francés conocemos dos obras didacticas que tratan las colodagiotiess-
Sentiments: Nouvelle approche lexicale du F(Eavalla y Crozier, 2005) ye Francais
Idiomatique(Gonzélez Rey, 2007). La primera esta dirigida a estudiantes de francés que tienen
un nivel A2-B1, mientras que la segunda no sigue la clasificacion de los niveles del MCER,
pero, aun asi las actividades que la componen se reparten en dos niveles (1 y 2). Para el espafiol,
existe un libro que sirve como material complementario para trabajar las colocaciones, llamado
Uso interactivo del vocabulario y sus combinaciones mas frecu@mada, Salazar y Molero,

2012) dirigido a alumnos espafioles con nivel B2-C2. A continuacion, nos gustaria presentar
brevemente estos tres manuales.

El objetivo de la obra de Cavalla y Crozier (2005) es la ensefianza/aprendizaje del Iéxico,
las colocaciones, las expresiones fijas, la entonacion y el lenguaje gestual asociados a los
emociones-sentimientos (ES). Los ES que se tratan en el manual son el miedo, la ira, la alegria,
la tristeza, la envidia y la verglienza. A cada uno de estos ES se le dedica una unidad léxica que

incluye diferentes tipos de actividades recurriendo al uso de las cuatro destrezas: expresion oral y
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escrita y comprension oral y escrita. El procedimiento que se sigue para la presentacion del
Iéxico es idéntico para cada unidad Iéxica que esta secuenciada en 6 partes: 1) siempre se
empieza por la introduccion de las ES a partir de un soporte auditivo o visual; 2) se hacen
ejercicios sobre el léxico, las colocaciones, las expresiones fijas, la entonacién y el lenguaje
gestual; 3) se especifica la definicidn de la ES y se enriquece el vocabulario del campo Iéxico;
4) a través de la expresion oral o escrita se hacen ejercicios de manipulacion, reformulacién o
adaptacion de lo previamente aprendido; 5) se hace la tarea final que consiste en redactar un
texto utilizando todo lo que se ha aprendido en la unidad didactica; 6) se completa una ficha con
toda la informacion paradigmatica y sintagmatica relacionada con el nombre de ES.

Las actividades que se ofrecen para practicar las colocaciones son diversas: relacionar el
colocativo con la base, sinGnimo/antonimo, completar cuadros, rellenar huecos, etc. Ademas,
muchas de las actividades integran también el uso del diccionario.

El material didactico de Gonzéalez Rey (2007) se situa en el ambito de la fraseodidactica.
Se trata de una collecion de actividades para trabajar tres tipos de unidades fraseoldgicas:
expresiones idiomaticas, colocaciones y paremias. Cada grupo comprende 4 lecciones para dos
niveles, y cada leccion estd compuesta a su vez por una serie de 5 ejercicios de caracter formal,
semantico o pragmatico. En estos ejercicios se les pide a los aprendices completar, repetir,
traducir, reproducir o reutilizar las expresiones ensefiadas. Al final de la obra se presenta también
un glosario tematico que recoge todas las expresiones trabajadas. El glosario esta estucrurado
segun los campos léxicos, las estucturas gramaticales y los campos semanticos de los
componentes. Centrémonos ahora en las unidades didacticas dedicadas a las colocaciones
(Gonzélez Rey, 2010: 9-11).

En el nivel 1 se trabajan las relaciones restrictivas ente los componentes de las
colocaciones que tienen estas estructuras sintacticas: V+Pregreldttér de froig, V+N
(ej.faire attentior), V+Adv. (egj. faire vite, Adv. + Adj. (ej. grievement bles$é Adj.+Prep.

(ej. fier de), Prep. (ejpar hasard. Ademas se trabajan las relaciones de implicacion: N+\e(ej.
chien aboig N+Prep.+N (ejl'aboiement du chién En cuanto a las actividades del nivel 2, se
han disefiado para trabajar la estructura, el significado y la integracion en el discurso. Las
actividades sobre la estructura se enfocan en las colocaciones sin articalosr¢bpr noisg

las relaciones de hiperonimia e hiponimia (efuser une invitatiory décliner une invitatio)
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las colocaciones que tienen como sindénimo un verbo plengr@dre une douchg se
douche}. En las actividades de significado se trabajan las colocaciones antonimipasdfej.

du tempsy gagner du tempslas colocaciones terminologicaav§ir le droit de, avoir droit &,

étre en droit de, etp. Al final se hacen las actividades de integracion de las colocaciones en el
discurso.

El material didactico que proponen Prada, Salazar y Ma Molero (2012) para facilitar el
aprendizaje de las colocaciones Iéxicas estd compuesto por dieciocho unidades Iéxicas. En esta
obra cada unidad Iéxica esta secuenciada en 4 partes organizadas de manera idéntica:

1) “Léxico” — se presenta una lista del vocabulario que se trabaja en la unidad. La lista esta

organizada en sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios y locuciones.

2) “Activa el léxico” — se ofrece una serie de actividades que trabajan palabras individuales

relacionadas con el tema de la unidad.

3) “Las colocaciones léxicas para hablar como un nativo” — se ofrece un amplio abanico de

actividades tanto de familiarizacion con el concepto de colocacion, como de

memorizacion y reproduccion de las mismas.

4) “Interactia” — es la tarea final que consiste en preparar un debate sobre un tema de

actualidad, y asi practicar las colocaciones aprendidas

El modelo de actividades que se proporcionan en esta obra con el fin de desarrollar la
competencia colocacional los presentamos en el apartado 4.4.2: el diagrama, el intruso,
sinbnimos/antonimos, rellenar huecos, clasificar las colocaciones segun su estructura sintactica,
etc.

Los tres métodos que acabamos de mencionar representan unas herramientas muy utiles e
innovadoras. Sin embargo, se echan en falta algunos elementos. Por una parte, constatamos que
no se le ofrece al aprendiz una explicacion tedrica sobre el concepto de colocacion cuando, a
nuestro modo de ver, es un paso imprescindible para que pueda entender el funcionamiento de
estas construcciones. . Por otra parte, en el primer y el tercer método, hemos notado un
entrelazamiento de colocaciones y locuciones, que puede generar aun mas confusiones a la hora
de aprehender estas unidades fraseoldgicas.

También quisiéramos sefialar que, aunque el tercer método esté enfocado a la ensefianza de

las colocaciones, dichas construcciones quedan totalmente excluidas de las listas de vocabulario
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recopiladas al final de cada unidad. En efecto, en estas listas se presentan solamente unidades
|éxicas simples, lo que contradice los estudios que muestran el beneficio de dirigir la atencién del
estudiante no hacia las palabras, sino hacia los bloques léxicos (Higueras Garcia, 1996; Lewis,
1997).

Asimismo, pensamos que en el manual destinado a estudiantes de E/LE, seria
recomendable afadir ejercicios sobre el significado de las colocaciones. En efecto, encontramos
actividades en las que, a partir de una lista de colocativgse(®y, brindar, dar, contar con gl
los usuarios tienen que encontrar el sustantivo adecuadap(sjg para crear colocaciones
correctas (Prada, Salazar y Molero, 2012: 19). Sin embargo, en ningdn momento se explica cual
es la relacion semantica entre estas colocaciones, por ejemplo, la que exiftenelatrg dar
apoyo.A nuestro juicio, para mejorar la competencia colocacional, no basta con proporcionar
unas listas exhaustivas de colocaciones, sino mas bien, trabajar sobre el aspecto formal,
sintactico, semantico y pragmatico de cada colocacion (Gonzalez Rey, 2010: 9).

En conclusion, a pesar de las carencias que acabamos de destacar, es innegable que estas
tres propuestas didacticas son de gran importancia en el campo de la enseflanza/aprendizaje de

colocaciones y han llenado un vacio en este campo.

4.5.2 Diccionarios combinatorios

Los diccionarios combinatorios representan una herramienta muy util tanto para el profesor
cuando disefia unidades didacticas y actividades, como para el alumno cuando necesita
informacion sobre las propiedades combinatorias de una palabra. Para el espafiol, hay tres
diccionarios que se centran en la combinacion de palabBiasionario combinatorio del
espafol contemporang®osque, 2004), en adelarRedes Diccionario combinatorio practico
del espafiol contemporane(Bosque, 2006), en adelantracticg y el Diccionario de
Colocaciones del Espafiol (Alonso Ramos, 2004, 2015), en addéd@te A continuacion
vamos a presentar brevemente cada uno de ellos.

Redesgesel primer diccionario combinatorio del espafiol. Muchas de las combinaciones

gue ofrece son colocaciones, pero lo que se especifica también en cada entrada son las
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restricciones semanticas que las palabras se imponen unas a otras. Como el propio Bosque

advierte en su introduccion:

(...) en lugar de definir palabras, REDES muestra los contextos en los que aparecen, las
vincula con otras palabras con las que se combinan y explica las relaciones semanticas

gue caracterizan esas combinaciones (Bosque, 2004: XXXVII).

De esta manera, el objetivo principal de este diccionario es listar las clases Iéxicas de los
argumentos que selecciona un predicado (Alonso Ramos, 2008: 1216). Como ejemplo, nos
gustaria presentar las clases Iéxicas con las que se combina el verbodsrp8iteembargo,
puesto que su entrada es demasiado extensa, contiene unas 34 clases léxicas, optamos por
presentar el resumen que hace Rodriguez Barrios (2010: 228):

1. Sustantivos proximos al campo de las relaciones personales que significan ‘ayuda’
(ayuda, servicio, apoyo, proteccidoriestimulo’ (mpulso, estimulo, aliento, animo
‘cariio’ (carifio, afecto, comprension, ternura, arjor

2. Sustantivos proximos al campo del cuerpo y los sentidos, ‘desplazamiggded(
garbeo, vuelta, salto, paso, vuelco, marcha atras, rodeo,);gimmvimientos de
afecto @brazo, toque, caricia, bejlo movimiento brusco darpetazo, patada,
esquinazo, empujpn'sonido’ (grito, pitido, aullido, ladrido, resoplidp

3. Sustantivos préximos al campo de las relaciones sociales, ‘autorizgogdniigo,
visto bueno, autorizacion, aprobacion, consentimigritbden’ (orden, instruccion,
indicacion, mandato, avi$p ‘informacion’ (explicacion, testimonio, detalle,
referencia, pistg ‘éxito’ (resultado, victoria, triunfo, frutp ‘enfrentamiento’
(batalla, guerra, lata, murga ‘conferencia’ ¢lase, leccion, discurso, conferencia,
cursog; ‘formas de trato sociallds gracias, los buenos dias, pésgmeulto’ (culto,
coba.

A parte de estas entradas analiti€exlescontiene otra serie de entradas abreviadas en las
gue no hay clases léxicas porque no se han redactado una a una, sino que se han obtenido de
modo automatico. Asi ocurre, por ejemplo paiseo(vid. Figura 16)entrada breve heredada de

las entradas analiticas de los adjetivaxcidentado, agradable, breve, campestre, corto,
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delicioso, estimulante, grato, largo, monétono, prolongado, reconfortante, sosegado, ,triunfal

los adverbios lo largo (de), durantg los verboglar, enfilar, prolongar(se), recorrer

paseo ¢ accidentado, agradable, breve, campestre, corto, delicios
estimulante, grato, largo, monétono, prolongado, reconfortante, sosegad
triunfal ¢ alo largo (de), durante¢ dar, enfilar, prolongar(se), recorrer

(S

Véase tambiércaminata, grabeo, vuelta

Figura 16. Entrada correspondiente al sustantivpaseoen Redes

Como podemos ver, en las entradas analiticas, los lemas son los colocativos de las
colocaciones, y en las entradas breves sucede lo contrario: los lemas son las bases y en su interior
se nos ofrece el listado de los colocativos agrupados segun la categoria gramatical y ordenados
alfabéticamente. Por esta razén, en las entradas analiticas predominan los verbos, adjetivos y
preposiciones, mientras que en las breves, predominan los sustantivos.

El Practico es una versién practica y ampliadaRkdesLas entradas analiticas y breves
de Redes, en Practico se funden en una sola entrada llamada simple. Esta fusion hace que el
numero de entradas sustantivas aumente notablemente, pero aun asi existen entradas tanto de
colocativos como de bases. Otra caracteristica que tieReaelico, es la introduccion de
entradas genéricas que permiten agrupar la combinatoria del mismo campo Iéxico. Por ejemplo,
en vez de repetir las combinaciones del &pero pasado, febrero pasado, marzo pasado; enero
préximo, febrero proximo, marzo proximo, efg.combinatoria comdn aparece en la entrada
genérica MES. En el interior de las entradas, los grupos combinatorios se clasifican por categoria
gramatical y luego dentro de cada categoria, las combinaciones se clasifican en funcion de los
significados. Todos estos cambios que se hicieron en la estructtréaeo, hacen de este
diccionario una obra mas accesible, si la comparamoRedeasEste diccionario esta dirigido a
cualquier persona interesada en usar el idioma con correccion, fluidez y precisién, pero sobre
todo a los estudiantes de espafiol «a quienes ayudara a construir mensajes de forma correcta y a
evitar posibles errores cometidos por influencia de otras lenguas» (Bosque 2006: XXIII).

DICE es un diccionario de colocaciones propiamente dicho y esta disponible en la web
desde 2004 (dicesp.com). Se trata de un diccionario que se sitia en el marco teérico de la LEC

(vid. 2.3). A diferencia del Redes y el Practi@CE parte del problema de produccion o
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codificacion, es decir que los lemas son las bases de las colocaciones. Muchos linguistas

consideran que esta orientacion es muy ventajosa en el aprendizaje de una lengua extranjera:

...lo realmente fructifero es que las colocaciones Iéxicas aparezcan en el diccionario bajo
la entrada que funciona de nucleo o base, porque al ser este el vocablo que le resulta
familiar al alumno es el que, indudablemente, va a buscar. En cambio, si la informacion se
encuentra en el colocativo esta tendra poco valor desde el punto de vista de la produccion,
es decir, tendrd una escasa validez codificadora, y no le permitird encontrar una

colocacion desconocida ni recordar una olvidada (Castillo Carballo, 2000)

Es decir, a la hora de producir colocaciones los hablantes suelen conocer la base y el
significado que quieren transmitir, pero tienen dificultades para encontrar el colocativo
adecuado. Por ejemplo, si el locutor quiere hablani@eloy necesita expresar el hecho de que
alguien posee un alto grado de miedo, tiene que buscar la solucion en la entrada de la palabra que
ya conoce y no al revés. Alli encontrara la respuzsial.

En cada lema deDiCE se puede encontrar informacion sobre las diferentes unidades
léxicas, sus etiquetas semanticas correspondientes y la forma proposicional de cada unidad Iéxica
(vid. Figura 17).

Unidades léxicas del lema: estima

UNIDADLEXICA

ETIQUETASEMANTICA

astima de individuo X por Y

FORMA PROPOSICTONAL

flejan &n altc grado la estima &n gue es tenida |a creatividad po

Figura 17. La entrada correspondiente al sustantivestimaen DiCE (Alonso Ramos, 2015:106)
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En este diccionario se ofrecen todos los posibles correlatos léxicos, es decir las relaciones
tanto paradigmaticas como sintagmaticas. Por ejemplo, bajo la entragdsmalse incluye el
verbodar (correlato sintagmatico deeng como erdar pena [a alguien) y el verboapenar(su
correlato paradigmatico). Ademas, en cada entrada se ofrece la combinatoria sintactica por
medio de un esquema de régimen.Otra caracteristica que lo diferencia de los demés diccionarios
es queDICE, gracias a las glosas (version simplificada de las FFLL), ofrece una informacion
semantica y sintactica de las colocaciones. Por ejemplo, en la entraséntese ofrecen
colocaciones con diferente estructura sintactica (N+A, V+N, N+V), como lo vemos en la

siguiente imagen:

| estima 1a (Sentimiento)

- .'.u';?.r.tﬁdéé , atributo de los participantes, estima + adjetivo, verbo + estima, estima + verbo, nombre de estima

+| Desplegar todo Contraer todo Mostrar funciones léxicas Ordenar por frecuencia

] sentir ~ profesar, sentir, tener

=1 ser objeto de ~ gozar

+] empezar a sentir ~ coger

] continuar sintiendo ~ conservar, guardar

] dejar de ser objeto de |z ~ de alguien perder
] sentir ~ por alguien tener

=1 causar que la ~ sea mayor acentuar , aumentar
] causar que la ~ sea menor disminuir

] causar ~ generar

] causar ~ hacia si captar

“] causar ~ hacia si ganarse

=1 verbo cuasisinénimo  estimar 1

+]1 manifestar ~ demostrar, manifestar, mostrar, testimoniar

Figura 18. Las colocaciones V+N para la Ulestima laen DICE

Como se muestra en la Figura 18, bajo la estructura V+N, aparece un listado de glosas

como ‘sentir ~', ‘ser objeto de ~', ‘empezar a sentit’~’, que describen brevemente el
significado de la colocacién. Estas glosas permiten asignar valores distintos a una base para
conseguir un numero de colocaciones, mas 0 menos extenso en cada caso, e ilustrar la

complejidad del fendmeno de la colocacion. Obsérvese que segun apliquemos distintas glosas a

12 - se refiere al nombmdegria
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una misma palabrae¢timg, surgiran nuevas colocaciones (Figura 18). Esta informacion
sintactica estd ausente en los diccionarios deedesy Practico“en donde las colocaciones son
simplemente agrupadas semanticamente por la proximidad del significado de los colocativos y
clasificadas por la clase de palabras del colocativo” (Alonso Ramos, 2015: 104).

El DICE tiene mas puntos fuertes que hacen de este un producto especifico: i) se trata de
una version electronica que permite un acceso y una busqueda mas faciles; ii) para cada
colocacion se ofrecen varios ejemplos extraidos del Corpus de Referencia del Espafiol Actual
(CREA); iii) se ofrece informacion sobre las frecuencia de uso y el nivel de ELE segun el
MCER; iv) hay un componente de consultas avanzadas que esta organizado en cuatro tipos de
consulta>; v) lleva asociado un médulo didactico.

Sin embargo, aunque la arquitectura del diccionario es innovadora y ofrece toda la
informacion necesaria para que los alumnos, asi como los nativos, entiendan todas las
posibilidades combinatorias, BICE recibe también algunas criticas. Como lo admite la propia
autora (Alonso Ramos, 2015: 104-105), una de ellas se refiere a que “no esta “acabado” que se
“limita” al campo semantico de los nombres de sentimiento”. Otras criticas vienen por parte de
algunos linguistas como Higueras Garcia (2004b: 484) o Koike (2001: 206) que consideran que,
su exhaustividad y el metalenguaje de las glosas pueden resultar complicados para los
estudiantes extranjeros. No obstante, a través de un estudio experimental, Alonso Ramos (2008)
ha demostrado la utilidad dBICE como herramienta para la ensefianza de la colocaciones. Se
trata de un experimento donde se compara la produccién de los colocativos por parte de los
estudiantes que usaron BICE, los que usaron éPractico y los que no usaron ningun
diccionario. La conclusion a la que llega la linglista es que mejores resultados mostraron los
estudiantes que consultarorDeCE.

Aunque no hay un acuerdo general sobre qué diccionario es el mas util para los estudiantes
de espafiol, todos los linglistas son unanimes en cuanto a instruir al alumnado en el uso de los

diccionarios. Los profesores tienen que disefiar actividades en las que los alumnos tengan que

13 Estos son los cuatro tipos de consulta avanzada que se ofrecen en el DIiCE: 1) una orientada hacia la
comprension del significado de la colocacion; 2) una dirigida hacia la produccion de un colocativo correspondiente a
un significado dado dependiendo de la base; 3) una que parte del colocativo para proporcionar las distintas bases con
que se combina para expresar un sentido o diferentes sentidos; 4) una més dirigida a los especialistas ya que se
puede preguntar por una FL en concreto aplicada a una base dada (Alonso Ramos, 2015: 108)
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consultar dichas obras para ampliar su competencia colocacional. De esta manera, tanto Higueras
Garcia como Alonso Ramos presentan unas propuestas didacticas para aprender colocaciones
usando los diccionarios.

Higueras Garcia propone actividades para aprender colocaciond?edes(Higueras
Garcia, 2006b: 52-54) y cdpractico (Higueras Garcia, 2008). Las actividades basadas en la
consulta deRedesse dirigen a alumnos de nivel superior. En la primera actividad se les pide a
los aprendices completar un asociograma con las clases semanticas de una palabra concreta. En
la segunda actividad, usando el diccionario, los alumnos tienen que relacionar los usos literales y
los metaféricos de las colocaciones y en la tercera, tienen que descubrir nuevas colocaciones de
palabras muy frecuentes. La propuesta didactica basada en la consBltactieb, aparte de
incluir actividades que incitan el uso del diccionario, incluye también actividades que llaman la
atencion sobre la organizacion de la informacién en el mismo. Asi, el objetivo de la primera
actividad que los alumnos se familiaricen con el uso del diccionario. Ademas, esta actividad
invita a reflexionar sobre el concepto de colocacion y sobre la imposibilidad de traducir palabra
por palabra algunas combinaciones léxicas. El objetivo de la segunda actividad es que los
alumnos se fijen en el contexto de las palabras: encontrar las palabras claves, acudir al
diccionario para leer las entradas de las palabras clave del texto y ver qué combinaciones les
resultan familiares y cuales no. Como tarea final, se les pide a los aprendices que redacten un
texto eligiendo las palabras clave y su combinatoria usarRiaetico

Las actividades didacticas que menciona Alonso Ramos (2015) estan integradas en el
mismo diccionarioDICE. Se ofrecen dos unidades didacticas. El objetivo de la primera es
acercar a los usuarios RICE y al concepto de colocacion. Con la segunda unidad, se pretende
ensefar los colocativos verbales del nomfakcidad. La unidad estd repartida en tres
secuencias. En la primera se trabajan las colocaciones en ladicjdad se usa como sujeto y
en la segunda secuencia se usa como complemento. EL objetivo de las actividades de la tercera
secuencia es practicar las relaciones que existen entre las colocaciones, es decir, clasificarlas
segun su significadovid. 4.4.2, Figura 15). El modelo de actividades que se incluyen en esta
unidad didactica es el mismo que propone Orol Gonzalez (2014b) que presentamos en el
apartado 4.4.2. Como lo menciona la misma autora (Alonso Ramos, 2015: 108), el componente
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didactico delDICE es embrionario porque se limita a unos pocos ejercicios. Sin embargo, a

continuacion explicamos como este diccionario se integra en un entorno de aprendizaje.
4.5.3 Programas para ALAO

Actualmente, los investigadores de los grupos DIiCE y TAL®$tan trabajando en la
creacion de una herramienta de ayuda a la redaddiBRe&nE}¥™ que permita a los usuarios
aprender de forma auténoma las colocaciones espafiolas (Alonso Ramos et al., 2014; Alonso
Ramos et al., 2015). Se trata de disefiar un programa que sea de utilidad para la comunidad del
aprendizaje de la lengua asistido por ordenador (ALAO).

La herramienta integra tanto BICE como el corpus de ejemplos que contiene el mismo
diccionario. Las funcionalidades que tiene el programa son: comprobar y buscar colocaciones en
espafol, asi como crear un diccionario de colocaciones personalizado. En la Figura 19 se

presenta la interfaz del programa.

Inicio  Comprobar colocaciones  Buscar colocaciones — Mi diccionario  Acerca de

Bienvenide o HfiRenES. la ferramienta de‘qefuda. a lo Redaceisn Ms.ifmrm{

Uno de los problemas mas res
1extos en una lengua extran;

TeMes a los gue s= enfremta un aprendiz & ia hora de escribir
€l uso de las colocaciones. Las colocaciones son

: (~| Diceionario de
L8] eiant

Espafiol

Esta herramienta permitird al aprendiz corregir y buscar colocaciones en espafiol, a3 coma crear -
su propio diccionaric de colocaciones. TERemos NUEVo past = nusstio

La interfaz HARenES ha sido producida con =l fin de poner los avances de un proyecto de
fnvestigacion en curso al alcance del usuario. Esto gue significa que la imerfaz es necesariamente
de un caracier experimenia

COMPROBAR COLOCACIONES

En este apartado puedes comprobar si una colocacion s comecta o
< / i d

i
un 1exto para que |a interfaz idemtifique y compruebe las
colocaciones gue contiene.

BUSCAR COLOCACIONES

Este apartado permite introducir una palabra para comprobar con qué
otras palabras se combina para formar colocaciones. El resultado
sera una fista de colocaciones organizadas segon su estructura
sintactica o su comenido semantice.

MI DICCIONARLO

Puedes registrarte para crear un diccionaric personal de
oolocaciones. En este apartado se ira creando una lista constituida

1

Figura 19. La interfaz de HARenES

1 Tratamiento Automatico de las Lenguas Naturales de la Universidad Pompeu Fabra
®"HARenESsignifica Herramienta de ayuda a la redaccion en espafiol: procesamiento de colocaciones y se
puede consultar en (http://harenes.taln.upf.edu/CakeHARenNES)

121



4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

En el apartado “Comprobar colocaciones” se ofrece la posibilidad de verificar, de manera
aislada o en contexto, si una colocacion es correcta o incorrecta. Por el momento, funciona
solamente el verificador de colocaciones descontextualizadas. Ademas, si queremos verificar una
colocacion del tipo V+N, el programa nos daré los resultados unicamente si el verbo se introduce
en su forma infinitiva.

El apartado “Buscar colocaciones” permite introducir una palabra para comprobar con qué
otras palabras se combina para formar colocaciones. Por ejemplo, si queremos encontrar el
colocativo del nombrpaseg en la casilla “Lemma” tenemos que introducir este nombre, y luego
tenemos que precisar su categoria gramatical y la categoria del colocativo que buscamos. Como
resultados se obtienen los colocativos siguierttas: realizar/recorrer/comenzarAdemas, el

programa ofrece ejemplos para cada colocacién presentada en los resutia&aguta 20).

Buscar eslscacisnes

Lemma
paseo

Categonia:
Nombre = |

Combinado con..

Merbo ¥

# Mostrar grafo

Reaulls

dar paseo Ocultar ejemplos O & @
Al mediodia | doy un paseo
Lo que hicimos fue beber y |dar pasens
Durante el dia sale 2 |dar paseos
También sale a | dar paseos , siempre acompafiada
Jusgan en el pargue y |dan paseos
Nos gusta |dar paseos por el monte .
Se levanta y empieza a |dar paseos por la habitacion
En esas condiciones resolvic |darse un paseo
Le llevaron dos veces para |dar‘ie el paseo
Queria | dar un paseo , sentir la libertad
Ver més ejemplos...

realizar paseo Ver ejemplos & @
recorrer paseo Ver ejemplos & &

COMENZar pasen

8 O 0| o

iniciar paseo

Mastrar mas..

Figura 20. El apartado “Buscar colocaciones” etdARenES
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4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Finalmente, en el apartado “Mi diccionario”, después de registrarse, el usuario podra
guardar las colocaciones que le interesen con sus ejemplos, asi como el registro de los errores y
sus soluciones. Este apartado aun no esté disponible porque esta en construccion.

Aunque la herramienta esta aun por acabar, el verificador y el buscador de colocaciones

descontextualizadas pueden resultar muy utiles si se integran en las propuestas didacticas.

4.5.4 Corpus textuales

Los corpus textuales también son de gran ayuda para conocer la combinacion léxica. En el
caso del proceso de ensefianza/aprendizaje de las colocaciones, los corpus pueden ser usados por
parte de los lexicografos, los autores de materiales didacticos y los profesores para decidir qué
colocaciones van a incluir o excluir de los diccionarios, los materiales didacticos o las clases de
lengua extranjera. Por otra parte, esta herramienta les sirve igualmente a los aprendices de
lenguas extranjeras para comprobar si una colocacién es correcta o incorrecta.

Una opcién muy interesante que ofrecen los corpus son los listados de frecuencia que
sirven como un criterio a la hora de seleccionar el material Iéxico para los diccionarios o los

materiales didacticos:

Ante la enormidad del Iéxico de una lengua y el dilema de un lexicografo (qué incluir), de
un profesor de lengua (qué ensefiar) o de un autor de material didactico (qué incluir para
gue un profesor ensefie o para que un alumno aprenda), la frecuencia Iéxica viene con el
halo de objetividad y de base cientifica, que sirve para contrarrestar la subjetividad que
puede caracterizar a los diccionarios y para racionalizar el aprendizaje del vocabulario
(Alonso Ramos, 2012: 21).

No obstante, cabe subrayar que los corpus ofrecen solamente la frecuencia de las palabras
aisladas y no de las colocaciones. Por consiguiente, como determinar si una colocacién es mas
frecuente que otra y qué colocaciones deben ser en consecuencia prioritarias en el aula, es un
tema que todavia se esta explorando. Para la seleccion de las colocaciones que se incluyen en

este estudio, uno de los criterios es justamente la frecuencia. Puesto que no existen criterios
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4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

claros que la determinan, nosotros nos servimos de la metodologid Meléto y Salazar
(2013) usando &Torpus del Espafiol de Mark Davies (lo presentamos lineas abajo).

Si nos centramos en el corpus como una herramienta para mejorar la competencia
colocacional de los aprendices de ELE, los mas practicos y accesiblesopusl del Espafiol
de Mark Davies, en adelante Cgkel Corpus de Referencia del espafiol Actual de la Real
Academia de la lengua Espafiola, en adelante CREA. Ambos corpus estan disponible¥ en linea
y tienen acceso gratuito.

El CdE es el mayor recurso léxico disponible para el idioma espafiol. Tiene dos partes
diferentes: por un lado, el corpus original o pequefio, creado entre 2001 y 2002, que contiene 100
millones de palabras de entre el siglo XIll y el siglo XX vy, por otro lado, el corpus nuevo o
grande, creado entre 2015-2016, con cerca de 2 billones de palabras de entre 2013 y 2014.
Nosotros nos centraremos en la presentacion de este Ultimo porque es el que mas nos interesa.

Por ejemplo, si el aprendiz quiere comprobar la existencia de la colodacion pasep
lo que tiene que hacer es abrir la pestaiia BUSCAR, teclear esta colocacion en el apartado
“Lista” y pulsar la tecla “Buscar”. En algunos instantes, el programa lo llevara a la pestafia
FRECUENCIA donde se da el numero de ocurrencias de la colocacion (en este caso 151), pero si
le interesa ver los ejemplos correspondientes a la consulta efectuada, hay que pulsar la pestafia
CONTEXTO (id. Figura 21).

15 El CdE esta disponible emnfiw.corpusdelespanol.org/x.dsp el CREA en (http://www.rae.es, seccién
“Consulta Banco de datos”).
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4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos () £ & @ € Ef 2 @ ENG

BUSCAR FRECUENCIA CONTEXTO AYUDA

SECCIONES: NO HAY LIMITES

HACER CLIC EN EL TITULO PARA MAS CONTEXTO . 2 SELECCIONAR LISTA | cesrnveALsTA [ | @

G ES | adiosladrilloadios.libremercado.com tasadora Tinsa la eleva hasta el 32,4 %. Perc cuando uno se da un paseo por el barrio, o habla con sus amigos, se da cuent

BES | adivinaquienlee.blogspot.com quién recurrir y que ha perdido todo aliciente en su vida. También da un paseo por la bisqueda de el sentido de la vida, el

1

2

3 GES | alt1040.com principales partidos estan degradando nuestra democracia. Por otro lade si unc se da un paseo por el hashtag # nolesvou
4

G CO | arboldetintalibros.wordpress.com demostrar cuan solos y sordos estamos en el munde. Don letts nos da un paseo porlos origenes de este movimienta mier

B MX | asia-fantasy.blogspot.com esperar eso deprime a la Gumuho atn mas xD Mientras Dae Woong le da un paseo a su perrita y planea llevar la a conoce

B US | befreakymyfriend.blogspot.com tienda que heredd de su padre a el morir. Un dia mientwras da un paseo, Sophie se encuentra con un hechicero llamado He

5

6

7 BES | blog.marketinet.com vayas de el trabajo a casa y de casa a el trabajo. Da un paseo por la ciudad, toma el sol en un parque o vete a una piscina
8

9

B HN  blogs.laprensa.hn maotivan para hacer mas ejercicio mientras jugamos con ellos o cuando se les da un paseo, por esto y mas mejoran nuestr:

10 |BES | carloscastella.wordpress.com pone primero en las primeras vueltas o sale de la pole y se da un paseo de una hora y pice. Sin oposicidn, sin lucha. Joder,

11 |BPE | celendinlibrewordpress.com , dice que la explicacion de la sequia no es cierte que se da un paseo casual por la zona con un reportero. El agua que alim

12 |BEC chaulafanita.blogspot.com }Venga, Julia, comete algo que te sepa realmente rico, da un paseo fresquito y todo se pasard. Tienes todo lo necesario pa

13 |BGT | chiltepe34.blogspot.com de Pocha, son sélo cuatro letras, te la leo-oye misica, da un paseo con la sefiora=Leonor por la Plaza de Armas, trabaja en

14 | GGT  chrisolwordpress.com

A
A
A
A
A
A
A

B HN | blogs.estilo.hn A
A
A
A
A
A
A . Mientras llegaba a donde estaba Michael, con la desenvaltura de quien da un paseo por el parque. Eso empezd a percibir
A

M m W m O @ m| W @ W m m o m m

C
C
C
C
C
C
C
C| Navidad de José Feliciano y baila! 4) DISFRUTA LA NATURALEZA. Da un paseo descalzo por la grama. Siente la paz de la tier
C
C
C
C
C
C
C

15 |BCR | consuelovega.com en si mismo origen de sobrecargas, lesiones y dolor. Levantate y da un paseo corto siempre que puedas, realiza algun esti
-

4 *

Figura 21. CdE — Consulta “Lista”

Este corpus ofrece también la posibilidad de buscar los colocativos (0 colocados) de una
palabra. Esta blsqueda se realiza en el apartado “Colocados”. Por ejemplo, si el aprendiz quiere
saber qué verbos se combinan con la palpésaq tiene que introducir esta palabra en la casilla
“Palabra/frase” y a la derecha de la casilla “Colocados”, donde pone POS, puede elegir la clase
de palabra que le interesa (en este caso todos los verbos). Antes de pasar a la busqueda, hay que
indicar la posicion del colocado. Se ofrecen 4 puestos a la derecha y a la izquierda. Puesto que el
verbo esta normalmente dos puestos antes del nordbreufl paseo, salir de pasgose
recomienda seleccionar los puestos 1 y 2 a la izquietida Rigura 22). En el apartado de
“Opciones” también se puede elegir de agrupar los resultados por palabra o por lema (para tener
todas las formas de un verbo juntas). Para tener una imagen clara del verbo mas frecuente con el

gue se combinpaseq se recomienda elegir el lema.

125



4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos (5) 3 AECE NO =

FRECUENCIA

Lista Grafico Comparar PCEC

|pa5eo | Palabra/frase

Colocados [verbToDOS | =)

[+]4[3[2[1 o o[1]2]3]4]+]

Buscar Borrar

O Secciones Virtual Orden/Limite Opciones

# DCURRENCIAS

# OCURR PCEC |2EIU |

AGRUPARPOR  |LEMAS |

CONTEXTO COMPARAR

@ cocumw coNECTABD.

OTRAS OPCIONES
# OCURRENCIAS es el numero de resultados.

# OCURR PCEC es el ndmero de resultados para una
busqueda (de concordancias) PCEC.

AGRUPAR POR determina si las palabras se agrupan por
forma de palabra (rompey rompieran por separada), lema
(todas las formas de romperjuntas) y si se ve la clase de
palabra (trabajo como nembre y verbe de forma separada).

MOSTRAR muestra la frecuencia conjunta, resultados por
millon de palabras o una combinacién de estos factores.

GUARDAR LISTAS le permite crear una lista de palabras a
partir de los resultados y volver a usarla mas adelante para

MOSTRAR FREC BRUTA |

GUARDAR LISTAS [NO| SUEDUsedas:

Figura 22. CdE — Consulta “Colocados”

Como resultado de esta consulta se obtiene un listado de los verbos mas frecuentes con los
gue se combina la palabpaseo(vid. Figura 23). El verbo con mas ocurrenciasl@s después
vieneser, el tercer e#, etc. Si pulsamos sobre el lema, podemos ver los ejemplos en la pestafia
CONTEXTO.
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4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos ) B & @ & B N1 @

CONTEXTO COMPARAR

BUSCAR

VER CONTEXTO: HACER CLIC EN LA PALABRA (TODAS LAS SECCIONES), NUMERO [UNA SECCION), O [CONTEXTO]

(VARIAS) [AYUDA..] COMEwOR

| [coveo] | FreC

1| o | DaR] 4060

2 ] | [SERI- | 1346

3 (] ' IR i Ro7

4 =] ' [SALIR] | 546

5 & | [HACER] | 417

G 1] | LLLEVAR-] | 241

7 = ' [ESTAR] i 227

2 = ' [REALIZAR] ' 123

g = | [MANDAR] ' 151

10 o] | [TOMAR] ' | 141

o ] ' [SACAR] i 95

2 | (=] ' [TENER] ' g3

13 ' = | [HABER] ' 84

14| o] | IVENIR]- | 21

=h = ' [DISFRUTAR] i 80

16 | i ; [SEGUIR] | 78 s

Figura 23. CdE — Colocativos que se combinan con el nombpaseo

Otra consulta que es de interés para los aprendices es la de comparar y contrastar

colocaciones. En el caso de que el estudiante no esté seguro de si elpasrbse combina

con dar o hacer, en la pestafia BUSCAR puede consultar el apartado “Comparar” donde en

funcion de la frecuencia puede decidir cual es la colocacién correcta. En la casilla “Palabra 1”

tiene que teclear una de las colocaciones y en “Palabra 2”, la otra. La Figura 24 muestra que el

programa ha encontrado solamente 7 ocurrenciabawery 151 condar. El mayor nimero de

ocurrencias indica que el verbo correcto con el que se combina el npadwess el verbalar.
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4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos @ Y @EE n @ ene

BUSCAR CONTEXTO AYUDA
VER CONTEXTO: HACER CLIC EN EL NUMERO (PALABRA 1 O 2) [AYUDA..]
ORDENADO POR RATIO: CAMBIAR A FREQUENCY
DALABRA 1 (P1): DA UN PASEO (21.57) PALABRA 2 (P2): HACE UN PASEQ (D.05)

FREC1/FREC2 | ‘ FREC2/FREC |

Figura 24. CdE — Consulta “Comparar”

La ultima funcionalidad que nos gustaria presentar es la de “PCEC (Palabras clave en
contexto)”, que sirve para observar los patrones en los que aparece una palabra en contextos de 1
a 3 palabras a la izquierda y/o a la derecha. Con ese fin, se ofrece una casilla donde se introduce
la palabra clave, una barra para elegir el contexto y otra casilla donde se indica el nUmero de
ocurrencias que nos interesan (100, 200, 500 o 1000). Si se eligen como contexto 3 palabras a la

izquierda depaseq este es el resultado que se obtiene:

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos (5) S AECE MO =

BUSCAR FREQUENCY AYUDA

| msmcuowmm ..... CREARNUEVALETwl:l ]

|AEI| | : Suefio. / Bruja poderosa que B ydrop(ca @ @ | pasm | las - bulzidoms : En el angulo inferior izquierdo de la |
| A B |C | y fue el mejor jardin botdnico de Europa . - Pﬂg'EO | desemboca en la glorieta Rusifiol . Merece la pena visitar el |
|.F'. B | c | el bafio . Podriamos agregar el cambio dE panal E| - | paseo | Los pap_as escuch ran miiltiples consejos sobre el orden de los |
!A “B | C | y bien trazadas , entre las que se dgszacaha E| | Paseo | del Prado , c&mt{aﬂaka con las calles estrechasymrtuosas de |
iAEl | c | . esta wiki . A continuacion , animaos y dau'- @ | pasm | por estos dias tan mara\nllu sos y fructiferos . |
,A E-B.|.C.|. de hutong ideal para caminar . Sanlitun Vlllage es |E| - | pazeo | par Ia arqmtecmra y las boutiques , la mayoria son grandes |
|.F'. B | c | juiefia de dénde saco los fondos para ﬁ’hfmmr de l - | paseo | , Een Iugar de hurgar titulares de tarjeta de crédito cuyo tope |
!A “B | C | El Mazda3 tiene un mane;o preuso SLBSQEI’]SFDN - @| paseﬂ | _ Los acaba.dns interiores son buenos . |
iAEl | Ci La Paloma . Siguiendo la ruta enmmms eI - o ] Paseo | de el mar , antiguo ba!nearlo Camuri chico . Los Balnearios Ali |
,A E-B.|.C.|. el PP en las elecciones de 2015 y quE @ - | pazeo | - que rﬂal?za tiene Ia finalidad de vender su imagen |
|.F'. B | c | a el primera pero lo realizan hacis el fondo H - | paseo | - a el segundo pero lo realizan marchando hacia el |
!A"B | CI zalchichas, suelen sufrir de la columna . Hay @ @| paseﬂ | _ para estos €asos |, para que el duerio, a el |
iAEl | C | el pin imagechef para pin blackberry gratis este p|.n- - @ | pasm | u‘h&genes - para bbm imagenes creativas para el pin . |
,A E-B.|.C.|. a atenuar mi tong pendenciero tradicional . Cumn - @ | pﬂﬁEO | y no tengo mi computador con mi entonces no hay enlaces |
|.F'. :.B | c | Las versiones de e el Carnaval podria realizar se - @ | Paseo | de Munte]cl son pmpuatas que se han difundido a ravés de los | w
= e == i)

Figura 25. CdE — Consulta “PCEC”

128



4. Ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

Como se puede ver, los ejemplos se ordenan alfabéticamente, en funcion de la palabra 1.

Otra opcién que ofrece el programa es la coloracion de las clases de palabras: los verbos tienen
el color morado, los adjetivos — verde, los adverbios — naranja, los nombres — color turquesa, etc.
El CREA es un corpus que contiene mas de 200 millones de palabras de los ultimos 25
afos del idioma. Si el aprendiz quiere verificar si una colocacion es correcta, tiene que teclearla
en el apartado “Consulta” y pulsar la tecla “Buscar”. El sistema responderd mostrando en la
ventana denominada “Resultados” una linea que nos informara del nimero de ejemplos

obtenidos, de los documentos relacionados con la consulta, del corpus utilizado y de las areas

tematicas seleccionadas.

Resultado de la consulta al banco de datos
Cdmo citar el CORPUS

/dar un paseo, en todos los medios, en CREA
Resultado: 264 casos en 188 documentos.

| Ver estadistica |

Casos M

Mantener documentos (Solo para filtro sobre casos).
Filtrar

OBTENCION DE EJEMPLOS

Recuperar Concordancias ¥ | Normal. v

[ I

|

Clasificacién:

ﬁl
|
|

Nueva consulta: CREA CORDE Noémina de autores y obras  Ayuda.
Figura 26. CREA — Resultados de la consulta

Para ver los ejemplos correspondientes a la consulta efectuatia (@). pasep hay que
ir al apartado “Obtencién de ejemplos”, seleccionar la opcién “Concordancias” y pulsar el botén
“Recuperar”. Las opciones del apartado “Clasificacion” le permitiran ordenar los ejemplos

atendiendo a criterios tematicos o contextuales:
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Concordancias (RAE)

|dar un paseo, en todos los medios, en CREA
264 casos en 188 documentos.

Resultado:

OBTENCION DE EJEMPLOS

Tem'{ M
| Recuperar | Conc ordanci I"-lS v Norm'{l Clasificacién: P ;
ivote

e E—

Cémo citar el CORPUS Concordancias.

Pantalla: 1 de 11, Siguiente 1234567 89 10 11 Ver parrafos

]

CONCORDANCIA Afi0
es sin deber un duro, no se preocupe: le invito a dar un pasec por un mundo donde la ldgica de las fact ** 2@e3
go de incendios. Los espafioles no tenemos mds gque dar un pasec por nuestra geograftia y comprobar estas *% 2802
to del encargade cuando sabe que la van a sacar a dar un paseo. El refugioc es también el hogar de Bobby ** 1998
embalsamado de los arrecifes de coral. - Si va a dar un passoc en lancha, recomiéndele al conducteor que ** 1937
os de todas las edades se echaron a la calle para dar un paseo asombrados y atesorar en su memoria la g ** 2@e3
1 dia siguiente, después de desayunar, salieron a dar un paseo con las canoas por los alrededores del c ° 2682
completiva que: He terminado ya, asi que me iré a dar un paseo, etc. Estas locuciones pueden analizarse ° 1997
trabajo de la tarde, a la hora vespertina, solian dar un paseo por el atrio de la Catedral, por la Alam ° 1992
Richard Nixon a una dacha de Zhukovka y después a dar un paseo en barca por el rio. La dacha en cuestid ° 1988
1@ ir a tomar un pincho con mi marido, a merendar, dar un paseo, a ir al cine, a ver una comedia o un dr ** 1997
11 nen de ocupar su tiempo libre es, excepto salir a dar un paseo, en forma de actividades sedentarias (ve ** 1990
12  a no tenia ni un momento libre. Un sabado salia a dar un paseo con Alicia Zapatero, gran amiga y colabo ** 1990
13 de escribir desde las 2 hasta las 5, me he ido a dar un paseoc por las afueras. jQué tarde tan grata pa ** 1998
14 ologia, y leer este nimero es leer su historia, y dar un paseo por lo que han sido las letras pensadas ** 2@e3 -

(=0 T - R R T

W oW W W

a
a
a
a

Figura 27. CREA — Concordancias

En este caso nosotros hemos decidido clasificar las concordancias por “Tema”, pero
también existe la posibilidad de clasificarlas por el criterio “Casos” para que los resultados
aparezcan de acuerdo con su relevancia.

El CREA ofrece también la opcién de ver en qué colocaciones suele intervenir una palabra.
Para efectuar esta busqueda, hay que escribir la palabra en la ventana de consulta y utilizar la
opcion “Agrupacion” para la obtencion de los ejemplos. Sin embargo, a la hora de efectuar una
busqueda de palabras sueltas el CREA plantea un problema: cuando la palabra presenta muchas
ocurrencias en el corpus, el programa no puede mostrarlas todas y hay que limitar la busqueda
seleccionando alguno de los criterios (autor, tema, obra, etc.). Por ejemplo, nosotros tratamos de
buscar la palabrpaseo pero dado que habia muchas ocurrencias de esta palabra, acotamos la
busqueda en documentos que provienen de Espafia. El resultado que obtuvimos era un listado de
documentos con el nimero de casos de la palabra solicitada. Seleccionamos 14 documentos y
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restringimos la busqueda seleccionando el filtro contextual “lzda(2)”. El sistema ofrecio por

defecto las agrupaciones correspondientes a contextos de 2, 3 y 5 palabras:

Concordancias (RAE)

p\asen, en todos los medios, en CREA , en ESPANA

OBTENCION DE EJEMPLOS

__

Cémo citar el CORPUS Agrupaciones.
0
De 2 % Casos De 3 % Casos De 5 palabras Yo Casos
palabras palabras
en el paseo de la 5.43 28
en el 12.41 || 54 en el paseo 12.18 || 53
dar un paseo por la 1.60 7
dar un 7.81 34 dar un paseo 7.81 34
aqui al paseo de la 0.91 4
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Figura 28. CREA — Consulta “Agrupacién”

Como podemos ver en Figura 28, la combinacion de 2 palabras que aparece mas
frecuentemente antes gaseoesen elcon 52 apariencias y justo después viene la combinacion
dar un con 34 apariciones. Lo que puede resultar confuso para el aprendiz en este listado de
frecuencias es el hecho de presentar por separado varias formas de un mismo verbo. A nuestro
juicio, seria mucho mas conveniente si existiera la posibilidad de listar todas las formas de un

mismo verbo bajo un lemay asi evitar la recurrencia.

Una vez presentados los dos corpus textuales, podemos concluir que se trata de dos
herramientas muy Utiles para conocer la combinatoria de las palabras, pero quiza resultan algo

complejas para un uso en auto-aprendizaje, sobre todo en los niveles iniciales:
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El manejo de estos corpus no esta exento de dificultades y es posible que, si no estan
familiarizados con su uso, muchos estudiantes se sientan desbordados por la cantidad de

datos y no puedan extraer ninguna utilidad de la consulta (Ferrando Aramo, 2009: 96).

A nuestro parecer, el CdE esta mejor organizado en comparacion con el CREA y en
consecuencia mas facil de usar; por lo tanto, si el profesor introduce esta herramienta en clase, su
provecho en el aprendizaje de las colocaciones es indudable.

Higueras Garcia (2006b), Alvarez Cavanillas (2008) y Ferrando Aramo (2009) proponen
algunas actividades que se pueden realizar usando los corpus lingiisticos. Se trata de actividades
de buscar las colocaciones en las que suele intervenir una palabra, comparar colocaciones o
corregir algunas erroneas.

De una manera similar, aparte de los corpus textuales, se pueden trabajar las colocaciones
con motores de busqueda como Google o Yahoo. Ferrando Aramo (2009: 98) considera que “el
empleo de los buscadores para extraer informacién colocacional puede ser un paso previo antes
de que los alumnos se aventuren en el uso de corpus linglisticos y programas de concordancias

propiamente dichos”.

4.6 Dificultades en la ensefianza/aprendizaje de las colocaciones

La colocacion es un fendmeno complejo, que cuesta definir, ensefiar y aprender. Como ya
lo mencionamos en la parte del marco tedrico, el concepto de colocacion gira durante mucho
tiempo entorno a la linglistica y la estadistica, el Iéxico y la gramatica, las locuciones y las

combinaciones libres.

... resulta evidente que nos encontramos, sin duda, ante un fendmeno muy problemético de
la lengua, de naturaleza y fronteras difusas, que sigue planteando numerosas incognitas a

los linguistas (Jaén Moreno, 2009: 43)

Si los propios investigadores tienen dificultades para definir y describir este fenbmeno de
la lengua, no cabe ninguna duda de que llevarlo al aula o memorizarlo son tareas bastante

complicadas.
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La razon principal por la que los profesores se sienten incomodos con la ensefianza de las
colocaciones en sus clases de lengua extranjera es la escasez de obras didacticas que incluyen
estas expresiones. Es un reto enorme para el profesor decidir qué colocaciones ensefar, cuando y
como. Ademas, y especialmente cuando el profesor no es nativo, se encuentra con el problema
de tener que juzgar la aceptabilidad de ciertas combinaciones. Como lo vimos antes, los
diccionarios no siempre dan informacion sobre la estructura sintactica de las colocaciones (los
articulos, las preposiciones) o el significado, y en los mas detallados las entradas son muy
limitadas.

Sin embargo, los que tienen mas dificultades para manejar estas construcciones siguen
siendo los aprendices. Se ha mostrado que ellos cometen mas errores cuando producen
colocaciones que cuando se sirven de expresiones idiomaticas (Nesselhauf, 2005). Este resultado
se debe al hecho de que las expresiones idiomaticas tienen un alto grado de fijacion léxica y por
lo tanto el estudiante puede memorizarlas tal cual, como un bloque de palabras. En cambio, las
colocaciones se caracterizan por el menor grado de idiomaticidad, es decir, admiten
transformaciones como la insercion o supresion de un elemento, la pronominalizacién, la
relativizacion yid. 2.3.3.3). Se trata de una combinacion de dos palabras cuya restriccion es
totalmente arbitraria en cuanto a la aparicion conjunta de las palabras. Es decir, no hay
regularidades que definen qué colocativo selecciona cierta base y justo esta arbitrariedad es la
gue las hace mas complicadas que las expresiones idiomaticas (Nesselhauf, 2005). Ademas la
idiomaticidad o la restriccion varia de una colocacion a otra formando un espacio continuo de
dos polos: las colocaciones débiles — su colocativo se puede combinar con un nimero elevado de
bases y su sentido es muy claro égctuar una busquelly colocaciones fuertes — son muy
restringidas, su colocativo se combina con un nombre limitado de bases y su significado es
menos transparente (ejlespertar el interds Segun el estudio de Nesselhauf (2005) las
colocaciones mas idiomaticas tienden a producir menos errores en el lenguaje de los alumnos
gue los mas flexibles. Igual que para las locuciones, las colocaciones fuertes se memorizan como
un bloque de palabras, mientras que, por ejemplo, las CVS, se confunden con las combinaciones
libres y por lo tanto plantean dificultades hasta en los niveles avanzados. Citando a Nesselhauf
(2003), Vasiljevic (2014: 51) anot&Ven advanced learners may experience difficulty in using
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common delexical verbs such as ‘make’ and ‘take’, although they are familiar with their
meaning”.

A parte de las dificultades para memorizar colocaciones, los aprendices se encuentran
también ante el problema de producir estas expresiones. Los linguistas sefialan que los
aprendices tienen menos dificultades en cuanto a la identificacion y comprension de las
colocaciones que en lo relativo a la produccién (Castillo Carballo, 2000; Chacén Beltan y
Alvarez Cavanillas, 2003). Con el proposito de identificar los problemas de produccion, se han
llevado a cabo muchos estudios basados en corpus que incluyen redacciones escritas por los
aprendices de L2:

La linguistica de corpus ha abierto nuevas vias de investigacion en el terreno de la

enseflanza de lenguas, pues nos permite acceder a muchos textos producidos por
aprendices de L2, para detectar los problemas que pueden tener y ponerles solucién
(Prieto Gonzalez et al., 2009).

Un estudio de este tipo realizado acerca de la competencia colocacional en espariol, es el
de Prieto Gonzélez et al. (2009). Se trata de un estudio comparativo de produccién de
colocaciones espafiolas por parte de hablantes nativos, por un lado, y por aprendices de espafiol,
por otro. El corpus en el que se basa el estudio es el Corpus Escrito del Espafiol L2 (CEDEL?2)
compuesto por redacciones en espafiol escritas por aprendices ingleses acompafado de un corpus
nativo similar (Lozano, 2009). Los resultados del estudio mostraron que el namero de
colocaciones empleadas por los aprendices de espafiol fue aproximadamente el mismo en
comparacion con el de los hispanohablantes. Algunos afios mas tarde Orol Gonzélez y Alonso
Ramos (2013) condujeron una investigacion muy parecida con la que se confirmé que los
aprendices usan las colocaciones tanto como los nativos, pero el nimero de errores que cometen
los primeros es mucho mas alto (32% en comparaciéon con el 3% cometidos por los nativos).

Con el objetivo de determinar cuales son los errores colocacionales que suelen cometer los

aprendices de espafiol, se llevo a cabo otro estudio basandose en el mismo corpus CEDEL2
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(Alonso Ramos, 2018} Después de estudiar el corpus, Alonso Ramos etal. (2010) han
desarrollado una tipologia de errores colocacionales que distingue tres dimensiones paralelas. La
primera dimension define si el error afecta a uno de los constituyentes de la colocacion (la base o
el colocativo) o a la colocacion entera. La segunda dimension (descriptiva) delimita si se trata de
un error léxico, gramatical o de registro. La tercera dimension ofrece una explicacion posible de
las causas de error. En ese sentido se distinguen errores interlinguisticos e intralinguisticos. Los
errores interlinguisticos se deben a la transferencia de la L1 u otra lengua extranjera. Es decir,
cuando los aprendices no conocen una colocacién tienden a construir colocaciones segun los
modelos existentes en su L1 u otra lengua extranjera. Sin embargo, ciertas colocaciones no
coinciden entre la L1 y la L2 (ajar un paseq faire une promenadepor lo tanto se construyen
colocaciones que son erroneas li@jcer un pasgo Segun varios investigadores la interferencia

de la L1 es la causa principal para los errores colocacionales (Bahns, 1993; Nesselhauf, 2005;
Wanner et al., 2011). En cuanto a los errores intralingiiisticos, se deben al conocimiento parcial
de la L2.

Esta tipologia es muy importante porque muestra la gran diversidad de errores
colocacionales que cometen los aprendices en sus producciones escritas. Por esta razon, a
continuacion presentamos cada uno de estos errores.

Al nivel descriptivo, los errores léxicos pueden afectar la base, el colocativo o la
colocacion entera. Cuando afectan a uno de los elementos de la colocacion se trata de errores de
substituciono decreacion Los errores de substitucion se cometen por la seleccion inapropiada
de la base o el colocativo (ejealizar una metan vez delcanzar una meday los de creacion,
por usar una UL inexistente (egcibi un llamoen vez deecibi una llamada

Si el error léxico afecta la colocacion entera, se distinguen erroséstesisanalisiso de
sentido diferenteCuando el aprendiz crea una nueva UL en vez de utilizar una colocacion (egj
escaparateaen vez der de escaparatéscomete un error de sintesis y, cuando en vez de usar
una UL simple crea una expresion que se parece a colocacion comete un error de analisis (gj.

hacer de cotilleosen vez deotillear). El error de sentido diferente es cuando se produce una

" Es un estudio que se realiz6 como parte del proyecto de creacién de una herramienta de aprendizaje de
colocaciones espafiolddARenE} (vid. 4.5.2)
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colocacion espafiola correcta, pero cuyo sentido es diferente del previstgp(ékimo diaen
vez deel dia siguiente

En cuanto a los errores gramaticales, la mayoria se refieren a la base, pero afectan también
al colocativo y a la colocacién entera. Entre los de la base, se distinguen errores que afectan al
determinante — su presencia o ausencia es erronéar(en el derecho Jieal nimero (ejtienen
prejuicio), al género (ejdias festivag al régimen (ejtengo planes Jay al modificador — la falta
de este elemento es errOnealfecer un aterrizajeen vez dehacer un aterrizaje dificil). Por lo
gue se refiere al colocativo, hay errores que afectan al régimen — ausencia o seleccidn erronea de
la preposicion (ej. easisto la universidadalta la preposiciéra), y al pronombre (ej. emuero
de ganadfalta el pronombrené. El Unico error gramatical que afecta la colocacion entera se
refiere al orden (epmigos mejores

Finalmente, por error de registro se entiende el uso inapropiado de una colocacion correcta.
Por ejemplo#Yo tengo el deseo personal de ser bilingiievez deYo tengo deseo de ser
bilingle

Estos tres tipos de errores del nivel descriptivo (los Iéxicos, los gramaticales y los de
registro) se cometen tanto por razones interlingliisticos como intralinguisticos. Sin embargo,
entre los tres tipos, los léxicos son los que requieren mas informacion sobre la causa por la que
se cometen (Wanner et al., 2011).

Los errores Iéxicos interlinglisticos de la tipologia de Alonso Ramos se dividen en dos
subclases: i) de importacion — el aprendiz sustituye la UL en L2 por una UL en L1 u otra lengua
adaptandola a la L2 (ggcibir un llamqg o no (ej.hicimos wakeboardingy ii) de extension — el
aprendiz traduce directamente la UL de su L1 a L2, y asi construye una colocacién cuyo sentido
es diferente del previsto (gastar tiempcen vez depasar tiempp Este tipo de error se comete
también por la similitud fonética que existe entre un UL en L1 y L2efgjua maternal en vez
delengua maternpo por hipercorreccion — se evita el uso de una UL en L2 por ser similar con
su equivalente en L1 (egambiar al cristianismen vez deonvertirse al cristianismjo

En lo que se refiere a los errores intralinguisticos se dividen en tres subclases: i) la
derivacion errénea - el aprendiz produce una UL inexistente en L2 debido a la derivacion errébnea
(ej. educacion segundarien vez desecundarig; ii) la generalizacion — el aprendiz elige una UL

mas vaga o0 mas genérica de lo necesaribdegr citasen vez deoncertar citay; ¢) la eleccion
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erronea — el aprendiz selecciona una UL errGnea, sin una razon clara y sin la intervencion de la
L1 (ej.escribir un examern vez ddacer un examegn

Con esta tipologia se demostré que los errores colocacionales que cometen los aprendices
de ELE estan lejos de ser homogéneos. Ademas se demostré que: 1) la mayoria de los errores
son léxicos (56%) y afectan al colocativo 2) la razon principal por la que se cometen los errores
Iéxicos es la interferencia de la L1, mas exactamente, la extensién; 3) en cuanto a los errores
gramaticales (44%) los mas frecuentes afectan al régimen de uno de los constituyentes
colocacionales (Alonso Ramos, 2013; Vincze et al., 2011). Ademas, analizando los errores se ha
demostrado que de todos los tipos de colocaciones, las CVS se usan mas por parte de los
aprendices, pero también, son los que mas problemas provocan (Wanner et al., 2013).

Los errores colocacionales que hemos presentado hasta aqui, son los que se cometen
durante la produccion abierta. No obstante, cuando hacen una traduccion de L1 en L2, los errores
gue cometen los aprendices son distintos. Higueras Garcia (2006a: 87-88) citando a Farghal y
Obeidat (1995) presenta los problemas que surgen durante la traduccion y las estrategias que se
usan cuando no se conoce una colocacion. La estrategia mas frecuente es la sinonimia. Segun los
autores la causa principal del empleo de un sinbnimo es la inconsciencia de las restricciones
colocacionales que se debe, por su parte, a la tendencia que tienen los profesores de ensefar
palabras aisladas en vez de llamar la atencion a la colocabilidad. Otra estrategia que se suele usar
es la de evitar u omitir la colocacion. Por ejemplo, en vez de emplear la colocamign
profundg los aprendices suprimen el adjetivo y usan solamente el noaibee 0 en vez de
profundaemplean el adjetivanucha lo que conlleva a cambiar el significado de la colocacion.

En este Ultimo caso se trata de emplear la simplificacion. Segun Pejovic (2010: 123), esta
estrategia es muy comun para los aprendices serbios quienes estan acostumbrados a emplear
predicados verbales simples en vez de colocaciones. Por ejemplo, en lugar de usar la colocacion
pedir un desedos serbios suelen emplear el vedasear Otra estrategia, menos frecuente que

las anteriores, segun Farghal y Obeidat (1995), es la transferencia de la lengua materna. Cabe
sefalar que esta informacion no coincide con los resultados del estudio de Alonso Ramos (2013),
segun el cual la interferencia de la L1 es la causa principal de los errores colocacionales Iéxicos.

Por fin, el dltimo recurso que se suele emplear cuando no se conoce una colocacion es la
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parafrasis. Es decir, los aprendices deciden recurrir a la explicacion o la descripcion cuando

traducen colocaciones y en consecuencia producen oraciones que carecen de naturalidad.

De todo lo expuesto en este apartado, se deduce que las colocaciones representan un tema
de ensefianza y aprendizaje relativamente complejo, y que, aunque hayan visto la luz materiales
didacticos muy valiosos, es necesario seguir trabajando en esta linea. Después de presentar la
tipologia de los errores cometidos habitualmente por el aprendiz, podemos concluir que se trata
de errores muy variados que a veces dependen de la L1 de los aprendices, pero también del tipo
de prueba que deben realizar.

Para nuestra investigacion, lo que nos interesa es detectar y analizar los errores que
cometen los aprendices con lengua nativa macedonia acerca de las CVS espafiolas. Dado que
centramos nuestro trabajo en un tipo de colocaciones y pretendemos evaluar unos aspectos
concretos acerca de estas colocaciones, hemos optado por disefiar un test con diferentes tipos de
actividades. Para llevar a cabo el andlisis de los errores hemos optado por usar la tipologia de
Alonso Ramos et al. (2010). De lo arriba presentado, podemos concluir que se trata de una
tipologia de errores colocacionales bastante exhaustiva, que se adecua al proposito final de
nuestra investigacion que es proporcionar material didactico para el espafiol destinado a
aprendices extranjeros. Puesto que, en nuestro caso se trata de una investigacion controlada,
basada en una prueba de evaluacion y no en un corpus, hemos tenido que adaptarla segun
nuestras necesidades. La descripcion de la prueba y los resultados obtenidos los presentamos en

el Capitulo 5.
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estudiantes macedonios sobre las CVS en espaiol

El presente capitulo se dedica al estudio detallado de la evaluacién previa del conocimiento
que tienen los aprendices macedonios de las @&&r, tener y dar, sin que éstas sean
explicitamente ensefiadas en las clases de E/LE. En él, se exponen los resultados del test que
hemos disefiado y aplicado a nuestros encuestados para investigar el dominio de algunos
aspectos concretos propios a las CVS que hemos elegido. El andlisis pormenorizado que
presentamos a continuacion, nos sirve para obtener una imagen general sobre las dificultades que
tienen los aprendices macedonios en relacion con su nivel de espafiol, y también, para definir los

aspectos que mayor profundizacion requieren, antes de pasar a la creacion del material didactico.

5.1 Hipotesis

Por la falta de concienciacién sobre el fenbmeno colocacional, nuestra hipoétesis principal
es que las CVS planteen dificultades desde el nivel inicial hasta los niveles avanzados. Nuestra
expectativa es que el nimero de errores disminuya con la mejora del nivel de espafiol, pero dado
el hecho de que no se trabajan de modo explicito y sistematico en las clases, esperamos encontrar
errores colocacionales hasta en los niveles avanzados (Nesselhauf, 2003).

Como lo mencionamos antes, en el apartado donde se presentan las dificultades en el
aprendizaje de las colocacionesd( 4.6), cuando los encuestados no conocen una colocacién

tienden a recurrir en exceso a su lengua materna. Conociendo el caracter idiosincratico de las

139



5. Evaluacién del nivel de conocimierte los estudiantes macedonios sobre las CVS endspafi

CVS y la no-equivalencia de estas expresiones entre el macedonio y el espafiol, suponemos que
habra muchos errores debidos a la transferencia de la L1. Puesto que en macedonio se prefiere el
uso de verbos plenos en lugar de CVS, en las respuestas de test creemos que hallaremos mas
unidades léxicas simples que colocaciones. Esta hipotesis esta en relacion con la reflexion de
Jaén Moreno (2009: 3) quien sefala que “los aprendices de una lengua extranjera, a diferencia de
lo que sucede con los nativos, tienden a procesar y memorizar el vocabulario de forma
individual, pasando so6lo mas tarde a construir unidades multiléxicas”. En este sentido, es
probable también que nuestros encuestados cometan errores combinando palabras de forma

individual con el fin de crear colocaciones.

5.2 Descripcion de los participantes

El estudio de este trabajo se ha realizado a partir de 4 grupos principales de alumnos de
espanol, en total 69. Cada grupo corresponde a un nivel del MCER. Nos centramos en los niveles
A2,B1,B2yCl.

El primer grupo esta compuesto por 14 estudiantes con nivel A2. Nueve de ellos son
estudiantes de entre 15 y 16 afos de edad, es decir,’dghdo de ensefianza secundaria
obligatoria en el Instituto privado “Nova”. El resto, o sea 5 encuestados de entre 17 y 25 afos de
edad, estudian el espafiol en la academia de idiomas “Casta Diva”. Luego, al segundo grupo
pertenecen 18 estudiantes de espafiol con nivel B1. Trece de los encuestados son estudiantes del
I1° curso de la carrera académica de Filologia Hispanica de la Universidad “Blaze Koneski” de
Skopje y 5 estudian espafiol en la academia “Casta Diva”. En este grupo, los estudiantes de la
Universidad tienen entre 19 y 20 afios de edad y los de la academia entre 17 y 20. El tercer
grupo, con nivel B2, lo conforman solamente 20 estudiantes delclitso de la carrera
académica de Filologia Hispanica y tienen entre 19 y 21 afios. Finalmente, el cuarto grupo abarca
los estudiantes de P¢urso de Filologia Hispanica cuyo nivel de espafiol corresponde al nivel
C1 del MCER y tienen entre 20 y 22 afios.

La encuesta fue realizada en el mes de Junio de 2016 en los respectivos centros de
ensefianza con un plazo de tiempo maximo de 40 minutos, equivalente a una hora de clase

académica.
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Todos los informantes tienen como lengua materna el macedonio, idioma perteneciente a la
familia linguistica eslava y mas concretamente, a su grupo linguistico meridional, junto con el
bulgaro, serbo-croata y el esloveno. Puesto que el macedonio y el espafiol son lenguas alejadas,
es muy probable encontrarnos con muchas desviaciones en el aprendizaje de las colocaciones; el
analisis de dichas desviaciones sera lo que nos sirva de guia para establecer una propuesta
didactica.

Respecto a la situacion de la ensefianza del espafol en Macedonia, es importante
mencionar la modesta expansion de estudios de espafiol en el pais, a pesar del interés existente.
Se registra la presencia de una institucion solamente, que incluye los programas de espafiol a
nivel de la escuela primaria y secundaria. Se trata de un colegio privado llamado “Nova” donde
el espafiol se ensefia desde €lgrado de la primaria hasta el Xtle la secundaria que es el
ultimo grado de Bachillerato. En la escuela primaria, los alumnos aprenden el espafiol de una
manera muy introductoria, pero a la edad de 14 afios, es decif gmabt6 de la ensefianza
secundaria, ya empieza a tener un caracter mas intensivo. La clase de espafiol dura 90 min y se
imparte dos o tres veces por semana, con lo cual los alumnos tienen 120 horas de clases al afio.
El plan curricular que sigue este colegio para la ensefianza del espafiol como lengua extranjera es
el MCER. Tomando en consideracién los criterios de este plan curricular para los niveles de
aprendizaje, los nueve alumnos de “Nova”’ pertenecerian al nivel A2. El c6digo que ha sido
utilizado para enumerar sus encuestas es NA2XX.

Puesto que en Macedonia no existe presencia del Instituto Cervantes, las personas que
quieren aprender espafiol solo lo pueden hacer en una academia de idiomas. El Centro de
Idiomas “Casta Diva” es el Unico centro especializado en la ensefianza del espafiol en
Macedonia, y es reconocido por el Instituto Cervantes como Centro examinador de DELE. Los
cursos, que estan adaptados al MCER, tienen una duracion de 90 minutos y se programan 2
veces a la semana, lo que representa un numero total de 96 horas de docencia al afio. Para
nuestro estudio, hemos encuestado a 5 alumnos que tienen un nivel A2 y a otros 5 de nivel B1.
El cédigo que usamos para los primeros es CA2XX y para los segundos es CB1XX.

Por dltimo, las personas que desean tener una formacion reglada deben matricularse en un
programa de licenciatura en la universidad. La carrera académica de Lengua y Literatura
Espafiolas se enmarca dentro de la Catedra de Lenguas Roméanicas de la Universidad de Filologia

“Blaze Koneski” de Skopje. Dichos estudios duran 4 afios, divididos en 8 semestres, y la plantilla
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de profesores de espafiol consta de una asistente local, una lectora espafiola y varios profesores
visitantes del Departamento de Filologia Hispanica de la Universidad de Sofia “San Clemente de
Qjrid”. Después de pasar todos los examenes y presentar el trabajo de fin de grado, los
estudiantes obtienen el titulo de Licenciado en Filologia Espafiola.

Las asignaturas principales que se imparten durante los 4 afos son: Lengua espafiola,
Literatura, Gramética (Morfosintaxis, Sintaxis, Fonética y Fonologia, Semantica y Pragmatica) y
cada una de ellas representa 120 clases de 45 minutos al semestre. Aparte de estas tres
asignaturas, que son obligatorias, es imprescindible que los estudiantes cursen dos asignaturas
electivas (dependiendo de si quieren orientarse hacia la traduccion o la ensefianza del espafol), y
una asignatura optativa (de otra catedra o de otra facultad). Las principales asignaturas electivas
para los que se orientan hacia la traduccion son: Teorias de la traduccion y la interpretacion,
Cultura y Civilizacién Espafiolas, Terminologia, Andlisis contrastivo, etc., y para los que se
orientan hacia la ensefilanza son: Psicologia, Pedagogia, Cultura y Civilizacién hispanas,
Metddica, etc. Algunas de estas asignaturas representan 30 clases de 45 minutos al semestre, y
otras, 75 clases de 45 minutos al semestre. En total, las clases de espafiol que tiene un estudiante
son de 150 a 195 horas al semestre o de 300 a 390 al afio.

Para empezar con los estudios de espafiol en la universidad no se requiere ningun
conocimiento previo del idioma y las clases se dan a un nivel inicial. A continuacién vemos la

correspondencia de cada curso con el nivel del MCER:

Curso universitario | Nivel segun MCER
1% Al — A2
2% B1
3 B2
4° C1l

De acuerdo con esta clasificacion, se eligen también los manuales para las clases de
Lengua espafiola.

Para nuestro estudio nos apoyamos en 3 grupos de estudiantes de la carrera académica —
los de 2do, 3er y 40 curso que pertenecen a los niveles B1, B2 y C1 respectivamente. El codigo

gue ha sido utilizado para enumerar sus encuestas es FB1XX, FB2XX, FC1XX.
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Finalmente, es importante sefialar que el proceso de aprendizaje de la lengua espafiola por
los informantes es de caracter sobre todo institucional, puesto que se realiza a través de las clases
presenciales en el Instituto, en el Centro o en la Universidad y la preparacion personal de los
estudiantes a través de las tareas y las actividades. Los alumnos tienen contacto con el idioma y
la cultura hispanica fuera del ambito natural que pudiera ser Espafia o algun pais de

Hispanoameérica.

5.3 Elaboracion del corpus de CVS

Decidimos enfocar nuestro trabajo en las colocaciones que tienen como verbos soporte
hacer, tenery dar. Elegimos estos verbos porque conforman uno de los tipos de colocaciones
mas frecuentes de la lengua (Koike, 2001: 83). La eleccién de las colocaciones esparfiolas de
verbo soporte se ha llevado a cabo utilizando dos criterios — el nivel y la frecuencia (Bahns,
1993). Hemos decidido elegir colocaciones con verbo soporte que pertenecen a los manuales
destinados para el nivel basico. Ademas, afiadimos colocaciones cuyos sustantivos se asocian
mas repetidamente con los tres verbos que nos interesan.

Para cumplir con el criterio del nivel analizamos cuatro manuales didacticos que
corresponden al nivel basico y extrajimos de ellos todas las colocaciones basadas en los verbos

soportehacer, tenery dar. Los manuales analizados son los siguientes:

a) Hablemos espaiiol (Nikuljski y Jordanovska, 2004)
b) Gente 1(Sans Baulenas y Martin Peris, 2004)
c) Espafiol en marcha (Castro Viudez, Rodero Diez y Sardinero Franco, 2005)

d) Vamos 1(Barceld, Benito Sanchez, y Beucaker, 2007)

Elegimos el libro de alumnodablemos espafiol porque esta pensado para alumnos
macedonios, y ademas, las autoras son macedonias también. El nivel al que corresponde no esta
definido segun el MCER vy por esta razon hemos decidido analizar solamente las unidades de 1 a
14. Teniendo en cuenta el contenido funcional y gramatical presentado en estas unidades,
podemos clasificarlas en el nivel inicial. La razén por la que elegimos el naeni@ les que
se trata de uno de los manuales mas utilizados en las academias privadas y ademas corresponde
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al nivel A1-A2. Los manualeSspafiol en marcha ¢ jVamos! 1son los manuales que nuestros
encuestados de la Universidad utilizan en la clase de Lengua Espafiola Contemporéanea. El
primero, Espafiol en marcha &e utiliza también en la academia “Casta Diva” y en el colegio
“Nova”, dos instituciones cuyos alumnos participan en nuestra encuesta, como ya lo explicamos
anteriormente.

En la tabla siguiente presentamos las colocaciones de verbo soporte extraidas de los tres

manuales mencionados.

Hablemos espafiol Gente 1 Espafiol en marcha Vamos 1
Hacer
1. hacer cola 1. hacer dieta 1. hacer una foto lhacer una excursion
2. hacer un andlisis 2.hacer una reserva Zhacer una preguntg  hacer una actividad
3. hacer ejercicio 3. hacer una llamada dacer una entrevista Biacer un viaje
4. hacer una escapada shacer ejercicio 4. hacer una foto
5. hacer un viaje
6. hacer una foto
Tener
5. tener sed 7.tener libertad 4tener precio 5tener gripe
6. tener prisa 8. tener sensacion Bener frio 6. tener un problema
7. tener suerte 9.tener responsabilidad  @ener gripe 7 tener hambre
8. tener dolor 10. tener experiencia Ttener éxito 8.tener relacion
9. tener alergia 11ltener aptitud 8tener cuidado 9tener buen caracte;
10. tener la culpa 12ener hambre 10. tener tiempo
11. tener un accidente 18%ner paciencia
12 tener ung
oportunidad 14tener voluntad
13. tener fiebre 15tener buen caracter
14. tener gripe
15. tener un catarro
16. tener escalofrios
17. tener estrés
18. tener mareos
Dar
19. dar una informacién| 1@lar una informacion 9dar permiso 11dar un paseo
20. dar un beso 17ar un beso 10.dar un paseo

Tabla 2. Colocaciones con verbo soporte extraidas de los cuatro manuales
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En la tabla incluimos solamente las colocaciones que segun los criterios de la TST tienen

como colocativo un verbo soporte.

Puesto que algunas de las colocaciones se repiten en los manuales, compilamos otra lista

donde las enumeramos sin repeticién y por verbo soporte.

Hacer Tener Dar
1 hacer col 1 tenerse 16 tener la sensaci 1 dar una informacic¢
2 hacer un analis 2 tener pris 17 tener la responsabilide | 2 dar un bes
3 hacer ejercici 3 tener suerl 18 tener experienc 3 dar permis
4 hacerunaescapal | 4 tener dolo 1S tener aptitu 4 dar un pase
5 hacer diet 5 tener alergi 2C tener hambi
6 hacer unareser 6 tenerlaculp 21 tener pacienc
7 hacerunallamac |7 tenerunacciden 22 tenervolunta
8 hacer un vigj 8 tene la oportunida 23 tener buen carac
9 hacer una fot 9 tener fiebr 24 tener fric
10 hacer la comic 10 tener grip 25 tener éxit
11 hacer unapregur | 11 tener un catar 26 tener cuidad
12 hacer unaentrevis | 12 tener escalofric 27 tener un problen
13 hacer una excursii | 13 tener estré 28 tener la posibilida
14 hacer una activid: | 14 tener marec 29 tener una relacic

15 tener liberta 30 tener tiemp

Tabla 3. Clasificacion por verbo soporte de las colocaciones extraidas de los cuatro manuales

La Tabla 3 nos muestra que las colocaciones con el #@mboson las mas numerosas en
los manuales analizados (30 colocaciones), después vienen las que tienen bhcerbl
colocaciones) y por ultimo, las menos frecuentes son aquellas construidas con el verbo soporte
dar (solo 4 colocaciones).

Para cumplir con el criterio de frecuencia, seleccionamos otras 30 colocaciones que tienen
como verbo soporteener, hacery dar. Para ello consultamos €lorpus del Espafiol (Davies,
2012—) yid. 4.5.4) e hicimos el ranking por frecuencia de los sustantivos que se asociaban mas
repetidamente con los tres verbos que nos interesan. En la lista que obtuvimos, aparecieron
combinaciones de verbo-nombre que no representaban una colocacion y también surgieron casos
donde los verbos tenian otra funcion que la de soporte. Por lo tanto, el siguiente paso era
seleccionar solamente las combinaciones verbo-nombre que constituian una colocacién con

verbo soporte. Ademas, durante la seleccion también se tuvo en cuenta que no se repitieran las
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colocaciones ya extraidas de los manuales. En la tabla siguiente reproducimos las 30

colocaciones seleccionadas Gelrpus del Esparfiol — 10 con cada verbo soporte:

Hacer Frec Tener Frec Dar Frec
1 | hacer caso 1465 | tener miedo 1364 | dar un paso 4028
2 | hacer un esfuerzo 1380 tener unaidea 1406 dar una orden 779
3 | hacer dafio 1039 | tener ganas 534 dar un golpe 589
4 | hacer uso 675 | tener una duda 516 dar una respuesta A79
5 | hacer la guerra 608 | tener la capacidad 434 dar clase 447
6 | hacer un gesto 412 | tener conciencia 428 dar gritos 384
7 | hacer una visita 387 | tener la ventaja 418 dar una explicaclon 343
8 | hacer un movimiento 381 tener influencia 396 dar un salto 307
9 | hacer un sacrificio 358/ tener una opiniodn 358 dar un consejo 264
10 | hacer una observacién 317 tener la esperanza 346 dar unainstfuccion | 260

Tabla 4. Colocaciones de verbo soporte extraidas del Corpus de Espafiol (Davies, 2012—)

La lista final de colocaciones en la que se fundamenta el andlisis contrastivo esta
compuesta por la suma de las colocaciones extraidas de los manuales y las colocaciones
seleccionadas del Corpus de espafiol. Asi pues, el nimero total de colocaciones es de 77. Con el
verbohacerhay 24 colocaciones, coener— 40 y cordar — 14.

Una vez elaborada la lista de colocaciones espafiolas, se realiz6 un andlisis contrastivo con
sus equivalentes en macedonio. Por esa razén, primero tradujimos las colocaciones espafiolas al
macedonio y luego, hicimos una comparacion. Se destacan tres grandes categorias de
equivalencia (Martin Bosque, 2008):

- colocaciones que coinciden en espafiol y en macedonio,

- colocaciones que tienen diferentes caracteristicas en las dos lenguas,

- colocaciones que no tienen como equivalente de traduccion otra colocacion.

A continuacion presentamos, para cada verbo, todas las colocaciones espafolas, las del

corpus y las de los manuales, con su respectivo equivalente en macedonio.
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Hacer
Colocacion en espafiol Equivalente en macedonio
1 hacer cola cheka red [esperar cola]
2 hacer un andlisis pravi analiza [hacer analisis]
3 hacer ejercicio vezba [ejercitar]
4 hacer una escapada odi na kratko patuvanje [ir a corto viaje]
5 hacer dieta da bidesh na dieta [ser a dieta]
6 hacer una reserva rezervira [reservar]
7 hacer una llamada se javuva [llamar]
8 hacer un viaje patuva [viajar]
9 hacer una foto slika/ fotografira [fotografiar]
10 hacer la comida gotvi [cocinar]/ pravi jadenje [hacer comida]
11 hacer una pregunta postavuva prashanje [poner pregunta]
12 hacer una entrevista pravi intervju [hacer entrevista]
13 hacer una excursion odi na ekskurzija [va a excursion]
14 hacer una actividad pravi aktivnost [hacer actividad]
15 hacer caso obrakja vnimanie [remitir atencién]
16 hacer un esfuerzo pravi napor [hacer esfuerzo]
17 hacer dafo povreduva [dafar]
18 hacer uso koristi [usar]
19 hacer la guerra vojuva [guerrear]/ vodi vojna [conducir, guiar guerra]
20 hacer un gesto pravi gest [hacer gesto]
21 hacer una visita posetuva [visitar]
22 hacer un movimiento pravi dvizenje [hacer movimiento]
23 hacer un sacrificio pravi zrtva [hacer sacrificio]
24 hacer una observacién nabljuduva [observar]
Tabla 5. Las colocaciones con el verbo sopott@cery sus equivalentes de traduccién en macedonio
Tener
Colocacién en espafol Equivalente en macedonio
1 tener sed da bidesh zeden [ser sediento]
2 tener prisa (se) brza [apurar(se)]
3 tener suerte ima sreka [tener suerte]
4 tener dolor boli [doler]
5 tener alergia ima alergija [tener alergia]
6 tener la culpa da bidesh vinoven [ser culpable]
7 tener un accidente ima nezgoda [tener accidente]
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Colocacién en espafol

Equivalente en macedonio

8 tener una oportunidad ima moznost [tener oportunidad]
9 tener fiebre ima visoka temperatura [tener alta temperatura]
10 tener gripe ima grip [tener gripe]
11 tener catarro da bidesh nastinat [ser resfriado]
12 tener escalofrios se trese [temblar]
13 tener estrés da bidesh pod stres [ser bajo estrés]
14 tener mareos ima vrtoglavica [tener mareo]
15 tener libertad ima sloboda [tener libertad]
16 tener la sensacion ima chuvstvo [tener sensacién]/ chuvstvuva [sentir]
ima odgovornost [tiene responsabilidad]/ da bidesh odgoy
17 tener la responsabilidad [ser responsable]
18 tener experiencia ima iskustvo [tener experiencia]
19 tener aptitud ima sposobnost [tiene la aptitud]
20 tener hambre da bidesh gladen [ser hambriento]
21 tener paciencia ima trpenie [tener paciencia)/ da bidesh trpeliv
22 tener voluntad ima volja [tener voluntad]
23 tener buen caracter ima dobar cardcter [tener buen caracter]
24 tener frio da mu bide ladno nekomu [ser: frio es para alguien]
25 tener éxito ima uspeh [tener éxito]/ da bidesh uspeshen [ser exitoso]
26 tener cuidado vhimava [cuidar]/ da bidesh vnimatelen [es cuidadoso]
27 tener problema ima problem [tener problema]
28 tener posibilidad ima moznost [tener posibilidad]
ima vrska so [tener relacién con]/ da bidesh vo vrska [s
29 tener una relacién relacion]
30 tener tiempo ima vreme [tener tiempo]
31 tener miedo da ti e strav [ser: miedo es para mi]
32 tener una idea ima idea [tener idea]
33 tener ganas ima zelba [tener gana]
34 tener una duda se dvoumi, se koleba [dudar]
35 tener capacidad ima sposobnost [tener capacidad]/ da bidesh sposoben [ser @
36 tener conciencia ima sovest [tener conciencia]
37 tener la ventaja ima prednost [tener ventaja]
38 tener influencia ima vlijanie [tener influencia]
39 tener opinién ima mislenje [tener opinién]
40 tener esperanza se nadeva [esperar]/ ima nadez [tener esperanza]

Tabla 6. Las colocaciones con el verbo soportenery sus equivalentes en macedonio
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Dar
Colocacién en espafiol Equivalente en macedonio

1 dar una informacion dava informacija [dar informacidn]/ informira [ informar]
2 dar un beso baknuva [besar]
3 dar permiso dozvoluva [permitir]
4 dar un paseo se sheta [pasear]
5 dar un paso pravi chekor [hacer paso]
6 dar orden dava naredba [dar orden]/ nareduva [ordenar]
7 dar un golpe udira [golpear]
8 dar una respuesta dava odgovor [dar una respuesta]/ odgovara [responder]
9 dar una clase dava chas [dar clase]
10 dar un grito ispushta vresok [suelta un grito], vika [gritar]
11 dar una explicacién dava objasnuvanje [dar explicacion]/ objasnuva [explicar]
12 dar un salto skoka [saltar]
13 dar un consejo dava sovet [dar consejo]/ aconsejar [sovetuva]
14 dar una instruccion dava instrukcija [dar instruccion]

Tabla 7. Las colocaciones con el verbo sopordar y sus equivalentes en macedonio

Este corpus de colocaciones, nos sirvidé de base para la eleccidon de las colocaciones que se
incluyen en el test. Los criterios para elegir las colocaciones para cada ejercicio dependen del

objetivo del ejercicio que presentamos en el siguiente apartado.

5.4 Presentacion del test

Los estudios que se han llevado a cabo para evaluar la competencia colocacional del
estudiante siguen dos aproximaciones principales: por un lado, el uso de un corpus de textos
producidos por los alumnos y por otro lado, el disefio e implementacion de pruebas de
evaluacion de diferentes caracteristicas (Jaén Moreno, 2009). Para la evaluacion del
conocimiento de las colocaciones espafiolas, existen varios estudios que se basan en el corpus
escrito del espafiol L2 (CEDEL2)id. 4.6). No obstante, en lo que se refiere a investigaciones a
partir de pruebas, a nuestro saber, existe solamente un trabajo parecido. Se trata del trabajo de
Molina Alfaro (2013) que tiene como objetivo evaluar el conocimiento de las colocaciones con

los verbos soportdar, tener y hacerEn el test que ha disefiado e implementado la autora se les
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pide a los informantes bilinglies en espafiol e italiano de completar 20 frases eligiendo el verbo
soporte adecuado. De esta manera, el Unico aspecto que se evalla con el test es la produccion del
colocativo.

Para evaluar el nivel de conocimiento que tienen los aprendices macedonios sobre algunas
CVS hemos optado por el disefio de un test. Hemos elegido este procedimiento porque lo
consideramos mas relevante teniendo en consideracion los aspectos concretos que se pretende
evaluar. Como se ha explicado arriba, conocer una colocacion no siempre significa conocer el
significado de sus constituyentes, sino que, conocer una serie de rasgos propios a los elementos
de la colocacion. Es por esta razon que en nuestro test se pretende evaluar varios aspectos
propios a las CVS y no solamente la produccion del colocativo, lo que generalmente es el tema
central de los trabajos de investigacion.

Para cumplir el objetivo se ha elaborado un test que estd compuesto por 7 ejercicios. Dos
de los ejercicios (1 y 7) tienen como objetivo evaluar el conocimiento de las colocaciones
enteras, otros dos ejercicios (2 y 3) examinan el conocimiento de los colocativos, un ejercicio
examina el conocimiento de las bases (4) y dos ejercicios (5 y 6) examinan fendémenos
gramaticales: la determinacion y el régimen. Cada ejercicio consiste de 6 frases y cada frase
contiene una colocacion diferente. Asi pues, este test tiene el objetivo de evaluar el conocimiento

de 42 colocaciones con verbos soporte: 16hemer, 16 contenery 10 condar (vid. Tabla 8).

N° de colocaciones por
Ejercicio verbo
hacel | tene dar
1 3 3 0
2 3 0 3
3 4 0 2
4 3 0 3
5 1 4 1
6 1 5 0
7 1 4 1
Total r°de
) 16 16 10
colocaciones

Tabla 8. NUmero de colocaciones por ejercicio
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En la Tabla 9 se presenta el nUmero de colocaciones para cada ejercicio.

Colocaciones corhacer

Colocaciones cortener

Colocaciones comlar

hacer la guerr tener prise dar besc
hacer ejercici tener fric dar un pase
hacer dafi tener la esperan dar golpe
hacer foto tener la venta dar pasc
hacer un viagj tener una opinic dar un salt

hacer una visi

tener fiebr

dar un permis

hacer col

tener pacienc

der un consej

hacer diet

tener dolo

dar una orde

hacer una excursi

tener influenci

dar explicacione

hacer una pregur tener cuidad dar un grit
hacer una reser tener mied

hacer una llamau tener éxiti

hacer us tener gane

hacer un mcimientc tener la culp

hacer un esfuer,

tener estré

hacer cas

tener la responsabilid

Tabla 9. Las colocaciones del test divididos segun el verbo soporte

A continuacion presentamos los objetivos e hipotesis de partida que hemos fijado para
cada ejercicio.

Ejercicio 1.EIl objetivo del ejercicio es la produccion de unas colocaciones espafiolas que
no existen en macedonio como tales (Mihajlovska, 2015). Por lo tanto, hemos elegido
colocaciones espafolas cuyos equivalentes macedonios son verbos plenos o bien la construccién
ser + adjetivo. Creemos que el aprendiz no tiene muchas dificultades de comprension y
produccién cuando se trata de colocaciones que coinciden en macedonio y en espafiol, puesto
gue solo tiene que traducir cada elemento para llegar a la combinacion adecuada. Sin embargo,
en el caso de las colocaciones que presentan desviaciones entre la L1 y la L2, o si no existen

como tales en la L1 o L2, es mas dificil para el alumno producir la colocacién correcta, ya que la
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transferencia le puede llevar a producciones que no son aceptables en espafiol, por ejemplo
guerreanen lugar dénacer la guerrad M® Molero y Salazar, 1994).

Para evaluar la produccion de las CVS hemos decidido emplear la técnica de traduccion.
Aunque en el ambito de la evaluacion del vocabulario, la traduccion es un método poco
valorado, un considerable numero de trabajos cuyo objetivo es evaluar la produccién
colocacional ha recurrido a esta técnica (Jaén Moreno, 2009). Por consiguiente, en este ejercicio
se les pide a los encuestados traducir seis frases del macedonio al espafiol. En el ejercicio se
espera el uso de 3 colocaciones con el vedoery 3 con el verbdener.

Lo que queremos conseguir con este ejercicio es comprobar si, en vez de usar verbos
plenos o construcciones copulativas, los encuestados van a producir CVS que se usaran
correctamente en la oracion espafiola. Teniendo en cuenta que las colocaciones no existen en
macedonio, esperamos traducciones que no son aceptables en espafiol.

Ejercicio 2. Este ejercicio tiene como objetivo producir el colocativo correcto de
colocaciones que tienen como sindnimo un verbo pleno. Se les pide a los estudiantes que
completen las frases con un verbo, manteniendo el significado de la frase inicial donde se
presenta el verbo pleno.

Las colocaciones que se han elegido para este ejercicio no existen en maceddawio (ej.
beso$, y las que existen con otro colocativo no se usan tanto — se prefiere el uso de los verbos
plenos. Hay 3 colocaciones con el verbo soguateery 3 condar.

Dado que estas colocaciones espafiolas no existen en macedonio, es muy probable que los
aprendices macedonios tengan dificultades para producir el verbo soporte correcto.

Ejercicio 3.Es un ejercicio de seleccion multiple. Se les pide a los encuestados que elijan
el colocativo correcto entre las tres opciones dadas. Las colocaciones espafiolas que se presentan
aqui (ej.hacer la cold corresponden a colocaciones en macedonice¢perar la coly solo
gue el verbo soporte no coincide. Por esta razén, uno de los distractores que se ofrece es la

traduccion literal del colocativo macedongsgera la cola, hace tres pasos, son en dieta, van a

una excursion, ponen preguntas, hace un gl otro distractor es un verbo soporte que no es
apropiado para la base dada. Entre las colocaciones elegidas para este ejercicio, hay 4 con el
verbo soportéacery 2 condar.

Con este ejercicio queremos verificar si los aprendices eligen una UL incorrecta por la

intervencion de la L1 o porque no conocen el colocativo apropiado.
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Ejercicio 4.Se espera que los encuestados encuentren la base de la colocacion a través de
la derivacion y para ello, se les pide que completen los espacios en blanco con el nombre
adecuado para conservar el significado del verbo inicial.

Hemos elegido 3 colocaciones con el vedaoy 3 con el verbdacer. Nuestra hipétesis
es que los encuestados puedan tener dificultades para encontrar los nombres deverbales que
funcionan como base de las colocaciones.

Ejercicio 5.Lo que nos interesa averiguar con este ejercicio es el uso del articulo en las
colocaciones. Se les pide a los encuestados completar las frases con los articulos definidos o
indefinidos, si procede o con el sigdicen el caso contrario.

En macedonio, ninguna de las colocaciones equivalentes a las que conforman este ejercicio
lleva articulo. En efecto, el articulo indefinido no existe y en cuanto al articulo definido, funciona
como un sufijo que se aflade al nombre. Estas discrepancias entre los dos idiomas respecto al uso
del articulo pueden facilmente acarrear errores en las respuestas de los aprendices.

Ejercicio 6.EI objetivo de este ejercicio es evaluar el uso de las preposiciones en las CVS.
Para ello, los encuestados tienen que completar las frases con la preposicion adecuada.

En la investigacion realizada como parte del proyecto ColocaTe, cuyo objetivo es la
elaboracion de un programa para el aprendizaje en linea de las colocaciones en espafiol como
segunda lengua, se ha mostrado que el error mas frecuente de tipo gramatical concierne al
régimen (Alonso Ramos, 2013: 68). Por esta razon hemos decidido incluir una actividad donde
los encuestados tienen que completar las oraciones con la preposicion adecuada.

En las colocaciones de este ejercicio no hay muchas diferencias entre las preposiciones
espafolas y sus equivalentes macedonios. Las dos preposiciones que no coinciden en ambos
idiomas se refieren a las colocaciotiene dolorde cabezay tiene miedo a la oscuridadn
macedonio en lugar dene dolorde cabezase dice méas bietiene dolores en la cabezaen
lugar dele tiene miedo a la oscuridagk diria simplementiéene miedo de la oscurida®e esa
manera, esperamos errores debidos a la interferencia de la L2 solamente para estas dos frases. El
resto de los posibles errores se cometerian a causa del conocimiento parcial de la L2.

Ejercicio 7.Con el ultimo ejercicio se quiere averiguar si los encuestados entienden las
colocaciones espafiolas que no coinciden en ambas lenguas y si pueden encontrar los
equivalentes macedonios adecuados. En los items que proporcionamos se distinguen dos tipos de

desviaciones entre las colocaciones espafiolas y sus equivalentes en macedonio. Por un lado, se

153



5. Evaluacién del nivel de conocimierte los estudiantes macedonios sobre las CVS endspafi

trata de colocaciones que tienen diferentes caracteristicas en macedonio, y por otro lado,
colocaciones que no tienen como equivalente de traduccion una colocacion sino una expresion
del tiposert+adjetivo.

Para conseguir este objetivo, se pide a los encuestados que traduzcan las frases del espafiol
al macedonio. En comparacion con el ejercicio de produccion, creemos que los resultados para
este ejercicio seran mejores, aunque dada la falta de concienciacion sobre el fenédmeno
colocacional, es posible la produccion de ciertas traducciones literales.

Un dltimo apunte que nos gustaria destacar en cuanto al formato de nuestro test, es la
secuenciacion. El test esta dividido en tres secciones y cada una de ellas se complementa aparte.
Hemos decidido secuenciar el test por dos razones. Partimos de la idea de que las tareas que
resultan mas dificiles para los encuestados y necesitan un mayor esfuerzo para su
cumplimentacion se evaluarian mejor si el alumno las realizaba al comienzo. De esa manera, la
traduccion espafol-macedonio, la produccion de los colocativos y la eleccion mdultiple
corresponden a la Seccion A. En la Secciéon B, hemos decidido incluir los ejercicios de
produccién de la base, los articulos y las preposiciones, puesto que estas tareas requieren menor
esfuerzo para su realizacion. Finalmente, la traduccion espafiol-macedonio constituye la Seccion
C porque consideramos que esta tarea resultaria mas sencilla para los encuestados. Otra razén
por la que decidimos pasar el test por secciones era para minimizar el riesgo de que los

encuestados se dejaran influir en sus respuestas por los ejemplos incluidos en otros ejercicios.

5.5 Analisis de los resultados

Después de realizar la encuesta, se procedio al estudio de los resultados para cada ejercicio.
Primero se clasificaron los diferentes tipos de respuesta como “acertadas”, “sin respuesta” (NC)
y “no acertadas”, para centrarnos luego en el andlisis de los errores en las respuestas no
acertadas. En cuanto al proceso de analizar los errores, se trataba primero de identificarlos, luego
describirlos y finalmente clasificarlos. La clasificacion que seguimos para todos los ejercicios en
general se basaba en discriminar los errores interlinguisticos (interferencias que tienen su origen
en la lengua materna o en lenguas extranjeras) de los errores intralinguisticos (debidos al

conocimiento parcial de la L2). En lo que se refiere a los errores colocacionales en particular,
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recurrimos a la tipologia propuesta por Alonso Ramos et al. (20itl0}4(6), que adaptamos a
nuestras necesidades. Sin embargo, tomando en consideracion la variedad de ejercicios y los
diferentes objetivos de cada ejercicio, seguimos una clasificacion particular para cada uno de
ellos.

En lo referente a la presentacion de los resultados, nos gustaria solamente aclarar que
analizamos los datos por nivel de conocimiento del espafiol (A2, B1, B2, C1). Para los niveles
A2 y B1, puesto que cada uno lo constituyen dos grupos de participantes, hacemos el analisis
para cada grupo que pertenece al mismo nivel, por separado (por ejemplo, los grupos C y N del

nivel A2) y luego comparamos los datos de ambos grupos.

5.5.1 Produccion de unas CVS a través de la traduccion

El objetivo de este ejercicio era la produccion de ciertas colocaciones con verbo soporte
espafolas a través de la traduccion del macedonio al espafiol. Veamos cada frase en macedonio

con la traduccién literal espafiola y la traduccion esperada en cursiva:

1) Jonexa OGoratute BojyBaar, cupomacute ymupaat [lit. Mientras los ricos guerrean, los

pobres muerenMientraslos ricos_hacen la guerra, los pobres mueren.

2) Bex06am Haytpo [lit. Ejercito por la mafiana]Hago ejercicio por la mafiana.

3) Mapwuja 6p3a aa ro mpomane aromoomior [lit. Maria apura para vender el coche].
Maria tiene prisa por vender el coche.
4) Ha Mapuja mHory 1 e jaaHo Bedepsa [lit. A Maria mucho le es frio esta nochBlaria

tiene mucho frio esta noche.

5) Jlenec, He 3HaM 30IITO, CE HaJEBaM JeKa HeKorail ke ja Bugam. [HOy, no sé por que,

espero que algun dia la voy a vedoy, no sé por qué, tengo la esperanza de verla

algun dia.

6) Ilymrru me, me moBpeaysamt! [lit. Suéltame, me dafiaspuéltame, me haces dafio.

Para el analisis del ejercicio nos centramos Unicamente en las traducciones propuestas para
cada colocacién esperada, es decir, no se analiza el resto de la frase traducida. Por “no acertada”,
se entiende que la respuesta que no coincide con la colocacién que nosotros esperabamos. Por
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ejemplo, en la frasoy, no sé por qué, espero verlo algun tddJL esperopuede ser aceptable
para algunos hablantes, pero al no ser una colocacion, se considera como una respuesta no
acertada.

Una vez hecha la anotacion de las respuestas no acertadas, centramos nuestra atencion en
la clasificacion de los errores. Se clasifican en dos grupos: no colocacionales y colocacionales.
Entre los errores no colocacionales detectamos UULL simples que no existen en espafiol
(*ejercio por hago ejercicig, y también UULL que no son apropiadas en el contexto en el que
aparecen Hractico por la mafianaen vez deHago ejercicio por la mafana También
observamos que, al no conocer la colocacion, los informantes usan expresiones que son
inaceptables o0 que no conservan el mismo sentido que en la frase macedlumise(siente fria
en vez deAna tiene frig. Estos errores los clasificamos también en el grupo de errores no
colocacionales, bajo la etiqueta de “otras expresiones”. Al final de todo analizamos los errores
colocacionales. En primer lugar, identificamos si el error afecta a la colocacion entera o
solamente uno de sus constituyentes, la base o el colocativo, y después analizamos si se trata de
un error léxico o gramatical.

Los errores Iéxicos afectan al colocativo o la colocacion entera. Cuando afectan al
colocativo, éste se sustituye por otra palabra que existe en espafiol, con lo cual se crea una
colocacion que no es aceptable en el contexto dado. Por ejemplo,Gaansia los ricogestan

de guerralos pobres muereen vez deCuando los ricos hacen la guerrls pobres mueren

Estos errores son Unicamente intralinglisticos y se anotan como errores de “eleccion errénea”
del colocativo. Puesto que las colocaciones espafiolas de este ejercicio no tienen como
equivalente en macedonio una colocacién sino un verbo pleno, no esperamos errores
colocacionales debidos a la interferencia de la L1. Cuando el error léxico afecta a la colocacion
entera se trata del empleo de una colocacion que existe en espafiol, pero tiene un sentido que es
completamente diferente del sentido en la frase inicial macedonia. Por ejemplo, eniese de
la esperanza de verlee usatiene ganas de verloEstos errores los etiquetamos como
“colocaciones con otro sentido”.

Los errores gramaticales afectan a la base o mas especificamente: i) al determinante (la
falsa presencia o ausencia del articulo), como dragp un ejercicigor la mafianan lugar de

hago ejercicio por la mafianai) al numero, como en ehacen guerragen vez dehacen la
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guerra, iii) al régimen, ejtiene prisa de vender el coclea lugar deiene prisa por vender el
coche.

Cabe mencionar que los errores de ortografia que afectan al colocativo o la base, como por
ejemplo, la ausencia de la tilde o la confusion de s/ z/ ¢, no fueron decisivos para considerar una
colocacion como no acertada. Por ejemploa@mn ejersisios pesar de la existencia de un error
ortogréfico en el colocativo y otro en la base, dicha colocacion se anota como acertada.

A continuacion presentamos el analisis de los resultados de cada nivel por separado.

Nivel A2

Sobre un total de 84 traducciones posibles, los encuestados con nivel A2 han acertado 14
(16.7%) colocaciones, no han proporcionado ninguna traduccion para 44 (52.3%) colocaciones y
no han acertado 26 (31%).

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 16.7% 52.3% 31%

Tabla 10. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el ejercicio 1

En la Tabla 10 se nota un nimero muy elevado de no-respuestas, lo que significa que la
produccién de colocaciones con verbos soporte resulta muy compleja para los encuestados del
nivel A2. Ademas, es relativamente alto también el porcentaje de las colocaciones no acertadas.
La causa principal de este resultado es la preferencia de usar UULL simples en vez de
colocaciones. Sobre un total de 26 respuestas no acertadas proporcionadas por ambos grupos,
contamos 6 (29%) colocaciones, 16 (57%) UULL simples y 4 (14%) “otras expresiones”.
Ademas, en lo que se refiere a los errores detectados en las respuestas no acertadas, afectan mas
UULL simples que colocaciones. Como era de esperar, por interferencias del macedonio, los
informantes intentan usar verbos plenos, lo que a veces lleva a la producciéon de UULL que no
existen en espafol o al empleo de unas UULL que no son apropiadas en el contexto dado.
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La colocacion con el mayor nimero de respuestas no acertdaagoesjercicioy la que
tiene el mayor nimero de aciertogiese fria

Veamos ahora, por separado, los resultados de los dos grupos que tienen nivel A2 — el de la
academia (CA2) y el del colegio (NA2).

Sobre un total de 30 traducciones, los encuestados del grupo CA2 han acertado 8 (27%) de
las colocaciones esperadas, no han proporcionado ninguna traduccién para 16 (53%) y no han
acertado 6 (20%).

La colocacion mas acertada para este grupierss fria Cuatro de los 5 informantes han
usado esta colocacion en las traducciones. Las otras colocaciones acertadasrs¢a guerra
y hago ejercicio(3). Para esta ultima colocacj@etectamos un error ortografico que afecta a la
base fejercisiog pero, como acabamos de explicar, lo consideramos como respuesta correcta,
del mismo modo que el uso del plural en la basgd ejercicios En cuanto a los casos que se
han dejado sin traduccion, el mayor nUmero se registra para la colocectiaces dafid.os 5
encuestados han dejado un espacio en blanco donde se esperaba el uso de dicha colocacion. Las
otras colocaciones que nosotros esperabamos, pero que los encuestados no conocian y por ello
no han proporcionado ninguna traduccion s@ten la guerrg4), tiene la esperanzé), tiene
prisa (3). Entre las colocaciones no acertadas, observamos una traduccion que es aceptable, pero
no es la respuesta que esperdbamos. Se trata deskspBiloen la oracién 5Hoy, no sé por qué,
espero verla algun dja

Por lo que se refiere a los errores, encontramos 5 en total. Dos errores son no
colocacionales, es decir un 40% del total de errores, y 3 errores son colocacionales o un 60% del
total de errores. Entre los errores no colocacionales encontramos un intento de traducir por un
verbo pleno *gjercié por hago ejercicid y un intento de traducir por otra expresioArfa se
sienta muy friapor Ana tiene fri). En cuanto a los errores colocacionales, todos son
gramaticales. Observamos 1 error que es debido al arti@agdo (in ejercicipy y 2 son debidos a
la preposicidonitiene prisa pard.

Los encuestados del grupo NA2, sobre las 54 traducciones posibles, han acertado 6 (11%)
colocaciones, han dejado 28 (52%) casos sin respuesta y no han acertado 20 (37%) colocaciones.

Uno de ellos ha acertado la colocacii@ago ejercicioy 5 han acertadtene fria Aunque
en los 5 casos la palabfido no lleva tilde, hemos decidido considerar la colocacién como

correcta. En cuanto a la falta de respuesta, la mayoria de los encuestados no han dado ninguna
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traduccion para las colocacionege haces dafi¢B) y tiene prisa(8). Los otros casos donde
faltan traducciones son para las colocaciohasen la guerrg7), tiene la esperanzgB), tiene

frio (1), hago ejercicio(1). La colocaciéon que ha presentado mayores problemas para los
participantes de NA2 dggo ejercicio

De nuevo aqui, observamos 4 casos donde la traduccion puede ser aceptable, pero no es la
colocacion que nosotros esperdbamos, sino un verbo pleno. Se trata de nuevoespkr&jR)
en vez deengo la esperanzgero también dme estas lastimandd) en vez dene haces dafio

Analicemos ahora los errores. ElI nimero total de errores que ha cometido el grupo NA2
para este ejercicio es de 16. De ellos, 13 (81%) son no colocacionales y 3 (19%) son
colocacionales. De los no colocacionales, hay 10 que afectan a las traducciones de una UL y 3
gue afectan a “otras expresiones”. Entre las 10 traducciones de una UL, hay algunas que son
inexistentes en espafolgderran (por hace la guerry *ejercicio, *exercisio (por hago
ejercicio), *esperansdpor tengo la esperanzay otras que no conservan el sentido de la frase
macedoniatrabajo, estudio, practicy estoy practicanddpor hago ejerciciQ, esta tratando
(portiene prisd. Ademas, en una de las traducciones encontramos solamente la parte nominal de
la colocacion (&speranzgor tiene la esperanzdo que significa que el informante conoce la
base, pero no el colocativo con el que se combina. En el grupo de “otras expresiones”
clasificamos las frase$Ana esta frio, Ana es fria, Esta fripor Ana tiene friy. La primera
frase es completamente inaceptable, y las otras dos son aceptables pero no conservan el
significado de la frase macedonia.

Entre los errores colocacionales, detectamos uno que afecta al colaesttivoen guerra
(porhacen la guerray otro que afecta la colocacion entdrane ganagportiene la esperanja
Detectamos también un error gramatical que es debido al arti@ago:el ejercicio(por hago
ejercicio).

En la Figura 29 se hace una comparacion de los tipos de respuesta para los dos grupos de
nivel A2.
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Figura 29. Analisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 1

El gréfico nos muestra que los participantes del CA2 han conseguido acertar mas

colocaciones esperadas en comparacion con los participantes del NA2.

Nivel B1

Sobre un total de 108 traducciones, los encuestados del nivel B1 han acertado 23 (21%) de
las colocaciones esperadas, no han proporcionado ninguna respuesta para 25 colocaciones (23%)
y no han acertado 60 (56%).

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas
Grupos
Bl (CB1+FB1) 21% 23% 56%

Tabla 11. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 1

La Tabla 11 nos muestra que el porcentaje para la variable “acertadas” es muy reducido.
El nimero de aciertos del nivel B1 es un poco mas elevado que ese del nivel A2. Sin embargo, el
porcentaje de traducciones que faltan es mucho mas bajo que en A2. Significa que los
encuestados que tienen un nivel B1 prefieren responder que dejar el espacio en blanco, aunque
eso implique fallar mas.
Sobre las 60 respuestas no acertadas en ambos grupos, identificamos 21 colocaciones

(35%), 35 UULL simples (58%) y 4 “otras expresiones” (7%). Este resultado nos muestra que
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los participantes del nivel B1 siguen favoreciendo el uso de las UULL simples aunque, en
comparacion con el nivel A2, se observa un aumento en la presencia de las colocaciones.

El mayor niumero de respuestas no acertadas se deben al desconocimiento de la colocacion
tengo la esperanzg la colocacion mas acertadatiesie fria

En cuanto a los errores, notamos que los colocacionales son los mas frecuentes para ambos
grupos. Los que afectan a la base se repiten mas en los tests del grupo CB1 vy, los que afectan al
colocativo, en los tests del grupo FB1. Lo que también llama la atencion son los errores
ortograficos para la Ukjercicio, registrados en CB1.

Presentamos abajo los resultados de cada grupo — CB1 y FB1, por separado.

Empezamos el andlisis con el grupo CB1. Sobre 30 traducciones en total, los informantes
de este grupo han acertado 7 (23%), han dejado 9 (30%) espacios en blanco y han dado 14 (47%)
respuestas que no coinciden con las colocaciones esperadas.

Las colocaciones que se han acertaddhsgo ejerciciog3), tiene frio(2), me haces dafio
(1), tengo la esperanzél). En las tres respuestas para la colocalago ejercicios aunque
encontramos errores ortograficos que afectan a la begegfsios, *ejersisioy *exjercisio$ y
el colocativo (‘agg, hemos decidido considerarlas como acertadas. Lo mismo ocurre con la
colocaciontengo la esperanzan cuya base también se nota un error ortografespéransp
Los espacios en blanco que registramos se han dejado en lugar de las colodzieneck
guerra(2), hago ejercicio(2), tiene prisa por(2), me haces dafi(?) ytiene frio(1). Finalmente,
entre las colocaciones no acertadas, aparece laspéroen vez ddengo la esperanzg me
estas lastimanden vez dene haces dafio

Los errores registrados para este ejercicio son 12. De ellos, 5 (41%) son no colocacionales
y 7 (59%) son colocacionales. Entre los no colocacionales, hay dos respuestas “no apropiadas” y
ambas se refieren@eo queen lugar de la colocacidrene la esperanzd_.uego, encontramos
una UL que no existe gueren(por hacen la guerray dos expresiones que no conservan el
sentido de la frase macedoniasta muy frig(por tiene frig y me haces dolefpor me haces
dafig. En lo que se refiere a los fallos colocacionales, 3 afectan a la base, 3 al colocativoy 1 a la
colocacion entera. Los errores que se localizan en la base son gramaticales — de tiégamen (
prisa en/pard. Los errores que afectan al colocativo se deben a la eleccion erréatm-en

guerra(2) porhacen la guerragy le hace mucho friportiene mucho frio.
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Pasamos ahora al andlisis de los datos del grupo FB1. Sobre un total de 78 traducciones,
los encuestados del grupo FB1 han acertado 16 colocaciones (20.5%), también han dejado en
blanco 16 (20.5%) y no han acertado 46 (59%).

Como para los informantes del grupo A2, la colocacion mas acertéigae$rioya que
diez de los 13 encuestados han usado esta colocacion. El resto de los aciertos que observamos
son para las colocacionkago ejerciciog4) y me haces dafi(®).

Los casos en blanco son para las colocacitieas prisapor (5), hacen la guerra4),
hago ejercicia4), hace frio(1), tiene la esperanzél) y me haces dafi(l).

En cuanto a las respuestas no acertadas, hemos observado 12 ocurrencias donde los
informantes han empleado la Wsperoen vez de la colocacidengo la esperanzg 7 casos
donde se empleae lastima® me estas lastimandan lugar dene haces dafio

En lo referente a los errores, encontramos 27 en total. De ellos, 13 (48%) son no
colocacionales y 14 (52%) son colocacionales. Las UULL simples no apropiadas son las que
tienen el mayor nimero de ocurrencias entre los errores no colocacionales. Etiquetamos 11 que
pertenecen a este grupo:

- pelean(3) (porhacen la guerrg

- practico(4) (porhago ejercici9,

- le urge/ urge enf2) (portiene prisa poy

- me estas molestandb) y me insulteg1) (por me haces dafjo

El resto de los fallos no colocacionales estan bajo la etiqueta “otras expresistés
apurada (1) portiene prisa pory estd muy frio(1) por hace frio En cuanto a los errores
colocacionales, la mayoria de ellos afectan al colocativo y son errores léxicos. Observamos 11 de
estos errores y todos se deben a la eleccidn errénea del colocativo:

- estan de guerré3), estan en guerr§?) ytienen guerrgl1) porhacen la guerra,

- tengo ejerciciogl) porhago ejercicio,

- *esta a prisa(l), esta en prisq1l) y *esta de prisq1) portiene prisa

- *le hace muchdrio (1) portiene fria

Encontramos 2 errores gramaticales, que afectan a la base de la colocacion y se deben al
uso de la preposicion no adecuéteene prisa deen lugar ddiene prisa poy.

Una vez hecho el analisis de los datos para ambos grupos, comparamos los resultados.
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Figura 30. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 1

En la Figura 30 observamos que la diferencia de los resultados entre los dos grupos no es
tan marcada, aunque los resultados del FB1 son algo mejores en comparacion con los del CBL1.
De hecho, es sorprendente el bajo porcentaje de aciertos registrado en CB1. Si comparamos este
porcentaje con el del grupo CA2, veremos que a pesar del nivel mas bajo, el nimero de
respuestas acertadas del grupo CA2 es mayor que del CB1.

A nuestro juicio, el resultado del grupo FB1 tampoco es satisfactorio. En comparacion con
el resultado del grupo NA2, los participantes de FB1 tienen mas respuestas acertadas, pero al
compararlos con el grupo CA2, notamos que el nimero de aciertos es mayor en el grupo con un
nivel mas bajo.

Nivel B2

Sobre un total de 120 traducciones, los informantes del grupo B2 han acertado 47 (39%)
colocaciones, no han traducido 7 (6%) y no han acertado 66 (55%).

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas
Grupos
B2 39% 6% 66%

Tabla 12. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 1

Tabla 12 nos muestra que el porcentaje para la variable “respuestas acertadas” se ha

elevado bastante en comparacion con el porcentaje para la misma variable de los niveles A2 y B1
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para el ejercicio 1. Por otra parte, el nimero de no-respuestas ha disminuido, lo que muestra que
estos estudiantes confian mas en sus competencias linguisticas en la L2, aunque esto les
conduzca en ocasiones a proponer respuestas no acertadas o incluso a crear lexemas no
normalizados en espafiol. De nuevo, la causa principal del alto porcentaje para la variable “no
acertada” es la preferencia del uso de las UULL simples puesto que, por interferencia de la L1,
los encuestados usan como equivalente de traduccion un verbo pleno. En efecto, del total de
respuestas no acertadas, se registran 23 (35%) colocaciones, 41 (62%) UULL simples y 2 (3%)
“otras expresiones”.

En este nivel, las dos colocaciones que mas se han acertdtgsagjercicioy tiene frig
mientras que la colocacion con el mayor nimero de errotesherisa por.

Las colocaciones que los estudiantes del nivel B2 han acertado a la hora de traducir las
oraciones se distribuyen de la siguiente marteeen la guerrg3), hago ejercicio(16), tiene
frio (17), me haces dafi(l1)'®. Las no-respuestas son para las colocacioaesn la guerrg5),
hago ejercici¢s) (1) ytiene prisa por(1).

Entre las respuestas no acertadas, encontramos 19 ocurrencias desjaetdly 8 deme
lastimaso me estas lastimand&n cuanto a los errores, registramos 39 de los cuales 23 (59%)
son colocacionales y 16 (41%) son no colocacionales. Entre los errores no colocacionales,
encontramos 12 que se deben al uso de una UL no apropiada:

- combaten(1), ejecutan(1), gobiernan(2), luchan(1), pelean(1), se bater{(1) porhacen
la guerra

- entreno(1), practico(1) porhago ejercicig

- le urge(1), se apurg(l) portiene prisa poy

- supongq1) portengo la esperanza

Los errores que se cometieron por el uso de UULL que no existen en espafol son 2:
ejercicio (por hago ejerciciy y me estas hererdiand@por me haces dafjo En el grupo de
errores no colocacionales hay 2 que se clasifican como “otras expresiones”. Por ejemplo, en
lugar detiene prisa por vender el cocheno de los encuestados respogdiere vender el coche

muy rapidoy el otro,quiere vender el coche rapidamente

18 En las respuestas observamos varios casos donde los estudiantes prefieren usar el verbo soporte en presente
continuo (ne estas haciendo dafido que también consideramos aceptable.
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En cuanto a los errores colocacionales, 13 afectan a la base, 8 al colocativo y 2 a la
colocacion entera. De los que afectan a la base, 2 se deben a la omision del artiader(ej.
guerra), uno, a la omision de la preposicidn (gene prisa vender el cochg todos los demas,
al uso de la preposicion no adecuati@né prisa a/ de/ en/ payaLos errores que afectan al
colocativo se deben a la eleccion erroresta en prisg4) (portiene prisg, estan de guerry
estan en guerrd?2) (porhacer la guerry, siente un gran frigportiene mucho frip Finalmente,
se registran 2 errores colocacionales que afectan a la colocacion entera. Un informante usa la

colocacionle da mucho frigy otro *le hace mucho fricen lugar deéiene mucho frio.

Nivel C1
Los encuestados del nivel C1 han conseguido acertar 40 colocaciones, lo que representa el
39% del total de 102 traducciones y no han acertado 62 o el 61% del total de traducciones. Este

grupo es el unico que ha registrado cero faltas de traduccion para el ejercicio 1.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 39% 0% 61%

Tabla 13. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 1

Si observamos la tabla, vemos que el porcentaje de respuestas acertadas por parte del grupo
C1 es idéntico al del grupo B2. Quisiéramos destacar que teniendo en cuenta el nivel avanzado
de espaiiol, no consideramos este resultado satisfactorio. Puesto que se trata de colocaciones con
verbo soporte que se introducen ya desde los niveles iniciales, esperabamos que los encuestados
del nivel C1 demostraran un conocimiento mucho mas soélido en la produccion de dichas
colocaciones.

En este grupo, igual que en los otros, registramos una preferencia del uso de las UULL
simples. Sobre un total de 62 respuestas no acertadas se detectan 23 (37%) colocaciones, 37
(60%) UULL simples y 2 (3%) “otras expresiones”.
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Presentamos el nimero de respuestas acertadas repartidas por coldwadnla
guerra(1), hago ejercicio(13),tiene frio(17),tiene la esperanzg8), me haces dafi(y).

Entre las respuestas que no han sido acertadas encontramos 13 ocurrenciasedpdacUL
en vez deengo la esperanza9 deme lastima® me estas lastimando

El nimero de los errores registrados para este ejercicio es de 40. De ellos, 17 (42.5%) son
no colocacionales y 23 (57.5%) son colocacionales. Entre los errores no colocacionales se
registran 14 UULL que no son apropiadas:

- combaten2), guerrean(l), luchan(2) y pelean(2) porhacen la guerra;

- estoy practicand@l) y entreno(1) porhago ejercicio

- le urge(2) y *se apurra(2) portiene prisa poy

- me duelg1) porme haces dafio.

Ademas, se registran 1 error debido al uso de una UL que no egistei€io) y 2 errores
debidos al uso de expresiones que no conservan el sentido de la frase maestioaizsiosa
por y esta apresurada paran lugardetiene prisa poy.

Entre las colocaciones colocacionales encontramos 17 que afectan a la base, 5 que afectan
al colocativo y 1 que afecta a la colocacion entera. De los errores que se localizan en la base, 10
se deben al desconocimiento del régimen en la colocd@te prisa por.En vez de la
preposicionpor, los encuestados emplean las preposician@s, de (5), en (1), para (3). Del
resto de los errores localizados en la base, 3 se cometen por la omisién del atiBedo —
guerra(2) ytengo la esperanzd), y 4 por el uso del pluralkacen guerras

Los errores que se localizan en el colocativo se deben a la eleccion errénea delaverbo:
prisa (1) en vez déiene prisaestan en guerrd3) en vez déacen la guerra siente frio(1) en
vez detiene fria

Finalmente, el error que afecta a la colocacion entera se refsteyahaciendo deporte
La colocaciérhacer deportegiene diferente sentido que el ldago ejercicio

En resumen, la colocacion con el mayor nimero de aciertos es detienevivioy la que
tiene el mayor numero de fallosteene prisa por
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5.5.1.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 1

Sobre un total de 414 colocaciones, los encuestados han acertado 124 (30%), han dejado
sin respuesta 69 colocaciones (18.4%) y no han acertado 214 (51.6%).

El grafico {id. Figura 31) muestra que el nimero de aciertos aumenta conforme aumenta
el nivel. En el caso de los grupos B2 y C1 la diferencia de respuestas acertadas no es tan
marcada. En cuanto al nimero de las no-respuestas, se observa una disminucion conforme
aumenta el nivel. En efecto, los encuestados de C1 no han dejado ningun espacio en blanco, pero
en cambio, tienen el mayor nimero de respuestas no acertadas. Ellos optan por proponer casi

siempre un equivalente de traduccion, aunque esto les conduzca a respuestas no acertadas.

Ejerciciol
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Acertadas NC No acertadas

Figura 31. Recapitulativo de los resultados obtenidos para el ejercicio 1

La mayoria de las respuestas no acertadas en el ejercicio 1 se deben a cierta preferencia
por las UULL simples en vez de colocaciongsl.(Figura 32). Asi, entre las 214 respuestas no
acertadas, 129 (el 60%) se deben al uso de UULL simples. También encontramos 78 respuestas
aceptables (ejSuéltame, me lastimaero que igualmente evidencian una preferencia por las

UULL simples.
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Del resto de los no aciertos, 73 respuestas (el 34%) se deben al uso de colocaciones
incorrectas y 12 respuestas o el 6%, al uso de otro tipo de expresiones.

colocaciones

34%
UULL simples

60%

otras
expresiones
6%

Figura 32. Distribucion de las respuestas no acertadas en el ejercicio 1

Los errores que detectamos en el ejercicio 1 forman un total de 136. De ellos, 66 (49%)
son no colocacionales y 70 (51%) son colocacionales. Aunque el porcentaje de esos errores sea
casi idéntico, es mas evidente el predominio de los errores de tipo colocacional en los grupos B1,
B2 y C1. Los encuestados de nivel A2, influidos por la L1, recurren mas a UULL simples que a
colocaciones, y por este motivo predominan los errores no colocacionales en este grupo (Pejovic,
2010: 123).

La mayoria de los errores no colocacionales (el 68%), se cometen por el uso de UULL no
apropiadas en el contexto. Por lo demas, el 14% (9 errores) se deben al uso de UULL no

existentes y el 18% (12 errores) al uso de otras expresiones incorrectas.

Otra
expresion
18%

UL no
apropiada

ULno 68,

existente
14%

Figura 33. Distribucion de las respuestas no colocacionales en el ejercicio 1
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En cuanto a los errores colocacionales, los mas frecuentes afectan a la base. De un total de
70 errores colocacionales, 39 (56%) afectan a la base, 28 (40%) al colocativo y 3 (4%), a la

colocacioén entera.

Entera

Base

Colocativo
40%

Figura 34. Distribucion de las respuestas colocacionales en el ejercicio 1

Los errores que afectan a la base son gramaticales y se deben sobre todo al
desconocimiento de las preposiciones (Bgrie la prisa de/ a/ epor tiene prisa poy (Alonso
Ramos, 2013; Vincze et al.,, 2011) y los articulos que acompafan el nombieage. un
ejercicioporhago ejercicid. Los errores que afectan al colocativo se deben a la eleccidon erronea
del verbo apropiado (egstan en guerrgor hacen la guerray los que afectan a la colocacion
entera se deben al uso de una colocacion que expresa otro sentidgdejleportepor hago
ejercicio).

5.5.2 Produccion del colocativo correcto

Este ejercicio tiene como objetivo producir el colocativo correcto de las colocaciones que
tienen como sinénimo un verbo pleno. Las colocaciones que se han elegido para este ejercicio no
tienen como equivalente de traduccion una colocacién en macedonio, sino un verbo pleno. Por
ejemplo, en macedonio, la colocacuar besoso existe y en su lugar se usa solamente el verbo

besar.Estas son las frases que se ofrecen y las respuestas esperadas:

1) Maria lo besa en la boca. Mariad@besos en la boca.
2) Marcos pasea por el parque. Mardasin paseo por el parque.

3) Susana fotografia a sus hijos. Susanadegfotos a sus hijos.
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4) Viaja a Madrid para un conciertdaceun viaje a Madrid para un concierto.
5) El nifio golpea la puerta. El nifta golpes a la puerta.

6) Visita a los nifios en el hospitaHaceuna visita a los nifios en el hospital.

Para el andlisis del segundo ejercicio, es importante mencionar que solo se consideré la
eleccion adecuada del colocativo de las CVS. Es decir, ni las faltas de ortografia, ni el tiempo
verbal inadecuado se tomaron en cuenta. Por esta razon, en el andlisis los verbos se presentan en
su forma infinitiva. Por ejemplo, tanttio besoscomoda besosson versiones correctas de la
colocaciondar besos.Se calificaron asi como correctas las respuestas en las que aparecia el

colocativo requerido y, como incorrectas, las que contenian cualquier otro colocativo.

Nivel A2

Sobre un total de 84 respuestas, los encuestados del grupo A2 han acertado 27 (32.1%)
colocaciones, no han proporcionado ninguna respuesta para 23 (27.4%) colocaciones y no han
acertado 34 (40.5%) colocaciones.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 32.1% 27.4% 40.5%

Tabla 14. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el ejercicio 2

Como podemos ver en la Tabla 14, en este ejercicio el porcentaje para las respuestas
correctas es mas alto que para el ejercicio anterior. A nuestro juicio, resulta mas facil producir
solamente una parte de la colocacion, en este caso el colocativo, que la colocacion entera. A
consecuencia de esto, la media de la variable “no contestado” no es tan alta como para el
ejercicio anterior. Sin embargo, aunque las contestaciones aumentaron, el porcentaje que se
refiere a las respuestas incorrectas es bastante alto. Puesto que estas colocaciones no tienen como
equivalentes en macedonio colocaciones sino verbos plenos, la causa de la incorrecta eleccion
del colocativo no es la intervencion de la L1. Encontramos solo un error debido a la influencia de

la L1, y 4 que se han cometido por influencia del inglés. El colocativo que ha sido acertado por
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la mayoria de los encuestados de nivel A2 (7 aciertos de 84y ea combinacién con la base
besos

Pasamos ahora al andlisis de cada grupo del nivel A2, por separado.

Los encuestados del grupo CA2, sobre un total de 30 respuestas posibles, han acertado 12
(40%), han dejado sin respuesta 6 (20%) y no han acertado 12 (40%) colocaciones.

Cuatro de las respuestas correctas son para la colodaribesos? paradar un pasep2
paradar golpes,1 parahacer un viajey 1 parahacer una visitaComo respuesta acertada se
considera también el colocatitomar para la basétos Dos de los encuestados han usado este
colocativo. Lo que se refiere a las no-respuestas, las colocaciones que no han sido completadas
son:hacer fotog2), dar besog1),dar un pasedl), hacer un viajg1) yhacer una visitq1). En
cuanto a los errores, los presentamos abajo:

- *hacer un pase?) pordar un pasep

- dar fotos(1) porhacer fotos

- *dar un viaje(1), tener un viajg2) porhacer un viaje

- *hacer golpeg3) pordar golpes

- *dar una visita(3) porhacer una visita

De lo arriba presentado podemos concluir que los errores que ha cometido el grupo CA2
son todos intralinguisticos, es decir, se deben a una mala eleccion del verbo soporte sin que haya
una influencia de la L1.

En cuanto a los encuestados del grupo NA2, de las 54 respuestas posibles, han contestado
correctamente 15 (un 28%), 17 se han dejado sin respuesta (31%) y 22 no se han acertado (41%).

Como para el grupo CA2, lo mas facil ha sido acertar el vdgbpara la basbeso.Seis
de los 9 estudiantes han dado una respuesta correcta. Las otras colocaciones que se han acertado
son: hacer un viaje(1), dar golpes(2), hacer una visita(1l). Para la oracion 3, en lugar del
colocativohacerjunto a la baséotos hemos encontrado otros colocativos que anotamos como
respuestas correctdsCinco de los encuestados han completado la colocacién con el colocativo

sacary dos con el colocativiomar.

19 Segiin Alonso Ramos, (2004 : 151) la béste puede combinarse con varios verbos soporte: [hacer/
tomar/ disparar/ sacar] una foto
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Los espacios que se han dejado en blanco son para las bases sigoesugg3),
paseo(3), fotos(3), viaje (2), golpes(4), visita (2).

Finalmente, listamos los colocativos erroneos para cada base a continuacion:

- *tomar un pase®) *hacer un pase(l) *ir a un paseql) pordar un paseo

- *fotografiar fotos(1) porhacer fotos

- *ir aun viaje(3), tenerun viaje(2), *tomarunviaje (1) porhacer un viaje

- *hacer golpeg2), *ir golpes(1) pordar golpes

- tener una visitg2), *dar una visita(2), *ir a una visita(2) porhacer una visita

La causa de algunas de estas respuestas es la interferencia de la L1 u otra lengua extranjera.
Por ejemplo, los encuestados eligen latbinar para la baspaseopor la influencia del inglés
(to take a walk En cuanto a la Ulotografiar, creemos que se emplea por la intervencion del
macedonio. Como lo vimos antes, los macedonios no usan la colobaciénfotos,sino el
verbo plendotografiar. El resto de los colocativos erroneos creemos que se han elegido sin una
razon concreta y sin intervencion de la L1 u otra lengua. Se trata simplemente de una eleccion
erronea del colocativo.

Comparando los resultados de ambos grupios Figura 35) notamos que el grupo CA2
tiene mas respuestas correctas y menos respuestas cero que el grupo NA2. Respecto a las

respuestas incorrectas, observamos que los dos grupos tienen resultados similares.

Ejercicio 2

50
40
30
20
10

HCAZ

~ mNA2

Acertadas NC No
acertadas

Figura 35. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 2
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Nivel B1
En el ejercicio 2, sobre un total de 108 respuestas, los informantes del grupo B1 han
acertado 76 (70.4%) colocaciones, han dejado sin respuesta 8 (7.4%) colocaciones y no han

acertado 24 (22.2%) colocaciones.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
Bl (CB1+FB1) 70.4% 7.4% 22.2%

Tabla 15. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 2

La Tabla 15 nos muestra que el porcentaje de la variable “no contestado” es bastante
reducido en comparacion con el ejercicio anterior. En cuanto a los errores que se han registrado
en este ejercicio, podemos concluir que todos son intralingiiisticos, es decir, se deben a la
eleccion errénea del verbo soporte sin que haya una influencia de la L1. Para la mayoria de los
encuestados del nivel B1, la colocacion mas acertada (17 aciertos del total ddat&)esosy
la que ha presentado mas dificultades (9 errores del total deda8) @s paseo

Los participantes de CB1, sobre un total de 30 respuestas, han acertado 21 (70%), han
dejado sin respuesta 2 (7%) y no han acertado 7 (23%).

Las colocaciones acertadas sdar besog5), hacer un viaje(4), dar golpes(4), dar un
paseo(3), hacer/ tomar foto$3) y hacer una visitg2).

En lo que se refiere a las no-respuestas, un espacio en blanco se ha dejado por no conocer
qué colocativo se usa con la bés®spara expresar lo mismo qtmografiar, y el otro, por no
saber con qué se colocativo se comigiolpespara expresar el sentido gelpear.

Los errores por los que no se han acertado ciertas colocaciones son los siguientes:

- *hacerun pased?2) pordar un paseo

- tocarfotos(1) porhacer fotos

- tenerun viaje(1) porhacer un viaje

- *dar una visita(2), teneruna visita(1) porhacer una visita

En resumen, el colocativo mas acertado por el grupo CBargzara la basbesoy el mas

dificil para acertar elsacerpara la baseisita
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En lo que se refiere a los encuestados del grupo FB1, sobre un total de 78 respuestas han
acertado 55 (70%), han dejado 6 espacios en blanco (8%) y no han acertado 17 (22%).

Las respuestas acertadas soar besos(12), hacer/ tomar fotog12), dar golpes(10),
hacer una visitg8), hacer un viajg(7), dar un pased5). Aunque no era la respuesta esperada,
como acertado se considera también el colocatadizar en combinaciéncon viaje para
expresar el sentiddgajar. Uno de los encuestados ha usado este colocativo.

Las respuestas que faltan son para las leseg1), paseo(1), fotos(1), viaje (1) ygolpes

(2).
El resto de las respuestas que son respuestas incorrectas, las presentamos a continuacion:
- *hacerun pased®6), tenerun pasedl) pordar un paseo
- *dar un viaje(1), plantearun viaje(1) necesitamun viaje(1), tenerun viaje(1) porhacer

un viaje

- *tirar golpes(1) pordar golpes

- *dar una visita(3), teneruna visita(2) porhacer una visita

De los errores presentados arriba, podemos concluir que, en el grupo FB1 las colocaciones
con el mayor niumero de aciertos star besosy hacer/tomar una fotomientras que la que ha
generado mas erroresds un paseo

Después de haber presentado los resultados de cada grupo por separado, pasamos a la

comparacion de las respuestas acertadas, no acertadas y sin respuesta:

Ejercicio 2
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v > mFB1
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Figura 36. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 2

En el grafico, observamos que los resultados de ambos grupos son casi idénticos. En este
ejercicio, por primera vez se nota un importante aumento de las respuestas acertadas, lo que
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demuestra un conocimiento mucho mas estable en la produccion de colocativos si comparamos

con la produccion de colocaciones enteras.

Nivel B2
Sobre un total de 120 respuestas posibles, los encuestados con nivel B2 han conseguido
acertar 97 colocaciones (81%), no han proporcionado ninguna respuesta en 4 (3%) casos y no

han acertado 19 (16%) colocaciones.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

B2 80% 3% 15%

Tabla 16. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 2

Como podemos ver en la Tabla 16, el porcentaje de colocaciones acertadas por parte de los
informantes del nivel B2 es bastante elevado. Ademas, el nUmero de no-respuestas es bastante
bajo en comparacién con los otros grupos, asi pues, podemos concluir que los encuestados de
este nivel poseen un buen nivel de produccidén de los colocativos que junto con la base tienen
como equivalente un verbo pleno.

Veamos ahora como se distribuyen las respuestas acertadas por parte de los informantes
del nivel B2:dar besog20),dar un pasedl12), hacer fotog16),hacer un viajg16), dar golpes
(19), hacer una visitd14). Luego, los encuestados han dejado espacios en blanco por no conocer
los colocativos en las colocacionbacer fotos(2) y hacer un viaje(2). Finalmente, las
respuestas incorrectas las presentamos abajo:

- *hacer un pase(B) pordar un paseo

- dar fotos(2) porhacer fotos

- *dar un viaje(2) porhacer un viaje

- *hacer golpeg1) pordar golpes

- *dar una visita(6) porhacer una visita
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En resumen, en los tests de los informantes con nivel B2, la colocacion que tiene el
maximo éxito de respuesta verdaderdasbesosy la que tiene mas respuestas falsataesin

paseo

Nivel C1
Los participantes del grupo C1 han acertado 90 (89%) colocaciones y no han acertado 11

del total de 102 respuestas posibles (11%). De nuevo no registramos “no respuestas”.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 89% 0% 11%

Tabla 17. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 2

La Tabla 17 nos muestra un porcentaje muy elevado para las respuestas acertadas. De
hecho, se trata del mejor resultado alcanzado para el ejercicio 2. Este resultado era esperable, ya
gue se trata de un grupo cuyos participantes tienen el nivel mas alto de conocimiento de espariol.

Veamos ahora el numero de aciertos por colocacion. Las colocaciones que han sido
acertadas por todos los participantes del grupo Cldsomeso(17) yhacer/ tomar/ sacar fotos
(17). El resto de los aciertos se distribuyen de la manera sigudenten pased12), hacer un
viaje (15),dar golpeq16), hacer una visitg14).

En lo que se refiere a las respuestas no acertadas, las presentamos a continuacion:

- *hacer un pase), *toma un pase(l) pordar un paseo

- *dar un viaje(1), planear un viajg1) porhacer un viaje

- *hacer golpeg1) pordar golpes

- *dar una visita(3) porhacer una visita

En estas respuestas no acertadas, notamos una que se debe a la interferencia del inglés. Se

trata deftomar un paseding.to take a walk
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5.5.2.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 2

Sobre un total de 414 respuestas, los encuestados han acertado 291 (70%), han dejado sin
respuesta 35 colocaciones (9%) y no han acertado 88 (21%).

En Figura 37 se observa que las respuestas acertadas aumentan segun aumenta el nivel de
espafol, de la misma manera que las respuestas cero y las no acertadas disminuyen segun baja el

nivel de espafol.
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Figura 37. Recapitulacion de los resultados obtenidos para el ejercicio 2

La colocacion con el mayor numero de aciertosl@sbesosmientras que la que tiene
menos aciertos eslar un paseo Los colocativos mas frecuentes que se encuentran en
combinacion con el nombpaseaosonhacery tomar. La seleccion del verbdwaceren vez delar
se explica por el hecho de gpaseoes un nombre de accién y las acciones normalmente “se
hacen” Tal como sefiala Alonso Ramos (2004: 178), la accion es “una nominalizacion del verbo
hacer en su sentido mas basico”. En cuanto al vteripar, su eleccién estd motivada por la

interferencia del inglés (ingp take a walk

5.5.3 Eleccion del verbo soporte correcto

Con este ejercicio queriamos examinar si los informantes cometen mas errores por
interferencia de la L1 (Bahns, 1993; Nesselhauf, 2005; Wanner etal., 2011) o por el
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conocimiento parcial de la L2, a la hora de elegir el colocativo adecuado (Alonso Ramos
et al. 2010: 3211).
Estas son las frases y los verbos soporte esperados:

Es enorme la cola que la gehticeen el bancoespera/ hace / tiene
Laura datres pasos hacia atrés/ hace/ toma
Muchas mujerebacendieta dos veces al afttacen/ tienen/ son en

e

Gerardo y sus compafierogcenuna excursion a pie una vez al mem a/ hacen /
dan
Los nifios siemprhacenpreguntas incomodasacen/ ponen/ dan

6. Andrésdaun salto de alegria con cada gol de su eqd@bhace/ tiene

Entre las opciones propuestas, aparte del colocativo correcto se ofrecen dos distractores —
uno de ellos es la traduccion literal del macedonio y el otro — un verbo que no es adecuado para
la base dada. De esa manera, los errores se analizan desde la siguiente clasificacion:
interlingliisticos o de traduccion literal e intralinglisticos o de eleccion errénea. Por ejemplo, si
para la baspasose elige el colocativhace(la traduccion literal del colocativo macedonio), se
trata de un error interlinglistico y, si se elige el colocatwea(verbo no apropiado para la base

dada), se trata de un error intralinguistico.

Nivel A2
Los informantes del nivel A2 han acertado 20 colocaciones lo que representa el 24% del

total de 84 respuestas y no han acertado 64 colocaciones, o sea 76% del total de respuestas.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 24% 0% 76%

Tabla 18. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el ejercicio 3

De lo arriba presentado, vemos que los encuestados de ambos grupos han elegido un

colocativo para todas las oraciones. El hecho de que solamente tenian que elegir una de las tres
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opciones proporcionadas, explica por qué no hemos encontrado ningun caso sin respuesta. Aln
asi, el porcentaje de las contestaciones erréneas es muy alto para este ejercicio. Este resultado se
debe sobre todo a la traduccion literal de los colocativos del macedonio al espafol. Para ambos
grupos, el colocativo con el mayor numero de aciertos es el de la colosacé&mnpreguntasy
con mas errores, el de la colocaaifznun salto

Las respuestas que han sido acertadas por el grupo CA2 son 10 o el 30% del total de 30
respuestas y las no acertadas son 20 o el 70% del total de respuestas. En este ejercicio, no se
registra ningun caso sin respuesta.

En la tabla siguiente presentamos el nimero de las colocaciones acertadas, los errores

debidos a la traduccion literal de la L1 y los errores debidos a la eleccion errénea:

Colocacion correcta Traduccion literal de la L1 Eleccion errénea
hace la cola(1) espera(2) tiene(2)
da pasog1) hace(3) toma(l)
hacen dietq3) son en(2) /
hacen una excursidf®) van a(3) /
hacen preguntag3) ponen(1) dan(1)
da un saltq0) hace(4) tiene(1)

Tabla 19. Clasificacion de las respuestas del grupo CA2 para el gjercicio 3

En la primera columna estan los colocativos erréneos debidos a la traduccion literal del
macedonio (15 errores o el 75%) y en la segunda columna estan los errores debidos a la eleccion
erronea (5 errores o el 25%).

Las colocaciones con mas aciertos $mten dieta(3 respuestas correctas)hacen
preguntadq(3 respuestas correctas) y la colocacién con cero acierntiasugssalto

Respecto al grupo NA2, el nimero de contestaciones acertadas es 10 (19%) y de las no
acertadas es 44 (81%). Como el grupo CA2, los encastados del grupo NA2 también han

proporcionado una respuesta para cada frase.
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Veamos como se distribuyen las respuestas acertadas y los dos tipos de errores para cada

colocacion:
Colocacion correcta Traduccion literal de la L1 Eleccion errénea
hace la cola(1) espera(3) tiene(5)
da pasog0) hace(3) toma(6)
hacen dietg1) son en(4) tienen(4)
hacen una excursig3) van a(6) /
hacen preguntab) ponen(2) dan(2)
da un saltq0) hace(6) tiene(3)

Tabla 20. Clasificacion de las respuestas del grupo NA2 para el gjercicio 3

Los colocativos que no han sido acertados por ninguno de los encuestados son de las
colocacionesda pasosy da un salto En las otras colocaciones también hemos encontrado un
namero elevado de colocativos erroneos.

Observamos que 24 (55%) errores se deben a la traduccion literal de la L1 y 20 (45%) por
la eleccion erronea del colocativo. La diferencia entre los dos tipos de errores no es tan
significante, pero aun asi predominan los errores interlinguisticos (debidos a la influencia del
macedonio).

Veamos los resultados de los dos grupos en el grafico siguiente:
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Figura 38. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 3
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El grafico nos muestra que los resultados de los dos grupos no marcan grandes

amplitudes entre si. Ahora bien, los resultados del grupo CA2 son algo mejores.

Nivel B1
Sobre un total de 108 respuestas los informantes del nivel B1 han dado 52 respuestas
acertadas, o sea, un 48% y han proporcionado 56 respuestas no acertadas, o un 52%. En este
nivel, igual que en el nivel A2, notamos que los encuestados han proporcionado una respuesta

para todas las oraciones, con lo cual el porcentaje para la variable “no contestado” equivale a

cero.
Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
Bl (CB1+FB1) 48% 0% 52%

Tabla 21. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 3

La tabla arriba muestra que las medias de las variables “acertadas” y “no acertadas” a nivel
de los dos grupos de encuestados, son casi idénticas — la mitad de las respuestas son acertadas y
la otra mitad no. En comparacion con los resultados del ejercicio anterior donde los encuestados
del nivel B1 tenian que producir el colocativo, el nUmero de respuestas correctas para este
ejercicio (donde se les da a elegir el colocativo correcto entre las tres opciones) ha disminuido
bastante. Significa que el hecho de proporcionar distractores aparte de la respuesta correcta, crea
mas confusion entre los encuestados, con lo cual se cometen mas errores. Como vimos antes,
estos errores son sobre todo interlinglisticos, es decir, son debidos a la interferencia del
macedonio. El grupo CB1 ha cometido mas errores para la coloteténuna excursiow el
grupo FB1 paraar un salto

Los participantes del grupo CB1 han contestado correctamente en 12 (40%) ocasiones y
han cometido un error en 18 (60%) ocasiones.
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Abajo presentamos primero

clasificandolas segun el tipo de error:

los aciertos y después

las contestaciones erréneas

Colocacion correcta

Traduccion literal de la L1

Eleccion errénea

hace la cola(3) espera(2) /
da pasog3) hace(1) toma(l)
hacen dietq3) son en(2) /
hacen una excursig®) van a(b) /
hacen preguntag) ponen(2) dan(1)
da un saltq1) hace(4) /

Tabla 22. Clasificacion de los errores del grupo CB1 para el ejercicio 3

En la Tabla 22 notamos que la mayoria de los errores, 0 sea 16 (el 89%) del total de 18,
son interlingiisticos, es decir, tienen su origen en la L1. Solamente 2 (11%) son intralinguisticos
y se deben al conocimiento parcial de la L2.

Observamos un colocativo que no ha sido acertado por ninguno de los encuestados de este
grupo. Se trata del verbo sopadngceren combinacion con el nombegcursion

Con respecto al grupo FB1, las contestaciones acertadas representan el 51% (40 respuestas
correctas) y las no acertadas 49% (38 respuestas incorrectas) del total de 78 respuestas. Las
respuestas acertadas dwcen dieta(10), hace la cola8), hacen una excursié(v), da pasos
(6), hacen preguntas), da un salta3). Los aciertos y los dos tipos de errores se presentan en la
Tabla 23.

Colocacion correcta Traduccion literal de la L1 Eleccion errénea
hace la cola(8) espera(3) tiene(2)
da pasog6) hace(7) /
hacen dietg10) son en(2) tienen(1)
hacen una excursifY) van a(6) /
hacen preguntab) ponen(6) dan(1)
da un saltq3) hace(7) tiene(3)

Tabla 23. Clasificacion de los errores del grupo FB1 para el ejercicio 3
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De nuevo vemos que los errores debidos a la interferencia del macedonio (31 errores o el
82%) son mas frecuentes que los errores intralingulisticos (7 errores o el 18%). La colocacién con
el mayor nimero de respuestas no acertada em salto Diez de 13 encuestados no han
elegido el colocativo correcto para esta colocacion.

Pasamos ahora a la comparacién de los resultados de los dos grupos con nivel B1.

Ejercicio3
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lg = HFB1
Acertadas NC No
acertadas

Figura 39. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 3

En la Figura 39, se observa que la diferencia entre los resultados de ambos grupos no esta

muy marcada, aunque el numero de aciertos del grupo FB1 es més alto.

Nivel B2
Los encuestados con nivel B2, de las 120 respuestas esperadas, han conseguido acertar 82
(68%) colocaciones, no han dejado 1 (1%) caso sin respuesta y no han acertado 37 (31%)

colocaciones.

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas
Grupo

B2 68% 1% 31%

Tabla 24. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 3

En comparacién con el resultado del ejercicio anterior, notamos que el porcentaje para la

variable “acertadas” ha bajado de 81% a 68%. Esto significa que, por un lado, los encuestados
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del nivel B2 muestran un buen conocimiento de los colocativos dentro de colocaciones que
tienen como equivalente un verbo pleno, pero, por otro lado, se confunden a la hora de elegir los
colocativos correctos cuando al mismo tiempo se les proporcionan distractores. Igual que para
los otros niveles, casi todos los encuestados han propuesto una respuesta.

La distribucion de las colocaciones correctas, los errores debidos a la interferencia de la L1

y los de eleccion errénea se presentan en la tabla siguiente:

Colocacion correcta

Traduccion literal de la L1

Eleccion errénea

hace la colg14) espera(4) tiene(2)

da pasog10) hace(9) toma(l)
hacen dietg18) son en(2) /

hacen una excursiéfi4) van a(4) dan(1)

hacen preguntagl4) ponen(5) dan(1)
da un salt(12) hace(8) /

Tabla 25. Clasificacién de las respuestas del grupo B2 para el ejercicio 3

Esta tabla nos muestra que la mayoria de los errores cometidos por el grupo B2 (32 errores
o el 86%) son interlingliisticos. La colocacion con el mayor nimero de respuestas incorrectas es

dar pasosy la que mas se ha acertaddasen dieta

Nivel C2
Los participantes del grupo C1 han acertado 65 colocaciones, lo que representa 64% del

total de 102 respuestas posibles, y no han acertado 37 o un 36%.

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 64% 0% 36%

Tabla 26. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 3
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Este resultado no es lo que nosotros esperabamos puesto que el porcentaje de respuestas
acertadas es mas bajo que el porcentaje para la misma variable registrada en el grupo B2.
Ademas, notamos una caida notable de los aciertos en comparacion con el resultado del ejercicio
anterior ya que el porcentaje ha bajado de 89% a 64%.

Teniendo en cuenta, por un lado, el nivel avanzado de este grupo, y por otro lado, el nivel
basico al que pertenecen las colocaciones examinadas en este ejercicio, esperabamos un
porcentaje mas elevado para la variable “acertadas”.

A continuacion presentamos, para cada colocacion, el numero de los aciertos, los errores

debidos a la interferencia de la L1 y los de eleccion errénea:

Colocacion correcta Traduccion literal de la L1 Eleccion errénea
hace la colg12) espera(4) tiene(1)
da pasog9) hace(7) toma(l)
hacen dietg15) son en(2) /
hacen una excursig@®) van a(7) dan(2)
hacen preguntagl5) ponen(2) /
da un saltq(6) hace(9) tiene(2)

Tabla 27. Clasificacion de las respuestas del grupo C1 para el ejercicio 3

La Tabla 27 nos muestra que la mayoria de los errores (31 del total de 37) cometidos por el
grupo C1 se deben a la interferencia de la L1. La colocacion con el mayor numero de
contestaciones incorrectasdssun saltoy la que mas se ha acertaddasen dieta

5.5.3.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 3

Sobre un total de 414 respuestas, los encuestados han acertado 219 (53.9%), han dejado sin
respuesta 1 colocacion (0.2%) y no han acertado 194 respuestas (46.9%).

El grafico en la Figura 40 nos muestra que para los niveles A2, B1 y B2, el nUmero de
aciertos aumenta con la elevacion del nivel. Este no es el caso para el nivel C1. A pesar de que
los encuestados se encuentren en un nivel alto del proceso de aprendizaje, tienen menos aciertos

en comparacion con los del grupo B2. Ellos acuden mas al macedonio para solucionar los
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problemas, lo que no deberia suceder a estos niveles. La razén es que en un momento dado ya no
se presta atencion en la ensefianza de las colocaciones, con lo cual la competencia colocacional

se estanca o, como lo vemos aqui, empieza a disminuir.
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Figura 40. Recapitulacion de los resultados obtenidos para el ejercicio 3

En cuanto a los errores, observamos que predominan los interlinguisticos (Bahns, 1993;
Nesselhauf, 2005; Wanner et al., 2011), es decir, los que se cometen por la interferencia del
macedonio \id. Figura 41). A la hora de enfrentarse a un problema linguistico, los aprendices,

independientemente del nivel que tienen, recurren principalmente a la L1.

intralinglisticos
23%

interlinglisticos
77%

Figura 41. Distribucion de los errores del ejercicio 3

La colocacién con el mayor nimero de aciertohasen dietay la que presenta mas
problemas esla un salto El colocativo mas frecuentes que se encuentra en combinacion con el

nombre salto es hacer Como lo explicamos antes, en espafol, los nombres que designan
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acciones se pueden combinar tanto con el véabo@omo cornhacer. Cuando estos nombres de
accion se refieren a movimientos de breve duracién ejecutados por sujetos humanos,
normalmente se combinan con el vedao (Sidoti, 2014: 221)Pues en macedonio este no es el

caso porque los nombres que designan movimientos se combinan con élaoerbo

5.5.4 Produccion de la base

El objetivo del ejercicio 4 es la produccion de la base dentro de una colocacion que tiene
como sinénimo un verbo pleno. Se les pide a los informantes completar los espacios en blanco

con el nombre adecuado para conservar el significado del verbo inicial:

1.reservar — hacer umaserva
2.llamar — hacer ungamada
3.usar — haceuso

4.permitir — darpermiso
5.aconsejar — dar uronsejo

6.ordenar — dar unarden

Nivel A2
En este nivel, sobre el total de 84 respuestas, 33 han sido acertadas (39.3%), 12 (14.3%) se

han dejado en blanco y 39 (46.4%) no se han acertado.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 39.3% 14.3% 46.4%

Tabla 28. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el gjercicio 4

De la Tabla 28, se nota que los resultados para este ejercicio son bastante parecidos a los

resultados del ejercicio 2. El nimero de respuestas correctas es el mismo para ambos ejercicios.
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Con respecto a la variable “no contestado”, el porcentaje es un poco mas bajo que en el ejercicio
2, pero como consecuencia de esto, las respuestas erroneas han aumentado.

De un total de 30 respuestas, el grupo CA2 ha acertado 19 (63.3%), ha dejado en blanco 2
(6,7%) y no ha acertado 9 (30%)).

Las bases que se han usado correctamentersserva/ reservacior(s), llamada (5),
consejo(4),uso(2), permiso(2),orden(1). En cuanto a las no-respuestas, por no conocer la base
usode la colocacioace usolos encuestados han dejado los espacios en blem@imente,
las respuestas erréneas que observamos son las siguientes:

- utilizo (1) porusg

- *permesd1l), *permito(1), *permite(1) porpermisq

- *aconsejd1) porconsejo

- *ordenada(1), *ordena(1), *ordeno(1), ordenacion(1)

Por lo que se refiere al grupo NA2, el nUmero de respuestas correctas es 14 (26%), de los
espacios en blanco es 10 (18.5%) y de las no acertadas es 30 (55.5%). Este grupo ha dado una
respuesta correcta para los nombres siguiensgrva/ reservacion8), uso (2), orden (2),
permiso(1), consejo(2).

A diferencia del grupo CA2, este grupo ha dejado mas espacios en blanco. Asi pues, se han
dejado sin base las siguientes colocaciohaser una llamadd2), hacer uso(4), dar permiso
(2), dar un consejdl), dar orden(1).

Las contestaciones erroneas en los tests de este grupo de encuestados son los siguientes:

- *reservio(1l) porreserva

- llama (3), *llamacion(1), llamado(1), llamarse(1), conversacior(1) porllamada

- *usa(1), usan(1), usas(1l) porusq

- *permita (1), *permition (1), *permito (1), *permitision (1), *permido(1), *permicion
(1) porpermiso

- *aconsejo(3), *aconseja(l), aconsejan(1l), *aconsejion(1), *aconsejarsa(l) por
consejo

- *ordena(2), *ordenat(1), *ordeon(1), *ordenacion(1), *ordeno(1) pororden
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Cuando comparamos los resultados de los grupos, notamos una gran diferencia entre
ambos. Si miramos el graficoid. Figura 42), es obvio que los resultados del grupo CA2 son
mejores que los del grupo NA2. Ademas, encontramos mas faltas de respuesta en los tests del
grupo NA2 que en los del grupo CA2.
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Figura 42. Analisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 4

Otro dato que nos llama la atencion es que las bases erréneas de ambos grupos no
coinciden. Por ejemplo, la mayoria de los encuestados de NA2 se han equivodétuantay
consejo mientras que todos los del grupo CA2 han contestado adecuadamente (a excepcion de
un error corconsejQ. Por otro lado, para el grupo CA2 ha sido dificil acertar el nonelsezva,

mientras que para el grupo NA2 ha sido el nombre méas acertado.

Nivel B1

Para los encuestados del nivel B1, de las 108 respuestas, 86 (79.6%) son acertadas, 8
(7.4%) se han dejado en blanco y 14 (13%) no se han acertado.

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas
Grupo
B1 (CB1+FB1) 79.6% 7.4% 13%

Tabla 29. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 4

En la Tabla 29 se observa un porcentaje bastante elevado de respuestas acertadas. Este es

un resultado positivo puesto que evidencia el conocimiento de los nombres derivados de verbos.
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De hecho, en comparacion con los otros ejercicios, el nivel B1 es el que tiene el mayor
porcentaje para la variable “acertadas”.

En las pruebas del grupo CB1, para este ejercicio contamos 22 respuestas acertadas (73%)
y 8 (27%) no acertadas. No se registra ningln caso sin respuesta.

Los participantes de este grupo han acertado las siguientes lzasaga (5), uso (5),
reserva/ reservaciofb), permiso(3), consejo(2), orden(2).

Los errores que observamos son los siguientes:

- *permitos(1), *permita(1) porpermiso

- *aconsejo(2), *aconseja(1l) porconsejo

- *ordena(2), *ordeno(1) pororden

En cuanto a las pruebas del grupo FB1, observamos 62 (82%) respuestas acertadas, 8
(10%) casos sin contestacion y 6 (8%) respuestas no acertadas.

Estas son las bases que se han acertado y el nUmero de aciertos entre pbaémesis:
(11), permiso(11),consejo(10),orden(10),uso(9), reserva(4).

A diferencia del grupo CB1, aqui si que encontramos espacios en blanco. Son para las
basesreserva(l),llamada(1), uso(2), permiso(1), consejo(2) yorden(1).

A continuacion se presentan las UULL incorrectas:

- *llamado(1) porllamada

- usar (1) poruso

- *permito(1) porpermiso

- *aconsejo(1) porconsejo

- *ordenacion(1) pororden

A parte de estas UULL inexistentes debidos a la derivacion incorrecta, se registra el uso de
una UL que no tiene ninguna relacién con el verbo inicial. Se trata de taedaque se ha

empleado en lugar de la colocachacer una reserva
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En el gréfico abajo se hace una comparacion de los resultados para las tres variables de

respuestas acertadas, las no acertadas y la ausencia de respuesta:
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Figura 43. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 4

El grafico nos muestra un nimero casi idéntico de respuestas acertadas para ambos grupos,
pero en cuanto a las respuestas no acertadas y la ausencia de respuestas, vemos que hay
desigualdad. Los participantes del grupo CB1 prefieren responder aunque las UULL que
proporcionan no existen en espafiol. En cambio, si los encuestados de la facultad no conocen la

UULL adecuada, se sienten inseguros y prefieren no responder antes que cometer un error.

Nivel B2
Sobre un total de 120 respuestas posibles, los participantes del nivel B2 han acertado 102
(85%) nombres, no han proporcionado una respuesta en 7 (6%) de los casos y no han acertado 11

(9%) nombres.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

B2 85% 6% 9%

Tabla 30. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 4

La Tabla 30 nos muestra un porcentaje muy alto para la variable “acertadas”. A partir de
este resultado podemos concluir que los aprendices del nivel B2 no tienen dificultades en la

produccién de los nombres dentro de colocaciones que tienen como equivalente un verbo pleno.
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Estas son las respuestas acertadas repartidas por colocasinva/reservacior(19),
llamada(19), uso (12), permiso(18), consejo(5), orden (19). Todos los casos de no-respuesta
gue encontramos en los tests de este grupo se refieren al usmliEa cuanto a los errores, los
presentamos a continuacion:

- revista(1) porreserva

- *[lama (1) por llamada,

- usar (1) porusq

- *permission(1), *permicién(1) porpermiso

- *aconsejd5) porconsejo

- *ordena(1) pororden

Entre los errores presentados arriba encontramos dos que se deben a la interferencia del

inglés (*permission*permicion.

Nivel C1
Los informantes del grupo C1, sobre un total de 102 respuestas posibles, han conseguido
acertar 89 (87%) bases, no han proporcionado ninguna respuesta en 4 casos (4%) y no han

acertado 9 (9%) bases.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 87% 4% 9%

Tabla 31. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 4

El resultado presentado en esta tabla, es muy similar al resultado del grupo B2. El
porcentaje de las respuestas acertadas es muy alto, lo que significa que los participantes con nivel
C1 muestran un buen conocimiento de los nombres dentro de las colocaciones que tienen como

equivalente un verbo pleno.
La base que ha sido acertada por los 17 encuestados es el nodehr&eamos ahora el

numero del resto de los aciertos por colocaciéserva/reservaciorfl5), llamada (15), uso
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(12), permiso(15), consejo(15). Los 4 espacios que se han dejado en blanco son por no conocer
el nombreuso.En cuanto a los errores, los presentamos a continuacion:

- *reservacio(1) yreservada(l) porreserva

- *[lama (1) y *llamad (1) porllamada

- *usacion(1) porusaq

- *permission(1) porpermiso

- *Yaconsejd2) porconsejo

5.5.4.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 4

Sobre un total de 414 respuestas, los encuestados han acertado 308 (74.4%), han dejado sin
respuesta 31 colocaciones (7.5%) y no han acertado 75 respuestas (18.1%).

En el grafico abajovid. Figura 44) podemos ver que conforme aumenta el nivel de
conocimiento de espafiol, los aciertos aumentan, mientras que las no-respuestas y las respuestas
no acertadas disminuyen. Los encuestados de los niveles intermedios y el avanzado no han
tenido muchas dificultades a la hora de producir las bases de las colocaciones que tienen como
sinbnimo un verbo pleno. Los que han cometido un nimero considerable de errores para este

ejercicio son los encuestados del nivel inicial.
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Figura 44. Recapitulacion de los resultados obtenidos para el ejercicio 4

La base para la que se observa el mayor nimero de aciert@sessa (también

reservaciof. Los encuestados han preferido emplear larEdervacionen vez dereserva
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puesto que se parece mucho con su equivalente en macegeni@dyuja - rezervacijg. En
este caso se registra una transferencia positiva del macedonio. La base con menos aciertos es la
UL uso.La estrategia mas frecuente para encontrar la respuesta adecuada, ha sido el uso de una
forma del verbaisar. usa, usan, usas, usar.

El error méas frecuente que se registra en todos los niveles@ssejoen vez deonsejo
Otros errores que se destacan son para lapEimiso (*permito, *permita, *permission,

*permicion) y se cometen por interferencia del inglés.

5.5.5Uso de los articulos

Puesto que hay discrepancias entre el macedonio y el espafiol respecto al articulo, con este
ejercicio, queriamos examinar el uso o el no-uso de los articulos dentro de las colocaciones con
verbo soporte. Los informantes tenian que emplear o no un articulo en la colocacion dada. Estas

son las frases proporcionadas y las respuestas esperadas:

1) Mariatiene la ventaja de conocer la historia.
2) Begofia tieneuna opinion sobre el fallo.

3) Tiene_@ fiebre y teme ir al médico.

4) Hace_un_ movimiento con la cabeza.

5) Usted tiene @ paciencia.

6) Juanle da@ explicaciones a su esposa.

Para el andlisis del ejercicio 5, los errores se clasifican en cuatro grupos: ausencia del
articulo, uso innecesario, eleccion inapropiada de los articulos definidos e indefinidos y uso
inadecuado por confusion de género/ numero del nombre. Por “ausencia del articulo” se entiende
que el informante no considera necesario el uso de un articulo y pone el signo @, aunque la
colocacion exige la presencia del articulo (por ejemime @ ventajaen vez detiene la
ventajg. Luego, etiquetamos como “uso innecesario” los casos donde se emplea un articulo
aunque no se requiere (por ejempliene una fiebreen vez detiene fiebrd. La etiqueta
“eleccion inapropiada de los articulos definidos e indefinidos” se les pone a los casos en los que

en lugar del articulo definido se emplea el indefiniilEené una ventajgor tiene la ventajpy
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viceversa. Por ultimo, cuando en lugar del articulo femenino se emplea el mas@ri@ag
opinién portiene una opiniého el masculino en vez del femenino, se trata de un error debido a

la confusién de género del nombre.

Nivel A2
Para este ejercicio, en los tests del nivel A2 se han registrado 30 (35.7%) respuestas
acertadas, 3 (3.6%) casos sin respuesta y 51 (60.7%) respuestas no acertadas.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 35.7% 3.6% 60.7%

Tabla 32. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el ejercicio 5

Si analizamos la Tabla 32 que recoge los resultados obtenidos para el ejercicio 5, vemos
gue el nimero de aciertos ha aumentado en comparacion con los aciertos del ejercicio anterior,
mientras que el numero de no-respuestas ha disminuido bastante. Sin embargo, el porcentaje para
la variable “no acertadas” sigue siendo el mas alto en comparacion con las otras variables para
este ejercicio.

Podemos concluir que la mayoria de los errores del ejercicio 5, cometidos por los
encuestados del nivel A2, son debidos al uso innecesario del articulo. Dado que en macedonio
las colocaciones equivalentes a las espafiolas del ejercicio 5 no llevan ningun articulo, lo que
esperabamos era mas bien una omision de los articulos no un uso excesivo de los mismos. Otro
error que destaca es el desconocimiento del género de los nombres que son bases de las
colocaciones. Los encuestados de ambos grupos se han equivocado con el género de los nombres
opinién y explicaciony han usado articulos masculinos. En macedonio estos nombres son de
género neutro, con lo cual, no podemos decir que se han cometido por interferencia del
macedonio. A nuestra opinién, este problema radica en la generalizacién de que los nombres que
acaban er6nson masculinos (egl avion el tacorn.

El grupo CA2 ha acertado 14 articulos (46.7%), ha dejado en blanco 2 (6.6%) espacios y
no ha acertado 14 (46.7%) del total de articulos esperados.
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El articulo que ha sido acertado por todos los informantes es el articulo indefinido en la
colocaciorhace_ un movimientd.as otras respuestas correctas ene_una opiniorf2), tiene @
fiebre (2), tiene_ @ pacienci#2), dad explicacioneg3).

En cuanto a las no-respuestas, un informante no ha contestado nada para la colocacion
tiene_una opiniény otro, pardiene paciencia.

Con respecto a las contestaciones erréneas, el articulo que no ha sido acertado por los 5
informantes de este grupo forma parte de la colocd®ar la ventajaLos errores que se han
cometido para esta colocacion y para el resto se presentan a continuacion:

- tiened ventaja(3), tiene_una ventajél), tiene_a la ventajgl) portiene la ventaja

- tiene_un opinién(3) portiene una opinion

- tiene_una fiebr¢l), tiene_el fiebrg1) portiene fiebre

- tiene_la paciencidl), tiene_una pacienciél) portiene paciencia

- da unos explicaciong®) porda explicaciones

En estas respuestas notamos 3 casos donde el informante propone la ausencia del articulo,
aungue la colocacién lo requiere y 6 casos donde se propone su uUsO aunque No es necesario.
Ademas, encontramos 1 error que se debe al uso del articulo indefinido en vez del diefir@do (
una ventajay otro que se comete por el uso de una preposit@re(a la ventaja Otro tipo de
error es el uso inapropiado del articulo por el desconocimiento del género de la base. Por
ejemplo, encontramos 3 ocurrenciastidae_un opiniérdonde se elige el articulo masculino en
vez del femenino.

En la colocaciorda unos explicacionegparte de la presencia innecesaria del articulo,
notamos también que los aprendices no conocen el género del rxplimacion

Los informantes del grupo NA2 han respondido correctamente en 16 de los casos (30%),
no han respondido en 1 (2%) caso, y se han equivocado en 37 (68%) de los casos.

El articulo mas acertado es para la colocadi@oe un movimientoDel total de 9
informantes, 6 han usado correctamente el articulo indefimdbos otros articulos que se han
acertado son para las colocaciortemne la ventajal), tiene una opinior(1), tiene fiebre(3),
tiene paciencia(4), da explicaciones(l). La falta de respuesta es para la colocadan
explicaciones.

Las respuestas erroneas son las siguientes:

- tiene_una ventajd7), tiened ventaja(1l) portiene la ventaja
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- tiene_un opinior(8) portiene una opinién

- tiene el fiebreg(3), tiene _unos fiebrgl), tiene_un fiebrg1), tiene_una fiebr€l) portiene
fiebre

- hace_el movimient(?), haced movimientq1), porhace un movimiento

- tiene_la paciencig4), tiene_una pacienciél) portiene paciencia

- da unos explicacione®), da los explicacioneg4), da las explicacionegl) por da
explicaciones

De lo arriba presentado podemos ver que hay 18 casos en los que se usa un articulo aunque
no se deberia, y 2 casos en los que el articulo estd omitido. Luego se registran 9 errores
cometidos por eleccion inapropiada de los articulos definidos e indefinidos y 8 errores debidos al
desconocimiento del género de la bapaion que se refleja en el uso del articulo indefinido
masculino en lugar de femenino.

Aparte de estos errores, notamos que algunos de los informantes del grupo NA2 tampoco
conocen el género de los nombiiebrey explicacion

Ejercicio 5
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Figura 45. Analisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 5

Al comparar los resultados de los dos grupos de encuestadoBigura 45), de nuevo,
como para el ejercicio 4, observamos mas aciertos por parte del grupo CA2 y también un alto

porcentaje de fallos cometidos por los encuestados de NA2.
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Nivel B1
Del total de 108 respuestas posibles, las respuestas acertadas por parte del grupo B1 son 77

(71.3%), el espacio en blanco es 1 (0.9%) y las respuestas no acertadas son 30 (27.8%).

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
Bl (CB1+FB1) 71.3% 0.9% 27.8%

Tabla 33. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 5

El cuadro de los resultados sobre el elemento “el uso de los articulos en las colocaciones”,
nos muestra el mas alto porcentaje de respuestas correctas para el nivel B1. Es decir, ambos
grupos han mostrado un conocimiento relativamente estable de este elemento linguistico.

En cuanto a los errores, sobre el total de 30 errores a nivel de los dos grupos, la mayoria, o
sea 14 (47%) se deben a la eleccion errénea del articulo, 12 (40%), al uso innecesario y 4 (1.3%),
a la omision del articulo. Observamos también un problema que se refiere al reconocimiento del
género. Tanto en el nivel A2 como en B1, los encuestados se equivocan con el género de los
nombresopinién fiebrey explicacion

Los encuestados del grupo CB1 han acertado 20 (67%) respuestas y no han acertado 10
(33%).

El articulo que ha sido acertado por todos los participantes de este grupo forma parte de la
colocacionhace un movimientdel resto de los 20 aciertos se distribuyen de esta maieaeala
ventaja(3), tiene una opinion2), tiened fiebre (4), tiene @ paciencid3), dagd explicaciones
(3).

Los errores que se registran son los siguientes:

- tiene_una ventajé?) portiene la ventaja

- tiene_un opinidr(2), tiene_la opinidon(1) portiene una opinion

- tiene_un fiebrgl) portiene fiebre

- tiene_la paciencig?2) portiene paciencia

- da_ unos explicaciongd), da les explicacionefl) porda explicaciones
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Entre las respuestas no acertadas, observamos 5 errores debidos al uso innecesario del
articulo, 3 se deben al uso de los articulos definidos en vez de indefinidos y viceversa, y 2 se
deben al desconocimiento del género del norapigion

Ademds, notamos otros dos casos donde los encuestados se equivocan con respecto al
género. Se trata de los nhombfiebre y explicacion Los errores de género se observan también
en las pruebas del nivel A2, pero, a nuestro juicio, es preocupante que los estudiantes de nivel B1
cometan este tipo de errores.

Pasamos a los resultados del grupo FB1l. Los participantes de dicho grupo, han
proporcionado 57 contestaciones correctas (73%), han dejado sin respuesta solo 1 (1%) y no han
acertado 20 (26%).

Las respuestas correctas se distribuyen de la manera sigtiemmgela ventaja7), tiene
una opinidn (6), tiene @ fiebre (10), hace un movimientd12), tiene @ paciencia(9),
dad explicacionegl3).

Estos son los errores que se han cometido:

- tiene_una ventaj&3), tiene ventajgd3) portiene la ventaja

- tiene_un opinion(5), tiene opinién(1) portiene una opinion

- tiene_un fiebrg2), tiene_una fiebrgl) portiene fiebre

- hace_el movimient(l) porhace un movimiento

- tiene la paciencid3), tiene_una pacienciél) portiene paciencia

Sobre los 20 errores presentados arriba, 7 se deben al uso innecesario del articulo, 4 se
cometen por la omisién del articulo, 5 son debidos al desconocimiento del género del nhombre
opiniony 4 al uso no apropiado de los articulos definidos o indefinidos.

En la respuestdene un fiebreaparte de que el articulo es innecesario, notamos el uso de
la forma masculina aunque el nombebre es femenino.

Una vez presentados los resultados para cada grupo por separado, pasamos al analisis

comparativo (Figura 46).
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Ejercicio 5
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Figura 46. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 5

Este grafico nos muestra que, aunque el porcentaje de las respuestas acertadas es un poco

mas elevado para el grupo FB1 que para CB1, esta diferencia no es tan marcada.

Nivel B2
Sobre un total de 120 respuestas posibles, los informantes de B2 han acertado 86 (72%)
articulos, no han proporcionado ninguna respuesta 6 (5%) veces y han acertado 28 (23%)

articulos.

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas

Grupo

B2 72% 5% 23%

Tabla 34. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 5

Como podemos ver de la Tabla 34, el numero de respuestas acertadas por el grupo B2 es
bastante alto, pero lo que sorprende es que, en comparacion con los resultados de los
participantes del nivel B1, el porcentaje para la variable “acertadas” sea méas bajo.

Presentamos el nimero de articulos acertados por colocei@ia ventajg12), tiene
una opinion (13), tiene @ fiebre(13), hace un movimient@l7), tiene @ paciencia(15),
da@ explicacionegl6). Las colocaciones para las que no se ha proporcionado ninguna respuesta
sobre el articulo sottiene la ventajg2), tiene una opinior{1), hace un movimient(l), tiene &

paciencia(l), da@ explicacionegl). Por ultimo, veamos las respuestas incorrectas:
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- tiened ventaja(5), tiene_una ventajél) portiene la ventaja

- tiene_un opiniér(4), tiene_la opinion(1), tiene @ opinidér(1) portiene una opinion

- tiene_una fiebr¢2), tiene la fiebre(3), tiene_un fiebrg2) portiene fiebre

- hace_@ movimient(l), hace_el movimient(l) porhace un movimiento

- tiene_la paciencig4) portiene paciencia

- da_ unas explicaciong®), da las explicacionegl) porda explicaciones

En las respuestas presentadas arriba notamos 7 casos en los que se omite el articulo aunque
la colocacién exige su presencia y 14 casos donde se usa un articulo, pero su presencia no es
necesaria. Ademas encontramos 3 errores que se deben a la eleccion inapropiada de los articulos
definidos e indefinidos. A parte de estos, se registran 4 errores que también afectan al articulo,
pero se deben al desconocimiento del género del naphmién

Aunque en principio clasificamos la respuestae un fiebrecomo un error debido a la
presencia innecesaria del articulo, nos gustaria destacar la existencia de otro error que se debe

también al desconocimiento del género del nombre.

Nivel C1
El nimero de respuestas acertadas por parte de este grupo es de 70 o el 69% del total de

102 respuestas, mientras que el nimero de las no acertadas es de 32 o el 31%.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 69% 0% 31%

Tabla 35. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 5

A nuestro juicio, el resultado en la tabla arriba es motivo de preocupacion porque el
porcentaje para la variable “acertados” es mas bajo que el del grupo B1 (77%), asi como del B2
(72%). A este nivel, los participantes con nivel C1 deberian mostrar mejores resultados con

respecto al uso de los articulos, y, en esta prueba, esto no es el caso.
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Veamos el numero de aciertos por colocadi@éme la ventajg11),tiene_una opiniorf11),
tiene @ fiebrg11),hace_un movimient@d4), tiene @ paciencigll), da@d explicacioneg12). En
cuanto a los articulos que no se han acertado, los presentamos abajo:

- tiened ventaja(b), tiene_un ventaj§l) portiene la ventaja

- tiene @ opinion(3), tiene_la opinion(2), tiene_un opinidr(1) portiene una opinion

- tiene_una fiebr¢2), tiene la fiebre(3), tiene_un fiebr€1) portiene fiebre

- hace_@ movimient@l), hace_el movimient@l), hace_unos movimientd) por hace un
movimiento

- tiene_la paciencidgb), tiene_mucha pacienci@) portiene paciencia

- da unas explicaciong4), da la explicacione¢l) porda explicaciones

En estas respuestas se registran 9 casos donde los encuestados han decidido no usar un
articulo aunque su presencia es necesaria. Luego, encontramos 16 articulos que se han empleado
en las colocaciones que no requieren su presencia y otros 4 que no son apropiados porque son
definidos en lugar de indefinidos o viceversa. Ademas, notamos 1 articulo inapropiado debido a
la confusion de género del nomlm@niény otro que se debe al uso del articulo en plural en vez
del singular fface_unos movimientoEn las respuestas observamos también un caso donde el
informante en lugar de completar la oracion con un articulo o el ggdonde el articulo no
fuera necesario), emplea el modificadaucho Aunque la oracion es correcta, consideramos la
respuesta no acertada ya que no corresponde con lo que se pide en el ejercicio.

Las respuestagene un fiebrey tiene un ventajgaunque principalmente se clasifican como
error debido a la presencia innecesaria del articulo y error debido a la eleccién inapropiada del
articulo indefinido, existen también errores que se deben a la confusion del género de los

nombrediebrey ventaja
5.5.5.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 5

Sobre un total de 414 respuestas, los encuestados han acertado 263 (63.5%), han dejado sin
respuesta 10 colocaciones (2.4%) y no han acertado 141 respuestas (34.1%).

Lo que llama nuestra atencién en los resultados de este ejercicio es que los encuestados con
nivel avanzado tienen menos respuestas acertadas que los que tienen un nivel intermedio.

Ademas, los resultados entre los dos niveles intermedios son bastante similares. De todo esto
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podemos concluir que el aprendizaje del uso de los articulos se detiene en algin momento del
proceso de aprendizaje de la L2. En los niveles mas altos, se le da mas importancia a la
ensefianza de otros contenidos linglisticos, con lo cual los aprendices macedonios siguen

cometiendo errores que se refieren a los articulos.

Ejercicio 5
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Figura 47. Recapitulacion de los resultados obtenidos para el ejercicio 5

En cuanto a los tipos de errores, el mayor numero se observa en el uso innecesario de los
articulos vyid. Figura 48). Aunque esperabamos que, por transferencia del macedonio, los
encuestados cometieran errores por no usar los articulos, los resultados nos muestran lo
contrario. Es decir, con el fin de evitar cometer una falta de no-articulo, los encuestados recurren
a un uso excesivo de los mismos, con lo cual cometen errores por hipercorreccion (Fernandez
Lépez, 1995).

género/
numerao
18%

uso
innecesario
definido/ 47%
indefinido

17%

ausencia
18%

Figura 48. Distribucion de los errores para el ejercicio 5
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Otro error que se destaca es el que se refiere al reconocimiento de los rasgos de género. En
todos los niveles observamos que al nondpiaidon se le atribuye el género masculino. Estos
nombres en macedonio son de género neutro, pero en espafiol se dan en el grupo de los
masculinos. A nuestro juicio, este problema radica en la generalizacion de que los nombres que
acaban er-0nson masculinos (egl avion el tacor). Otro error de género se observa también
para la ULfiebre Los encestados usan un articulo masculino con esta UL. La causa suele ser la
transferencia negativa del macedonio o la generalizacion de los paradigmas para la formacién del
género, ya que en espafiol hay sustantivos de género masculino que terminan en-éa (ebcal
ambiente, el dirigenje

El articulo més acertado por parte de los encuestados forma parte de la coleaaiam

movimiento mientras que el menos acertado es el de la colodaciénla ventaja

5.5.6 Uso de las preposiciones

El objetivo de este ejercicio fue evaluar si los encuestados usaban correctamente las
preposiciones en las construcciones con verbo soporte. Por lo consiguiente, se les pedia

completar las colocaciones con la preposicion adecuada:

1.Hago un gran esfuerza@or/para aprender espafol.
2.Tiene dolor de cabeza.

3.Tiene cuidado con el alcohol.

4.Antonio tiene influenciasobre Juan.

5.Maria le tiene miedoa la oscuridad.

6.Tiene éxito_en el trabajo.

Nivel A2
En este nivel, sobre un total de 84 respuestas posibles, los encuestados han acertado 34
(40%), han dejado sin respuesta 8 (10%) y no han acertado 42 (50%).
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Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 40% 10% 50%

Tabla 36. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el ejercicio 6

La Tabla 36 nos muestra que para este ejercicio el porcentaje de respuestas acertadas es el
mayor en comparacion con el porcentaje de esta variable para los otros ejercicios. No obstante, el
porcentaje de respuestas no acertadas sigue siendo relativamente alto.

La razon principal de los fallos es la eleccion errbnea de las preposiciones debido al
conocimiento parcial de la L2.

Los encuestados del grupo CA2, han acertado 18 (60%) respuestas, no han contestado en 3
(10%) de los casos y no han acertado 9 (30%) preposiciones.

Las dos preposiciones que han sido acertadas por todos los encuestados forman parte de las
colocacionesiago un gran esfuerzo para/p@) y tiene éxito ern(5). El resto de las respuestas
gue se han acertado son las siguienitese cuidado co@), tengo dolor_dg€3), le tiene miedo a
1).

Las “no respuestas” se registran para las colocacimres influencia sobrg2) y tiene
miedo a(1). En cuanto a las contestaciones incorrectas son:

- tengo dolor_a la cabez@), tengo dolor_en la cabez4)

- tiene influencia del (2}jene influencia 1)

- tiene cuidado effl)

- le tiene miedo d€3)

Notamos que los informantes del grupo CA2 se equivocaron 4 veces por la interferencia de
la L1 (*tengo dolor en la cabeza*le tiene miedo dey 5 veces por razones interlinguisticas.

Los encuestados del grupo NA2 han acertado 21 preposiciones (39%), las no-respuestas

son 5 (9%) y las respuestas no acertadas son 28 (52%).
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La preposicion la mas acertada es la de la colocé@da un gran esfuerzo pacé). Las
otras preposiciones que se han acertado forman parte de las siguientes colotacgmedsior
de(5), tiene cuidado coffl), le tiene miedo &5), tiene éxito erf4).

En cuanto a las “no respuestas”, encontramos 1 casbggwaun gran esfuerzo por/ para
1 parale tiene miedo al pardiene éxito ery 2 paraiene cuidado can

El resto de las respuestas son incorrectas. Estos son los errores cometidos:

- tiene influencia_g3), tiene influencia d€b), tiene influencia corfl),

- tiene cuidado ef3), tiene cuidado d€?), tiene cuidado parl),

- tiene dolor_en cabez@), tiene dolor_con la cabezd), tiene dolor_a cabezl),

- tiene éxito_por el trabaj@2), tiene éxito para el trabaj@l), tiene éxito del trabaj@l),

- le tiene miedo d€2), le tiene miedo parél),

- hago un gran esfuerzo de aprendgy, hago un gran esfuerzo a aprendéj

Entre los errores arriba, observamos 4 que son interlinguisticos y el resto (24 errores) son

debidos al conocimiento parcial de la L2.

Ejercicio b
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Figura 49. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 6

Observando la Figura 49 podemos concluir que los resultados de los dos grupos de
encuestados son bastante similares. De nuevo, el grupo CA2 tiene el porcentaje de respuestas

correctas un poco mas alto que el grupo NA2.
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Nivel B1
Los encuestados de este nivel, del total de 108 respuestas posibles, han acertado 77 (58%),
han dejado en blanco sélo 1 (2%) espacio y no han acertado 30 (40%) respuestas.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
Bl (CB1+FB1) 58% 2% 40%

Tabla 37. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 5

En comparacion con el ejercicio que examina el uso de los articulos en las colocaciones, el
namero de respuestas no acertadas por parte del grupo con nivel B2 es mas alto en este ejercicio.

En el nivel B1 también se cometen los errores debidos a la interferencia del macedonio.
Contamos 5 ocurrencias deefigo dolor en la cabeza 9 de te tiene miedo delo que da en
total 14 errores interlinguisticos (33% del total de 43 errores). El resto, son todos errores
intralinguiisticos.

Los informantes del CB1 han acertado 13 (43%) y no han conseguido acertar 17 (57%) del
total de 30 respuestas.

Las preposiciones acertadas se distribuyen de la manera sighagdeun esfuerzo para
(4), tengo dolor dg€?2), tiene influencia sobrél), tiene cuidado corf3), tiene miedo g1), tiene
éxito_en(2).

A continuacion se presentan las respuestas no acertadas:

- hago un esfuerzo d&)

- tengo dolor_en (la) cabeZ®)

- tiene influencia dé€2), tiene influencia 42)

- tiene cuidado 41), tiene cuidado dél)

- le tiene miedo d€3), le tiene miedo parél)

- tiene éxito pargl), tiene éxito d€1), tiene éxito corfl)

Los informantes del grupo FB1 han conseguido acertar 50 (64%) preposiciones, han dejado
espacios en blanco 2 (3%) y no han acertado 26 (33%).
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Estas son las preposiciones acertadas para cada colodagénun esfuerzo parél0),
tengo dolor_dg11), tiene influencia_sobrél), tiene cuidado _corf12), tiene miedo g7), tiene
éxito_en(9).

En las pruebas de este grupo de informantes registramos espacio en blanco para la
preposicion en la colocacidiene influencia sobrg otro pardiene éxito en

Las respuestas no acertadas las presentamos abajo:

- hago un esfuerzo d8), hago un esfuerzo &1)

- tengo dolor_en (la) cabez®)

- tiene influencia_en(6), tiene influencia_dg3), tiene influencia_a(1), tiene influencia
por (1)

- tiene cuidado eifl)

- le tiene miedo dé5)

- tiene éxito d€2), tiene éxito corfl)

Los errores que se han cometido por la intervencion del macedonio son 8. El resto son

todos errores cometidos por desconocimiento de la L2.

Ejercicio 6

20 4
60
40 mCB1
20

Pa—as - B FB1

O e
Acertadas NC No
acertadas

Figura 50. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 6

El analisis comparativo de los resultados de los dos grupos con nivel B1, nos muestra un
porcentaje de preposiciones acertadas mas alto para los participantes de FB1 que para los de
CB1. En otras palabras, en comparacion con los estudiantes en la escuela privada, los
encuestados de la Universidad dominan mas las preposiciones en las colocaciones. Los
estudiantes tienen clases de morfosintaxis donde se hace mas hincapié en uso de las

preposiciones.
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Nivel B2
Sobre un total de 120 respuestas, los encuestados del nivel B2 han acertado 94 (78%) y no

han acertado 26 (22%) preposiciones. No se observa ningun espacio en blanco.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

B2 78% 0% 22%

Tabla 38. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 5

En comparacion con los resultados obtenidos para el ejercicio anterior donde se examina el
conocimiento de los articulos en las colocaciones, podemos decir que los encuestados del nivel
B2 muestran mejores resultados a la hora de usar las preposiciones.

Estas son las preposiciones que se han acertado repartidas por coldtagtnn
esfuerzo por/pard15),tengo dolor_dg14), tiene influencia sobrél?), tiene cuidado corf19),
le tiene miedo_g17), tiene éxito_en(17). Las respuestas que no han sido acertadas son las
siguientes:

- hago un gran esfuerzo en apren@éy, hago un gran esfuerzo al aprendé)

- tiene dolor en (Ia) cabez®), tiene dolor a la cabezfl)

- tiene influencia g4), tiene influencia d¢4)

- tiene cuidado po(l)

- le tiene miedo d€3)

- tiene éxito_por el trabaj¢l), tiene éxito con el trabaj?)

De los errores presentados vemos que la colocacion que ha provocado mas dificultades a la
hora de completar la preposicién adecuadiees influenciay la que ha sido mas facil acertarla
estiene cuidado par

Observamos que los encuestados del nivel B2 también cometen errores debido a la

interferencia de la L1. Se registran 8 errores interlinguistidastiene miedo _dé€3) y *tiene

dolor en (la) cabez#).
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Nivel C1
Los estudiantes con nivel C1 han dado 81 respuestas correctas, o sea 79% del total de 102

respuestas y no han acertado 21 lo que representa el 21%.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 79% 0% 21%

Tabla 39. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 6

En la Tabla 39 vemos que los resultados del grupo B2 y C1 son casi idénticos. EI nUmero
de respuestas acertadas es bastante elevado, sin embargo todavia se registran errores a la hora de
producir la preposicién correcta.

Las preposiciones que han sido acertadas se distribuyen de la siguiente haguerwa
esfuerzo por/par§l2),tengo dolor_ dg15),tiene influencia sobré5), tiene cuidado coi(16),le
tiene miedo 415),tiene éxito erf16). Las preposiciones que no han sido acertadas son estas:

- hago un gran esfuerzo en aprendg}, hago un gran esfuerzo de aprendgy, hago un
gran esfuerzo a aprendét)

- tiene dolor en (Ia) cabezd), *tiene dolor a cabezl)

- tiene influencia d4), *tiene influencia d€5), *tiene influencia er(3)

- tiene cuidado dél)

- le tiene miedo dé€l)

- tiene éxito_con el trabaj(il)

Otra vez, la colocacién que ha provocado mas dificultades a la hora de completar la
preposicion adecuada #sne influencia.

Los errores que se cometen por la interferencia del macedonio son solamdignae2: *

dolor en (la) cabezg le tiene miedo de.
5.5.6.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 6
Sobre un total de 414 respuestas, los encuestados han acertado 272 (65.7%), han dejado sin

respuesta 10 colocaciones (2.4%) y no han acertado 132 respuestas (31.9%).
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En el grafico recapitulativo de los resultados obtenidos para el ejercicio 6, se registra que
segun aumenta el nivel de espafiol que tienen los encuestados aumentan también las respuestas
acertadas y disminuye el nimero de no-respuestas y respuestas no acertadas. De hecho, en los

niveles B2 y C2 los informantes proporcionan respuestas para todos los items.

Ejercicio b
90
20

B2 @

70 -+

60 -
A2

50
40

30 —

20 —
A2
10 —

Bl B2 1

Acertadas NC No acertadas

Figura 51. Recapitulacion de los resultados obtenidos para el ejercicio 6

Sin embargo, de nuevo se observan resultados muy similares entre los grupos B2 y C2.
Podemos concluir que la ensefianza de este elemento linguistico también se detiene en un
momento dado, con lo cual es muy dificil que los aprendices lleguen al mismo nivel de
adquisicion gque tienen los nativos.

La preposicion que ha sido mas acertadeoesnTiene cuidado con el alcohahientras
gue la menos acertada ssbre en Antonio tiene influencia sobre JuaBn ambos casos las
preposiciones equivalen con las preposiciones macedonias, sin embargo, en ti@re de
influenciasobre,la mayoria ddos informantes usatiene influencia de/ .aEs posible usar la
preposicionde con influencia, pero cuando el colocativo esstar bajo: Juan estd bajo la
influencia de AntonigAlonso Ramos, 2004: 189).

5.5.7 Uso del equivalente macedonio adecuado

Con este ejercicio, que consistia en una traduccion directa espafol-macedonio, se pretendia

averiguar si los encuestados entendian las colocaciones que no coinciden en ambas lenguas y si
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pueden encontrar los equivalentes macedonios adecuados. En corchetes se presenta la traduccion
esperada para cada colocacion.

1) La joven da un grito horrible cada mafahk. Mladata ispushta uzasen vresok/

uzasno vresnuva sekoe ufhib. La joven suelta horrible grito/ grita (verbo perfectivo,

aspecto repetitivo) cada mafana]

2) Nunca me_hace caso cuando le hab&. Nikogash ne mi obrakja vnimanie/ ne me

slusha koga mu zboruvajiit. Nunca no me remite atencion/ no me escucha cuando le
hablo]

3) Maria tiene ganas de salir conMk. Marija ima zelba/ posakuva da izleze so ngigo

Maria tiene deseo/ desea de salir con él]

4) Eltiene la culpa de toddlk. Toj e vinoven za $Bt. El es_culpable para todo]

5) Cuando_tiene estrés, respira profundamévite.Koga_e pod stres, dishe dlabdkt
Cuando esta bajo estrés, respira profundamente]

6) Nadie tiene la responsabilidad de lo que pk#d.Nikoj ne e odgovoren za toa shto se

sluchi[lit. Nadie no es responsable para eso que se paso]

Como se nota en lo arriba expuesto, por un lado, hay colocaciones que tienen diferentes
caracteristicas en las dos lenguas, y por otro lado, hay colocaciones que no tienen como
equivalente de traduccion otra colocacion (Martin Bosque, 2008). Al primer grupo le pertenecen
las colocaciones cuya base o colocativo no coinciden en espafiol y macedonio. Por @gemplo,
un grito (es)y suelta grito(mk), tiene ganages) ytiene desedmk), tiene estréges) yesta bajo
estrés (mk), hace caso(es) yremite atencion(mk). Al segundo grupo, le pertenecen las
colocaciones que tienen como equivalente macedonio la constreeeté@djetivo. Por ejemplo,
tiene la culpges) yes culpabldmk), tiene la responsabilidages) yes responsablémk).

En comparacién con el ejercicio de produccion, esperamos mejores resultados (Castillo
Carballo, 2000; Chacon Beltan y Alvarez Cavanillas, 2003). Creemos que la comprension de las
colocaciones no sera tan dificil para los aprendices de espafiol, aunque en algunos casos
esperamos unas traducciones literales.

Para el andlisis del ejercicio 7 nos centramos Unicamente en las traducciones propuestas

para cada colocacion espafiola. No se tuvieron en cuenta las faltas de ortografia ni el tiempo
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verbal inadecuado. Tampoco se considerd incorrecto el uso del lenguaje informal. Por ejempilo,
kriv e (lenguaje informal), se considera correcto tanto cemoven glenguaje formal), ya que

los dos significan ‘es culpable’. Los errores de este ejercicio se clasifican en cuatro grupos:

a) errores debidos al desconocimiento del significado de la base de la colocacion;
b) errores cometidos por no identificar el vinculo fraseoldgico entre la base y el colocativo;
c) errores cometidos por no reconocer el matiz aspectual,

d) errores debidos a la mala eleccion del equivalente.

En el primer grupo clasificamos las traducciones en las que los encuestados usan UULL o
expresiones que no conservan el mismo sentido de la frase original en espafiol. Por ejemplo, por
no conocer el significado de la base, los encuestados traducen IN#&diseme hace caso
cuando hablgor Nikoj ne mi prechi koga zboruvajiit. Nadie me molesta cuando haplba
UL molestartiene un significado completamente distinto tikcer dafio,con lo cual esta
traduccion se considera como incorrecta. Al segundo grupo de errores le pertenecen las
traducciones literales del espafiol al macedonio. Como ya se ha mencionado, en este ejercicio las
colocaciones no coinciden en los dos idiomas, con lo cual la traduccién literal no es un proceso
adecuado. Por ejemplo, la colocacion en la orac&joven_da un grito horrible cada mafiana
se traduce en macedonio por la colocacgrelta grito. Al traducir literalmente estas
colocaciones (por ejemplo, m#tava vresoklit. da grito) los encuestados muestran que conocen
los equivalentes macedonios de las dos UULL, pero no identifican el vinculo fraseoldgico que
existe entre los constituyentes de la colocacion (Orol Gonzélez, 2014a). Los errores del tercer
grupo, se registran solamente en la traduccion de la coloataiam grita En varias ocasiones,
esta colocaciéon se ha traducido al macedonio por el verbo imperfgatano Al traducir por
este verbo los encuestados muestran que han detectado la fijacion Iéxica de la colocacion vy el
hecho de que este verbo soporte no vehicula ninguna carga semantica, pero no han percibido el
matiz aspectual que existe engnétar y dar un grito (Alonso Ramos, 2004: 183), por lo cual
consideramos esta respuesta como no acertada. Cuando los encuestados usan la forma perfectiva
del verbogritar (mk. izvika) en el aspecto imperfectivo (mkvikuvg se expresa una ocurrencia
Unica que se repite en un periodo de tiempo. En este caso, la traduccion se considera como
correcta. Por ultimo, al cuarto grupo pertenecen los casos en los que los encuestados detectan la

fijacion Iéxica de la colocacién, entienden el significado de la base, pero elijen un equivalente
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gue no es ni natural ni coherente. Por ejemplo, la colocéeidm estrésse traduce posiente
estrés Los encuestados reconocen la fijacion léxica de la colocacion, pero en vez de usar la

construcciéresta bajo estrégproporcionan un equivalente que no es tan natural en este contexto.

Nivel A2
En este nivel, sobre un total de 84, se han acertado 32 traducciones (38%), se han dejado
en blanco 32 (38%) y 20 (24%) fueron erroneas.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas
Grupos
A2 (CA2+NA2) 38% 38% 24%

Tabla 40. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo A2 para el ejercicio 7

La Tabla 40 muestra unos resultados que no marcan grandes amplitudes entre si, si bien el
porcentaje mas alto se refiere a la variable “ausencia de respuesta”. Ademas, a esta variable hay
gue sumarle la media de las respuestas no acertadas, lo que significa que los encuestados han
acertado casi el 40% del total de respuestas. A nuestro juicio, este resultado es un motivo de
“preocupacion”. En la mayoria de los casos, los encuestados no detectan el vinculo fraseolégico
gue existe entre los constituyentes de la colocacién y traducen cada uno literalmente al
macedonio. Después de hacer el andlisis de los errores se detectan 14 errores (del total de 18
errores) que se deben a la traduccion literal del espafiol al macedonio.

La colocacion con el menor niumero de traducciones acertadis es gritq y la que
tiene el mayor numero de aciertodiese estrés

En este ultimo ejercicio, observamos que el grupo CA2 ha acertado 16 (53%) colocaciones
sobre las 30 posibles, 11 no se han traducido (37%) y 3 no se han acertado (10%).

Las colocaciones que han sido traducidas correctamentéies@n estrés(5), tiene la
responsabilidad(4), tiene la culpa(3), tiene ganas(2), hace caso(1). Para las dos ultimas
colocaciones, se registran menos aciertos, lo que se debe, segun nuestra opinion, al

desconocimiento del nombre predicativo. Por la misma razén, ninguno de los informantes del
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grupo CA2 ha proporcionado una traducgi@ma la colocaciéda un grita El resto de las no-
respuestas se observan pasae casd2), tiene ganag2), tiene la culpa(2).

A continuacion presentamos la traduccion literal del macedonio al espafiol de las
respuestas fallidas asi como una breve explicacion para cada una.

PorNunca_me hace caso cuando le hablo

- lit. Nadie_me para cuando hab{t)

- lit. Nunca_he hecho como me lo dijerd).

En los dos casos, es obvio que los encuestados no conocen el significado de la colocacion
hacer caso A nuestro juicio, el problema radica en el hecho de que el nombre predicativo es
poco transparente. Es posible que las respuestas hubieran sido mejgnesstaoratencionya
gue esta colocacidn se acerca mas al equivalente macestoiticatencion

PorNadie tiene la responsabilidad de lo que paso

- lit. ... tiene responsabilidad.

La colocaciontiene la responsabilidaden vez de ser traducida por la construccion
sertadjetivo €s responsab)e se ha traducido literalmente al macedonio. Los encuestados no
detectan la fijacion léxica de la colocacion y por eso la traducen palabra por palabra.

Veamos ahora los resultados del grupo NA2. Sobre un total de 54 se han acertado 16
(29/%) colocaciones, 21 no se han traducido (39%) y 18 no se han acertado (31%).

Las colocaciones que se han acertado son las siguiBatesganag5b), tiene estrégb),
tiene la responsabilida¢R), hace casdl) ytiene la culpal).

Se han dejado sin traduccién las colocacidrae® casd7), da un grito(4), tiene la culpa
(4), tiene ganag3), tiene estrég2), tiene la responsabilidafll).

El resto de las respuestas son traducciones que no coinciden con las que nosotros
esperdbamos. Se traducen literalmente del macedonio al espafiol dichas respuestas para resaltar
el error y explicamos por qué las consideramos como no acertadas.

Por La joven_da un grito horrible cada mafignen vez desuelta gritose registran las
siguientes traducciones:

- lit. ... grita... (2)

- lit. ... da grito...(2)

- lit. ...tiene grito...(1)
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En dos ocasiones la colocacion en esta frase se ha traducido al macedonio por el verbo
gritar (2). Al traducir por este verbo los encuestados muestran que han detectado la fijacion
léxica y el hecho de que este verbo soporte no vehicula ninguna carga semantica. Ademas han
entendido correctamente la Wjito, pero no han percibido el matiz aspectual que existe entre
gritar y dar un gritq por lo cual consideramos esta respuesta como no acertada.

Observamos también que dos de los encuestados han traducido la colocacién literalmente
del espafiol, con lo cual se produce una expresion que no es aceptable en macedonio.

Finalmente, el encuestado que ha traducido la colocaciotigmer gritg muestra que
entiende el significado del nombre predicativo, pero el error que ha cometido se debe a la
eleccidon un colocativo que en macedonio no es apropiado para la base dada.

PorNunca_me hace caso cuando le had#aeqgistra la traduccion:

- lit. Nunca me molesta cuando half1a

De nuevo se trata de un error debido al desconocimiento del significado del nombre
predicativocasa

PorEl tiene la culpa de toda traduccion propuesta es:

- lit. ... tiene (la) culpa..)

Al no entender la fijacion léxica que existe entre los constituyentes, los encuestados
traducen literalmente esta colocacion.

La colocacién eilCuando tiene estrés, respira profundameséetraduce por:

- lit. ...tiene estrés.(2)

En este caso también observamos una traduccion literal de la colocacion.

EnNadie tiene la responsabilidad de lo que pdad@olocacion se traduce por:

- lit. ... tiene responsabilidad (5)
De nuevo tenemos traduccion literal del espafiol al macedonio.

En lo que sigue comparamos los resultados de ambos grupos para las tres variables — las

respuestas acertadas, las no acertadas y la ausencia de respuesta.
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Ejercicio 7

mCA2

B NA2

Acertadas NC No
acertadas

Figura 52. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CA2 y NA2 para el ejercicio 7

En la Figura 52 notamos una diferencia bastante clara entre los resultados de ambos
grupos. De nuevo los resultados de los encuestados del grupo CA2 son mejores que los del grupo
NA2. Los encuestados del grupo NA2 tienen el doble de respuestas no acertadas que los del

grupo CA2. La distancia se reduce solamente en el caso de las no-respuestas.

Nivel B1
Los informantes de este nivel, han acertado 79 de las 108 (68%) colocaciones, han dejado

sin traduccion 10 (9%) y no han acertado 19 (18%) colocaciones.

Respuesta:
Acertadas NC No acertadas
Grupos
Bl (CB1+FB1) 73% 9% 18%

Tabla 41. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B1 para el ejercicio 7

La Tabla 41 nos muestra un porcentaje bastante alto de respuestas acertadas para el
ejercicio 7. Sin embargo, la media para dicha variable, no es la mas alta en comparacion con los
otros ejercicios. Los encuestados de Bl tienen mejores resultados en lo que se refiere al uso de
los articulos que para encontrar los equivalentes macedonios de las colocaciones espafiolas.

La causa principal de los errores que se cometen en este ejercicio radica en el hecho de no
detectar la fijacion léxica de la colocacion y no percibir el matiz aspectual que existegaentre

un gritoy gritar.

217



5. Evaluacién del nivel de conocimierte los estudiantes macedonios sobre las CVS endspafi

La colocacién con menos aciertosdes un gritg mientras que la que registra el mayor
numero de traducciones correctasiese ganas.

El grupo CB1 ha traducido correctamente 17 colocaciones (57%), ha dejado sin traduccion
3 (10%) colocaciones y no ha traducido correctamente 10 (33%) colocaciones.

Presentamos ahora las colocaciones que se han traducido correctamente y el nimero de
aciertos por colocaciontiene ganas(5), tiene estrés(3), tiene la culpa (3), tiene la
responsabilidad3), hace casd2),da un grito(1).

Las colocaciones que no se han traduciddhsae casd?) ytiene la culpa(l).

Finalmente, la traduccion literal del macedonio al espafiol de las contestaciones no
acertadas se presenta abajo:

EnLa joven da un grito horrible cada mafnafacolocacion se traduce por:

- lit. ... grita (2)...
- lit. ... hace bullicio.. (1)
- lit. ... tose ..(1)

Al traducir la colocacién pogritar, los encuestados muestran que no detectan el matiz
aspectual que existe enggta y dar un grita Luego, al traducir la colocacion plaace bullicio,
el encuestado no respeta el significado de la oracion espafiola. Aunque es dificil identificar si el
uso de esta expresion se debe al desconocimiento del ngritbre se trata de una decision
personal de darle un significado diferente a la oracion, hemos decidido considerar esta respuesta
como incorrecta. Finalmente, la traduccion por el véoser muestra que el encuestado detecta
la fijacion léxica entre el verbdar y el nombregrito, pero no conoce el significado del nombre
predicativo y por lo tanto usa un verbo que no conserva el significado de la colocacion original.

La colocacién etNunca_me hace caso cuando le had#draduce por:

- lit. ...me ve..(1)

Esta traduccion se considera como incorrecta porque no respeta el significado de la
colocacion en la frase original. El encuestado usa una UL no adecuada puesto que no entiende el
significado de la base que lleva el peso semantico.

La traduccion propuesta para la colocacioiktiene la culpa de todes:

- lit. ... toma culpa..(1)
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El encuestado entiende la \dllpa pero no detecta el hecho de que el verbo soferes
no vincula ninguna carga semantica. Se usa un verbo que no es vacio y que le asigna un nuevo
significado a la colocacion.

La colocacién eilCuando tiene estrés, respira profundameséetraduce por

- lit. ...tiene estrés.(1)

- lit. ... siente estrés.(1)

En el primer caso se trata de una traduccion literal de la colocacidn espafiola. El estudiante
no ha identificado el vinculo semantico de la colocacion por lo cual no ha encontrado un
equivalente que sea natural en la lengua meta. En el segundo caso, el estudiante entiende que
tiene estréssignifica “siente estrés”, asi que detecta el vinculo fraseoldgico de la colocacion,

pero no usa el equivalente apropiado en macedoniediiér bajo estrds

EnNadie tiene la responsabilidad de lo que pda&olocacion se traduce por:

- lit. ...tiene responsabilidad (2)

De nuevo se trata de una traduccion literal que en macedonio se caracteriza con poca
naturalidad.

En resumen, los errores cometidos por CB1, o sea 4 de los 10 se deben al hecho de no
reconocer el vinculo fraseoldgico de las colocaciones. Del resto de los errores, 3 se cometen por
el desconocimiento del significado de la base, 2 — por no detectar el matiz aspectdak emtre
grito y gritar y, 1 — por la mala eleccién del equivalente macedonio.

Con respecto al grupo FB1, sobre el total de 78 colocaciones, se han traducido
correctamente 62 (79%), se han dejado sin traduccion 7 (9%) y no se han acertado 9 (12%).

Veamos las traducciones correctas. Dos colocaciones han sido traducidas correctamente
por todos los participantes de este grupo (13 encuestados). Son las colot@cieriasculpay
tiene estrésEl resto de las traducciones correctas se reparten entre las siguientes colocaciones:
hace casq12),tiene ganag12),tiene la responsabilida(), da un grito(3).

En cuanto a las colocaciones que se han dejado sin traduccion, la mayoria (5) se deben al
desconocimiento de la colocacidar un grita Las otras dos son para las colocacidrees caso
y tiene la responsabilidad

Por ultimo, presentamos las respuestas erréneas traducidas literalmente en espanol:

En la oraciériLa joven da un grito horrible cada mafigra colocacion se traduce por:

- lit. ...grita... (4)
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- lit. ... hace grito.. (1)

Registramos 4 errores que se cometen por no percibir el matiz aspectual que existe entre
gritar y dar un gritoy, un error debido a la mala eleccion del equivalente.

Las traducciones para la colocacion\Maria tiene ganas de salir con €l son:

- lit. ...tiene dudas (1)

En este caso, el encuestado desconoce el significaganasy, por lo tanto, comete un
contrasentido en la traduccion.

EnNadie tiene la responsabilidad de lo que pda&olocacién se traduce por:

- lit. ...tiene responsabilidad (2)

- lit. ... toma responsabilidad. (1)

En el primer caso se trata de una traduccion directa que en macedonio suena poco natural.
En el segundo caso el estudiante no reconoce el hecho de que el verbotsopaetevacio y
usa un verbo que le asigna un nuevo significado a la colocacion.

Para resumir, en las traducciones no acertadas para este grupo, la mayoria de los errores (4
de los 9 errores) se cometen por no percibir el matiz aspectual que existe entre la calacacion
un gritoy el verbo imperfectivgritar. Del resto de los errores, 2 se cometen por no detectar la
fijacion léxica en la colocacion, otros 2, por la mala eleccion del equivalente macedonio y 1 por
no entender el significado de la base.

Al comparar los resultados de ambos grupos para este ejercicio, vemos que el grupo FB1

tiene mas traducciones acertadas que el grupo CB2 (Figura 53).

Ejercicio 7

80
60
40
20

ECB1

mFB1

Accrtadas NC No
acertadas

Figura 53. Andlisis comparativo de las respuestas de los grupos CB1 y FB1 para el ejercicio 7
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Ademas, el resultado de los estudiantes de la Universidad respecto a la comprension de las
colocaciones, aparte de ser mejor que el resultado del grupo CB1 para el mismo ejercicio (con el
70% de respuestas acertadas) es también el mejor resultado de la prueba a nivel de ambos

grupos.

Nivel B2
Los informantes del nivel B2, han acertado 106 de las 120 (88.3%) colocaciones, han

dejado sin traduccion 2 (1.7%) y no han acertado 12 (10%) colocaciones.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

B2 88.3% 1.7% 12%

Tabla 42. Analisis cuantitativo de los resultados del grupo B2 para el ejercicio 7

Esta tabla muestra un porcentaje muy alto de respuestas acertadas. Es decir, los
encuestados con nivel B2 no tienen problemas a la hora de comprender las colocaciones y
encontrar equivalentes propios en la L1. La mayoria de los errores que detectamos en las
traducciones de los encuestados de este grupo, se refieren al matiz aspectual que existe entre la
colocaciondar un gritoy su contrapartidgritar.

Las traducciones correctas se reparten de la manera sigdente:grito(11), hace caso
(19),tiene ganag19),tiene la culpa20),tiene estrég17),tiene la responsabilida¢?0).

Las no-respuestas son para la colocacianun gritoy las respuestas no acertadas las
presentamos a continuacion.

La colocacién eha joven da un grito horrible cada mafigrse traduce por:

- lit. se despierta con grit(l)

- lit. ...grita... (6)

En la primera traduccién, el encuestado muestra que detecta la fijacion Iéxica de la
colocacion, puesto que reduce la colocaaidnun grito al constituyente que lleva el peso
semantico. Sin embargo, en el contexto en el que se usa,datbllno conserva el significado

de la oracion original y por lo tanto consideramos esta traduccion como no acertada.
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En el segundo caso, tenemos de nuevo un problema que radica en el hecho de no percibir
el matiz aspectual que existe entre la colocacion y su contrapartida libre.

EnNunca_me hace caso cuando le haldaolocacion se traduce por:

- lit. ... me sigue. (1)

Puesto que el nombre predicativo no es transparente, el encuestado no entiende el
significado de la colocacion y usa una UL que conlleva otro significado.

La oracionMaria tiene ganas de salir con él se traduce por:

- lit. Maria no sabe si salir con €(1)

En este caso es obvio que el encuestado no entiende el significado dgydaddly al
traducir la colocacion por el verbsaber cambia por completo el significado de la oracion
original.

La colocacién eiCuando tiene estrés, respira profundamesgteéraduce por:

- lit. ... es nerviosa. (1)

- lit. ... se siente estresado (1)

La primera traduccion muestra que el encuestado detecta que hay una fijacion léxica entre
los dos constituyentes de la colocacion e intenta traducirla por la constreesiadjetivo. Sin
embargo, como en macedonio el adjetestresadono se usa para describir el estado de las
personas (ej. mkiMarija e stresenalit. Maria esta estresadael encuestado usa un adjetivo
con diferente significadoanérviosg, en vez de la expresi@star bajo estrésA nuestro juicio,
estar nerviosoy estar bajo estréson dos expresiones que tienen diferente significado, asi que
consideramos esta traduccion como no acertada y la clasificamos en el grupo de mala eleccion
del equivalente macedonio.

La segunda traduccién pertenece al mismo grupo de errores que la traduccién anterior. El
encuestado reconoce el vinculo fraseoldgico de la colocacion, pero usa un equivalente que es

inaceptable en macedonio.
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Nivel C1
En este nivel, sobre un total de 102, se han acertado 87 (85.3%) traducciones, se ha dejado

en blanco 1 (1%) y 14 (13.7%) fueron erroneas.

Respuesta
Acertadas NC No acertadas

Grupo

C1 85.3% 1% 13.7%

Tabla 43. Andlisis cuantitativo de los resultados del grupo C1 para el ejercicio 7

La tabla 42 muestra que el porcentaje de las traducciones acertadas es muy alto. El
resultado de este grupo es casi idéntico al resultado del nivel B2. Ademas, la colocacion con el
menor numero de aciertos es la misnaarun gritg con lo cual el error mas frecuente, también
coincide en los dos grupos.

Las traducciones correctas se repartes de la manera sigdnte:grito (6), hace caso
(17), tiene ganaq17), tiene la culpa(15), tiene estréq16), tiene la responsabilidadl6). La
Unica falta de respuesta se refiere a la colocag&nun grita En cuanto a las traducciones
incorrectas se presentan en lo que sigue.

La colocacién eha joven da un grito horrible cada mafigrse traduce por:

- lit. ... grita...(8)

- lit. ... hace grito ..(2)

Como en todos los niveles, aqui también registramos el error debido al no detectar el matiz
aspectual que existe entre la colocacién y el verbo gietzo.

En la segunda traduccién el problema radica en el desconocimiento del equivalente
macedonio adecuado. Los informantes reconocen la fijacion léxica, pero eligen un equivalente
gue no es natural para los hablantes macedonios.

La traduccion propuesta para la colocaciokktiene la culpa de todes:

- lit. ... tiene la culpa..(1)

El encuestado traduce literalmente cada constituyente por separado y produce una oracion
gue no suena natural en macedonio.

La colocacién eiCuando tiene estrés, respira profundamesgtéraduce por:
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- lit. ... es nerviosa. (1)

De nuevo se observa una traduccion que no conserva el mismo significado de la colocacion
original. No hay duda que el encuestado conoce el nombre predieatrés pero elige un
equivalente que conlleva a un significado diferente y por lo tanto lo clasificamos como error de
mala eleccion.

EnNadie tiene la responsabilidad de lo que pda&olocacién se traduce por:

- lit. ...tiene culpa..(1)

En este caso se trata de un calco del espafiol. En la lengua espafiola la colocacion en este
contexto seria intercambiable por la colocadiéne la culpaperoen macedonio, este no es el
caso. Por consiguiente, hemos decidido clasificar este error como mala eleccion del equivalente
macedonio.

5.5.7.1 Conclusiones sobre la realizacion del ejercicio 7

Sobre un total de 414 respuestas, los encuestados han acertado 304 (73.4%), han dejado sin
respuesta 45 colocaciones (10.9%) y no han acertado 65 respuestas (15.7%).

En la Figura 54, observamos de nuevo un aumento de aciertos proporcional al aumento del
nivel de conocimiento de espafiol, excepto para el grupo C1. Los participantes de este grupo, por

tercera vez tienen menos aciertos que los participantes del grupo B2.

Ejercicio 7
100
90 B2
80 —B1—
70
60
50 4
A2 A2

40
30 +— A2

Bl .
20 B1 83 1
10 +— — —

C1
o || , .
Acertadas NC No acertadas

Figura 54. Recapitulacion de los resultados obtenidos para el ejercicio 7

224



5. Evaluacién del nivel de conocimiertte los estudiantes macedonios sobre las CVS endaspan

Los dos tipos de errores mas destacados en este ejercicio son el hecho de no reconocer el
matiz aspectual y no identificar el vinculo fraseoldgico que existe entre los constituyentes de la
colocacion. Por ejemplo, independientemente del nivel que tienen, los encuestados traducen al
macedoniada un gritopor gritar sin percibir el matiz aspectual que existe entre esta colocacién
y el verbo pleno. Ademas, en el casdidee la responsabilidaden vez de traducir la colocacion
por la construcciorserradjetivo €s responsab)e los encuestados usan la traduccion literal
macedoniat{ene responsabilidgd Ellos no detectan la fijacion Iéxica de la colocacién y por eso

la traducen palabra por palabra.

mala eleccidn del desconocimiento
equivalente de la base
19% 12%

|____noidentificarel
vinculo
fraseoldgico
35%

no reconocer el _—
matiz aspectual
34%

Figura 55. Distribucion de los errores para el ejercicio 7

La colocacién con el mayor niumero de traducciones correctéanesganas/ la que ha
presentado mas dificultadesdss un grito.El hecho de que la colocacifiene ganasa sido la
mas facil para traducir ha llamado nuestra atencion. El nombre predigainas es poco
transparente con lo cual esperdbamos que fuera dificil para la traduccion. Sin embargo nuestra
hipétesis ha sido refutada. En cuanto a la colocatadmun gritq la causa por la cual ha sido la
menos acertada, ha sido el hecho de no percibir el matiz aspectual que existe entre la misma y su

contrapartida libre.
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5.6 Conclusiones generales sobre la realizacion del test

El test cuyos resultados hemos ido analizando a lo largo de este capitulo ha sido concebido
con la finalidad de evaluar el nivel de conocimiento de algunas construcciones con verbo soporte
gue tienen los alumnos macedonios. Nos hemos propuesto incluir siete actividades con el fin de
evaluar varios aspectos relativos a las CVS y no solamente la produccion del colocativo, como
suele ocurrir en trabajos de investigacion sobre las colocaciones a los que hemos podido tener
acceso. De esta forma, se ha podido evaluar la produccion y la comprension de las colocaciones
enteras, la produccién de los colocativos, de las bases y también los fendmenos gramaticales
relacionados, como la determinacion y el régimen.

La Figura 56 nos muestra los resultados a nivel de todos los grupos de estudiantes en

conjunto.

400
350
300
250
200 -
150 -

Lk,

Ejercicio

Acertadas NC ™ No acertadas

Figura 56. Recapitulacion de los resultados para todos los ejercicios

Estos resultados muestran que el ejercicio con mayor tasa de éxito es el de la produccién
de las bases. Todos los encuestados han alcanzado el nimero maximo de respuestas correctas
(308) en la realizacion del ejercicio 4. Otro contenido que ha sido bien presentado es el de
comprender las colocaciones enteras y encontrar un equivalente macedonio adecuado. El nUmero
de respuestas acertadas para el ejercicio 7 alcanza un total de 304. El nUmero de respuestas no
acertadas para este ejercicio es un poco mas bajo que para el ejercicio 4, pero, en cambio, se
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observan mas respuestas cero. Buenos resultados ha dado también el ejercicio 2 disefiado para
evaluar la produccién del colocativo correcto en las colocaciones que tienen como sinénimo un
verbo pleno. Para este ejercicio se registra un nimero bastante alto de contestaciones acertadas
frente a un nUmero muy bajo de respuestas no correctas.

El elemento de mas complejidad para los encuestados de todos los niveles confundidos ha
sido la produccion de las colocaciones enteras mediante la traduccién del macedonio al espafiol
(ejercicio 1). Para este ejercicio se observa el mayor numero de respuestas no acertadas y el
menor numero de acertadas. Ademas, es donde consta también el mayor nimero de respuestas
cero. Otro ejercicio que ha resultado dificil para los encuestados, es la produccion del colocativo
correcto que no tiene como equivalente en macedonio el mismo verbo soporte. Se trata del
ejercicio 3, donde se les pide a los encuestados elegir el verbo soporte correcto entre un
distractor intralinguistico y otro intralingiiistico. Sin embargo, puesto que se trata de un ejercicio
de eleccion multiple, casi todos los encuestados han proporcionado una respuesta.

Finalmente, menos dificiles han resultado los ejercicios 5 y 6, disefiados para la evaluacion
de los dos fendmenos gramaticales — la determinacion y el régimen. Los resultados para estos
dos ejercicios son bastante similares: un nimero medio alto de respuestas acertadas frente a un
namero relativamente bajo de respuestas no correctas. Las respuestas cero son también muy
reducidas.

Hasta aqui, hemos ofrecido una descripciébn general de los contenidos colocacionales
presentados en el test que han ocasionado mayor o menor grado de dificultad en su aprendizaje
por el alumno macedonio. A continuacién nos gustaria analizar los tres tipos de respuesta
(acertada, sin respuesta y no acertada) que ofrece cada grupo para cada ejercicio por separado.

Empezamos por las respuestas acertadas. La Figura 57 nos permite comparar las respuestas
acertadas por grupo y por ejercicio.
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Figura 57. Recapitulacion de las respuestas acertadas

En el grafico se puede notar que cada grupo tiene el maximo numero de aciertos para
diferente ejercicio. De esa manera, el grupo A2 tiene mas aciertos para el ejercicio 6 (las
preposiciones), B1 para el ejercicio 4 (la produccién de las bases), B2 para el ejercicio 7 (la
comprension de las colocaciones enteras) y C2 para el ejercicio 2 (la produccion de los
colocativos que tienen como sindnimos verbos plenos). Sin embargo, como lo hemos
mencionado al principio del apartado, el ejercicio con mayor numero de aciertos a nivel de todos
los grupos es el 4.

En comparacion con los otros grupos, el grupo A2 es el que tiene el menor nimero de
aciertos. Sin embargo, se ha demostrado que las CVS también plantean dificultades en los
niveles avanzados (Vasiljevic, 2014: 51).

En general, observamos que el nUmero de aciertos aumenta conforme se eleva el nivel de
conocimiento de espafiol. Entre los grupos A2 y B1 esta muy clara la diferencia de aciertos. Sin
embargo, no es el caso para los grupos B2 y C1. Entre estos grupos se registra poca diferencia de
aciertos. Incluso podemos ver que los participantes del grupo B2 obtienen mejores resultados en
tres de los ejercicios (1, 5y 7) y los participantes de B1 tienen mas aciertos que los de C1 para el
ejercicio 5. En nuestra opinion, lo que sucede es que en un momento dado, la ensefianza de las
CVS se detiene, con lo cual es muy dificil para los aprendices llegar al mismo nivel de

conocimiento que los nativos.
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En la Figura 58 se comparan las no-respuestas por nivel y por ejercicio. A nivel de todos
los grupos, el mayor porcentaje de no-respuestas se registra para el ejercicio 1. Sin embargo, si
observamos cada grupo por separado, notamos que los grupos B2 y C2 dejan mas espacios en

blanco para el ejercicio 4.
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Figura 58. Recapitulacion de las no-respuestas

En el grafico se puede ver también que conforme se eleva el nivel de conocimiento de
espafol, disminuye el porcentaje de no-respuestas. Los encuestados del nivel C2 registran no-
respuestas solamente en dos ejercicios (4 y 7) y, ademas, su nimero es muy reducido. Como se
ha mencionado antes, el ejercicio con el menor nimero de respuestas cero es el de la eleccion
multiple (ejercicio 3). El 99.7% de los encuestados proponen una respuesta para este ejercicio.
Se ha registrado solo un caso sin respuesta en el test de un encuestado del grupo B2.

Finalmente, veamos la Figura 59 en la que se presentan las respuestas no acertadas por
ejercicio y por grupo. En general, el mayor nimero de respuestas no acertadas se registra para el
ejercicio 1 (la produccion de las colocaciones enteras). No obstante, este no es el caso para el
grupo A2. Para este grupo, el ejercicio con mas respuestas no acertadas es el de la eleccion
multiple (ejercicio 3). La razdén de este resultado es el alto porcentaje de respuestas
proporcionadas. Es decir, en el ejercicio 3, los encuestados siempre proponen una respuesta,

aungue esto les conduzca a respuestas incorrectas. Sin embargo, el elevado numero de no
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aciertos, no significa que el ejercicio suponga mayo grado de dificultad. Por ejemplo, en el
grupo A2, se registran menos respuestas no acertadas, pero teniendo en cuenta el gran nimero de

no-respuestas, es evidente que el ejercicio 1 es el mas dificil para los encuestados.

80

70 A
60 /N

=l—=A2
=Bl
—4—B2
=i—-Cl

Ejercicio

Figura 59. Recapitulacion de las respuestas no acertadas

Este gréfico también nos muestra que los encuestados con nivel A2 tienen el mayor
namero de no aciertos en comparacion con los otros grupos (excepto para el ejercicio 1).
Podemos concluir que, en general, el porcentaje de respuestas no acertadas aumenta conforme se
eleva el nivel de conocimiento de espafiol. Una excepcion a esta constatacion es el grupo C1 que,
como se ha mencionado antes, en tres ejercicios (3, 5 y 7) registra mas respuestas no acertadas
gue el grupo B2.

Para terminar, nos gustaria sintetizar las observaciones generales sobre la realizacion de los
siete ejercicios:

- a la hora de hacer una traduccion de macedonio al espafiol, se prefiere el uso de las

UULL simples antes que las colocaciones (Pejovic, 2010: 123);

- los errores no colocacionales son mas frecuentes en el nivel inicial y los colocacionales

en los niveles mas altos;

- entre los errores colocacionales se observa un namero similar de errores que afectan al

colocativo y que afectan la base;
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- los errores que afectan al colocativo son léxicos y los que afectan a la base son
gramaticales;

- no supone una gran dificultad para los aprendices producir colocativos como parte de
algunas colocaciones espafiolas que no existen en macedonio como tales, sino como
verbos plenos;

- se cometen mas errores inter- que intralinglisticos a la hora de elegir el colocativo
correcto (Bahns, 1993; Nesselhauf, 2005; Wanner et al., 2011);

- se observa un afan de evitar el uso de no-articulos (caracteristico para la lengua
macedonia), es decir, por hipercorreccion se usan los articulos de manera excesiva,
aungue su uso no sea necesario (Fernandez Lépez, 1995);

- se cometen errores en el uso de las preposiciones aunque estas coincidan en ambos
idiomas (Alonso Ramos, 2013; Vincze et al., 2011)

- por no identificar el vinculo fraseoldgico que existe entre los constituyentes de la
colocacion, algunas colocaciones espafiolas se traducen literalmente al macedonio a
pesar de que esa traduccion no suene natural (Farghal y Obiedad, 1995);

- no se reconoce el matiz aspectual que existe entre la colocacion y su contrapartida libre
(Alonso Ramos, 2004: 183).

En resumen, este test nos ha servido para comprobar el nivel de conocimiento que tienen
los aprendices macedonios de algunas CVS en espafiol sin que éstas sean explicitamente
ensefiadas en la clase. Nuestra investigacion muestra que a nivel intergrupo lo acertado
predomina a lo no acertado. No obstante, cuando analizamos los niveles, por separado, se
registraron resultados poco satisfactorios para el nivel inicial y, cuando analizamos cada ejercicio
por separado, los resultados insatisfactorios se comprobaron sobre la produccién de las
colocaciones enteras. Ademas, la lista que mencionamos arriba muestra que existen varios
elementos que exigen mas precision y atencion. El desconocimiento de estos contenidos
colocacionales genera cierta preocupacion para los profesores e induce a la necesidad de crear

mecanismos Yy estrategias que favorezcan el aprendizaje de las CVS.
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Capitulo 6: Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas
CVS

Los resultados del test realizado por los aprendices macedonios confirman la hipotesis de
gue las CVS plantean dificultades desde los niveles iniciales hasta los niveles avanzados.
Ademas nos han permitido identificar las dificultades que las CVS ocasionan a los estudiantes
macedonios de E/LE y definir los aspectos que mayor profundizacién requieren. Una vez
conocidos los elementos que exigen mas precision y atencion, pasamos a la creacion de un
material didactico que satisfaga las necesidades especificas de los aprendices macedonios
respecto a la adquisicion de las colocaciones.

En este capitulo, presentamos el material didactico que hemos elaborado y que se compone
de dos unidades didacticas basadas en los postulados tedricos sobre las CVS (Capitulo 2), las
visiones metodoldgicas expuestas a lo largo de la tesis (Capitulos 3 y 4) y los resultados del
analisis de los datos obtenidos del test (Capitulo 5). Primero, detallamos el proceso de
elaboracion y los principios metodologicos en los que nos hemos apoyado, y después nos
centramos en el contenido y las diferentes actividades que constituyen nuestra propuesta
didactica.
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6.1 Elaboraciéon del material didactico

6.1.1Eleccion y presentacion de las CVS

En nuestro trabajo, centramos el foco en la ensefianza de las colocaciones que tienen como
verbos soportédacer, tenery dar, porque conforman uno de los tipos de colocaciones mas
frecuentes de la lengua espafiola (Koike, 2001: 83). Para su presentacion en nuestro material
didactico decidimos combinar el criterio de agrupacion en funcion del tipo de colocativo, con el
de presentacion dentro de una area tematica concreta (Mitatou, 2011). A nuestro juicio, esta
técnica sera muy productiva para los aprendices que tendran la oportunidad de trabajar las CVS
dentro de un contexto que despierte su interés y potencie su motivacion.

En el material didactico se han incluido 29 colocaciones, de las cuales 22 son CVS que
también forman parte del test de conocimiento prexit 5.4). Dichas CVS estan repartidas en

dos unidades didacticas, con areas tematicas distwda3 §bla 44).

Llevar una vida sana Me voy de viaje
hacer tener dar hacer tener dar
o , tener una
hacer ejercicio| tener fiebre dar un paseq hacer una ro\f(e)ntaja dar un golpe
hacer (una . . .
dieta (una) tener dolor dar un consejo  hacer un viaje  tener miedp dar un paso
hacer un . hacer una tener la
- tener cuidado o L dar un salto
movimiento visita sensacion
hacer (una) tener .
tener ganas . dar un grito
cola vergiienza
. hacer una
tener estrés - tener fuerza
excursion
g hacer una tener la
tener energi® )
reserva capacidad
hacer una ruta
hacer una
actividad

Tabla 44. CVS incluidas en nuestro material didactico

20 En cursiva se presentan las CVS que no forman parte del test de conocimiento
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6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

En la primera unidad didactica se trabajan 11 CVS dentro del ambito de la salud y en la
segunda se incluyen 18 colocaciones dentro del ambito de los viajes.

La salud y el viaje son los dos ejes teméticos alrededor de los cuales se van a organizar las
dos unidades didacticas. El titulo de la primera es “Llevar una vida sana” y el de la segunda, “Me
voy de viaje”. En ambos casos se trata de temas de actualidad que aumentaran la motivacion de
los aprendices porque, ademas, estan presentados a través de materiales auténticos relacionados
con su vida real y sus intereses. Estos materiales se presentan en diferentes formatos como
articulos en blogs o paginas web y fragmentos de programas de television o vidéoblogs.

La unidad didactica “Llevar una vida sana” esta destinada a los aprendices que tienen un
nivel inicial de espafiol (A2 del MCER), mientras que la unidad “Me voy de viaje” esta destinada

a aprendices con un nivel intermedio (B1-B2 del MCER).

6.1.2 Metodologia

La creacion de este material didactico se basa en tres pilares fundamentales: i) los
postulados tedricos sobre las CVS; ii) las propuestas metodoldgicas existentes; y iii) los
resultados del test previo. En nuestra opinién, para ensefiar las CVS de una manera sistematica,
en primer lugar es necesario tener una base teorica sélida y un conocimiento experto de este tipo
de construcciones fijas. Como subrayan Cavalla (2008) y Gonzélez Rey (2010), las propuestas
didacticas acerca de las colocaciones se tienen que crear no solamente a base de la didactica, sino
también de la lingUistica, o0 mas precisamente de la fraseologia. En segundo lugar, consideramos
gue, antes de disefiar cualquier material didactico es necesario “prever las posibles dificultades
gramaticales, semanticas, sociolingiiisticas y contrastivas que encierra la ensefianza de las
colocaciones para los aprendices” (Gomez Molina, 2004: 13). Es por esta razon que hemos
aplicado el test, gracias al cual hemos podido identificar cuales son los aspectos propios de las
CVS que mayor profundizacién requieren y nos basarnos en ello al crear las actividades.
Finalmente, opinamos que para la creacidon de un material didactico es importante también
analizar las propuestas metodoldgicas ya existentes. La vision que tienen los diferentes autores
sobre la ensefianza de las colocaciones nos ha permitido trazar nuestras propias pautas

metodoldgicas e incorporar nuevos aportes a nuestro proyecto didactico sobre las CVS.

235



6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

La metodologia en la que se basa este material didactico es ecléctica, en el sentido en que
nos servimos de “todo lo positivo” de los enfoques Iéxico, holistico y creativo, y también, de la
fraseodidéactica, para crear dos unidades que ayudaran a los aprendices macedonios a consolidar
el uso de las CVS.

Para la secuenciacion de las unidades didacticas nos basamos en el enfoque holistico y la
propuesta de Gomez Molina (2004). Después de analizar diferentes propuestas sobre las fases
indispensables en la elaboracion de una unidad didaatida 4.4.1), hemos llegado a la
conclusion de que las tres fases que propone Gomez Molina son las esenciales: la percepcion, la
practica y memorizacién, y el uso y consolidacion. En cuanto a las actividades de préactica y
memorizacion, hemos optado por agruparlas en funcién de si son de indole formal, semantica o
pragmatica, siguiendo a Gonzalez Rey (2010). Como lo hemos visto en el apartado 4.3, conocer
una colocacion no significa solamente conocer los constituyentes que la combinan, sino también
conocer los aspectos léxicos, sintacticos, el significado y el uso. Es decir, aparte de memorizar
con qué colocativo se combina cierta base, es importante también saber que las CVS tienen
morfologia y sintaxis variables, aceptan inserciones, tienen diferentes variantes, sindnimos,
restricciones de uso, etoid. 2.3.3) Por dltimo, en lo que se refiere al tipo de actividades,
algunas se basan en los tres enfoques sobre la ensefianza del |éxico y otras en la LEC,
dependiendo del objetivo que se pretende conseagdirfiabla 45).

En cuanto al marco tedrico para la definicion del concepto de los frasemas y por lo tanto de
las CVS, nos basamos en la LEC vy el trabajo de Alonso Ramos (2004). Este marco tedrico sirve
también de base para la elaboracion de un glosario de colocaciones que se trabajan en las dos
unidades didacticavi@l. 9. Apéndice). Este glosario estd compuesto de dos secciones: una que
abarca el campo semantico, y la otra, el campo estructural. En el campo semantico, las
colocaciones aparecen bajo las entradas que funcionan de base y como informacion semantica, se
ofrecen solamente algunas relaciones sintagmaticas (Alonso Ramos, 2006). Seguidamente
presentamos un ejemplo de una base y sus respectivos colocativos tomado de DIiCE (Alonso
Ramos, 2004a).

miedo (X tiene miedo de Y)

intenso: profundo, terrible, atroz, tremendo poco intenso:un poco
justificado: verdadero injustificado: irracional
verbo soporte :tener pasar, sentir sentir un ~ intenso: morirse de, acojonarse de
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En el campo estructural, las colocaciones estan organizadas segun el uso de los
determinantes y el nimero de la base (Sanroman Vilas, 2014).

Otro principio metodoldgico que hemos tenido en cuenta a la hora de crear las unidades
didacticas ha sido relacionar la ensefianza de las CVS con todas las destrezas linguisticas. Es
decir, se han disefiado actividades de expresion, comprension e interaccion, tanto para el nivel
escrito como para el oral.

Ademas, en el material didactico se le da mucha importancia a la ensefianza explicita de las
CVS. Los diferentes tipos de actividades relacionados con la toma de conciencia del fenémeno y
la practica controlada para su memorizacion tienen como objetivo ensefiar explicitamente las
CVS puesto que, por su transparencia semantica, estas construcciones suelen pasar
desapercibidas ante los ojos de los aprendices. Sin embargo, se incluyen también algunas
actividades de ensefianza implicita. Mediante la lectura y la audicion de los textos que se
presentan en las unidades didacticas, damos la oportunidad a los aprendices de ampliar su
competencia colocacional de una forma incidental, complementaria a la enseflanza explicita de

las colocaciones.

6.1.3 Actividades y dinAmica de trabajo

El material didactico que hemos creado contiene diversas actividades. Para cada unidad
didactica que hemos creado, se proponen 24 actividades. Con el objetivo de focalizar y mantener
la atencion de los aprendices durante la sesion, hemos disefiado actividades de tipologias
variadas. Por ejemplo, actividades de clasificar colocaciones, conectar (la colocacion con la
preposicion adecuada/ su significado), rellenar (con el articulo/adjetivo adecuado), trasformar
(para construir una oracion relativa), completar (un diagrama), buscar el intruso, role-play,
juegos, etc.

Como lo sefialamos mas arriba, en funcion del objetivo que se pretende conseguir, nos
servimos de algunas actividades ya existentes, adaptandolas a nuestras necesidades. A
continuacioén, se presentan los diferentes modelos y objetivos que hemos utilizado como punto de

partida para llevar a cabo nuestra adaptagiigh Tabla 45).
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Objetivos de las actividades Modelo que se sigue
Ensefiar como se almacenan las unidades léxicas en el lexicon Higueras Garcia (2006)
Ensefiar la diferencia entre locuciones y colocaciones DICE

Presentar de los verbos soporte que se pretenden ensefiar en un contéitetou (2011)
auténtico

Introducir unas pistas sobre el sentido de las colocaciones glr;)risoelé):riﬂsez(zogzg)l@ /

Ensefiar las variantes de las CVS Orol Gonzalez (2014)

Ensefiar las relaciones paradigmaticas Pazé y Travalia (2007)
Higueras Garcia (2004) |y

Crear asociogramas Baralo (2001)

Clasificar las unidades Iéxicas aprendidas segun su campo semanti¢o Bazzi Otero (2013)

Profundizar en una palabra Alvarez Cavanillas (2008)

Ferrando Aramo (2010
Higueras Garcia (2006)

Usar un corpus

Ferrando Aramo (2010
Orol Gonzalez (2014)

Usar un diccionario

Crear ficheros combinatorios Ferrando Aramo (2010)

Juegos Lépez de Medrano (2007)

Tabla 45. Modelos que han servido para la creacién de algunas actividades

La mayoria de las actividades en nuestras propuestas didacticas se pueden realizar tanto
individualmente como en parejas, segun el criterio del profesor. Sin embargo, algunas de ellas,
como las del role-play o los juegos, estan pensadas para ser realizadas en parejas o en pequefios
grupos. A la hora de establecer las parejas o los grupos, es necesario combinar aprendices con

diferentes niveles de espafiol con el objetivo de fomentar el trabajo cooperativo.
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Ademas, existe la posibilidad de que ambas unidades Iéxicas integren el uso de las TICs.
Por el momento, como modelo de un recurso en linea, ofrecemos la unidad didactica “Llevar una
vida sana”, que se puede consultar en la siguiente direccion:

mihajlovskakatel.000webhostapp.com

6.1.4 Estructura

Como ya hemos mencionado arriba, para desarrollar las secuencias didacticas tomamos
como punto de partida el proceso de aprendizaje de una UL que expone GoOmez
Molina (2004: 13). De esta manera el esquema de actividades que hemos seguido en las dos
unidades pasa por las tres etapas siguientes: i) percepcion; ii) practica y memorizacion; iii) uso y
consolidacion.

Las actividades de percepcion tienen como objetivo ensefiar el concepto de CVS o
repasarlo en el caso del nivel intermedio, asi como presentar en un contexto auténtico las CVS
que se pretenden ensefiar.

Las actividades de practica y memorizacion estan disefiados para abarcar tres aspectos
fundamentales propios de las CVS: 1) el aspecto formal, 2) el aspecto semantico, y 3) el aspecto
pragmatico (Gonzélez Rey, 2010). La secuencia destinada al aspecto formal esta compuesta de
actividades sobre las estructuras gramaticales de las colocaciones (el numero, el uso de los
articulos, las diferentes estructuras sintacticas, el régimen, etc.).

Las actividades que se refieren al aspecto semantico de las CVS tratan el fenomeno de
sinonimia entre dos CVS o entre una colocacién y el verbo pleno correspondiente, la
clasificacion en campos semanticos de los sustantivos que se combinan con un verbo soporte en
particular, la diferencia entre los verbos soporte y los fasales, etc. En cuanto al aspecto
pragmatico, se han disefiado actividades que permiten incorporar las CVS en su contexto de uso.

En la parte dedicada a la practica y la memorizacién de las CVS, se incluyen también
actividades que ensefian explicitamente algunas técnicas de memorizacion, asi como un apartado
denominado “Para los que quieren saber mas” donde se ensefian técnicas para profundizar en el
conocimiento de una palabra y sus colocaciones. En nuestro trabajo, las técnicas de

memorizacion se presentan solamente en la unidad didactica destinada a los aprendices con nivel
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inicial porque se considera que en el nivel intermedio estas técnicas ya son conocidas y
empleadas regularmente por parte de los estudiantes. Sin embargo, esto no significa que su
ensefianza deba limitarse a los niveles iniciales. Los profesores tienen que insistir en ensefar o
repasar estas técnicas a lo largo de todo el proceso de ensefianza del espafiol para que sus
aprendices puedan ampliar su competencia colocacional de forma autdbnoma (Higueras Garcia,
2006b). El desarrollo de la competencia colocacional es también el objetivo de las actividades en

el apartado “Para los que quieren saber mas”, presente en ambas unidades. Con estas actividades
se ensefia el uso del corpus y el diccionario para profundizar en el uso de una palabra y sus
colocaciones. La supervisién del profesor es imprescindible para la realizacion de estas tareas.
Consideramos que tanto profesores como estudiantes tienen que mantener altas expectativas en
el aprendizaje de las colocaciones, con lo cual es imprescindible ofrecerles en todo momento la
posibilidad de ampliar el conocimiento colocacional.

Ademas, en ambas unidades se ofrece una actividad de caracter ludico (L6pez de Medrano,
2007). Los juegos incrementan la motivacion y la implicacion de los aprendices y por lo tanto
siempre tienen que estar presentes en el proceso de la ensefianza de las colocaciones.

El dltimo grupo de actividades son las que se refieren al uso y la consolidacion de las
colocaciones. Se trata de actividades de produccién de colocaciones que pueden ser controladas
(por ejemplo, traduccion del macedonio al espafiol) o libres (escribir un texto usando las

colocaciones aprendidas).

6.1.5 Objetivos generales

Al terminar con éxito ambas unidades didacticas, los estudiantes seran capaces de:

- Centrar la atencion sobre la forma, el significado y el uso de las CVS

Entender la idiosincrasia del fendmeno colocacional y el hecho de que muchas de las

colocaciones no coinciden en macedonio y espaiiol.

Mejorar la competencia oral y escrita usando colocaciones con diferentes estructuras

sintacticas;

Aprender contenidos socioculturales relacionados con la salud y los viajes;

Ampliar y utilizar el I1éxico relacionado con la salud y los viajes;
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- Usar el corpus de dependencias para profundizar en el sentido de una palabra y sus
colocaciones;

- Desarrollar el aprendizaje autbnomo y colaborativo;

- Autoevaluarse y reflexionar sobre sus propios errores o, realizar una revision en

parejas y corregir las producciones de sus comparieros.

6.1.6 Evaluacion

Al final de cada unidad se propone llevar a cabo una evaluacion formativa, es decir,
evaluar el proceso de aprendizaje a través de la realizacién de las tareas de uso y consolidacién.
Esta evaluacion la puede realizar tanto el profesor, como los estudiantes mismos evaluando su
propio trabajo (autoevaluacién), o el trabajo de sus compaferos (coevaluacion). Para la
autoevaluacion, se han elaborado unas fféhisl. 10.3.7 y 10.4.7 ) que se les dan previamente
a los alumnos para que les puedan servir también de guia durante la realizacion de las
actividades. Ademas, en las tareas de redaccion, se les puede pedir a los aprendices que elijan un
compafero para intercambiar los primeros borradores y que se den el uno a otro una critica
constructiva, destacando tanto los puntos fuertes como los posibles errores. Luego, el aprendiz
tendra que revisar su redaccion antes de entregéarsela a su profesor.

Si el profesor asi lo estima, también puede calificar el producto final. El decide si la tarea
destinada para la evaluacion seria la de la produccion escrita (el articulo para el blog) o la
produccién oral de los alumnos (la entrevista). En este caso, antes de comenzar la elaboracién de
la tarea en cuestion, el profesor debe informar a los alumnos de cuales van a ser los criterios de

evaluacion que seguira.

L Estas fichas se han elaborado siguiendo las tablas para la autoevaluacién del Portfolio Europeo de Lenguas
(http://sepie.es/doc/portfolio/Guiaprof.pdf
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6.2 Unidad didactica para el nivel inicial “Seguir una vida sana”

6.2.1 Contenidos centrales

a) Los contenidos tematicos son:
- Las causas principales de la falta de energia
- Las enfermedades propias del invierno: la gripe y el resfriado
b) Los contenidos funcionales son:
- Escribir y representar una consulta médica
- Hacer una traduccion del macedonio al espafiol
c) Los contenidos formales, semanticos y pragmaticos son:
- La diferencia entre combinaciones libres y frasemas
- El concepto de frasema y los diferentes tipos de estas unidades fraseologicas
- El concepto de colocacion y la diferencia entre colocaciones y locuciones
- El concepto de verbos soporte
- El nimero del nombre en las CVS
- La estructura sintactica de las CVS
- Las colocaciones encadenadas y el uso del articulo
- El régimen del nombre en las CVS
- La sinonimia entre las CVS y el predicado verbal correspondiente
- Las variantes de los verbos soporte
- Lasinonimia entre dos CVS
- Las CVS y su contexto de uso
d) Las competencias transversales son:
- Consultar los diccionarios y los corpus
- Crear asociogramas y fichas combinatorias

- Evaluar su propio aprendizaje
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6.2.2 Recursos propuestos

a) Materiales adjuntos
- Texto “Los siete ladrones que te roban la enefgia”
- Ejemplo de ficha combinatoria
- ldeograma sobre los verbos que se combinan con el nastoés
- ldeograma sobre los adjetivos que se combinan con el nestbés
- Instrucciones sobre el uso del Corpus del Espaiiol
b) Recursos en linea
- Fragmento del prograngaber vivir‘La diferencia entre la gripe y el resfriadd”
https://youtu.be/-XRaNdw7iyc

- El Corpus del Espaiiol:
http://www.corpusdelespanol.org/web-dial/

6.2.3 Temporalizacion

Esta unidad didactica estd pensada para 3 sesiones de 90 minutos. El tiempo quedara
distribuido del siguiente modo:
- Primera sesion:

La primera mitad de la clase est4 dedicada a la introduccion de los conceptos de
frasema, colocacion, y CVS y a la familiarizacion de los aprendices con dichos
conceptos. Se trata de las actividades de 1 a 6 de la fase de percepcion. En la segunda
mitad, se introduce el tema y las colocaciones que se va a trabajar (Actividades 7-9).
Ademés, se empieza con la fase de practica y memorizacion y se realizan las
actividades de aspecto formal (Actividades 10-12). Esta sesidén se termina con el
juego sobre las colocaciones encadenadas (Actividad 13)

- Segunda sesion:

22 pdaptado déattp://transformer.blogs.quo.es/2012/05/22/los-siatieones-que-te-roban-la-energia/
% Adaptado déattp://www.sabervivir.es/videos/gripe-y-catarro-0B-2017
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Esta sesion abarca las actividades de la fase de practica y memorizacion que trabajan
el aspecto semantico (Actividades 14-17), el aspecto pragmatico (Actividades 18-19)
y las técnicas de memorizacion (Actividad 20).
La actividad 21 se puede asignar para que los alumnos la hagan en casa.
- Tercera sesion:

Esta sesion empieza con la actividad sobre la profundizacion de las colocaciones del
apartado “Para los que quieren saber mas” (Actividad 22). De esta manera, los
estudiantes aumentan su competencia colocacional antes de pasar a la fase de uso y
consolidacion (Actividades 23-24).

Esta es la duracion que nosotros hemos previsto, sin embargo, el propio profesor puede

modificarla a su antojo, reduciendo o ampliando el nUmero de actividades.

6.2.4 Propuesta de actividades didacticas
6.2.4.1 La fase de percepcion

Puesto que esta unidad didactica esta destinada a los aprendices de los niveles inicales que
no saben qué es una colocacion, empezamos la fase de la percepcion con la introduccion de este
concepto. Muchas de las propuestas didacticas que analizamos en el apartado 4.4.3 no prestan
suficiente atencidon a la definicion de esta expresion. En nuestra opinion, no es suficiente decir
gue las colocaciones son dos palabras que suelen aparecer juntas, porque esta definicion es
igualmente vélida para las locuciones. De este modo, en lugar de insistir en la diferencia que
existe entre estas dos expresiones fraseoldgicas, lo que se hace es ignorarla. Por consiguiente, a
la hora de ensefiar cualquier expresion fraseoldgica, consideramos esencial ensefiar primero la
diferencia entre combinaciones libres y frasemas, para poder después centrar la atencion del
aprendiz sobre la diferencia entre los frasemas.

Este proceso inductivo es el que adoptamos en nuestro material didactico. Primero, el
aprendiz se familiariza con las diferentes expresiones fraseoldgicas, después, toma conciencia de
las diferencias existentes entre locuciones y colocaciones, y al final interioriza el concepto de la

colocacion (actividades 1-4).
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Para la ensefianza del concepto de colocacion, nos servimos de la actividad presentada en
la unidad didactica sobre el uso del DICE (actividad 1.2), adaptandola a nuestras necesidades. A
través de esta actividad, se aprende cuéles son los constituyentes de la colocacién, también que la
base selecciona el colocativo para expresar un sentido especifico y que las colocaciones muchas
veces no se pueden traducir literalmente de una lengua a otra. Al final se insiste también en las
diferentes estructuras sintacticas de las colocaciones. Una vez familiarizados con el concepto de
colocaciones, los aprendices pueden pasar al aprendizaje del concepto de CVS (actividad 6).
Mediante algunas preguntas, se les invita a descubrir por su cuenta en qué consiste la nocion de
verbo soporte y cuales son algunas de sus caracteristicas.

La fase de la percepcién continda con una actividad de sensibilizacion con el tema de la
salud (actividad 7) para pasar después a la introduccion de las colocaciones que se pretenden
ensefar a través de un contexto auténtico (actividades 8-9). Se trabaja la comprension de un texto
escrito y un fragmento auditivo en los que se incluyen las CVS, asi como la deteccion y la

traduccion de las mismas al macedonio.
6.2.4.1.1 Familiarizarse con los frasemas

Este ejercicio tiene como objetivos entender la diferencia entre combinaciones libres y
frasemas, y en una segunda etapa, distinguir los diferentes tipos de frasemas: locuciones,
colocaciones, clichés, pragmatemas y proverbios, y también describir cdmo se almacenan los
frasemas en el lexicon mental.

Durante la realizacion de la actividad es posible que los aprendices no entiendan la
explicacion que se les ofrece, o que desconozcan el significado de alguna palabra. En este caso,

el profesor deberia intervenir, ayudarlos y aclarar posibles dudas de vocabulario.
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Actividad 1. ¢ Qué son los frasemas?

a) Imagina que tienes solo estas palabras guardadas en tu mente. ¢(COmo las

combinarfas para crear secuencias légicas? ¢ Cuantas combinaciones puedes hater?

veo
cuaderno bonito
tengo coche

nuevo guiero
un gorro rojo

Explicacion: Las combinaciones que has hecho en este ejercicio son libres, es decir, ti mismo,
siguiendo las reglas gramaticales de la lengua espafola, decides como vas a combinar las
palabras para expresar el sentido que quieres. Sin embargo, no todas las combinaciones de
palabras son libres. Hay palabras que suelen aparecer juntas. Se trata de combinaciones que son
mas o0 menos fijas, especificas para cada lengua.

b) Entre las combinaciones siguientes, elige cuales son las correctas en espafol:

iQue aproveche! iEn salud!
Fecha limite de duracion 10.12.2017  Consumir preferentemente antes de 10.12.2017

Pero ladrador, poco mordedor Perro que ladra, no muerde
Ser uiay carne Ser culo y calzoncillos
Tomar pastillas Beber pastillas

% Adaptado de Higueras Garcia (2006: 149)
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c) Las palabras que suelen aparecer juntas para expresar algun sentido forman
expresiones que se llamafrasemas Hay diferentes tipos de frasemas. ¢Se traducen

de la misma manera al macedonio?

Clichés:jQue aproveche!; ¢ Cuantos afios tienes?
PragmatemasConsumir preferentemente...; Prohibido fumar
ProverbiosPero ladrador, poco mordedor; Mejor tarde que nunca
LocucionesSer ufia y carne; dar luz verde; jugar con fuego

ColocacionesTomar pastillas; luz débil; dar una explicacion

d) ¢ Como crees que guardamos los frasemas en nuestra memoria? ¢Como en A 0 cOmo

en B?
A B
Prohibido fumar fumar afios mordec
¢,Cuantos afios tienes? pelo ladrador tienes
Jugar con fuego tomar perro écuantos?
Tomar pastillas jugar fuego prohibido con
Perro ladrador, poco mordedor pastillas poco el

6.2.4.1.2 Distinguir los diferentes tipos de frasemas

Con esta actividad se pretende que los aprendices perciban y distingan los diferentes
frasemas contextualizados. En el caso de que los aprendices tengan alguna duda de vocabulario,

el profesor los ayuda.

% Adaptado de Higueras Garcia (2006: 149)
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Actividad 2. En las frases siguientes aparecen proverbios, locuciones y colocaciéhes

Intenta clasificarlos en el cuadro:

1) Si quieres aprobar el examen, debes sequir las instrucciones de tu profesor al pie
de la letra.
2) - ¢Por qué no has comentado lo de Rocio?

- Porque la vez pasada, cuando lo hice, ella se enfadé conmigo. Asi que me di
cuenta de que en boca cerrada, no entran moscas.

3) Avyer tuvimos una fuerte discusiéon sobre quién tenia que hacer el trabajo. Al final
fue Ricardo quien se llevé el gato al agua.

proverbios locuciones colocaciones

6.2.4.1.3 Diferenciar entre locuciones y colocaciones

El objetivo de esta actividad es que los aprendices distingan entre locuciones y
colocaciones para que despueés, centren su atencién en el concepto de la colocacion. A través de
esta actividad el aprendiz descubre por si solo lo que se entiende por una colocacion y reflexiona
sobre el modo de combinar las palabras. La tarea del profesor es de observar y aclarar posibles

dudas de vocabulario.

Actividad 3. La diferencia entre locuciones y colocaciones

a) ¢, Qué significanluz verdey luz tenueen estas expresiones? ¢En qué expresiohes
guarda su significado literal? ¢Recuerdas cuéal de estas expresiones es colocacion y

cual es locucion?
1) Le dan luz verde para el proyecto.

2) Esta lampara tiene una luz muy débil.

% Oraciones extraidas y adaptadas de Vranic (2004)
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b) Completa el texto27 con las palabras que se ofrecen a continuacion:

una colocacion una locucion combinar modificar memorizar la base el colocativo traducir
flexibles fijas

La colocacién y la locucién son combinaciones restringidas de palabras. Decimos "restringidas" porque
se trata de casos donde una palabra no se puede..................... (1) con cualquier otra.

..................... (2) es una combinacion de palabras cuyo significado no es transparente. No incluye el
significado de ninguno de sus elementos, sino tiene un “tercer” significado.

..................... (3) es una combinacién de palabras cuyo significado es mas transparente porque incluye
el significado de sus elementos.

La locucién no se puede..................... (4) y la colocacidn, si se puede. Por ejemplo, no podemos decir

dar luz muy verde, dar luces verdes o jugar con fuego fuerte, pero si, luz muy débil, tomar una

pastilla pequefia, dar buenas explicaciones. Esto significa que las colocaciones son mas..................... (5)
y las locuciones son mas..................... (6).
Por esta razén es mas dificil..................... (7) las colocaciones que las locuciones.

Mas detalles sobre las colocaciones:

La colocacién estd compuesta por una “base”, el elemento cuyo significado es auténomo y un
“colocativo” que se selecciona en funcion de la base para expresar un sentido especifico.

Por ejemplo, si hablas de la /uz y quieres expresar el sentido ‘poco intenso’, tienes que elegir la
palabra débil o tenue, pero si hablas de dolor, no dirias débil o tenue, sino leve.

En este ejemplo la palabra /uz es..................... (8) de la colocacién y selecciona..................... (9) débil
para expresar el sentido ‘poco intenso’.

Otra caracteristica de las colocaciones es que muchas veces no se pueden .................... (10) palabra
por palabra de una lengua a otra. Asi, por ejemplo, la colocacién macedonia pie apchinja no puede ser
correctamente traducida al espafiol como *beber pastillas, ya que la colocacién espanola

correspondiente es tomar pastillas.

6.2.4.1.4 Distinguir entre locuciones y colocaciones contextualizadas

Esta actividad tiene como objetivo reconocer las locuciones y las colocaciones
presentadas en el texto, distinguirlas y clasificarlas. Ademas se llama la atencion de los alumnos
sobre los dos constituyentes de las colocaciones: la base y el colocativo.

Si los aprendices tienen dificultades para encontrar las expresiones, el profesor puede

darles algunas pistas (por ejemptiay tres segmentos en la segunda oracion

27 Adaptado de las actividades didacticas en el DICE
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Actividad 4. Ahora ya sabes cudl es la diferencia entre locucion y colocacion, pero tienes
gue poner tus conocimientos a prueba.

a) Intenta buscar y sefalar dos tipos de frasemas en el texto siguiente (tienes que
sefalar 8 segmentos en total):

Aparcar en Santander no es facil, pero Ainoa ve un sitio bueno y deja alli el coche.
Bajan y pasean.

— Tenemos suerte —dice Ainoa—. Un precioso dia, sitio para aparcar, tiempo libre...

— Si. Necesito tomar aire fresco.

— ¢Qué te parece si tomamos algo en una terraza? Tengo muchas ganas de tomar un
refresco. Estoy hecha polvo. éTe parece bien?

— Me parece muy bien. Es verdad, tu concierto de ayer. ¢Qué tal?

— Genial. Me encanta ese grupo. Ella canta muy bien y los conciertos resultan muy
animados. Pero bailar demasiado es malo; ahora estoy muerta.

Tomado del libr)Amnesia
de Ocasar Ariza, José Luis.
Editorial Edinumen, paginas 14 a 31

Locuciones Colocaciones

b) Ahora clasifica las bases y los colocativos de las colocaciones:

(@0 [o]o7= 1 {170 13T

6.2.4.1.5 Identificar las estructuras sintacticas de las colocaciones

La finalidad que se persigue con este ejercicio es identificar y examinar las diferentes
estructuras sintacticas de las colocaciones.

Puede ser que no todos los alumnos conozcan las clases de palabras. En este caso el
profesor explica o da algun ejemplo para la categoria que no se conoce. Ademas, puede aclarar
las posibles dudas de vocabulario.
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Actividad 5. Conecta las colocaciones siguientes con la estructura sintactica

correspondiente:

1) el sol brilla a) Grupo nominal + preposicion + grupo nominal
2) tener suerte b) Grupo nominal + adjetivo

3) ir en bicicleta c) Verbo + adjetivo

4) luz tenue d) Grupo nominal + verbo

5) mapa del mundo e) Adverbio + adjetivo/participio

6) tranquilamente sentado | f) Verbo + adverbio
7) rechazar categoricamenteg) Verbo + grupo nominal

8) viajar acompafnado h) Verbo + preposicion + grupo nominal

6.2.4.1.6 Entender el concepto de verbo soporte

El primer objetivo de este ejercicio es observar la diferencia entre los verbos predicativos y
los verbos soporte. El segundo objetivo es entender el concepto de verbo soporte y las
colocaciones que tienen como colocativos estos verbos. Ademas, se centra la atencion de los
estudiantes en la idiosincrasia de las CVS y el hecho de que no siempre al pasar de la lengua
espafola a la lengua macedonia, o viceversa, se utilizan las mismas palabras o el mismo nimero
de palabras. De esta manera, los aprendices serdn capaces de producir colocaciones evitando las
transferencias negativas al pasar de una lengua a otra.

Si es necesario, en esta actividad, el profesor aclara las explicaciones proporcionadas y
ayuda en la traduccion del espafiol, al macedonio.

Actividad 6. ¢ Qué es el verbo soporte?

a) ¢Con qué verbo se pueden combinar estas palabrasna tarta, una tarjeta de

cumpleafios, una mufieca¢ Se trata de frasemas o de combinaciones libres?
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b) Ahora combina con los tres verbos propuestos las siguientes palabrast anélisis,

gripe, una explicacién¢ Qué tipo de expresiones se han formado?

1) HaCer. .o e
2) TONEI ... e

c) Si tuvieras que buscar el significado de estas expresiones en un diccionario, cdmo

procederias ¢ buscarias el verbo o el sustantivo? Inténtalo.

Explicacion: Los verboshacer, tener, dar en estas expresiones tienen poco contenido semantico

y es el sustantivo con el que se combinan el que lleva el significado. Estos verbos le sirven al
sustantivo solamente como soporte y por eso se llaman verbos soporte en espafiol. Otros verbos
soporte en espafiol sathar, poner, tomar, haber, etc.

d) ¢ Como traducirias estas colocaciones con verbos soporte al macedonio?

1) Hacer Un @naliSISo.......c.uui i e e e
P22 O I =T Lo e | ] 1=
3) Dar Una eXPliCACIOR ... ... ittt e e et et e e e e e

e) Ahora traduce las siguientes colocaciones:

1) HaCer UN@ PreQUNEB ... ... e ettt et e e et e e e e e e e e e aenaes
2) Tener NAaMBDIE> .. .. e

3) DarUNDESOo....u i

Explicacion: Las colocaciones pueden cambiar de una lengua a otra, por lo que, si las aprendes
juntas, te expresaras con mas correccion linguistica y con mas fluidez.
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6.2.4.1.7 Sensibilizarse con el tema de la salud

Con esta actividad preparatoria se pretende sensibilizar a los alumnos con el tema de la
salud.

Puede que los aprendices no se atrevan a empezar solos a describir la portada. Entonces, el

profesor puede formular algunas preguntas para incentivarlos.

Actividad 7. Describe esta portada

Dieta
del té

PARA BAJAR
5KILOS

Gluteos
+firmes
{SIN SALIR DE TU CASA! |

Aromaterapia |
para tu salud

EJERCICIOS!
POSVACACIONES

PLAN DE E

Fuentehttp://womenshealth.taconeras.net/tag/revista/

6.2.4.1.8 Reconocer las CVS en un texto escrito

A través de un texto escrito, los aprendices entran en contacto de forma implicita con
algunas de las CVS que se pretenden ensefiar en esta unidad didactica. Sin embargo, la segunda
parte de la actividad procura reconocer y descontextualizar las CVS para que el aprendiz tome
conciencia de ellas. Ademas, aqui otra vez se centra la atencién sobre la no-equivalencia entre
algunas de estas construcciones en macedonio y en espariol.

El profesor observa la realizacién de la actividad y guia el proceso de correccion.
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Actividad 8. Lee el texto “Los siete ladrones que te roban la energf&”
a) Responde a las siguientes preguntas apoyandote en el texto.

1) ¢Cuales son los 7 ladrones de energia?
2) ¢Qué causa falta de magnesio?
3) ¢Cudl es la madre de todos los males?

4) ¢Como se puede resolver el problema del estrés?

b) ¢ Qué CVS encuentras en el texto? Traducelas al macedonio (si es necesario, usa un

diccionario). ¢ Cuéles son las que no se pueden traducir literalmente?
6.2.4.1.9 Familiarizarse con algunas CVS a partir de un texto auditivo

En esta actividad el objetivo reside en que los aprendices entren en contacto con CVS
nuevas que aparecen en un texto auditivo. Para que tomen conciencia de ellas, se presentan
también de una manera descontextualizada.

Puede que algun alumno tenga problemas para comprender el documento audio, con lo
cual se le permite comentar los resultados con un comparfiero y se procedera a una segunda la

escucha para favorecer la comprension.

Actividad 9. Mira este fragmento del programaSaber vivir(https://youtu.be/-XRaNdw7iyc
a) Responde a las preguntas siguientes:

1) ¢Qué consejo nos da la presentadora para el mes de enero?

2) ¢Cudles de estos sintomas son caracteristicos de la gripe?

tener fiebre tener estornudos y mucha mucosidad
tener temperatura alta tener dolor muscular generalizado
tener dolor de cabeza intenso tener dolor de garganta intenso

#vid. 10.3.1
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b) ¢ Cudles de las siguientes CVS han aparecido en la actividad anteriot?

dar un paseo

hacer movimientos

tener estrés

dar un consejo

tener energia

tener ganas

tener fiebre

hacer ejercicio

tener dolor

tener cuidado

hacer dieta

6.2.4.2 La fase de de practica y memorizacion

Esta fase empieza con unas actividades sobre el aspecto formal que trabajan tanto las
propiedades morfolégicas como sintacticas: el nimero del nombre, las distintas estructuras
sintacticas de las CVS (Koike, 2001), las colocaciones encadenadas (Alonso Ramos y Wanner,
2007) y el uso del articulo (actividad 9). Ademas, se ha disefiado una actividad para practicar el
régimen de la base (actividad 10). Como ultima actividad sobre el aspecto formal se propone un
juego de cartas que tiene el objetivo de practicar las colocaciones encadenadas. Se trata de un
juego propuesto por Lopez de Medrano (2007) que adaptamos a nuestras necesidades.

Las actividades sobre el aspecto semantico se centran en las colocaciones que tienen como
sinbnimo un verbo pleno, las variantes de las CVS asi como la relacion de sinonimia que existe
entre algunas CVS (actividades 11-13). A diferencia de las actividades que encontramos en otras

unidades didacticas, la actividad de relacionar las CVS con los verbos plenos equivalentes esta

2 Actividad adaptada de Mitatou (2011)
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contextualizada y presta especial atencion al hecho de que estas colocaciones y el predicado
verbal correspondiente no siempre son intercambiables. Por ultimo, con las actividades sobre el
aspecto pragmatico, se practica la insercion de algunas CVS en fragmentos de articulos sobre la
salud (actividad 14), asi como el uso de las mismas en una situacién comunicativa (actividad 15).

Como lo mencionamos antes, en esta unidad les damos a los aprendices la posibilidad de
aprender unas estrategias que faciliten la memorizacién de las colocaciones (actividad 16). En
una de estas actividades se les pide que ellos mismos piensen en algunas técnicas que les
ayudarian a pasar las colocaciones de la memoria a corto plazo (retencién) a la de largo plazo
(fijacion) (Alvarez Cavanillas, 2008). Ademas, se ofrecen actividades que van destinadas a los
aprendices con memoria visual en los que se les pide clasificar las colocaciones segun el simbolo
o dibujar mapas conceptuales.

La parte “Para los que quieren saber mas” incluye dos actividades cuyo objetivo es
profundizar en las colocaciones de una palabra (actividades 17 y 18). Para su creacion, nos
inspiramos de una actividad propuesta por Alvarez Cavanillas (2008: 110). Primero, se les
muestra a los aprendices cuales son los verbos y adjetivos mas frecuentes con los que se combina
una palabra, para después ensefarles como, ellos mismos, pueden buscar estos colocativos
usando elCorpus del EspafiolPara realizar la busqueda en el corpus, es recomendable la

presencia del profesor, cuya tarea es observar y aclarar posibles dudas.
6.2.4.2.1 Examinar el nimero de la base

Con esta actividad se pretende focalizar la atencion de los aprendices sobre el nimero del
nombre en las CVS. El aprendiz sera capaz de reconocer las CVS que aceptan y las que no
aceptan esta modificacion.

Si el profesor asi lo estima, puede pedir que sean los propios alumnos los que den algunos
ejemplos para ilustrar la modificaciéon del nimero en las CVS, y si no, usa los ejemplos de la

explicacién propuesta.
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Actividad 10. Intenta modificar el nimero de los nombres que aparecen en las CVS que
hemos visto hasta ahora. ¢Cuales son las colocaciones que no aceptan modificacion de

numero? Clasificalas en el cuadro:

hacer ejercicio  hacer dieta  tener estrés  tener fiebre tener energia tener dolor

dar un consejo tener cuidad tener ganas  hacer movimientos  dar un paseo

Vsop + nombre en singular Vsop + nombre en plural Vsop + nombre en singular o plura

6.2.4.2.2 Examinar las estructuras sintacticas

En esta actividad el objetivo reside en focalizar la atencion de los aprendices en las
diferentes estructuras sintacticas de las CVS que le permitiran expresarse con mayor fluidez y
soltura.

Actividad 11. La estructura sintactica de las CVS puede cambiar. Relaciona cada CVS de

la primera columna con la forma correspondiente en la segunda columna.

CVS Estructura sintactica

1) Hay quetener cuidad con la comida rdpid | a) Vsop + un/dos/tres/... + sustant
2) ¢Puedo hacer la dieta si estoy embarazada®) Vsop + sustantivo
3) Da un paseo después de comer. c) Vsop + articulo determinado + sustantivo

4) El médico me dio tres consejos muy Uutiles.| d) Vsop + articulo indeterminado + sustantivo

5) Tengo mucha energia, después de correr. | €) Vsop + demostrativo + sustantivo

6) Haz ese movimiento hacia delante. f) Vsop + adjetivo + sustantivo

7) Tengo un fuerte dolor de cabeza. g) Sustantivo + participio del Vsop

8) Tienes que seguir los consejos dados por lIp§) Sustantivo + que + Vsop

médicos. i) Vsop + pronombre indefinido + sustantivo
9) El estrés que tengo es muy fuerte.
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6.2.4.2.3 Crear colocaciones encadenadas, examinar y usar los articulos adecuados

Es una actividad con la que se pretenden alcanzar dos objetivos: usar los adjetivos
adecuados para crear colocaciones encadenadas, por un lado, y examinar el uso del articulo en
este tipo de construcciones, por otro lado. Se centra la atencién tanto en los articulos indefinidos
como en los definidos.

La tarea del profesor en esta actividad es aclarar posibles dudas de vocabulario.

Actividad 12. Adjetivos y articulos en las CVS

a) Inserta los siguientes adjetivos donde creas conveniente:

alta, sorprendente, enorme, intenso, crénico, riguroso, corto, fuerte, suave, util, especial

Estos adjetivos junto con el nombre forman colocaciones del tipo N+Adj o Adj+N. Este tipo de
colocaciones junto con las CVS forman colocaciones encadenadas.

1) Tener estrés es la causa de muchas enfermedades.

Tener (un) estrés............. es la causa de muchas enfermedades.

2) Cuando tengo fiebre, voy al médico.

Cuando tengo (una) fiebre............. , voy al médico

3) Tengo energia después de correr
Tengo una energia............. después de correr.

4) Hay que_tener cuidado con la comida basura.
Hay que tener............. cuidado con la comida basura.

5) Tengo ganas de vomitar.
Tengo unas ganas............. de vomitar.

6) Después de comer da un paseo.

Después de comer da un......... .... paseo.
7) Esrecomendable hacer ejercicio por la mafana.

Es recomendable hacer ejercicio............. por la mafana
8) Para adelgazar, tengo que hacer (la) dieta.
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Para adelgazar, tengo que hacer una dieta..............
9) Tiene dolor en el pecho.

Tiene (un) dolor............. en el pecho.

10)Haz un movimiento hacia delante.

Haz un movimiento............. hacia delante.

11)El médico_me da (un) consejo.

El médico_me da un consejo..............

b) Cuando se afiade un modificador al nombre, algunas de las CVS cambian de
estructura.

1) ¢Cuédles son estos cambios?
2) ¢Qué colocaciones no llevan nunca un articulo indefinido?

3) ¢Qué colocaciones llevan siempre un articulo indefinido?

c) Completa las oraciones con el articulo definido adecuadel( la, los, la3 cuando es

necesario.
1) Ellos no tienen....... estrés que muchos de nosotros tenemos.
2) Los niveles de glucosa son fundamentales para tener....... energia que necesitas.
3) Tengo....... ganas de empezar a hacer deporte.
4) Dimos....... paseo que nos recomendaste.
5) Maria hizo....... dieta que le dio el nutricionista.
6) Tenia....... fiebre tan elevada que la tuvieron que ingresar.
7) El entrenador te explica como hacer....... movimiento de una manera correcta.
8) Debemos tener....... cuidado de no tomar muchas grasas.
9) Hacer....... ejercicio regularmente ayuda a reducir el estrés.
10)EI médico me dio....... consejo de dejar de fumar.
11)Si tiene....... dolor en el pecho, contacte a su médico inmediatamente.
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6.2.4.2.4 Usar el régimen adecuado

La finalidad que se persigue con esta actividad es focalizar la atencion de los aprendices

sobre el uso del régimen adecuado en las CVS.

Actividad 13. Conecta los elementos de las tres columnas para crear seis oraciones

correctas.
Tiene ganas la cabeza.
Hace un movimiento con dejar de fumar.
Juan da un corto paseo por la playa.
Ella tiene mucho cuidado de no tomar mucho el sol.
El médico me dio el consejo tomar un cafeé.
Debemos tener cuidado el alcohol.

6.2.4.2.5 Repasar las colocaciones encadenadas a través del juego

Este juego de cartasid. 10.3.3), adaptado de Lopez de Medrano (2007: 85), tiene como
objetivo practicar las colocaciones encadenadas del tipo Vsop + nombre + adjetivo. Ademas, si

el profesor asi lo estima, puede usar esta actividad como tarea de evaluacion.

Actividad 14. Juego de cartas

El juego esta pensado para 3 personas y se juega de la manera siguiente:

Se reparten siete cartas a cada jugador, y se dejan seis boca abajo en el centro de la mesa.
Cada jugador mira sus cartas para comprobar si ya tiene alguna familia, en cuyo caso, la deja
boca abajo sobre la mesa. A continuacion, el primer jugador le pide a cualquiera de los otros dos
si tiene una palabra que él necesite. De ser asi, éste debe darsela. Si no, roba una carta del
montoén y el turno pasa al siguiente jugador. El ganador es quien mas familias ha conseguido
formar. Por ejemplo, si el jugador tiene la carta “dar un”, tendr4 que preguntar: ¢tienes un
sustantivo que vaya con “dar un™?

Para facilitar la tarea, ademas, cada carta va marcada por un simbolo sélo coincidente en

forma y color al de las otras dos cartas con las que forma familia. De esta manera, si el jugador
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preguntado ofrece la carta incorrecta, el que ha formulado la pregunta puede decir “no es
correcta”, en cuyo caso, aquel deberé perder el turno.
Al final de la partida, cada miembro tiene que escribir una o dos oraciones donde se vea

claramente ejemplificada alguna de las colocaciones resultantes.
6.2.4.2.6 Analizar la sinonimia entre los verbos plenos y las CVS correspondientes

El objetivo de esta actividad es centrar la atencion del aprendiz en la sinonimia que existe
entre las CVS y los verbos plenos correspondientes, pero también en el hecho de que estos
sinbnimos no son siempre intercambiables y que su aceptabilidad depende de la estructura

sintactica de la oracion.
Actividad 15. CVS y verbos plenos

a) ¢,Con qué verbo pleno se pueden relacionar las siguientes colocaciones?

Tener dolor mover
Tener cuidado desear
Tener ganas cuidar
Hacer un movimiento pasear
Dar un consejo doler
Dar un paseo aconsejar

b) Las CVS y el predicativo verbal correspondiente no siempre son intercambiables.
Sustituye la colocacion por el verbo pleno en las oraciones siguientes. ¢En qué
oraciones es posible esta sustitucion?

1) Tengo dolor de cabeza.
2) El médico me dio un buen consejo.

3) Ella dio un paseo por la playa.
4) Hay que_tener cuidado con el alcohol.

5) No tengo ganas de ir al médico.

6) Hace un movimiento con la cabeza.
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6.2.4.2.7 Identificar las variantes de las CVS

El objetivo de esta actividad reside en identificar los diferentes colocativos de las CVS, que
dan lugar a variantes. Ademéas se pretende que los aprendices entren en contacto con otras
colocaciones y distinguen de estas las CVS.

La tarea del profesor en la actividad es la de guiar la correccion. Ademas, si lo considera

necesario, puede explicar el significado de las colocaciones que no son CVS.

Actividad 16. A veces, un mismo nombre se puede combinar con dos 0 mas verbos soporte.

En cada cuadro hay 4 CVS que comparten la base. Encuéntralas.

A.
sufrir (de) estrés tener estrés controlar el estrés
reducir el estrés estar bajo estrés padecer (de) estrés
B.
comenzar una dieta realizar una dieta estar a dieta
seguir una/la dieta romper la dieta hacer una dieta
C.
pedir un consejo ofrecer un consejo dejar un consejo
seguir un consejo dar un consejo proporcionar un consejo
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sufrir (de) dolor experimentar un dolor sentir dolor

dar dolor tener dolor aliviar el dolor

6.2.4.2.8 Identificar las colocaciones sinénimas

Lo que se persigue con esta actividad es observar la relacion de sinonimia que existe entre

ciertas colocaciones.

Si durante la realizacion de la actividad, los aprendices tienen dudas de vocabulario,

pueden usar el diccionario o pedir la ayuda del profesor.

Actividad 17. Sustituye las colocaciones subrayadas con las CVS del recuadro, haciendo las

modificaciones oportunas:

hacer dieta tener fiebre dar el consejo  hacer ejercicio

1)

2)

3)

4)

Desde Canal Diabetes queremos hacer la recomendacion de pasar muchas horas al sol

para tener 6ptimos niveles de vitamina D.
Cuando llegaron al hospital, la madre le explic6 al médico que su hijo

tenia mucha calentura y que le dolia el vientre.

Si una mujer hace mucho deporte, pero sigue una mala dieta, la celulitis va a seguir

apareciendo.
Segun los resultados, el médico le recomendard sequir un régimen y mas tarde, si es

necesario, le recetard medicamentos.
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6.2.4.2.9 Utilizar las CVS en contexto

La finalidad de esta tarea es que el aprendiz se familiarice con los contextos de uso de la

colocacion. Las oraciones que se proporcionan funcionan como muestras de cémo usar estas

CVS cuando se habla de la salud.

Si durante la realizacién de la actividad, los aprendices tienen dudas de vocabulario,

pueden usar el diccionario o pedir la ayuda del profesor.

Actividad 18. Completa con la CVS del recuadro, en la forma adecuada:

tener energia tener cuidado tener estrés tener ganas hacer dieta

1)

2)

3)

4)

5)

Todos los diabéticos deben saber como la dieta y los ejercicios afectan a los valores de
azucar en la sangre y ser conscientes de como evitar las complicaciones, por ejemplo,

deben ............ especial ............ en evitar las infecciones del pie.
http://www.msd.es/publicaciones/mmerck_hogar/seccion_13/seccion_13_147.html

Las parejas que no discuten son mas sanas............ menos............. comen mejor y

viven mas tiempo en buena forma.
http://www.clinicavalparaiso.cl/noticias.php?orden=Actualidad.html

Si quedaste embarazada hace poco tiempo es posible que te la pases yendo al bafio. La
causa de............ tantas............ de orinar es que tus rifiones estan trabajando mas
debido al aumento de la cantidad de sangre y otros liquidos que circulan por tu cuerpo,

por lo tanto tu vejiga se llena con mayor frecuencia.
http://www.facemama.com/embarazo/estas-embarazada-primeros-sintomas.htmi

La dieta mediterranea le ofrece ventajas a tu corazon en particular y a tu estado de
salud en general, haciéndote lucir mas joven, ............ Mas ............ y a controlar

mejor el peso.
http://www.diariopinion.com/salud/verArticulo.php?id=840781

Cuando un nifio come bien y, de repente, en la adolescencia empieza a hacer una
seleccion de alimentos, cada vez come MenoS Y .......covevvvvveeennnn. por si mismo sin

gue nadie se la indique, esta en situacion de riesgo de anorexia.
http://www.prismasa.org/anorexia-y-bulimia-se-curan-del-todo-en-el-50-de-los-casos-y-en-parte-en-el-30-2/
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6.2.4.2.10 Dar consejos usando las CVS

El objetivo de aprendizaje que se pretende alcanzar con esta actividad es ejercitar la

funcion comunicativa de “dar consejos” usando las CVS.

Actividad 19. Conecta las oraciones para completar los consejos que te da el médico.
1) Contar calorias no es suficiente para perder peso.
2) ¢Tienes problemas con la digestion o no puedes dormir?
3) ¢ Te sobran unos kilos o te encuentras baja de energia?
4) Las pastillas para dormir pueden afectar tu salud.
5) De pie, con las piernas abiertas y las dos manos juntas detras de la cabeza, gira el

cuerpo.

a) Haz ese movimiento diez veces.

b) jDa un paseo después de cenar!
c) iHaz ejercicio 2 veces por semana!
d) jHaz una dieta detox!

e) iTen cuidado!

6.2.4.2.11 Aprender técnicas para la memorizacion de las colocaciones

Con esta tarea se pretende que los aprendices reflexionen sobre algunas técnicas que les
puedan ayudar a desarrollar su competencia colocacional. Se presentan diferentes estrategias que
estimulan los aprendices a realizar algunos procesos de aprendizaje complejos, como la
elaboracion, clasificacion, organizacion de la informacion, esfuerzo intelectual, creatividad,
visualizacién, memorizacién, autonomia, etc. (Alvarez Cavanillas, 2008: 66).

Puesto que en la primera parte de la actividad se trata de intercambiar ideas en clase, la

tarea del profesor es guiar el proceso y motivar a los aprendices a exponer sus ideas.
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Actividad 20. ;, Co6mo memorizar las colocaciones?

a) ¢, Qué crees que puedes hacer para aprender mejor las colocaciones? Discutelo con tu

comparfierc®.

b) Mira los simbolos abajo. ¢ Cdmo clasificarias las colocaciones que has aprendido?

c) Ahora clasificalas en funcion del verbo soporte que seleccionan. Puedes afiadir
también algunos adjetivos para modificar los nombres. Completa los asociogramas

siguientes:

largo

un paseo
‘ estreés

corto

dieta

30 Adaptado de Alvarez Cavanillas (2008)
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6.2.4.2.12 Profundizar en una palabray sus colocaciones

El objetivo de esta actividad es permitir al aprendiz entrar en contacto con diferentes
colocaciones que una misma base puede admitir y conocer y los multiples sentidos que puede
transmitir. De esta manera se pretende desarrollar su competencia colocacional.

Si los aprendices tienen dificultades para realizar esta tarea, se les puede realizar en

parejas.

Actividad 21. Si encuentras una palabra que te interesaria aprender mejor, puedes
profundizar en ella buscando sus colocativos mas frecuentes. Estos son los verbos mas

frecuentes que se combinan con la palabmestrés

sufrir de reducir controlar
aliviar producir causar
generar eliminar tener
estar bajo manejar combatir

a) ¢Qué significan estas colocaciones? Completa el asociogrdmalasificando las

colocaciones segun su definicion.

b) Estos son los adjetivos mas frecuentes que se combinan con la palabra estrés.

Completa este asociogram@. ¢Puedes afiadir otros?

grande laboral constante
fuerte cronico enorme
postraumatico bajo emocional
alto psicologico leve

lyid. 10.4.6

#vyid. 10.3.5

267



6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

6.2.4.2.13 Usar un corpus para profundizar en una palabra y sus colocaciones

Con esta actividad se pretende que los aprendices sean capaces de ampliar su conocimiento
sobre las diferentes combinaciones léxicas que una misma base puede admitir. Ademas, se
pretende iniciarlos al uso de un corpus lingiistico que les permite descubrir colocaciones nuevas.

Para esta actividad es imprescindible la presencia del profesor. En efecto, los aprendices
descubren por primera vez el uso del corpus textual y es muy probable que surjan dudas cuya
respuesta no aparece en el documento “Instrucciones de uso del Corpus del Espaivolto

tanto sea necesario aportar algunas una aclaraciones.

Actividad 22. Ahora te toca a ti. Usa el Corpus del Espafiol para encontrar los verbos y los
adjetivos mas frecuentes que se combinan con las palabrdistay consejo
Aqui (http://corpus.byu.edu/profile_new.asp?hpuedes acceder al proceso de registro.

Aqui (http://www.corpusdelespanol.org/web-dial/) puedes entrar en el Corpus del Espafiol

El documento “Instrucciones de uso del Corpus del Espafiol” te ayudara a realizar esta

busqueda.
6.2.4.3 La fase de uso y consolidacion

La ultima fase, la de uso y consolidacion, empieza por una actividad de traduccién del
macedonio al espafiol (actividad 19). Los resultados del test de conocimiento de las CVS han
mostrado que los aprendices tienen mas dificultades a la hora de traducir unidades léxicas
simples en macedonio por colocaciones espafiolas. Con la realizacion de esta actividad,
pretendemos que se acostumbren al uso de ciertas colocaciones, aunque éstas no existan en su
L1. La tarea final es una actividad de interaccion oral que consiste en crear un role-play en
parejas (actividad 20). A través de esta actividad, los aprendices usaran las colocaciones que han
aprendido simulando una situacién de la vida real. Este método aumentara su motivacion para

aprender y les permitird tomar conciencia de la utilidad de estas expresiones.

33yid. 10.3.6
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6.2.4.3.1 Producir CVS a través de la traduccion

La finalidad que se persigue con esta tarea es que los aprendices, a través de la traduccion
del macedonio al espafiol, produzcan algunas CVS que no coinciden en ambas lenguas y eviten

transferencias negativas de estas colocaciones al pasar de la lengua materna a la lengua meta.

Actividad 23. Traduce las siguientes frases del macedonio al espafiol. Trata de usar las

CVS en las producciones espariolas.

1) Doktorot me posovetuva da pijam pomalku alkohol.

2) Kje odam da se proshetam so kucheto.

3) Ako sakash da oslabesh, morash da vezbash 2 pati nedelno.
4) Koga sum pod stres, ne mozam da spijam.

5) Oslabev bez da drzam dieta.

6.2.4.3.2 Emplear en la produccion oral las CVS aprendidas

Esta tarea de role-play permite al aprendiz emplear algunas de las colocaciones aprendidas

alo largo de toda la unidad.

Actividad 24. Por parejas, preparad un role-play en el cual uno hace de paciente y el otro,
de meédico. El paciente tiene una adiccion, pero ahora quiere dejarlo y empezar a llevar
una vida sana. El médico intenta ayudarlo. No olvidéis grabar la entrevista para después

poder corregiros mutuamente.
Los detalles para la elaboracién y los criterios de evaluacién se especifican en la Ficha de

autoevaluacionfd. 10.3.7).
Con esta ultima actividad que permite que los aprendices usen las colocaciones que han

aprendido, acabamos la unidad did4ctica “Seguir una vida sana”. A continuacion presentamos las

soluciones.
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6.2.5 Soluciones de las actividades de la Unidad “Seguir una vida sana”

Actividad 1.

b) iQue aproveche!; Consumir preferentemente antes de 10.12.2017; Pero ladrador,
poco mordedor; Ser ufia y carne; Tomar pastillas

c) Clichés jNa zdravje!; ¢ Kolku godini imash?
PragmatemasRok na traenje, Zabraneto pushenje
Proverbios Kuche shto lae, ne kasa; Podobro nekogash, otkolku nikogash
LocucionesDa bidesh g“z i gakji; Da dadesh zeleno svetlo, Da igrash so ogan
ColocacionesPie apchinja, slaba svetlina, dava objasnuvanje

d) Como en A. Los estudios demuestran que las palabras que suelen aparecer juntas se
guardan juntas en nuestra mente. Por eso, se propone aprender bloques de palabras
para hablar mas rapido y cometer menos errores.

Actividad 2.

Proverbios En boca cerrada, no entran moscas; Se llevo el gato al agua
Locucionesal pie de la letra; me di cuenta

Colocaciones aprobar el examen; seguir las instrucciones; tuvimos una fuerte
discusion

Actividad 3.

a) Luz verde - No significa que se trata de una luz que tiene el color verde. El
significado de la expresion no incluye el significado ni de luz ni de verde, sino que
significa ‘autorizacion’ o ‘permiso’. Es una locucion.

Luz débil — Significa que la luz es débil, con poca intensidad. El significado de la
expresion incluye el significado de los dos elementos. Es una colocacion.

b) (1) combinar, (2) locucién, (3) colocacion, (4) modificar, (5) flexibles, (6) fijas,
(7) memorizar, (8) base, (9) colocacion, (10) traducir

Actividad 4.

a) Locucionesestoy hecha polvo, estoy muerta
Colocacionestenemos suerte, precioso dia, tiempo libre, tomar aire fresco, tengo
muchas ganas, tomar un refresco

b) Basessuerte, dia, libre, aire, ganas, refresco
Colocativostenemos, precioso, libre, tomar, fresco, tengo, tomar

Actividad 5.
1d, 2g, 3h, 4b, 5a, 6e, 7f, 8c
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Actividad 6.

a) Con todos porque se trata de combinaciones libres.
b) hacer un analisis, tener gripe, dar una explicacion. Son colocaciones.
c) Para buscar el significado de estas colocaciones hay que hacerlo por el sustantivo
porque es el que selecciona el verbo.
d) Se traducen de la misma manera: 1) pravi analiza, 2) ima grip, 3) dava objesnuvanje
e) 1) postavuva prashanje [poner pregunta]/ preguntar [prashuva]
2) da bidesh gladen [ser hambriento]
3) baknuva [besar]

Actividad 8.

a) 1) Los 7 ladrones de energia son: desayunar azucar, tomar demasiado café, no hacer
ejercicio, comer golosinas entre horas, falta de magnesio, no dormir suficiente y tener
estrés.

2) Hacer una dieta pobre en minerales causa la falta de magnesio.
3) Tener estrés es la madre de todos los males
4) Hay que respirar, descansar 10 minutos, dar un corto paseo y hacer ejercicio

b) Hacer ejercicio — vezba [ejercitar]
Hacer dieta — da bidesh na dieta/da drzish dieta [ser en dieta / agarrar una dieta]
Tener estrés — da bidesh pod stres [estar bajo estrés]
Tener energia — ima energija
Tener ganas — ima zelba/ [tener deseo/desear]
Dar un paseo — sheta [pasear]

Actividad 9.

a) 1) Tenemos que tener mucho cuidado con la gripe y los resfriados.
2) Los sintomas que caracterizan la gripe semer fiebre, tener dolor de cabeza y
tener dolor muscular

b) dar un consejo, tener fiebre, tener dolor, tener cuidado

Actividad 10.

Vsop + nombre siempre en singuléener estrés, tener fiebre, tener energia, tener
cuidado, dar un consejo
Vsop + nombre siempre en pluregner ganas
Vsop + nombre en singular o plurdlar un paseo, hacer ejercicio, hacer dieta, tener,
dolor, hacer unos movimientos
Ejemplos de las CVS que pueden cambiar el nUmero de los nombres:

Me encanta dar largos paseos por el parque.

Se recomienda hacer ejercicios cada mafiana.

Mi paciente ha intentado hacer muchas dietas.

El médico me da unos consejos muy utiles.

Tengo fuertes dolores abdominales.
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El nifio hace un movimiento con la cabeza.

Actividad 11.
1b, 2c, 3d, 4a, 5e, 6e, 7f, 8g, 9h

Actividad 12.

a) 1) cronico, 2) alta, 3) sorprendente, 4) especial, 5) enormes, 6) corto, 7) intenso,
8) rigurosa, 9) fuerte, 10) suave, 11) util

b) 1) Los cambios se refieren a los articulos. 2) Las colocaciones que nunca llevan
articulo sontener cuidadoy hacer ejercicio 3) Los articulos que siempre llevan un
articulo indefinido sondar un paseqg hacer un movimiento

Explicacion Resumimos el uso del articulo indefinido en el cuadro siguiente.

Nunca llevan articulo
indefinido

Siempre llevan articulo
indefinido

Llevan articulo indefinido
cuando el nombre esta
modificado por un adjetivo

tener cuidado
hacer ejercicio

dar un paseo
hacer un movimiento

tener (un) estrés
tener (una) fiebre

tener (una) energia
tener (unas) ganas
hacer (una) dieta
tener (un) dolor
dar (un) consejo

c) 1)el, 2)la, 3) @, 4) el, 5) la, 6) @, 7) el, 8) @, 9) @, 10) el, 11) @

Actividad 13.

1) Tiene ganas de tomar un café

2) Hace un movimiento con la cabeza.

3) Juan da un corto paseo por la playa.

4) Ella tiene mucho cuidado con el sol. / o de no tomar mucho el sol.
5) El médico me dio el consejo de dejar de fumar.

6) Debemos tener cuidado de no tomar mucho alcohol.

Actividad 15.

a) tener dolor — doler, tener cuidado — cuidar, tener ganas — desear, hacer un movimiento
— mover, dar un consejo — aconsejar, dar un paseo — pasear.
b) La sustitucion es posible en las oraciones:

1) Me duele la cabeza
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3) Ella paseo por la playa

La sustitucion no es posible en:

2) *El médico me aconsefpen. (El verbo requiere un CD)

4) *Hay que cuidar el alcohdkl verbo tiene el sentido de ‘proteger)

5) *No deseo ir al médico. (Seria mas aceptable usar el verbo querer: No quiero ir al
médico).

6) *Mueve la cabezgCon la CVS se expresa la realizacién de un solo acto y con el
verbo se expresa una accion repetitiva)

Actividad 16.

A. sufrir (de) estres, tener estrés, estar bajo estrés, padecer (de) estrés
B. realizar una dieta, estar a dieta, seguir una dieta, hacer una dieta
C. ofrecer un consejo, dejar un consejo, dar un consejo, proporcionar un consejo
D. sufrir (de) dolor, experimentar un dolor, sentir un dolor, tener dolor
Actividad 17.

1) dar el consejo, 2) tenia mucha fiebre, 3) hace mucho ejercicio, 4) hacer dieta

Actividad 18.
1) tener cuidado, 2) tienen estrés, 3) tener ganas, 4) tener energia, 5) hace dieta

Actividad 19.
1d, 2c, 3a, 4e, 5b

Actividad 20.

a) Observar las palabras que acomparfian a las que acabo de conocer, anotarlas juntas en
mi cuaderno, anotarlas contextualizadas en un ejemplo, clasificarlas segun algun
criterio...

b) E hacer ejercicios, hacer un movimiento, tener energia, dar un paseo

W4l dar un consejo, tener cuidado, tener fiebre, tener dolor, tener estrés, tener ganas

E hacer dieta

c) dar (un paseo/ un consejo)
tener (estrés/ fiebre/ energia/ ganas/ dolor/ cuidado/ calentura)
hacer (dieta/ ejercicios/ un movimiento/ recomendacién/ deporte)
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Actividad 21.

a)
‘causar que el estrés “hacer que no se
S8 menor” manifieste’
aliviar mEIlEJEII'
reducir controlar

“causar que el estrés exista’ ‘

7

ESTRES

\
e

.

“tener estrés’

sufrir de
generar ‘causar que el estrés estar bajo
producir desaparezca’ tener
causar
gliminar
combatir
‘ ‘poco intenso’ | ‘ ‘intenso”
leve grande
bajo fuerte
alto
\ / enorme

‘que dura mucho’ ‘

constante
cronico

pd .

‘ tipos de estrés

postraumatico
laboral
psicoldgico
emocional
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Actividad 23.

1) ElI médico me dio el consejo de tomar menos alcohol.

2) Voy a dar un paseo con el perro.

3) Siquieres adelgazar, tienes que hacer ejercicio 2 veces por semana.
4) Cuando tengo estrés, no puedo dormir.

5) He adelgazado sin hacer dieta.
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6.3 Unidad didactica para los niveles intermedios “Me voy de viaje”

Para abordar este tema es necesario que los aprendices tengan conocimientos previos sobre

el concepto de las CVS.

6.3.1 Contenidos centrales

En cuanto a los contenidos que van a ser objeto de aprendizaje estan recogidos en

contenidos culturales, contenidos funcionales, contenidos formales, semanticos y pragmaticos, y

contenidos de aprendizaje.

a) Los contenidos culturales son:

El camping Valderredible en el norte de Espafia y algunas actividades que uno puede
hacer si se aloja alli.

Unos blogueros esparioles (Cristian Cérom, Antonio G, Andrea Bergareche, etc.) y
sus blogs acerca de los viajggekplorandg Inteligencia viajeraLapiz

ndémada,etg.

b) Los contenidos funcionales son:

Describir una foto

Escribir y representar una entrevista
Escribir untweet

Debatir sobre un tema

Escribir un articulo para un blog

c¢) Los contenidos formales, semanticos y pragmaticos son los siguientes:

La diferencia entre tres tipos de frasemas: proverbios, locuciones y colocaciones
El concepto de CVS

La estructura sintactica de las CVS

EL uso del articulo en las CVS

La relativizacion de las CVS

La clasificacion de las bases en funcién del campo semantico al que pertenecen

Las variantes de los verbos soporte

276



6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

Los verbos soporte con valor aspectual

Los verbos soporte con valor causativo

La sinonimia entre las CVS y el predicado verbal correspondiente

La polisemia de las bases en las CVS

Las CVS y su contexto de uso
d) Las competencias transversales son:
- Consultar los diccionarios y los corpus
- Crear mapas mentales y fichas combinatorias

- Evaluar su propio aprendizaje

6.3.2 Recursos propuestos

a) Materiales adjuntos:

Texto “11 cosas que se aprenden viajando”

Texto “50 cosas que hacer para no aburrirte en un camping”

Instrucciones sobre el uso del DICE

Instrucciones sobre el uso del Corpus del Espafiol

Mapa mental sobnmiedo
- Mapa mental sobreerglienza

b) Recursos en linea utilizados:

Video “Entrevista con Andrea Bergarect&”
https://youtu.be/Ooogbz4GeoY

Video “Top 7 viajes que tienes que hacer antes de nigrir”
https://youtu.be/rpPL2URAVGY

Diccionario de Colocaciones del Espafiol — DICE

http://www.dicesp.com/paginas

El Corpus del Espafiol

34 Adaptado dehttps:/inteligenciaviajera.com/andrea-bergarecpetaomaday
% Adaptado dehttp:/inexplorando.com/top-7-viajes-que-hacer-aitesnorir)
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http://www.corpusdelespanol.org/web-dial/

- Las charlas viajeras en el blbgeligencia Viajerade Antonio G

https://inteligenciaviajera.com/articulos-sobre/tasuviajeras/

- El articulo “10 razones por las que es mejor viajar en pareja”
https://apeadero.es/2016/05/10-razones-las-mej@rypareja/

- El articulo “10 razones para atreverte a viajar solo”
https://mochileros.com.mx/10-razones-para-atrevesejar-solo/

6.3.3 Temporalizacion

Esta unidad didactica esta pensada para 4 sesiones de 90 minutos. El tiempo quedara
distribuido del siguiente modo:

- Primera sesion:
Esta sesion incluye las actividades de la fase de la percepcion (actividades 1-5) asi
como las actividades de la fase de practica y memorizacion que trabajan el aspecto
formal de las colocaciones (actividades 6-8).

- Segunda sesion:
Empieza con las actividades que trabajan el aspecto semantico de las colocaciones
(actividad 9-14) y también incluye las que trabajan el aspecto pragmatico (actividades
15-16). La sesion termina con un juego de cartas (actividad 17).

- Tercera sesion:
La sesion entera esta dedicada a las actividades de profundizacion del conocimiento
colocacional a través del uso de un diccionario y un corpus de dependencias
(actividades 18-20)

- Cuarta sesion:

La ultima sesién abarca las actividades de uso y consolidacion (actividades 21-23).
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6.3.4 Propuesta de actividades didacticas
6.3.4.1 La fase de percepcion

Esta fase empieza con una actividad de sensibilizacion con el tema de los viajes
(actividad 1) y continGa con unas actividades dirigidas a repasar el concepto de frasema, asi
como los diferentes tipos de expresiones fraseoldgicas entre cuales estan las colocaciones
(actividad 2). Después, a través de la comprension de un material audio-visual, los aprendices
entran en contacto con algunas CVS y repasan algunas caracteristicas propias de estas
expresiones (actividad 3). En las actividades que siguen (4 y 5), se introducen, de una manera
implicita, mas CVS a través de la comprension escrita y auditiva. Estas actividades implican
también descontextualizar las CVS para que los aprendices tomen conciencia de ellas y de su

composicion idiosincratica.
6.3.4.1.1 Sensibilizarse con el tema de los viajes

Esta es una actividad preparatoria que tiene el objetivo de sensibilizar a los alumnos con el
tema de los viajes.
La tarea del profesor durante la realizacion de la actividad es de motivar a los aprendices a

participar y hablar en espafiol.

Actividad 1. Describe esta portada

Fuentehttp://www.nationalgeographic.com.es/revista/viajggiordos-noruegos_4167
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6.3.4.1.2 Identificar los diferentes tipos de frasemas

El objetivo de esta actividad es repasar la nocion de frasemas. Se pretende que los
aprendices sean capaces de identificar y distinguir los diferentes tipos de frasemas a través de la
lectura de un texto.

En el caso de que no se acuerden de la nocién de frasemas, el profesor les ofrece algunos
ejemplos antes de pasar a la realizacion de la actividad.

Actividad 2. Lee el texto siguiente y clasifica los diferentes tipos de frasemas que contiene:

Viajar no consiste en tachar paises y lugares de una lista, consiste en tener buenas

historias que contar. Estd bien tener un plan, pero ten en cuenta que puede cambiar a lo

largo del camino: los autobuses y los trenes llegaran con retraso y habran dias lluviosos.

Todo es perfectamente aceptable, no te estreses con los itinerarios y horarios. Y si te

pierdes, tampoco hay que preocuparse porque todos los caminos conducen a Roma.

Texto extraido y adaptado tttp://www.ef.com/cl/blog/language/11-cosas-que-se-aprenden-viajando/

proverbios locuciones colocaciones

6.3.4.1.3 Repasar el concepto de CVS

En esta actividad, a partir de la audicion de un texto, los aprendices entran en contacto de
forma implicita con algunas de CVS que pretendemos ensefiar. La finalidad que se persigue es
repasar el concepto de las CVS y reconocer este tipo colocaciones contextualizadas. Ademas,
mediante la traduccion se focaliza la atencion de los aprendices sobre la no-equivalencia entre

estas construcciones en macedonio y en espaiiol.
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Es posible que algun alumno tenga problemas para comprender el documento audio con lo
cual se le permite comentar los resultados con un compariero y repetir la escucha para favorecer

la comprension.

Actividad 3. Christian Corom es un bloguero de viaje que ha publicado un video blog
(https://youtu.be/rpPL2URAVG)Y

a) Mira el video y responde a estas preguntas:

1) ¢De qué tema esta hablando?
2) ¢Cudles son los lugares que se mencionan?

3) ¢Qué le falta por experimentar?

b) Mira el video de nuevo y responde a las preguntas siguientes:

1) ¢Como empieza el video? Completa la oracion:
“Estos son para mi los siete...........s que quiero............. antes de morir. Aunque
espero que muera dentro de mucho tiempo.”
2) La expresion con la que has completado la oracién anterior es:
a) una locucion b) una combinacién libre  c¢) una colocacion
3) El verbo hacer en esta oracion es:
a) un verbo auxiliar b) un verbo soporte ) un verbo causativo

4) ¢Como se traduce al macedonio la oracién en (1)?

c) Aparte de la CVS hacer un viaje, hay otras 3 CVS. ¢ Las puedes encontrar?
6.3.4.1.4 Identificar las CVS en un texto escrito

El primer objetivo de esta actividad es que el aprendiz muestre que ha entendido un texto
escrito, reutilizando de una manera implicita algunas CVS contextualizadas. El segundo objetivo
es gue sean capaces de identificar estas CVS, independientemente de su estructura sintactica.

Después de descontextualizarlas, los aprendices reflexionan sobre la idiosincrasia del fenébmeno
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colocacional, sobre el hecho de que no siempre al pasar de la lengua espafola a la lengua
macedonia y viceversa se utilizan las mismas palabras o el mismo nimero de palabras. De esta
manera aprenden a evitar transferencias negativas de colocaciones al pasar de la lengua materna

a la lengua meta.

Actividad 4. Lee el texto “Cosas que hacer para no aburrirte en un camping®

a) Responde a las siguientes preguntas. Justifica tus respuestas apoyandote en el texto.

1) ¢Qué cosas se pueden hacer en un camping?
2) ¢Qué se puede fotografiar?
3) ¢Qué te recomiendan hacer antes del ir al Observatorio? ¢Por qué?

4) ¢Por qué es interesante hacerse de geocaché premium?

b) Busca en el texto todas las CVS basadas en hacer y tener. Clasificalas segun el verbo

soporte:

Hacer Tener

c¢) Traduce las colocaciones al macedonio. ¢,Cuales se traducen literalmente?

3¢ yid. 10.4.2

282



6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

6.3.4.1.5 Identificar CVS en un texto oral

En esta actividad el objetivo reside en centrar la atencion de los aprendices en algunas CVS
presentadas en un documento audio de un registro informal. Después de la escucha se trata de
descontextualizar las colocaciones que se pretenden ensefiar para que el aprendiz las vaya
analizando y conociendo.

En el video que se les muestra a los aprendices, aparecen dos personas que hablan con
diferentes acentos: Antonio es granadino y Andrea viene del Pais Vasco, pero en su forma de
hablar se nota mucho la influencia de sus viajes por Latinoamérica. Ademas, el registro de
lengua es bastante informal con lo cual es muy probable que los aprendices tengan dificultades
de comprension. Si este es el caso, se recomienda ver el video varias veces o incluso el profesor

puede detenerlo cuando estime conveniente.

Actividad 5. Mira este video fttps://youtu.be/Ooogbz4Ged.YSe trata de una entrevista que

Antonio le hace a Andrea. Encuentra las CVS donde (puede haber dos respuestas posibles):

1) Antonio le pide a Andrea un consejo para las viajeras en solitario que quieran:
dar un salto dar un paso dar un golpe dar un grito
2) Andrea asegura que las mujeres:
tienen miedo tienen fuerza tienen vergienza tienen la capacidad
3) Andrea reconoce que ella misma:
tiene miedo tiene fuerza tiene la capacidad tiene vergienza
4) Antonio le pide consejos a Andrea para las mujeres que no se atrevan a :

dar el salto dar el paso dar el golpe dar el grito

6.3.4.2 La fase de practica y memaorizacion

Esta fase empieza con algunas actividades sobre el aspecto formal (actividades 6-8) que
trabajan las diferentes propiedades sintacticas de las CVS: las diferentes estructuras sintacticas

(Koike, 2001), el uso de los articulos y la relativizacion (Alonso Ramos, 2004b).
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Las actividades sobre el aspecto semantico se centran tanto en la naturaleza semantica de
los nombres como en la naturaleza semantica de los verbos en las CVS (actividades 9-13). De
ese modo, por un lado, se abarcan actividades sobre las unidades |éxicas de diferentes campos
semanticos que se combinan con un mismo verbo soporte, y por otro lado, actividades sobre las
diferentes variantes de los verbos soporte, la diferencia entre verbos soporte y verbos aspectuales
0 causativos, y la sinonimia entre los verbos plenos y las CVS correspondientes.

En cuanto al aspecto pragmético, se proponen actividades para trabajar los diferentes
sentidos que vehicula la base de una misma colocacion en funcién del contexto (actividad 14), el
uso de algunas CVS en oraciones relacionados con el tema de los viajes (actividad 15), y por
ultimo, el uso de las colocaciones que se caracterizan por su restriccion sintactica (actividad 16).

La siguiente actividad que se incluye es un juego de domindé (actividad 17) cuyo propésito
es facilitar el proceso de memorizacion de las CVS presentadas hasta este punto de la unidad
didactica, antes de que los aprendices entren en contacto con nuevas colocaciones en el apartado
sobre la profundizacion de la competencia colocacional.

Finalmente, el dltimo apartado de la fase de practica y memorizacion, “Para los que
quieren saber mas”, incluye tres actividades que ensefian a los aprendices como ampliar su
competencia colocacional de forma autbnoma utilizando algunos recursos como un diccionario
de colocaciones o corpus textuales (actividades 18-20). Aunque en los niveles intermedios se
supone gque el aprendiz ya sabe cémo funcionan estos dos recursos digitales, se presentan de
nuevo las instrucciones de uso y se recomienda la presencia del profesor cuya tarea es observar y

aclarar posibles dudas.
6.3.4.2.1 Analizar las distintas estructuras sintacticas de las CVS

Esta actividad tiene el objetivo de focalizar la atencidén del estudiante sobre las distintas
estructuras sintacticas de las CVS que le permitirAdn expresarse con mayor fluidez y soltura.

Se espera que los aprendices ya conozcan todas las clases de palabras, pero en el caso de
gue tengan alguna dificultad, el profesor puede intervenir usando algunos ejemplos para

ayudarlos.
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Actividad 6. Vuelve a leer el texto “Cosas que hacer para no aburrirte en un camping” y

asocia las CVS con la estructura sintactica correspondiente:

Estructura sintactica CVS

1) Vsop + sustantivo

2) Vsop + articulo determinado + sustantivo

3) Vsop + articulo indeterminado + sustantivo

4) Vsop + pronombre indefinido + sustantivo

5) Sustantivo + se + Vsop (pasiva refleja)

6) Sustantivo + que + [Vauxiliar] + Vsop (relativa)

6.3.4.2.2 Examinar el uso de los articulos

Esta es una actividad con la cual se pretende examinar el uso de los articulos. Comparando

las dos oraciones los aprendices reflexionan sobre las diferentes estructuras sintacticas y esto les

permite que descubran por si solos cuando y qué tipo de articulo hay que usar.

Actividad 7. Completa las oraciones con el articulo adecuado

a) Completa con el articulo indefinido (in/una) cuando sea posible. ¢ Cuando existe esta

posibilidad?
1) a. Hice ......... larga cola para poder acceder al museo.
b. Hice ......... cola para poder acceder al museo.
2) a.lLestengo......... miedo a los aviones.
b. Lestengo ......... miedo terrible a los aviones.
3) a.Tengo ......... verguenza de ponerme delante de una camara.
b. Tengo ......... verglenza enorme de ponerme delante de una camara.
4) a.Tenia......... fuerza impresionante aunque no lo pareciera.
b. Tenia ......... fuerza aunque no lo pareciera.
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b) Completa con el articulo definido o indefinido.

1) a. Cuando viajas, es importante tener ......... capacidad de orientarte.

b. Cuando viajas, es importante tener ......... gran capacidad de orientacion.

2) a. Cuando llegamos a Africa tuve ......... sensacion extrafa.
b. Cuando llegamos a Africa tuve ......... sensacion de que estaba haciendo una

tonteria.

3) a. En Nueva York hicimos ......... excursion nocturna.

b. En Nueva York hicimos ......... excursion nocturna que nos recomendasteis.

4) a. Maria nos hizo ......... foto que estad en mi habitacion.

b. Maria nos hizo ......... foto muy bonita.

5) a. Viajar en avion tiene ......... gran ventaja.

b. Viajar en avion tiene ......... ventaja de poder llegar rapido al lugar de destino.
6.3.4.2.3 Examinar la relativizacion del nombre

Con esta actividad se pretende centrar la atencion de los estudiantes sobre la relativizacion
de la base de las CVS. Los estudiantes se vuelven capaces de construir oraciones relativas para

presentar alguna informacion sobre la base de la colocacion.

Actividad 8. Haz las modificaciones oportunas para construir una oracion relativa
Ejemplo: Maria nos hizo una foto con las cataratas.
La foto que nos hizo con las cataratas es muy bonita.

1) Hicimos una visita a Burgos.

Nos encantd

2) Tuvieron que hacer una larga cola para comprar billetes.
fue larga.

3) Tengo miedo de viajar solo.

Espero que se me quite

4) Viajar a Hong Kong tiene una gran ventaja.
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es la mezcla de idiomas y de gente.

5) La primera vez que fui a Barcelona tuve una sensacion especial.

Recuerdo bien

6) Para hacer un viaje largo, tienes que dar el primer paso.
es comprar el billete.

6.3.4.2.4 Realizar mapas conceptuales

En esta actividad se trata de realizar mapas conceptuales y establecer redes asociativas con
el fin de facilitar la memorizacion de las CVS. Se pretende que los aprendices observen que
algunas unidades léxicas son susceptibles de constituir la base de la colocacion en funcion del
campo semantico al que pertenecen. De esta manera comprueban una vez mas que algunas

palabras pueden combinarse con una determinada palabra pero no con otras.

Actividad 9. Completa el ideograma
a) Completa con los verbbacer, tenely dar
b) Combina estos verbos con las palabras siguientedp, fuerza, verglienza, placer, paso,
viaje, excursion, visita, ruta, paso, salto, golpe, grimlocandolas en el espacio vacio
correspondiente y asociandolas al campo semantico correcto.
c) Afade al menos 2 palabras para cada grupo. Si es necesario, puedes recurrir al diccionario.

Sonidos:

Golpes

Palabras que /

designan acciones
puntuales

Movimientos
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Sentimientos
negativos

Sentimientos
positivos:

Palabras que
designan una
cualidad o estado

\ Cualidades:

Acciones que implican

Palabras que desplazamiento:

designan acciones
no puntuales

La dificultad que pueden tener los aprendices durante la realizacion de esta tarea es la parte
en la que se les pide que afiadan dos palabras mas en cada campo semantico. Para ayudarlos, el
profesor les puede aconsejar que usen los sinbnimos de las palabras presentadas, o que consulten

un diccionario macedonio — espafol.
6.3.4.2.5 Identificar las variantes de las CVS

El objetivo de esta actividad reside en identificar los diferentes colocativos de las CVS, que
dan lugar a variantes. Ademas se pretende que los aprendices entren en contacto con otras
colocaciones o expresiones libres con el mismo nombre y observen las relaciones que estas

tienen con las CVS.
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Actividad 10. En los cuadros siguientes, hay tres CVS y un intruso, encuéntralo y justifica

tu respuesta.

A.
emprender un viaje ir de viaje
hacer un viaje realizar un viaje
B.
emitir un grito lanzar un grito
ahogar un grito dar un grito
C.
tomar una foto hacer una foto
sacar una foto tener una foto
D.
ir de visita hacer una visita
recibir una vista estar de visita
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6.3.4.2.6 Distinguir los verbos soporte de los verbos soporte aspectuales

La finalidad que se persigue con esta actividad es que los aprendices perciban la diferencia
gue existe entre verbos soporte y verbos soporte aspectuales. Ademas, se pretende iniciarlos al
uso de un diccionario electrénico que les permitira descubrir colocaciones nuevas.

En el caso de que esta sea la primera vez que los aprendices usan este diccionario
electrénico, para esta actividad es imprescindible la presencia del profesor. Es muy probable que
surjan dudas cuya respuesta no aparece en el documento “Instrucciones para el uso del DICE”

(vid. 10.4.4) y por lo tanto se necesite una aclaracién adicional.

Actividad 11. El DICE es un diccionario de colocaciones del espafiol que se puede consultar

en linea http://www.dicesp.con) y en la cual encontraras diferentes colocacionessadas

en nombres de sentimientos.

a) Usa el apartado ¢Como se dice? para encontrar los colocativos que, en combinacion
con la palabramiedq expresan los valores aspectuales siguientes. Este docum&nto

te ayudara a realizar la busqueda.

‘empezar a sentir| ‘continuar sintiendq ‘dejar de sentir

‘sentir miedo’ . , . , . )
miedo miedo miedo

b) Repite el mismo proceso para el nombreerglienza.

‘ . ‘continuar o .
. ; | ‘empezar a sentir e dejar de sentir
sentir vergiienza - ; sintiendo , )
vergiienza ) : vergiienza
vergiienza

%7vid. 10.4.4
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6.3.4.2.7 Analizar la sinonimia entre los verbos plenos y las CVS correspondientes

El objetivo de esta actividad es centrar la atencién del aprendiz en la sinonimia que existe
entre las CVS y los verbos plenos correspondientes, pero también en el hecho de que estos
sinbnimos no son siempre intercambiables y que su aceptabilidad depende de la estructura

sintactica de la oracion.

Actividad 12. Sustituye el verbo pleno en las oraciones siguientes con la CVS

correspondiente. ¢ En qué oraciones no es posible esta sustituciéon?

1) Ayer visité a mi abuela en el hospital.

2) El afo pasado viajé a los Estados Unidos.

3) La gente le gritaba al chofer que bajara la velocidad.

4) Sentia que mi corazdn saltaba de alegria cuando la vi por primera vez.

5) He reservado una habitacidn para el lunes que viene.
6.3.4.2.8 Distinguir entre verbos soporte y verbos con valor causativo

Esta actividad tiene como objetivo distinguir erdee como verbo soporte glar como
verbo con valor causativo. Teniendo en cuenta que existe la posibilidad de que los estudiantes no
hagan la distincion al principio y puedan tener dificultades al realizar la actividad 8, decidimos

retomar aqui este aspecto y focalizar la atencion sobre el valor causativo.

Actividad 13. Segun el nombre con el que se combina, el verdar puede ser tanto un
verbo soporte como un verbo con valor causativo.
a) Observa estas oraciones y decide el valor del verbdar en cada una.

1) Maria_da un paseo por el parque.
2) A Maria, la musica le da mucha energia.
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b) Clasifica estas palabras para crear CVS y colocaciones causativgmso, fuerza,

verglenza, sensacion, salto, golpe, miedo, grito.

DAR

‘realizar’ ‘causar’

c) Escribe oraciones con cada colocacion causativa

Para la ultima parte de esta actividad, antes de la correccion en plenaria, los aprendices

pueden comparar con un compafiero las oraciones que han redactado.
6.3.4.2.9 Observar los diferentes sentidos del nombre en la colocacion

El objetivo es que el alumno tome conciencia de que un mismo nombre puede vehicular

diferentes sentidos en funcion del tipo de colocacion en el que se encuentra.

Actividad 14. En las frases siguientes, la base de las colocacicsesun saltoy dar un paso

no tienen el mismo significado. Asocia cada colocacion con la definicion correspondiente:

1) Cuando pensé que habia encontrado la ruta, en medio literalmente de un camino casi
intransitable por la altura de los arboles, vi que Hiru (la perra) dio un salto, yo la iba a
seguir automaticamente.

2) Atraido por el contraste y el exotismo, el viajero suele dar el salto a otras culturas

solicitando viajes por Oriente y Africa.

3) Levantate del asiento y da algunos pasos, al menos cada hora (algo dificil, dada la
habitual ocupacion del pasillo por los carros de bebidas y comidas y la tendencia de las
lineas aéreas a propiciar que los pasajeros de clase turista permanezcan siempre
sentados).

4) No esperes para realizar el viaje que deseas, si sientes que ha llegado tu momento, no te

guedes estancada y da un paso hacia adelante.
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‘hacer un adelantamiento’
‘levantarse del suelo con impulso y agilidad para elevarse y volver a caer’
‘hacer movimiento sucesivo de ambos pies al andar’

‘pasardeunlugaraotro, o de un asuntoa otro, omitiendopasosntermedio’

6.3.4.2.10 Utilizar las CVS en contexto

La finalidad de esta tarea es que el aprendiz se familiarice con los contextos de uso de la

colocacion. Las oraciones que se proporcionan funcionan como muestras de como usar estas

CVS cuando se habla de los viajes.

Actividad 15. Completa las oraciones con las CVS siguientes:

hacer un viaje hacer una visita hacer una reserva hacer una ruta hacer cola hacer una foto

1)

2)

3)

4)
5)

6)

Tu Interrail Pass te da acceso a la mayoria de los trenes de Europa, pero es bueno saber

gue para algunos trenes es necesario anticipada.

Es muy importante investigar lo maximo que se pueda sobre el destino antes de

en solitario.

Si te interesa ver obras de arte tienes que al Museo del Prado.

en un lugar tan impresionante no necesita ningun filtro.

Para visitar la Casa Batllo con mayor tranquilidad y evitar ,

puedes comprar tu ticket online y presentar directamente el email con la entrada desde
tu movil, sin necesidad de imprimirlo.

Si tienes tiempo te recomiendo por los archipiélagos y poder

ver asi la ciudad desde otra perspectiva.

6.3.4.2.11 Producir oraciones completas

El objetivo de aprendizaje que se pretende alcanzar con esta actividad es crear oraciones

elaboradas con colocaciones cuyas bases requieren una especificacion. Ademas, al realizar esta
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actividad se le permite al aprendiz expresar y pedir opinién sobre algunos aspectos relacionados
con los viajes.
En el caso de falta de ideas para terminar las oraciones, el profesor puede ofrecer algunos

modelos.

Actividad 16. Las bases de estas colocaciones requieren una especificacion.
a)Termina estas oraciones para que tengan sentido:

1) Cuando viajo solo/a, tengo la sensacion de

2) Viajar solo/a tiene la ventaja de

3) Cada vez que viajo solo/a, tengo miedo de

4) Cuando viajo a un pais extranjero, (no) tengo vergienza de

d) Apoyandote en estas oraciones formula preguntas para descubrir las respuestas que

ha dado tu amigo.
6.3.4.2.12 Practicar las colocaciones a través del domino

El juego del dominé\Vid. 10.4.5), adaptado de Lopez de Medrano (2007), tiene como
objetivo practicar las colocaciones trabajadas hasta este punto de la unidad. Ademas, se les pide
a los aprendices que escriban una o dos oraciones donde se vea claramente ejemplificada alguna
de las colocaciones resultantes y al final se hace una puesta en comun de estas oraciones. Si el

profesor asi lo estima, puede usar esta actividad como tarea de evaluacion.

Actividad 17. El juego del dominé
El juego esta destinado para 3 0 4 personas y se juega como un dominé tradicional. Gana
quien antes se quede sin fichas. Al final de la tira, cada miembro tiene que escribir una o dos

oraciones donde se vea claramente ejemplificada alguna de las colocaciones resultantes.
6.3.4.2.13 Utilizar un diccionario para conocer el significado de una colocacion

Esta tarea le permite al aprendiz entrar en contacto con diferentes colocaciones que una

misma base puede admitir y conocer su significado mediante el uso del DiCE.
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Actividad 18. Crea un ideograma
El documento siguiente representa un asociograma Bobd®®, ¢ podriais completarlo con las

siguientes palabras? Si necesitas ayuda puedes utilizar el diccionario DICE (apg@aédo:

significa?
profundc surgil coge
un poco entrar seguir con
ancestral aumentar (x2) perder
verdadero disminuir atenuar
irracional seguir provocar
fluir desaparecer llenar de
reinar pasar mostrar
provenir cagarse de vencer

6.3.4.2.14 Utilizar un diccionario para producir diferentes colocaciones

Esta es una actividad que permite al aprendiz familiarizarse con el uso del DICE para

encontrar el colocativo que permita a la base expresar un sentido dado.

Actividad 19. Encuentra los colocativos dgerglienza

a) Consulta el DICE (apartado: ¢CoOmo se dicg?para encontrar el colocativo que

permita a la baseverglienzaexpresar el sentido especificado entre paréntesis.

1) Me............ (sentir una ~ intensa) de verglienza cuando temidaplar con él.
2) Y dicen que caza de noche para pasar desapercibido, ya.que.... (continuar

sintiendo ~) la verglienza por el injusto crimen que cometio aquella noche lejana.

3) Tenerla cararojasolo.......... (causar que la ~ sea mayor) la verglienza.
4) AAnale............ (causar ~ en alguien) verguenza llevar unos par¢alajustados.
5) La verdad es que esa visita de Obama a Cuba.debe.... (causar que alguien

sienta una ~ intensa) de vergienza al pueblo estadounidense
6) Se tarda un tiempo en.......... (causar que la ~ desaparezca) el sentimiento de

verguenza.

8 vid. 10.4.6. Adaptacion del mapa de Ferrando Aramo (2011)
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b) Crea un ideograma para la palabra vergilenza. Usa esta ficffaPuedes consultar el

apartado: ¢ Como se dice?
6.3.4.2.15 Utilizar un corpus para producir diferentes colocaciones

Con esta actividad se pretende que los aprendices sean capaces de ampliar el conocimiento
sobre las diferentes combinaciones Iéxicas que una misma base puede admitir y los multiples
sentidos que puede transmitir.

Aungue se supone que los aprendices con el nivel intermedio ya conocen como funciona
este recurso digital, se presentan de nuevo las instrucciones de uso y se recomienda la presencia

del profesor cuya tarea es observar y aclarar posibles dudas.

Actividad 20. Usa el Corpus del Espafiol para encontrar los verbos mas frecuentes que se
combinan con las palabrascapacidad, sensacion, fuerzdntenta completar los ficheros
combinatorios siguientes:

Aqui (http://corpus.byu.edu/profile_new.asp?hpuedes acceder al proceso de registro.

Aqui (http://www.corpusdelespanol.org/web-dial/) puedes entrar en el Corpus del Espafiol

El documento “Instrucciones de uso del Corpus del Esp&tel’ayudara a realizar esta

busqueda.

Palabra clave: FUERZA
tener—:
empezar a tener ~
dejar de tener ~:
causar ~ en alguien:
causar que la ~ sea mavor:
usar la —:
manifestar ~:

*vid. 10.4.7

“Ovid. 10.3.6
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R

Palabra clave: CAPACIDAD
tener—:

empezar a tener ~:

dejar de tener ~
manifestar ~:

causar ~ en alguien:
causar que la ~ sea mejor:
causar que la ~ sea mayor:
causar que la ~ sea menor:

Palabra clave: SENSACION
tener—:

empezar a tener ~

dejar de tener ~:

causar ~ en alguien:
causar que la ~no exista:
causar que la ~ sea mavor:
causar que la ~ sea menor

la ~ continnia existiendo:

una ~ intensa existe en alguien:

6.3.4.3 La fase de uso y consolidaciéon

Esta ultima fase empieza por una actividad de produccién de un constituyente de las CVS
(actividad 21), para continuar con la produccién de colocaciones enteras a través de actividades
de expresion oral y escrita. Una de estas actividades es la de usar CVS para formular preguntas
como parte de una entrevista. Se trata de una actividad que prepara a los aprendices para la

realizacion de la tarea siguiente que consiste en simular una entrevista con un viajero.
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Finalmente, la ultima tarea en esta unidad didactica es la mas complicada porque implica tres
destrezas: la comprension escrita (lectura de articulos), la expresion oral (debate) y la expresion
escrita (escribir un articulo). Las dos ultimas actividades estan pensadas para usarlas como tareas
finales que pueden ser objeto de evaluacién tanto por el profesor como por los propios
aprendices. El profesor decide si va a usar ambas actividades o, en el caso de usar una, cual seria

la mas apropiada para sus alumnos.
6.3.4.3.1 Usar el colocativo correcto
Esta actividad procura producir colocaciones correctas eligiendo el colocativo adecuado.

Actividad 21. Completa las oraciones con la forma verbal adecuada de los colocativos

dar, hacero tener

1) Susana les fotos a sus hijos mientras montaban a camello.

2) Nosotros un viaje a Madrid para un concierto.

3) Su hermana vergienza de pedir informacion en la oficina de turismo.

4) El nifio tenia que golpes a la puerta para entrar en la casa encantada.

5) Un grupo de pasajeros una visita a Valencia.

6) Maria les miedo a las arafias y por lo tanto siempre se aloja en un hotel.
7) Es enorme la cola que la gente enfrente del museo.

8) Se ofrecen viajes exclusivos para quienes quieren un paso mas alla y

buscan lo mas sofisticado o lo menos convencional.

9) Gerardo y sus comparieros una excursion a pie una vez al mes.

10)Si la capacidad de recorrer la ciudad a pie, no dudes en hacerlo.

11)Andrés un salto de alegria cuando vio la Sagrada Familia en Barcelona.

12)No importa lo preparado que estés fisicamente, si no fuerza mental te

guedaras al principio y no podras continuar la ruta.
6.3.4.3.2 Formular preguntas con las CVS

El objetivo de esta tarea es usar algunas CVS en un contexto real formulando preguntas
como parte de una entrevista.
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Actividad 22. Completa las preguntas que faltan en esta encuesta usando CVS basadas en

los nombres siguientessensacion, ventajas, miedo, reserva, actividades

Hoy tengo el placer de presentaros a Ana, una venezolana que decidi6 viajar sola por Eu
Ella descubre los paises europeos viajando en tren.

Gyt et et e e e e e e e e e e 2)...?

- Cuando me voy de Venezuela estoy nostélgica, triste. Soy una persona muy familiar, as
me cuesta estar lejos de mi familia.

Gy et et e e e e e e e e e aan (2)...?

- Por propia experiencia puedo decir que la libertad absoluta. No dependes de nadie, ni p
monumentos, ni para ninguna otra cosa. Pero tiene que ser algo por decision propia, hay|
sabe ir solo a ningun sitio, sobre todo mujeres, es cuestion de probar.

Gy et et e e e e e e e e e e e 3)...?7

- Al principio si. Estaba muy nerviosa antes de cada experiencia. Sin embargo, cuando h
algo durante mucho tiempo cada dia, la cosa resulta mas facil y normal.

Me has dicho que viajas con Interrail ¢,..............oo

- El Interrail Pass te da acceso a la mayoria de los trenes de Europa, pero es bueno sabg
algunos trenes hay que reservar con anticipacion.

Ayer estuviste en Valencia. ¢,

- Valencia es una ciudad que ofrece diferentes atracciones y servicios turisticos. Lo
recomiendo es caminar por el centro de Valencia y aventurarte a los locales que of
deliciosa y exquisita paella valenciana. Otra actividad que no te puedes perder es \
Ciudad de las Artes y Ciencias.
MUY DIEN. Y i o
- Os aconsejo una ruta en bici. La ruta se inicia en el centro de la ciudad de Valenci
esquina que da a la Plaza de Alfonso El Magnanimo y a la calle de la Paz, inmueble dg

ubicada la oficina de la TouristsInfo Valencia. Tiene en total 21,27 kildmetros en un re
circular, pero es bastante sencilla. jA mi me encanto!

Gracias Ana y buena continuacion del viaje.

@)... .

ropa.

i que

ara ver
quien no

ACes

2r que para

que te
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a, en la
nde esta
corrido
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6.3.4.3.3 Emplear las CVS aprendidas en la produccion oral

Esta tarea de produccion oral permite al aprendiz emplear algunas de las colocaciones
aprendidas a lo largo de toda la unidad. El hecho de pedirles que graben la encuesta permite que
se autoevallien o que revisen la produccién en parejas. La grabacion le servira también al
profesor si decide puntuar esta actividad. En ese caso, deberia informar a los alumnos de los

criterios de evaluacién antes de empezar con la creacion de la encuesta.

Actividad 23. Entrevista con un viajero
Por pareja, simulad una entrevista en la cual uno hace de entrevistador y el otro, de viajero.

En este enlace hitps://inteligenciaviajera.com/articulos-sobre/thsiviajeras/) encontrareis

varias entrevistas de las que os podéis inspirar para la elaboracién del didlogo. Es importante que
uséis el mayor niumero de colocaciones posibles. No olvidéis grabar la entrevista para después

poder corregiros mutuamente.
6.3.4.3.4 Aplicar las colocaciones aprendidas en la produccion escrita

En esta actividad se le pide al aprendiz, primero, discutir sobre las ventajas de los viajes en
pareja y los viajes en solitario, para escribir después un articulo en un blog sobre uno de los dos
tipos de viajes. El objetivo de la tarea es que el aprendiz aplique en la produccion oral y escrita
las colocaciones trabajadas a lo largo de toda la unidad. Para ayudar al debate y la redaccién se
ofrecen dos articulos que sirven como modelos. Antes de empezar la lectura de estos articulos, el
profesor puede recordar a los aprendices que centren su atencion sobre las colocaciones que
aparecen en los textos y de ese modo posibilitar el aprendizaje implicito. Esta tarea también

puede ser destinada a la evaluacion, dependiendo de la decision del profesor.

Actividad 24. Viajes en pareja o en solitario
Algunas personas prefieren viajar solas y otras en parejas. Lee estos dos articulos sobre los viajes
en solitario, publicados por dos blogueros diferentes:

- “10 razones por las que es mejor viajar en pareja”

https://apeadero.es/2016/05/10-razones-las-mej@rpareja/
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- “10 razones para atreverte a viajar solo”

https://mochileros.com.mx/10-razones-para-atrevefi&gjar-solo/

a) Redacta untweet exponiendo tu propia opinion sobre el tema. Ten en cuenta que solo
dispones de 140 caracteres y que, por tanto, debes ser claro y conciso. Intenta incluir

al menos una colocacion.

E Afiadir foto

b) Con tus comparfieros organizad un debate. Toma partido en de uno de los dos
bandos: ¢viajar so6lo o en parejaPrepara algunos argumentos para defender tu
opinion.

c) Escribe un articulo para tu blog sobre el tem&olo o en pareja ¢.cdmo se viaja mejor?

Usa las CVS que has aprendido a lo largo de toda la unidad.

Con esta actividad de aplicacion de las colocaciones trabajadas en la produccion oral y
escrita, terminamos la unidad destinada a los niveles intermedios y concluimos este capitulo

destinado a la presentacion del material didactico que hemos creado.

Ambas unidades didacticas estan constituidas de actividades que tratan las CVS de forma
explicita y sistematica, y abarcan los diferentes aspectos propios de estas construcciones. De esta
manera, pretendemos responder a una necesidad evidente de recursos didacticos dentro de la

ensefianza de E/LE en Macedonia, y en particular, la ensefianza del Iéxico y de las CVS.
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6.3.5 Soluciones de las actividades de la Unidad “Me voy de viaje”

Actividad 2.

ProverbiosTodos los caminos conducen a Roma

Locucionesten en cuenta

Colocacionescontar historias; tener un plan; llegar con retraso; perfectamente
aceptable

Actividad 3.

a)

b)

1) Esta hablando sobre los 7 viajes que uno tiene que hacer antes de morir.

2) Los 7 lugares que se mencionan son: Orlando, Nueva York, Dubéi, Hong Kong,
Los parques Disney, Estados Unidos y Australia.

3) Quiere vivir algun tiempo en Texas, Estados Unidos y pasar el afio nuevo en
Sidney, Australia.

1) “Estos son para mi los siete viajes que quiero hacer antes de morir. Aunque espero
gue muera dentro de mucho tiempo.”

2) una colocacion,

3) un verbo soporte

4) Ova se za mene sedumte patuvanja na koi shto sakam da odam pred da umram.
[Estos son para mi los siete viajes a los que quiero ir antes de morir]

c) tener la oportunidad, tener el placer, tener la suerte
Actividad 4.

a) 1) Se pueden visitar monumentos naturales historicos de piedra, se pueden hacer
fotos, ver las estrellas en el centro de observacion y se puede hacer geocaching.
2) Se pueden hacer fotos de la naturaleza, un paisaje o una ruta que hayas hecho.
3) Te recomiendan hacer una reserva porque normalmente hay gente haciendo cola.
4) Porque puedes tener algunas ventajas.

b) hacer (una excursién, fotos, una ruta, una actividad, visitas, una reserva, cola), tener
(la sensacion, ventajas)

c) Se traducen de manera diferente:

hacer una excursion — odi na ekskurzija [ir a excursion]
hacer fotos — fotografira [fotofrafiar]

hacer visitas — posetuva [visitar]

hacer cola — cheka red [esperar cola]

Se traducen de la misma manera:
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hacer una ruta — pravi ruta

hacer una actividad — pravi aktivnost
hacer una reserva — pravi rezervacija
tiene sensacion — ima chuvstvo

tiene ventajas — ima prednosti

Actividad 5.

1) dar un salto, 2) tienen fuerza, tienen la capacidad, 3) tiene miedo, tiene vergienza, 4)
dar el paso

Actividad 6.

1) hacemos fotos, haciendo cola, 2) tener la sensacion, 3) hacer una excursion, hacer una
reserva, 4) tienes algunas ventajas, 5) las visitas se hacen, 6) una ruta que hayas hecho,
una actividad que puede hacer

Actividad 7.

a) 1) a. una, 2) b. un, 3) b. una, 4) a. una. Las colocaciones llevan un articulo cuando el
nombre esta modificado por un adjetivo.
b) 1) a.la, b.una 2) a.una b.la, 3) a.una b.la, 4) a.la, b.una 5) a.una b.la.

Actividad 8.

1) Nos encanto el viaje que hicimos a Burgos.

2) La cola que tuvieron que hacer para comprar billetes fue larga.

3) Espero que se me quite el miedo que tengo de viajar solo.

4) La gran ventaja que tiene viajar a Hong Kong es la mezcla de idiomas y de gente.
5) Recuerdo bien la sensacion especial que tuve la primera vez que fui a Barcelona.
6) El primer paso que tienes que dar para hacer un viaje largo es comprar el billete.

Actividad 9.

Sonidos: grito

Golpes: golpe

Palabras que /

designan acciones
puntuales

Movimientos: paso,
salto
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Palabras que
designan una
cualidad o estado

Sentimientos
negativos: miedo,
verglienza

Sentimientos
positivos: placer

|
N

Cualidades: fuerza

Palabras que
designan acciones|
no puntuales

Acciones que
implican

Actividad 10.

A. emprender un viaje verbo soporte con valor aspectual incoativo

B. ahogar un grito- verbo soporte con valor terminativo (valor metaférico)
C.tener una fote- poseerla (combinacion libre)
D. recibir una visitaes el conversivo semantico dacer una visita

desplazamiento:
viaje, excursion
visita, ruta

Actividad 11.
a)

. .., | ‘'empezarasentif ‘continuar ‘dejar de sentir

sentir miedo ) X . : , ) ;
miedo sintiendo miedo miedo

abrigar cobrar conservar perder

albergar coger seguir

conocer

experimentar

pasar

sentir
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b)
‘sentir ‘empezar a sentir ‘continuar ‘dejar de sentir
verglenza’ verguenza’ sintiendo verguenza’
verguenza’
tener coger conservar perder
pasar
Actividad 12.

1) Ayer le hice una visita a mi abuela en el hospital.

2) El afio pasado hice un viaje a los Estados Unidos.

3) *La gente le daba gritos al chofer que bajara la velocidad.

4) Sentia que mi corazon daba saltos de alegria cuando la vi por primera vez.

5) *He hecho una reserva de una habitacion para el lunes que viene
Actividad 13.

a) 1. soporte 2. causativo
b) ‘realizar’: paso, golpe, grito, salto
‘causar’: miedo, fuerza, vergiienza, sensacion
Actividad 14.

1) b, 2)d, 3)c, 4) a

Actividad 15.

1) hacer una reserva, 2) hacer un viaje, 3) hacer una visita, 4) hacer una foto, 5) hacer una
ruta, 6) hacer cola
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Actividad 18.

nombre + adjetivo

intenso profundo

poco intenso un poco

que dura mucho ancestral
justificado verdadero
injustificado irracional

Verbo+nombre

Actividad 19.

MIEDO

AN
y

\ nombre + verbo

el ~ existe fluir

el ~ existe en alguien reinar

¢l ~ procede de algo provenir

el ~ empieza a ser sentido surgir

¢l ~ empieza a ser sentido por alguien entrar
el ~ empieza a ser Mayor aumentar

el ~ empieza a ser menor disminuir

el ~ continia existiendo seguir

el ~ desaparece desaparecer

sentir ~ pasar, abrigar, albergar, conocer,
experimentar, sentir, tener

sentir un ~ intenso cagarse de

empezar a sentir ~ coger

continuar sintiendo ~ seguir con

dejar de sentir ~ perder

causar que &l ~ sea mayor aumentar

causar que &l ~ sea menor disminuir

causar ~ en alguien provocar

causar que alguien sienta un ~ intenso llenar de
manifestar ~ mostrar

causar que el ~ desaparezca vencer

a) 1) muero, 2) conservar, 3) aumenta, 4) da, 5) llenar, 6) superar

b)

nombre + adjetivo

mucha, profunda, terrible
poco intensa: vaga

muy mala: inconfesable

intensa : atroz, enorme, grande, horrorosa, intensa,

que no se puede contener: irreprimible

la~empieza a ser sentida: entrar

la~ empieza a ser mayor: aumentar, crecer
la~empieza a ser menor: disminuir

la~ continia existiendo: quedar

la~ desaparece: desaparecer, desvanecer

nombre + verbo

\

Yerbo+nombre

Sentir ~ : tener

sentir una ~ intensa: morirse de

empezar a sentir ~ : coger

continuar sintiendo ~ : conservar, pasar
dejar de sentir ~ : perder

causar que la~ sea mayor: aumentar

causar que la~ sea menor: aplacar

causar ~ en alguien: causar, dar, provocar
causar que alguien sienta una ~ intenso: cubrir, llenar
de

manifestar ~: manifestar, mostrar

causar que la~ desaparezca: vencer, superar
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6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

Actividad 20.

Palabra clave: FUERZA

tener-: tener, poseer

empezar a tener —: tomar, cobrar, adquirir, coger
dejar de tener —: perder

causar —~ en alguien: dar

causar que la ~ sea mayor: aumentar

usar la ~: usar, utilizar, aplicar, emplear
manifestar ~: mostrar, demostrar

Palabra clave: CAPACIDAD

tener—: tener, poseer

empezar a tener ~: desarrollar

dejar de tener ~: perder

manifestar ~: mostrar, demostrar

causar — en alguien: dar

causar que la ~sea mejor: fortalecer, mejorar
causar que la - sea mayor: aumentar, incrementar,
ampliar

causar que la — sea menor: reducir, disminuir
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6. Propuestas didacticas para el aprendizaje de algunas CVS

Palabra clave: SENSACION
tener-: tener, sentir, experimentar

empezar a tener ~: percibir, notar

dejar de tener ~: perder

causar ~ en alguien: dar, producir, causar, dejar, generar,
crear, provocar, transmitir, brindar, proporcionar

causar que la ~ no exista: evitar

causar que la ~ sea mayor: aumentar

causar que la ~ sea menor: disminuwr

la ~ continia existiendo: quedar

una ~ intensa existe en alguien: invadir

Actividad 21.

1) hace, 2) hacemos, 3) tiene, 4) dar, 5) hicieron, 6) tiene, 7) hace, 8) dar, 9) hacen, 10)
tienes, 11) da, 12) tienes

Actividad 22.

1)¢,Qué sensacion tienes cuando te vas de Venezuela?
2)¢ Qué ventajas tiene viajar sola?

3)¢ Tienes miedo de viajar sola?

4)¢ Es necesario hacer una reserva?

5)¢ Qué actividades se pueden hacer en Valencia?
6)¢,Qué ruta nos aconsejarias hacer?
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Capitulo 7. Conclusiones

El objetivo global de este trabajo ha sido el desarrollo de una pautas metodolégicas para la
ensefianza de las CVS en la clase de E/LE y el disefio de un material didactico que trabaje estas
construcciones de forma explicita para que los aprendices macedonios mejoren su competencia
colocacional.

Para alcanzar este objetivo nos hemos planteado una serie de metas tanto a nivel teorico
como practico, que delineamos en la Introduccion de nuestro estudio.

Nuestra primera tarea ha consistido en definir los dos conceptos centrales de este estudio:
las colocaciones y el verbo soporte. El marco del Iéxico-gramética de M. Gross, y los trabajos de
G. Gross por un lado y la teoria Sentido-Texto de I. ddkljunto con la LEC, por otro lado,
han constituido nuestra base tedrica principal, mientras que la obra de Alonso Ramos (2004) nos
ha servido para la descripcion de los aspectos léxicos, semanticos y sintacticos las CVS, en
particular. Basandonos en dichas fuentes y después de consultar la literatura existente sobre

nuestro tema de estudio, hemos llegado a las siguientes conclusiones:

- los verbos soporte son verbos que han perdido su sentido pleno y solamente sirven
para actualizar el sustantivo, que es el que porta el peso semhatieo ((n viaje,

dar un paseo, tener miego

- una colocacién es una combinacion de dos palabras entre las que existe una relacion
de dependencia semantica. Los dos constituyentes de la colocacidm lsase un
elemento semanticamente autbnomo, ycalocativg un elemento que depende

semanticamente de la base;
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- larestriccion léxica en la colocacion es, por un lado, intralingtiistica — el colocativo se
selecciona en funcién de la base de la colocacion, e interlinglistica — el colocativo
puede ser especifico en diferentes lenguas; por ejemplo, si tomamos |a padaiora
como base y queremos expresar el sentido de ‘pasear’, en espafol es necesario elegir
el colocativodar para construir una expresion que es semanticamente correcta,
mientras que en francés y en inglés, diriafag® une promenadyg to take a walk

respectivamente;

- desde el punto de vista lexicografico, las colocaciones son unos frasemas léxicos
composicionales porque su significado puede reducirse a uno de sus constituyentes;

por otra parte se diferencian de las locuciones cuyo caracter es no composicional,

- desde el punto de vista Iéxico, las CVS se definen como sintagmas construidos no
libremente en donde el nombre selecciona restringidamente al verbo que le sirve de

apoyo para construir una oracion; hay que describirlas mediante las FFLL;

- desde el punto de vista semantico, algunos nombres de las CVS pueden combinarse
con mas de un verbo de apoyo; los verbos soporte se tienen que diferenciar de los
verbos fasales y causativos; algunas CVS se pueden sustituir por el verbo simple
correspondiente; las clase semantica del nombre predicativo permite predecir el verbo

soporte que selecciona cada nombre.

- desde el punto de vista sintactico, el uso del determinante del nombre en las CVS es
bastante irregular; la ausencia del determinante en el nombre esta en correlacion con
las restricciones de modificacion del nombre en las CVS; las CVS se caracterizan por
su posibilidad de relativizar el nombre; permiten la construccion de pasivas

perifrasticas; aceptan la pronominalizacion; y pueden coordinarse.

Después de hacer una descripcion detallada de los fundamentos linguisticos en los que se
centra nuestro trabajo de investigacion, el siguiente objetivo al nivel teérico ha sido el estudio del
proceso de ensefianza y aprendizaje de las colocaciones como parte del componente léxico. Para

la realizacion de dicho objetivo, primero hemos examinado los enfoques metodoldgicos y las
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bases tedricas sobre la ensefianza/aprendizaje del Iéxico. Hemos llegado a las conclusiones
siguientes:
- las aportaciones mas novedosas relacionadas con la ensefianza del léxico proceden
del enfoque léxicadesarrollado por Lewis (1997), bblistico de Gémez Molina

(1997) y el enfoquereativode Marita Lining (1996);

- se prefiere utilizar el concepto daidad Iéxica(en lugar del términpalabra) que es
una unidad formada por una o mas palabras que guarda un solo significado

independientemente del contexto;

- ala hora de enseiiar el léxico, el profesor tiene que dirigir la atencion de sus alumnos
hacia las unidades léxicas complejas — las colocaciones, las locuciones y las

expresiones institucionalizadas;

- las unidades léxicas se guardan en el lexicon formando redes semanticas y
asociativas; el conocimiento de las colocaciones ayuda la organizacion vy

estructuracion del l1éxico en el cerebro, a su memorizacion y a su recuperacion;

- hay que crear actividades y ensefar técnicas que ayuden a los aprendices a pasar la

informacién |éxica de la memoria a corto plazo a la memoria a largo plazo.

En estos principios se sefiala que la competencia colocacional es necesaria para el
desarrollo de la competencia léxica, pero la importancia de la inclusion de las colocaciones en las
clases de lenguas extranjeras se ha profundizado en el capitulo sobre la ensefianza/aprendizaje de
las colocaciones. Ademas, en dicho capitulo, se han analizado las propuestas metodoldgicas de
numerosos autores especialistas en el estudio de la problemética sefialada y las caracteristicas
propias del proceso de ensefianza/aprendizaje de estas construcciones: qué colocaciones ensefiar
y cuando, qué significa conocer una colocacion, como ensefiar las colocaciones, cuales son las
fuentes para su ensefianza y a qué dificultades se enfrentan los aprendices. Nuestras conclusiones

son las siguientes:

- el dominio colocacional es indispensable para expresarse con naturalidad, es decir,

mantener una conversacion natural y fluida en LE;
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la ensefianza de las colocaciones debe abordarse desde los niveles iniciales para que
lo aprendices se acostumbren a estas construcciones y profundicen su competencia

colocacional en los niveles intermedios y avanzados.

es importante ensefiar las CVS de una forma explicita y sistemética porque son las
construcciones mas comunes en la lengua; su uso suele provocar errores en la
produccién de los usuarios no nativos de una lengua; son formadas por palabras cuyo
significado es transparente y por eso suelen pasar desapercibidas ante los ojos de los

estudiantes, que las confunden con las combinaciones libres;

conocer una colocacién no significa solamente conocer los constituyentes que la
combinan, sino también manejar los aspectos Iéxicos, sintacticos, el significado y el

uso,

hay que ensefar las colocaciones tanto explicita como implicitamente; relacionar su
ensefianza con todas las destrezas linglisticas; presentarlas dentro de un area temética
concreta; seguir tres etapas principales (la percepcion, la practica y el uso de las
colocaciones), ensefiar qué es una colocacion, cuales son sus constituyentes y el
vinculo fraseoldgico que existe entre ellos y llamar la atencion sobre su caracter
idiosincratico;

los materiales didacticos se tienen que crear no solamente a base de la didactica, sino
también de la linguistica, o méas precisamente de la fraseologia; es importante
establecer las diferencias entre las colocaciones y las combinaciones libres, y también

entre las colocaciones y las otras expresiones fraseologicas;

aparte de ensefiar colocaciones es muy importante también, ensefiar el uso de los
diferentes recursos que ayudan al proceso de aprendizaje, como los diccionarios de

colocaciones y los corpus textuales;

las colocaciones plantean mas dificultades que las expresiones idiomaticas para el

aprendiz; es mas facil entenderlas que producirlas;

en las producciones, la mayoria de los errores colocacionales son léxicos y afectan al

colocativo; se cometen por interferencia de la L1;
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- en el proceso de traduccion, las estrategias que se usan cuando no se sabe una

colocacion son: la sinonimia, la omision, la transferencia de la L1 y la paréfrasis.

Todas estas caracteristicas se tienen que tomar en consideracion a la hora de preparar un
material didactico que favorezca el aprendizaje de las colocaciones. Ademas, cuando se conoce
el publico al que va destinado el material didactico, antes de disefiarlo, es necesario también
prever las dificultades que pueden tener los aprendices. Puesto que la finalidad de nuestro trabajo
ha sido la enseflanza de las CVS a aprendices que tienen como lengua materna el macedonio,
idioma perteneciente a la familia linguistica eslava, hemos aplicado un test que nos ha permitido
identificar cuales son los aspectos propios de las CVS que mayor profundizacion requieren. De
la investigacion sobre los datos empiricos del corpus hemos destacado las siguientes

observaciones:

- a la hora de hacer una traduccion de macedonio al espafiol, se usa la estrategia de
sintesis;

- los errores que afectan al colocativo son Iéxicos y los que afectan a la base son

gramaticales;

- se cometen mas errores inter- que intralinguisticos a la hora de elegir el colocativo

correcto;

- se evita el uso del no-articulos (caracteristico de la lengua macedonia): por
hipercorreccion se usan los articulos de manera excesiva, aunque Su UusSO no sea

necesario;

- se cometen errores en el uso de las preposiciones, aunque estas coincidan en ambos

idiomas;

- por no identificar el vinculo fraseoldgico que existe entre los constituyentes de la
colocacion, algunas colocaciones espafiolas se traducen literalmente al macedonio a

pesar de que esa traduccidn no suene natural,

- no se suele reconocer el matiz aspectual que existe entre la colocacion y su

contrapartida libre.
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Aparte de los errores, los resultados del test nos han mostrado que en los niveles
intermedios y avanzados el aprendizaje de las CVS se detiene en un momento dado, con lo cual
para los aprendices es muy dificil llegar al mismo nivel de competencia que los nativos.

Todas estas observaciones nos han permitido formular algunas recomendaciones
destinadas a la ensefianza del componente en cuestion, que podrian ser Utiles para el docente en

la presentacion de las CVS espafiolas:

en la clase de espaniol, el profesor tiene que crear dinamicas de ensefianza de las CVS
desde los niveles iniciales para que los aprendices macedonios se acostumbren al uso
de estas construcciones y perfeccionen su conocimiento en los niveles mas

avanzados, asimilandose a los usuarios nativos.

- puesto que en macedonio, el concepto de CVS todavia no se ha estudiado, el profesor
de espaiiol tiene que ensefiarlo de una manera explicita, dirigiendo la atencion de los
aprendices en el caracter idiosincratico de estas construcciones a través de actividades

de traduccion.

- el profesor tiene que dirigir su ensefianza tanto hacia los constituyentes de las CVS
como hacia los aspectos formales (determinantes, preposiciones, modificaciones
sintacticas, etc.), semanticos (variantes, sindbnimos, relaciones con otras colocaciones,

etc.) y pragmaticos (el uso en el determinado contexto).

- el profesor tiene que guiar al aprendiz macedonio para que encuentre las estrategias
gue mejor le ayuden a consolidar las CVS, retenerlas en la memoria y utilizarlas de
manera mas apropiada en el acto de comunicacion. También hay que ensefarle
destrezas y herramientas que le permitan profundizar en las colocaciones de una

palabra de forma autbnoma.

Tomando como punto de partida estas pautas metodoldgicas sobre el proceso de ensefianza
de las CVS espafiolas a alumnos de idioma materno macedonio, al final nos hemos dedicado a la
elaboracion de dos unidades didacticas. Para la creacion del material, hemos intentado conjugar
los postulados linguisticos sobre las CVS, las visiones metodolédgicas expuestas a lo largo de la

tesis y los resultados del analisis de los datos obtenidos del test. Con la formulacion de las pautas
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metodoldgicas y el disefio de las propuestas de unidades didacticas, hemos cumplido nuestros

objetivos practicos, pero también la finalidad principal de esta tesis doctoral.

Cabe subrayar que la tesis doctoral que hemos llevado a cabo es una aportacién bastante
innovadora en nuestro pais de origen ya que, segun nos consta, esta es la primera investigacion
que se realiza en Macedonia en el &mbito de la linglistica aplicada a la ensefianza de E/LE.

Por otra parte, los estudios que se han llevado a cabo para evaluar la competencia
colocacional de los aprendices de E/LE, en la mayoria de los casos se basan en corpus que
incluyen redacciones escritas. Hasta el momento, y que nosotros sepamos, ho se conoce ningun
trabajo de investigacidon que haya desarrollado una prueba que permita evaluar diferentes
caracteristicas propias de las colocaciones. Por lo tanto, la originalidad de este trabajo también
reside en el intento de crear un test para evaluar de manera precisa el conocimiento de los
macedonios sobre algunos aspectos de las CVS. A pesar de las limitaciones de nuestro test,
tenemos la esperanza de haber dado un pequefio paso hacia la creacion de una herramienta util
para medir la competencia colocacional de los aprendices.

Por supuesto, somos conscientes de que algunos aspectos de nuestra investigacion podrian
mejorarse. Uno de ellos esta justamente relacionado con el test de evaluacion, que hemos tenido
gue reelaborar varias veces para llegar al maximo nivel de precision y completud y para
ajustarnos al maximo al perfil de nuestros estudiantes. Después de analizar los resultados, nos
hemos dado cuenta de que se podrian haber aportado algunas mejoras, como por ejemplo la
inclusion de ejercicios basados en el aspecto semantico (variantes de las CVS, relaciones entre
las CVS y las otras colocaciones) o pragmatico. Sin embargo, las limitaciones de tiempo no nos
han permitido llevar a cabo estas modificaciones.

Por otra parte, hemos tenido que lidiar con la escasez y la heterogeniedad de los
informantes. En efecto, debido al nUmero reducido de aprendices de espafiol con los niveles A2 y
B1, nos hemos visto forzada a buscar participantes procedentes de diferentes instituciones, lo que
nos ha obligado a crear varios grupos de encuestados, y ha dificultado la interpretacion final de

los resultados.
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A pesar de todo, esperamos haber abierto un camino para futuras investigaciones dentro de
esta area y seria una enorme satisfaccion para nosotros que esta investigacion suscite el interés
de otros investigadores macedonios sobre el fenbmeno colocacional.

En cuanto a nuestras propias perspectivas de futuro, nos gustaria poder evaluar el impacto
de las unidades didacticas que hemos elaborado sobre el nivel de conocimiento colocacional de
los aprendices macedonios y por supuesto, seguir creando mas fichas de esta indole para mejorar
la competencia linguistica de nuestros aprendices.
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9. Apéndice: Glosario

En este apéndice presentamos un pequefio glosario que recoge todas las colocaciones
trabajadas en el material didactico, pero afiade también otras colocaciones frecuentes. El glosario
esta compuesto por dos secciones que abarcan el campo semantico y el campo estructural,

respectivamente.
9.1 Campo semantico

En el campo semantico, las colocaciones aparecen bajo las entradas que funcionan de base
y como informacion semantica, se ofrecen solamente algunas relaciones sintagmaticas (Alonso
Ramos, 2006}

actividad (X hace una actividad)

intensa: muchaintensa

gue dura: constante

verbos soporte:hacer, realizar

empezar haciendo la ~iniciar, comenzar
continuar haciendo la ~ mantener

dejar de hacer la < finalizar

causar que la ~ existagenerar

causar que la ~ sea menoreducir, disminuir
causar que la ~ sea mayomumentar

capacidad (X tiene capacidad)

mucha: alta, gran, mayor, enorme
verbos soporte:tener, poseer

! Los ejemplos que llevan un asterisco (*) han sido extraidos del DIiCE; los que llevan dos (**) son también
entradas del DiCE, pero ampliadas.
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empezar a tener ~desarrollar

dejar de tener ~:perder

causar ~ en alguiendar

causar que la ~ sea mejorfortalecer, mejorar

causar que la ~ sea mayoraumentar, incrementar, ampliar
causar que la ~ sea menorreducir, disminuir

manifestar ~: mostrar, demostrar

cola (X hace cola)

grande: larga, grande, enorme, gigantesca, kilométrica, impresionante, tremenda
verbo soporte:hacer

empezar a hacer la ~meterse en

no hacer la ~:saltar, evitar

causar que la ~ existaformar

consejo (X da un consejo Y a Z)

malo: malo, ruin

bueno: bueno, sabio, excelente, oportuno

verbos soporte:dar, ofrecer, proporcionar, dejar, brindar, proponer, recibir, escuchar (Z
recibe el consejo)

pedir un ~: pedir, necesitar, buscar, solicitar

hacer con el ~ lo que se esperaeguir, tomar, considerar

no hacer con el ~ lo que se espengechazar

sinénimo verbal: aconsejar

cuidado (X tiene cuidado con Y)

mucho: extremo, excesivo, enorme
poco: minimo

verbo soporte:tener

sinénimo verbal: cuidarse

dieta (X hace dieta)
sinénimo: régimen
buena: adecuada, equilibrada

mala: inadecuada, extrema
tipos de ~:estricta, rigurosa, restrictiva, liquida, regular, desintoxicante (detox)
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verbo soporte:hacer, realizar, estar a, seguir

empezar a hacer la ~adoptar, ponerse a, iniciar, empezar
hacer con el ~ lo que se espergrminar, completar, cumplir
interrumpir la ~: romper, dejar

dolor (X tiene un dolor de Y)**

intenso: intenso, fuerte, profundo, agudo, inmenso, insoportable, tremendo, enorme,
horrible, extremo, espantoso, maximo, desgarrador

poco:leve, ligero, minimo, simple

serio: grave, severo

valor positivo de ~ :verdadero, real, auténtico

gue dura: constante, crénico, persistente, continuo, permanente

tipos de dolor segun Y:abdominal, estomacal, muscular, toracico, pélvico, neuropatico,
articular, corporal, precordial, facial, cervical, dental, 6seo, ocular, ciatico

verbos soporte:sufrir (de), experimentar, padecer (de), sentir, tener

empezar a sentir el ~notar, percibir, reconocer

causar que el ~ existacausar, producir, provocar, generar, ocasionar, infligir

causar que el ~ no aparezcarevenir

causar que el ~ desaparezcguitar, eliminar, curar, sanar, combatir

causar que el ~ sea menoaliviar, calmar, reducir, disminuir, mitigar, paliar

causar que el ~ sea mayoaumentar, multiplicar

manifestar: expresar, manifestar, mostrar

hacer que el ~ no se manifiestesoportar, aguantar, manejar, ocultar, ignorar

el ~ desaparecepasar, desaparecer

el ~ empieza a ser sentid@parecer

sinbnimo verbal: doler

ejercicio (X hace ejercicio)

buena:bueno, adecuado, 6ptimo

malo: inadecuado, inapropiado, mal hecho
verbos soporte:hacerrealizar, practicar
interrumpir el ~: cortar

energia (X tiene energia)
intensa inagotable, mucha, infinita, acumulada, abundante, extra, tremenda, sobrante,
ilimitada
poca minima
buena: positiva, buena, divina
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mala: negativa, mala

tipos de ~ sexual, espiritual, fisica, mental, emocional, creativa
verbos soporte:tener, poseer

empezar a tener ~ de nuevaecuperar, recargar

dejar de tener ~:perder, gastar, desperdiciar

manifestar mucha ~:derrochar

causar ~ en alguiendar

causar quela ~ disminuya en alguientomar,sacar, robar, quitar
tener ~ durante mucho tiempo:acumular, mantener, conservar
causar que la ~ sea mayoraumentar, elevar

estrés (X tiene estrés)

poco intenso leve, bajo

intensa alto, enorme

gue dura mucha constante, crénico

tipos de ~ postraumético, laboral, psicologico, emocional

verbos soporte:tener, sufrir (de), estar bajo, sentir

causar que el ~ existagenerar, producir, causar, provocar, crear
causar que el ~ desaparezcaliminar, combatir, liberar, quitar, superar, enfrentar
causar que el ~ sea menoaliviar, reducir, disminuir, bajar, calmar
causar que el ~ sea mayoaumentar

manifestar: manifestar, mostrar

hacer que el ~ no se manifiestenanejar, controlar, soportar

excursion (X hace una excursion)

que dura: larga

que no dura mucho:breve, corta

verbos soporte:hacer, realizar, salir destar deefectuar
preparar la ~: organizar, preparar, planear, planificar
causar que X haga una ~llevar a X de

empezar la ~:emprender, iniciar

terminar la ~: terminar, concluir

fiebre (X tiene fiebre)

intensa: alta, elevada, intensa, verdadera
poca:leve, baja

que dura: persistente, prolongada

gue reaparecerecurrente, intermitente
verbos soporte:tener, padecer (de)
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causar ~ en alguienprovocar, dar, causar, producir
la ~ empieza a ser sentidaaparecer

la ~ desaparecedesaparecer, pasar

la ~ empieza a ser mayorsubir

la ~ empieza a ser menorbajar

foto (X hace una foto)

verbos soporte:tomar, hacer, sacar

fuerza (X tiene fuerza)

poco intensa escasa, leve, gran

intenso grande, enorme, excesiva, poderosa, tremenda, extraordinaria, increible, potente
gue dura: constante

verbos soporte:tener, poseer

empezar a tener ~tomar, cobrar, adquirir, coger

dejar de tener ~:perder

causar ~ en alguiendar

causar que la ~ sea mayoraumentar, multiplicar

usar la ~:usar, utilizar, aplicar, emplear

manifestar ~: mostrar, demostrar

ganas (X tiene ganas de Y)*

intensas:enormes, horribles, inmensas, locas, muchas, rabiosas, tremendas, verdaderas
gue no se pueden resistinirresistibles

gue no se pueden contenermcontenibles, irrefrenables, irreprimibles
verbo soporte:sentir, sentirse con, tener

continuar sintiendo ~:conservar, mantener, quedarse con

dejar de sentir ~:perder

causar que las ~ sea mayoexcitar

causar que las ~ sea menocalmar, frenar

causar ~ en alguiendar, despertar, producir, provocar

causar que las ~ continte existiend@limentar

causar que alguien continue sintiendo ~dejar

no permitir que las ~ se realicecontener, reprimir

no permitir que las ~ se manifiesteocultar

causar que las ~ desaparezca en alguiajuitar

las ~ no existe en alguierfaltar

manifestar ~: manifestar, mostrar

causar que las ~ desaparezcaofocar, vencer

las ~ empieza a ser sentidasaltar, atacar, dar, entrar, venir
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las ~ empieza a ser mayoaumentar, crecer
las ~ continda existiendo en alguierdurar, quedar
las ~ se acabgpasarse, quitarse

golpe (X da un golpe a Y)
fuerte: duro, fuerte, mortal, seco, tremendo, terrible, brutal, cruento
gue no se ha realizadofallido
verbos soporte:
X aY: dar,asestar, propinar
Y de X: recibir, sentir
no permitir que el ~ se realicefrenar, parar, impedir
sinbnimo verbal: golpear

grito (X da un grito)
intenso: fuerte, ensordecedor, estridente, agudo, tremendo
no intenso:silencioso, mudo, sordo
que provoca horror: desgarrador, terrible, aterrador, lastimero, espantoso
verbo soporte:dar, lanzar, soltar, emitir, proferir
causar que el ~ desaparezcahogar
sindnimo verbal: gritar

miedo (X tiene miedo de Y)*

intenso: profundo, mucho, terrible, atroz, tremendo, insuperable,
poco intenso:un poco

gue dura mucho: ancestral

justificado: verdadero

injustificado: irracional

verbo soporte :tenet pasar, sentir

sentir un ~ intenso: cagarse de, morirse de, acojonarse de
empezar a sentir ~ :coger, cobrar

continuar sintiendo ~: seguir con, conservar

dejar de sentir ~:perder

causar que el ~ sea mayoaumentar

causar que el ~ sea menordisminuir, aplacar, atenuar, debilitar
causar ~ en alguien: causar, dar, despertar, infundir, inspirar, meter, producir, provocar,
sembrar

causar que alguien sienta un ~ intensdlenar de

manifestar ~: confesar, demostrar, manifestar, mostrar

causar que el ~ desaparezcavencer, superar
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el ~ existefluir

el ~ existe en alguienteinar

el ~ procede de algoprovenir

el ~ empieza a ser sentidsurgir

el ~ empieza a ser sentido por alguierentrar, aparecer
el ~ empieza a ser mayoraumentar

el ~ empieza a ser menordisminuir, atenuar, debilitar
el ~ continia existiendoseguir

el ~ desaparecedesaparecer

movimiento (X hace un movimiento con Y)

intenso: brusco, fuerte, intenso

no intenso:suave, ligero

tipo de movimiento segun la direcciongiratorio, lateral, pendular
tipo de movimiento segun Y:corporal, ocular, muscular

sin interrupciones: continuo, constante, permanente, perpetuo
verbo soporte:hacer, realizar, ejecutar, efectuar

continuar haciendo el ~:mantener

permitir que el ~ se realicefacilitar

no permitir que el ~ se realiceimpedir, detener, evitar

sinbnimo verbal: mover

oportunidad (X tiene la oportunidad de Y)

buena: buena, excelente, magnifica, maravillosa, perfecta, extraordinaria, increible,
inmejorable, tremenda, fantastica, excepcional, estupenda, grandiosa, brillante, preciosa,
dorada, genial

solo una:unica, irrepetible, singular, exclusiva, privilegiada

hacer algo para tener ~esperar, buscar, intentar

verbo soporte:tener

empezar a tener ~consegquir, obtener

dejar de tener ~:perder

causar que alguien tenga la ~dar, ofrecer, brindar, proporcionar, conceder, otorgar,
proveer, regalar

causar que la ~ existacrear, generar

causar que la ~ deje de existitruncar

causar que la ~ deje de existir para alguiemegar, agotar

hacer con la ~ lo que se esperaprovechar

no hacer conla ~ lo que se esperalesaprovechar, desperdiciar

la ~ empieza a existiraparecerpresentarse, surgir, abrirse, llegar a alguien

la ~ desaparece para alguierescaparse
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paseo (X da un paseo)

gue dura: largo

gue no dura mucho:breve, corto
verbo soporte:dar, estar de, realizar
empezar a dar el ~irse de, salir de
sinénimo verbal: pasear

paso (X da un paso)

grande: gigantesco, grande

gue dura: lento

gue dura poco:rapido, breve, veloz, fugaz

gue es importante:importante, fundamental, decisivo, esencial, crucial, imprescindible,
indispensable

seguro:firme, decidido, seguro

verbo soporte:dar

no permitir que el ~ se realicedetener

placer (X tiene el placer)*

intenso:enorme, grande, inmenso, sumo
verbo soporte:tener
causar ~ en alguiencausar

reserva (X hace una reserva para Y)

previa: previa, anticipada

obligatoria: imprescindible

verbo soporte:hacer, realizar, efectuar, gestionar
Y deja de tener ~:perder

causar que la ~ deje de existircancelar, anular

Y pide que la ~ se hagapedir, solicitar

sinbnimo verbal: pasear

ruta (X hace una ruta)

tipo de ruta: maritima, aérea, ferroviaria, terrestre
verbo soporte:hacer, realizar

hacer con la ~ lo que se espereecorrer, seguir
empezar a hacer la ~tomar, emprender
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salto (X da un salto)

grande: gran, enorme, gigantesco

positivo: significativo, importante, tremendo, cualitativo
verbo soporte:dar, realizar, pegar

sinbnimo verbal: saltar

sensacion (X tiene la sensacion de Y)

verbos soporte:tener, sentir, experimentar

empezar a tener ~percibir, notar

dejar de tener ~:perder

causar ~ en alguiendar, producir, causar, dejar, generar, crear, provocar, transmitir,
brindar, proporcionar

causar que la ~ no existaevitar

causar que la ~ sea mayoraumentar

causar que la ~ sea menodisminuir

la ~ continla existiendo:quedarse, mantener

una ~ intensa existe en alguiennvadir

suerte (X tiene suerte)

intensa: enorme, inmensa, suprema
buena: extraordinaria, increible, tremenda
mala: maldita, pésima, desgraciada
verbo soporte:tener

causar ~ en alguientraer, dar

causar que la ~ existagenerar

ventaja (X tiene ventaja de Y)

grande: grande, enorme, amplia, considerable, doble, inmensa, tremenda
verbo soporte:tener

empezar a tener una ~bbtener

dejar de tener ~:perder

causar que alguien tenga la ~dar,otorgar, conferir, conceder, brindar
causar que la ~ sea mayotlincrementar

verguenza (X tiene verguenza)*

intensa :atroz, enorme, grande, horrorosa, intensa, mucha, profunda, terrible
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poco intensa:vaga

gue no se puede conteneirreprimible

muy mala: inconfesable

sentir: tener, sentir

sentir una ~ intensa:morirse de

empezar a sentir ~ :coger

continuar sintiendo ~ :conservar, pasar
dejar de sentir ~ :perder

causar que la ~ sea mayoraumentar

causar que la ~ sea menoaplacar

causar ~ en alguiencausar, dar, provocar
causar que alguien sienta una ~ intensaubrir, llenar de
manifestar ~: manifestar, mostrar

causar que la ~ desaparezcaencer, superar
la ~ empieza a ser sentideentrar

la ~ empieza a ser mayoraumentar, crecer
la ~ empieza a ser menordisminuir

la ~ continla existiendo:quedar

la ~ desaparecedesaparecer, desvanecer

viaje (X hace un viaje)

que dura: largo

que no dura mucho:breve, corto

verbo soporte:hacer, estar de, realizar
empezar a hacer el ~emprender, salir de
sinbnimo verbal: viajar

visita (X hace una visita a Y)

que dura: largo

que no dura mucho:breve, corto

verbo soporte:hacer, estar de, realizar

causar que la ~ sea mas largalargar, prolongar, extender, ampliar
sinénimo verbal: visitar
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9.2 Campo estructural

En el campo estructural, las colocaciones estan organizadas segun el uso de los

determinantes y el nimero de la base (Sanroman Vilas, 2014)

hacer SINGULAR Y PLURAL SINGULAR PLURAL

DETERMINANTE | hacer un movimient— hacer movimientc
OBLIGATORIO hacer una excursion — hacer excursiones
hacer una foto — hacer fotos

hacer una visita — hacer visitas

hacer un viaje — hacer viajes

DETERMINANTE | hacer ejercici— hacer ejercicic
CERO

DETERMINANTE | hacer (una) diet- hacer diete
FACULTATIVO hacer (una) ruta — hacer rutas

hacer (una) actividad — hacer actividades
hacer (una) reserva — hacer reservas
hacer (una) cola — hacer colas

tener SINGULAR Y PLURAL SINGULAR PLURAL
DETERMINANTE tener el place

OBLIGATORIO

DETERMINANTE | tener miedc tener miedc tener cuidad

CERO tener vergienza
DETERMINANTE | tener (un) dolo-tener dolore tener (un) estr tener (unas

FACULTATIVO tener (una) oportunidad — tener oportunidadeener (una) fiebre | ganas
tener (una) sensacidn — tener sensaciones | tener (una) energi
tener (una) ventaja — tener ventajas tengo (Ia) suerte
tener (una) fuerza — tener fuerzas

tener (una) capacidad — tener capacidades

j*)

dar SINGULAR Y PLURAL SINGULAR PLURAL

DETERMINANTE | dar un pase- dar pasec
OBLIGATORIO dar un salto — dar saltos
da un paso — dar pasos
dar un grito — dar gritos
dar un golpe — dar golpes

DETERMINANTE
CERO

DETERMINANTE | dar (un) consej— dar consejc
FACULTATIVO
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10. Anexos

10.1Cuestionario de recogida de datos informativos sobre los sujetos

Edad:
Sexo: Masculino | | Femenino | |

Lengua materna:

¢, Qué otras lenguas extranjeras hablas?

a)

b)

c)

d)

10.2El test

Ejercicio 1. Traduce las frases siguientes del macedonio al espafiol.

1) [dopexa Goraturte BojyBaar, CHpOMacHTE yMUPAAT.

2) Bex06am HayTpo.

3) Mapwuja 6p3a aa ro npojaie aBTOMOOUIIOT.

4) Ha AHa ©1 e MHOTY JIaJTHO BeuepBa.
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5) JleHec, He 3HaM 30IITO, CE€ HaJeBaM JicKa HEKOralll Ke IO BHIaM.

6) Ilymru me, Mme moBpeayBart!

Ejercicio 2. Completa con un verbo que corresponda al significado de la frase inicial.

1) Maria lo besa en la boca. Maria le besos en la boca.

2) Marcos pasea por el parque. Marcos un paseo por el parque.

3) Susana fotografia a sus hijos. Susana les fotos a sus hijos.

4) Viaja a Madrid para un concierto. un viaje a Madrid para un concierto.
5) El nifio golpea la puerta. El nifio golpes a la puerta.

6) Visita a los nifios en el hospital. una visita a los nifios en el hospital.

Ejercicio 3. Elige la opcion correcta.

1) Esenorme lacolaquelagente  en el banco. espera/ hace / tiene

2) Laura ___tres pasos hacia atras. da/ hace/ toma

3) Muchas mujeres ____ dieta dos veces al afio. hacen / tienen/ son en

4) Gerardo y sus compafieros ____ una excursion a pie una vez al mes. van a/ hacen / dan
5) Los nifios siempre ___ preguntas incomodas. hacen/ ponen/ dan

6) Andrés ___ un salto de alegria con cada gol de su equipo. da/ hace/ tiene

Ejercicio 4. Completa con el nombre adecuado para conservar el significado del verbo inicial.

1) reservar — hacer una

2) llamar — hacer una

3) usar — hacer

4) permitir — dar
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5) aconsejar — dar un

6) ordenar — dar una

Ejercicio 5. Si es necesario completa con los articulos definidos o indefinidos. Cuando no sea

necesario, pon el signo @.

1) Maria tiene ventaja de conocer la historia.
2) Begofa tiene opinion sobre el fallo.

3) Tiene fiebre y teme ir al médico.

4) Hace movimiento con la cabeza.

5) Usted tiene paciencia.

6) Juan le da explicaciones a su esposa.

Ejercicio 6. Completa con la preposicion adecuada.

1) Hagoun gran esfuerzo _ aprender espaiiol.
2) Tengodolor __ cabeza.

3) Antonio tiene influencia __ Juan.

4) Tiene cuidado el alcohol.

5) Mariale tiene miedo __ la oscuridad.

6) Tiene éxito el trabajo.

Ejercicio 7. Traduce las siguientes frases del espafiol al macedonio.

1) Lajoven da un grito horrible cada mafana.

2) Nunca me hace caso cuando le hablo.

3) Maria tiene ganas de salir con él.
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4) El tiene la culpa de todo.

5) Cuando tiene estrés, respira profundamente.

6) Nadie tiene la responsabilidad de lo que paso.

10.3Materiales complementarios para la unidad didactica “Seguir una vida

sana”

10.3.1 Actividad 8. Texto

Los siete ladrones que te roban la energia

¢No tienes energia? ;Te levantas y no tienes ganas de hacer nada? Aqui tienes la lista

de los principales ladrones de energia, y como enfrentarte a ellos:
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1. Desayunar azucar

Esta es la causa principal de ese cansancio de media mafiana por la que te duermes
sobre la mesa.
Solucién: un desayuno abundante, sin azdcar, con proteinas e hidratos lentos.

2. Demasiado café

El café puede ser un aliado, pero en exceso se convierte en un enemigo. El café activa la
hormona del estrés.
Solucién: limita el café a una o dos tazas al dia, siempre por la mafiana.

3. No hacer ejercicio

Es un circulo vicioso. Si no haces ejercicio porque no tienes energia, no vas a tener
energia por no hacer ejercicio.

Solucion: empieza ya a moverte, sube escaleras, ponte a correr o apuntate a un
gimnasio.

4. Golosinas entre horas

Olvidate de los aperitivos salados, los dulces, las bebidas energéticas, la coca cola, las
barritas de cereales y los horribles zumos.

Solucion: come cada tres horas, llévate al trabajo el almuerzo y la merienda. Un
sandwich integral bien lleno de pavo, una ensalada de attn con tomate o un gran yogur

desnatado con fruta son buenas opciones.

5. Falta de magnesio

La falta de magnesio produce debilidad muscular y cansancio. Hacer una dieta pobre
en minerales puede reducir tus reservas de magnesio.

Solucién: come pescado, verduras, especialmente espinacas, nueces, y si no es
suficiente, toma un suplemento en pastillas.

6. No dormir lo suficiente

El cuerpo, y sobre todo el cerebro, necesitan el suefio para repararse. La falta de suefio
produce estrés, fatiga y ademads, engorda.

Solucion: duerme.

7. Estrés
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Tener estrés es la madre de todos los males. Afecta a tu suefio. Acaba con tus reservas
de vitaminas y minerales. Tener estrés es lo peor.
Solucion: respira. Descansa diez minutos. Sal a dar un corto paseo. Haz ejercicio. La

vida es muy corta para estar estresado.

Adaptado de http://transformer.blogs.quo.es/2012/05/22/los-siete-ladrones-que-te-roban-la-
energia/

10.3.2 Actividad 9. Transcripcion

Ana: Estamos a mitad de enero y tenemos que tener mucho cuidado con la gripe y los
resfriados porque en esta época del afio es cuando mas prevalencia de estas

infecciones respiratorias hay.

Hagdmosle frente a la gripe A

Presentadora: Vamos a ver la gran diferencia entre lo que es la gripe y un catarro, un
resfriado, Ana, échanos una mano.

Ana: Salud de lo primero.

Presentadora: Gracias, de verdad, asi llevo todo el dia.

Ana: Bueno, primero decir que tanto la gripe como el resfriado, estd producido por
virus, cosa que, antes lo comentdbamos, y deciais, ah, son virus... si, los dos son
virus, por tanto nos van a entrar a través del aparato respiratorio y nos van a
producir, al principio, sintomas como muy parecidos porque podemos tener
estornudos y mucha mucosidad que es lo caracteristico del resfriado, que se va a
quedar ahi, nos va a subir la temperatura, porque es una forma de que nuestro
organismo se defiende frente a al virus, lo que pasa es que en el caso del resfriado,
puede ser febricula, o sea entre 37 y 38, los médicos hablamos de febricula, y
también podemos tener fiebre, pero no suele pasar de 39 y ademads el estado
general, aunque tengas la fiebre alta, pero bueno, no, no estas tan postrado, como

por ejemplo en la gripe, que si que puede subir hasta 40 grados, esa temperatura y
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estds que necesitas meterte en la cama. Ademas de los estornudos, que una gripe
también puede tener estornudos, pero sobre todo nos va a doler la cabeza de
manera intensa, y lo que mas caracteriza la gripe que no hay en el resfriado es un
dolor muscular generalizado, o sea es como si nos hubieran dado literalmente una
paliza, necesitamos meternos en la cama porque tenemos que descansar. Y en el
resfriado como la puerta de entrada, insisto, suele ser el aparato respiratorio,
puede haber dolor de garganta intenso. Por tanto, aunque la gripe puede tener
algtn sintoma del resfriado, lo que si que no es normal es que el resfriado tenga
sintomas de la gripe. Eee... se puede hacer el diagnéstico como veiamos con el
hisopo, pero realmente son los sintomas lo que nos hace pensar, no solo al
paciente, sino al médico si tenemos una gripe o un resfriado.

Presentadora: Bueno entonces un poquito de resumen seria como decias como decias ta
antes no, la gripe de cama, el resfriado de sofa.

Presentador: Exacto.

Presentadora: Asi seria.

10.3.3 Actividad 14. El juego de cartas

HACER UNA DIETA RIGUROSA
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TENER UNA FIEBRE ALTA
©
SEGUIR UN REGIMEN ESTRICTO
O
TENER UNAS GANAS ENORMES
|
DAR UNOS CONSEJOS UTILES
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A A A
DAR UN PASEO CORTO
\ 4 \ 4 \ 4
ESTAR BAJO ESTRES CRONICO
[ ] [ ) [ )
SENTIR DOLORES FUERTES
s s »
HACER UN MOVIMIENTO SUAVE
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10.3.4 Actividad 21 A. Asociograma

‘causar que el estrés
sea menor’

‘causar que el estrés exista’ |

0 ™

‘hacer que no se
manifieste’

‘tener estrés’

‘causar que el estrés
desaparezca’

10.3.5 Actividad 21 B. Asociograma

‘poco intenso’

‘que dura mucho”

™N

W

‘intenso’

tipos de estrés
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10.3.6 Instrucciones de uso del Corpus del Espafiol

Para poder usar el Corpus del Espafiol, lo primero que debes hacer es registrarte. El
acceso al corpus es gratito. Si todavia no te sientes comodo de registrarte en espafiol, existe la
opcioén de usar el inglés. Pulsa la pestafia BUSCAR para empezar la busqueda que te interesa.

Si te interesa consultar qué colocativo elige cierta base, tienes que realizar una busqueda en el

apartado “Colocados”. Sigue los pasos siguientes:

1) Introduce la base de la colocacion en la casilla “Palabra/frasestEgs

2) A la derecha de la casilla “Colocados”, donde pone POS, elige la clase de palabra que
te interesa para el colocativo (articulo, determinante, verbo, adjetivo, etc.). Ej. verb.
TODOS (todos los verbos)

3) Indica la posicion del colocativo. Se ofrecen 4 puestos a la derecha y a la izquierda. E;j.
El verbo esta normalmente uno o dos puestos antes del nderee €strés, sufre de
estré3, se recomienda seleccionar los puestos 1y 2 a la izquierda.

4) Abre el apartado “Opciones”. Bajo “Agrupar por” elije la opcion LEMAS (para tener
todas las formas de un verbo o adjetivo juntas). Ej. tengo, tener, tuve se agrupan bajo el
lema [TENER]

BUSCAR FRECUENCIA CONTEXTO CONTEXTO +

Lista Grafico Comparar PCEC @
b

|e5trés | Palabra/frase

Colocados [vebio0os|(=) OTRAS OPCIONES

| | 2 | 3 ‘ 5 | > | 5 . = | 3 | 2"| = | 4| | = # OCURRENCIAS es el numero de resultados.
+ +

# OCURR PCEC es el nimero de resultados para una

| Endiptinralos | ‘ Borrar| blsqueda (de concordancias) PCEC.

. . = AGRUPAR POR determina si las palabras se agrupan por
Secciones Virtual Orden/Limite Opdiones forma de palabra (rompe y rompieran por separado), lema
(todas las formas de romperjuntas) y si se ve |a dase de
palabra (trabajo como nombre y verbe de forma

# OCURRENCIAS (100 separada)

FECURRRCEC 5200 MOSTRAR muestra |a frecuencia conjunta, resultados por
AGRUPAR POR  |LEMAS millan de palabras o una combinacion de estos factores.

MOSTRAR |FREC ERUTA | GUARDAR LISTAS le permite crear una lista de palabras a
partir de los resultados y volver a usarfa mas adelante

GUARDAR LISTAS [NO :
para sus busguedas.
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5) Como resultado de esta consulta, en el apartado FRECUENCIA se obtiene un listado

de los verbos mas frecuentes con los que se combina cierta palabra.

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos (G) REE NG B

CONTEXTO +

3

VER CONTEXTO: HACER CLIC EN LA PALABRA (TODAS LAS SECCIONES), NizleMERO (UNA SECCH;¥:N), O [CONTEXTO] (VARIAS)
[AYUDA..]

COMPARAR

[

1 (] [REDUCIR] 1510
x| @ [SER] 981
3 = [CAUSAR] 540
4 @ [SUFRIR] 625
5 (] [GENERAR] 552
5 @ [EVITAR] 583
7 ] [CONTROLAR] 557
8 (] [MANEJAR] 499
9 (7] [ALIVIAR] -485
10 | | [TENER] 484
11 =] [COMBATIR] 456
12 ] [PRODUCIR] 449
132 (] [DISMINUIR] -419
14 (] [PROVOCAR] 372
15 =] [ELIMINAR] 363
16 ] [PODER] 316 kg
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6) Pulsa sobre el lema (ej. [ESTRES], para ver los ejemplos en la pestaiia CONTEXTO.

iOjo! Sery haberen mayoria de los casos no funcionan como colocativos.

?EH

Corpus del Espafiol: Web/Dialectos (G) [5] 3 @ ENG

CONTEXTO +

BUSCAR FRECUENCIA

SECCIONES: NO HAY LIMITES
MUESTRA: 100 200 500 1000
PAGINA: << < 1/16 > >>

T [

de algo sdlo con buena onda y fe. La meditacion ayuda a reduclr el estrés pero no disminuye 13 tasa de asesinatos con

| HACER CLIC EN EL TITULO PARA MAS CONTEXTO .

1 | GeL | Ocael.blogspot.com |A
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10.3.7 Actividad 24. Ficha de autoevaluacion

Nombre: Fecha:

Ficha de autoevaluacién
“Al médico”
Por parejas, preparad un role-play en el cual uno hace de paciente y el otro, de médico. El paciente
tiene un vicio, pero ahora quiere dejarlo y empezar a llevar una vida sana. El médico intenta ayudarlo.

Marca que es lo que puedes hacer en la columna 1. Pide a tu profesor o compafiero que evalue lo que puedes hacer
en la columna 2 y usa la columna 3 para marcar las cosas que todavia no puedes hacer.

Alumno  Profesor/ Objetivos
comparfiero

1. Puedo incluir al menos 10 de las CVS que he
aprendido hoy

2. Puedo incluir colocaciones del apartado “Para los que
quieren saber mas

3. Puedo producir colocativos corectos

4. Puedo usar correctamente el nimero de los nombres en
las colocaciones

5. Puedo usar correctamente los articulos en las
colocaciones

6. Puedo usar diferentes estructuras sintacicas de las
colocaciones

7. Puedo incluir colocaciones encadenadas incorporando
los adjetivos

8. Puedo usar nuevas colocaciones usando el Corpus del
espafiol para buscarlas o comprobar su uso

Con esta tarea he aprendido:

La préxima vez me gustaria mejorar:
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10.4Materiales complementarios para la unidad didactica “Me voy de viaje”
10.4.1 Actividad 3. Transcripcion

Estos son para mi, los 7 viajes que quiero hacer antes de morir. Aunque espero que
muera dentro de mucho tiempo.

Muy buenas inexploradores. ;Cémo estamos? Bienvenidos aqui un jueves mas a
inexplorando blogs. Yo soy Cristian Cérom y hoy os traigo un ranking de los 7 lugares
que yo quiero ver antes de morir. Hay que decir que esto no es un ranking eh. Los 7
lugares son los que yo quiero visitar, pero no estan en ningtn tipo de orden.

Asi que vamos con el lugar namero 1 que es Orlando. No puedo empezar por otro
destino. Ya sabéis que me encantan los parques tematicos, he trabajado en algunos de
ellos. Asi que Orlando es la cuna de los parques.

Siguiente destino, Nueva York. Por supuesto. ;Quién no ha sofiado alguna vez con
visitar Nueva York? Y si no lo habréis sofiado, lo habréis visto en cientos de series y de
peliculas. Nueva York es puff... es una pasada. A mi me encant6 esa ciudad. Estuve
muchos afios queriendo ir y no tenia la oportunidad hasta que en el mismo viaje a
Orlando, fui a Nueva York yyy... me, me impresiond, me impresiono.

El siguiente destino es Dubai que también lo he visitado. ;Qué decir de Dubai?
Dubai es una especie de roca de cemento gigantesca puesta en mitad de un desierto
que dicho asi puede parecer algo muy feo y, en parte quizas lo sea, pero como ciudad,
como destino turistico es impresionante. Es un lugar que hay que ver alguna vez en la
vida porque lo que se puede disfrutar en esa ciudad hay pocos lugares en el mundo que
se pueda ver. Es todo tan estrambotico, tan grande, tan luminoso, tan alto, todo es lo
mas de lo mas: lo mas grande, lo mas caro, lo mas iluminado, lo mas, lo mas, lo mas...
Por eso Dubdi es uno de esos lugares que, por supuesto, también hay que visitar.

Y vamos con el siguiente que es Hong Kong, otra ciudad que también he tenido el
placer de visitar. Para que no sepan dénde estd Hong Kong, es una pequefa ciudad,

bueno pequefia, es una pequefia ciudad que esta al sur de China. Lo maés al sur. A mi
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Hong Kong me parece espectacular, he estado 2 veces y no descarto ir alguna mas
porque me parece una ciudad increible. Y, hablando de Hong Kong, lo podemos unir
también al siguiente destino porque es un destino global, digamos. En Hong Kong esté
uno de los parques Disney, Hong Kong Disney land y precisamente ese es el otro
destino, entre comillas, que yo queria visitar antes de morir, que es todos los parques
Disney del mundo. Como sabéis, ya he tenido el placer de hacerlo. A finales de 2014
pude visitar el ultimo parque que me faltaba que eran los dos de Japdn, pero ya he
estado en todos, en los de Orlando, en California, en Paris, en Hong Kong y en Japén
y... bueno, ese era uno de mis suefios desde que era nifio, esto y lo comenté en otro
video que os lo dejo por aqui si lo queréis verlo, que es mi top de los parques Disney.

Hasta aqui han sido los lugares que desde pequefio sofié de visitar y ha he tenido
la suerte de visitar. Ahora me quedan dos que aun no he tenido el placer de probar,
pero que espero poder hacerlo muy pronto.

El primero no es un destino sino que es una experiencia. A mi los Estados Unidos
me encantan, no sé para vivir como serd, pero turisticamente y como destino me parece
algo increible, genial, poder conocer una cultura tan bestia como es Estados Unidos. Me
gusta mucho. Entonces, me encantaria poder vivir durante un tiempo, en una casa de
campo, no sé, una casa rural en mitad de Estados Unidos, no sé, de Texas, de Alabama,
estos sitios que salen en las peliculas. Me gustaria mucho pasar tiempo alli, disfrutar de
los paisajes y de la cultura real de Estados Unidos. Tengo muchas ganas de hacer esto
alguna vez.

Y por ultimo, mi dltimo destino del top 7 que toda mi vida he querido ir y aun no
he tenido oportunidad es Sidney o, en general, Australia. Tengo muchas ganas de
visitar el continente, en general, de Oceania, pero Australia en concreto, y Sidney, no sé
porque Sidney es una ciudad que me llama mucho la atencién, no sé por qué, porque no
tengo mucha idea de esa ciudad, pero me encantaria y asi pudiera ser, pasar el afio

nuevo alli, con los fuegos artificiales y demads, eso seria, serfa genial. Asi que espero
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poder ir alguna vez a Australia y por supuesto grabarlo para inexplorando . Me

acompanareis, ;qué si?
10.4.2 Actividad 4. Texto

Cosas que hacer para no aburrirte en un camping

ijPor fin han llegado tus merecidas vacaciones! Este afio has decidido ir de
camping, nada mejor que estar rodeado de la naturaleza para desconectar y cargar
pilas.

Pero solo descansar al final se hace aburrido. Necesitas actividad, salir de la rutina,
hacer algo diferente. ;No conoces el entorno? ;Necesitas ideas? Si te aburres, y tampoco
sabes si hay algo interesante que hacer relativamente cerca del camping, sigue leyendo.

Son ideas que puedes buscar aunque te alojes en cualquier camping, incluso en la otra
punta de Espafa. Pero son especiales para ti si estds en Valderredible: todo lo que
proponemos esta en los alrededores, maximo a una hora de camino.

1. Monumentos naturales historicos de piedra

Si eres de los que te gusta visitar ruinas y sentamientos, los monumentos naturales
historicos son otro imprescindible. Cerca de Valderredible tenemos varios sitios interesantes.
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Al lado de La Cueva de los Franceses, a 30 km del camping, se encuentra el Menhir de
Canto Hito. Hay varias actividades y monumentos para ver en esa zona, puedes aprovechar
para hacer una excursién de una jornada completa, y esté cerca.

2. Fotografia natural

Los paisajes tan maravillosos que hay a nuestro alrededor deberian inmortalizarse. Desde
que tenemos cdmaras digitales y moéviles con cdmaras buenas, hacemos fotos casi a cualquier
cosa, pero no le ponemos ganas... y encima luego se pierden.

Te propongo algo distinto. Te propongo intentar que las fotos te salgan bien y captar el
momento para tener la sensacién de estar alli cuando vuelvas a ver la foto.

Hacer fotos a la naturaleza no es tan sencillo. Hay que pensar. Hay que tener en cuenta
muchos detalles. ;Qué necesitas para disfrutar de un rato de fotografia? Lo primero, elige el
paisaje que vas a fotografiar. Una ruta que hayas hecho, o al menos que sepas lo que te vas a
encontrar. También necesitas un manual de fotografia en la naturaleza, y claro, tu caAmara de
fotos.

Es una actividad que puede hacer todo el mundo, incluso los nifios. De hecho, son quienes
aprenden més rapido, y mas imaginacion le echan.

3. Ver las estrellas en el centro de observacion

La zona donde estd Camping Valderredible es muy tranquila. No hay industrias, no hay
grandes ciudades... asi que es el lugar perfecto para contemplar las estrellas. Puedes hacerlo
desde la tienda, pero es mds interesante si te acercas al Observatorio que tenemos a 10 minutos
del camping.

Las visitas se hacen en grupos de unas 15 personas, es mejor hacer una reserva para no
quedarse sin plaza. Hay varios turnos cada noche. Explican que se puede observar esa noche y
hay una proyeccion de una pelicula (30 minutos aproximadamente). Luego los visitantes pasan
a la ctpula, donde se puede realizar la observacion.

Organizan actividades para los nifios, y también abren dias especiales (eclipses o lluvia de
estrellas). También hay cursos de iniciacién a la astronomia, totalmente gratuitos. La verdad es
que tener un observatorio tan cerca del camping te abre las puertas a un mundo que pocos
tienen a su alcance.

Recomendaciones: Aunque hay varios turnos, es mejor hacer una reserva. Tienes que ser
puntual, porque normalmente hay gente haciendo cola; si pasan 5-10 minutos y no acudes,
dejarén pasar a otra persona en tu lugar. También deberias llevar algo de ropa de abrigo, dada
la altitud y las horas.

4. Geocaching

El geocaching es un juego que une deporte, naturaleza y nuevas tecnologias. Hay
diferentes rutas guiadas por GPS, con puntos en los que se esconde un tesoro. El objetivo es
encontrar ese tesoro, que en ocasiones puede ser muy sorprendente.

Las rutas son para todos los gustos y colores, hay varios niveles de dificultad y duracién.
Es una actividad que se puede hacer en grupos, o solo con la familia. Estas rutas son muy
interesantes para los nifios y adolescentes. Ademads, el geocaching sirve para conocer las rutas
de menbhires, castillos, villas, pueblos y otros sitios curiosos.
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La actividad en si es gratuita, solo tienes que descargar las coordenadas en tu dispositivo
GPS. Si te haces geocaché premium tienes algunas ventajas (esto si tiene un pequefio coste).

Seguro que conoces alguna otra actividad interesante cerca de nuestra zona.
Escribe un comentario porque cuanto mas se amplie la lista, mejor.
Y si te ha gustado este articulo, jcompartelo con tus amigos!

Texto extraido y adaptado de http:/ /campingvalderredible.es/que-hacer/

10.4.3 Actividad 5. Transcripcion

Antonio G: Hola, soy Antonio G de inteligencia viajera punto com y este es otro
capitulo de la charla viajera. Hoy tenemos a una chica. Ella se llama Andrea
Bergareche y ella es autora del blog lapiz némada punto com. Andrea es escritora,
artista, tatuadora, ilustradora, pero sobre todo, una inquieta viajera. Bienvenida
Andrea, ;qué tal?

Andrea: Muy bien. Muchas gracias, Antonio. Gracias por dejarme estar aqui contigo
compartiendo este ratito.

Antonio: Genial. Entonces, desde el punto de vista de ti como, como mujer viajera en
solitario, que le dirias, o qué consejo aplicarias para estas personas que, las chicas,
(no?, sobre todo, que quieren empezar a dar ese salto a viajar solas, pero no
siempre se quedan ahi, ;no?, y no se atreven.

Andrea: Pues que se animen, que al final, o sea, las mujeres somos unos seres super
fuertes. Nos han dicho toda la vida que no, que necesitamos alguien mas, que
necesitamos un hombre, que necesitamos protecciéon, que somos débiles. jUn
carajo! O sea, detrds de cada hombre fuerte ha habido una mujer todavia mas
fuerte aguantando todo detrds, ;no? Entonces, tenemos una fuerza la mujer, que
vamos, para aguantar toda la mierda que nos echa esta sociedad, es ... que somos
fuertes de cojones. O sea, que... que se van a dar cuenta que son super fuertes, de
que tienen la capacidad de hacerlo, de que no hay que hacer nada especial porque

la gente me dice, es que tt eres muy valiente, es que tu eres una loca, es que tu
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eres una atrevida... jno! Yo también tengo mis miedos, yo también tengo mis
vergiienzas, yo soy super timida, de repente a veces ;no? , y aun asi la ruta te
ayuda. Tt sales y la ruta te sonrie. Si sales con la mejor energia, todo te va a ir bien
y vas a descubrir que se puede ;no? Asi que, que se animen, que lo mas dificil es
empezar, pero que cuando llevas una semana empieza a rodar.

Antonio: Bueno, eh... Andrea, una pregunta para, mas para los lectores que para mi,
ita, qué le dirfas a las personas que... no se atreven a dar este primer paso,
principalmente por miedo para viajar o sobre todo para hacer lo que haces ta que
es vivir viajando?

Andrea: Pues le dirfa que la vida es una, que estamos siempre preocupados por
tonterias, por cosas, problemas mentales que los hacemos bolas de nieve, por
auténticas estupideces, que si el trabajo, que si esta relacion amorosa, que si, no sé,
tonterfas. La vida es una, somos muy pequefios, en nuestro universo gigante y si
no es ahora no va a haber otro momento. Siempre estamos con escusas, asi que,
aprovecha la vida, disfratala, si te nace el impulso de irte a algtin lado, pues, es un
impulso que esta ahi, que es verdadero, que tu alma te lo esta pidiendo, tu cuerpo
te lo estd pidiendo y es una forma de desintoxicarse, también de la sociedad en la
que vivimos, porque estamos todos muy intoxicados y no nos podemos dar
cuenta, asi que ldnzate, agarra la mochila, manda todo al carajo, y vete. Vas a
encontrar que hay otra persona ahi, detras, que eres ta, pero que estaba silenciada
y que va a valer mas que cualquier cosa que hayas podido dejar. Asi que, que
atreverse. Y no hay mas.

Antonio: Qué bueno.
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10.4.4 Actividad 11. Instrucciones

En Consultas avanzadas abre la pestafia ¢ Como se dice?

Diccionario de colocaciones del Espanol D‘iCE

* Inicio de sesion de usuario

Bienvenida | Acerca del DICE | Consulta general I Consultas avanzadas | Actividades didacticas |

dQué significa? l éComo se dice? | Blisgueda por colocativo | Blsqueda por FL |

Base * (unidad lexica cpcional ):

-..“dP % - . 2 a - o *

|n = | | | g p.ej. alegriz + adjetivo gue significa 'que se
Esquema sintdctico = transmite con facilidad' -> contagiosa

verbo +~ W L 7]

Glosa:

| ¥ o

Buscar | |Borrar|

En la casillaBasetienes que introducir el nombneiedo,en Esquema sintacticomtroduce

verbo + ~(este signo sustituye la base) y al final en la caSitsa,elige el sentido que quieres
expresar. Pulsa al bot@uscary encontraras los colocativos que buscas.

Si pulsas el signo +, obtendras mas informacién, asi como unos ejemplos para cada
colocacion.
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10.4.5 Actividad 17. El juego del domino

Cortar por la linea de la mitad (entre hacer y una foto) y luego en tiras horizontales.

OoDIO HACER UNA FOTO HACER
UNA VISITA HACER COLA TENER
LA SENSACION SENTIR VERGUENZA DAR
UN SALTO SENTIR MIEDO REALIZAR
UN VAUE TENER FUERZA DAR
UN PASO TENER UNA VENTAJA REALIZAR
UNA ACTIVIDAD PERDER LA CAPACIDAD DE DAR
UN GOLPE HACER UNA RUTA PERDER
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LA OPORTUNIDAD PERDER LA SUERTE HACER
UNA EXCURSION HACER UNA RESERVA TENER
EL PLACER DE DAR UN GRITO TENER
SUERTE PERDER LA FUERZA PERDER

LA VERGUENZA REALIZAR UNA EXCURSION DAR
UN CONSEJO SENTIR FELICIDAD SENTIR
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nombre + adjetivo

nombre + adjetivo

10.4.6 Actividad 18. Asociograma

intenso

poco intenso
que dura mucho
justificado
injustificado

MIEDO

nombre + verbo

el ~ existe

&l ~ existe en alguien

el ~procede de algo

¢l ~ empieza a ser sentido

¢l ~empieza a ser sentido por alguien
¢l ~ empieza a ser mayor

el ~ empieza a ser menor

¢l ~ continda existiendo

el ~ desaparece

Verbo+nombre

sentir ~

sentir un ~ intenso

empezar a sentir ~
continuar sintiendo ~

dejar de sentir ~

causar que el ~ sea mayor
causar que &l ~ sea menor
causar ~ en alguien

causar que alguien sienta un ~ intenso
manifestar ~

causar que el ~ desaparezea

10.4.7 Actividad 19 B. Asociograma

intensa

poco intensa

que no se puede contener
muy mala

\d

nombre + verbo

la ~ empieza a ser sentida
la ~ empieza a sermayor
la ~ empieza a ser menor
la ~ continia existiendo
la ~ desaparsce

VYerbo+nombre

sentir ~

sentir una ~ intenso
empezar a sentir ~
continuar sintiendo ~

dejar de sentir ~

causar que la~ sea mayor
causar que la~ sea menor
causar ~ en alguien

causar que alguien sienta una ~ intenso
manifestar ~

causar que la ~ desaparezca
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10.4.8 Actividad 23. Ficha de autoevaluaciéon

Nombre: Fecha:

Ficha de autoevaluacién
“Entrevista con un viajero”
Por parejas, simulad una entrevista en la cual uno hace de entrevistador y el otro, de viajero.
En este enlace (https://inteligenciaviajera.com/articulos-sobre/charlas-viajeras/) encontraréis varias

entrevistas de las que os podéis inspirar para la elaboracion del didlogo. Es importante que uséis el
mayor nimero de colocaciones posibles. No olvidéis grabar la entrevista para después poder
corregiros mutuamente.

Marca que es lo que puedes hacer en la columna 1. Pide a tu profesor o compafiero que evalue lo que puedes
hacer en la columna 2 y usa la columna 3 para marcar las cosas que todavia no puedes hacer.

Alumno  Profesor/ Objetivos
compafiero

1. Puedo incluir al menos 10 de las CVS que he
aprendido hoy

2. Puedo incluir colocaciones del apartado “Para los que
quieren saber méas

3. Puedo usar colocaciones con verbos aspectuales

4. Puedo usar colocaciones con verbos causativos

5. Puedo usar correctamente el nimero de los nombres en
las colocaciones

6. Puedo usar correctamente los articulos en las
colocaciones

7. Puedo usar diferentes estructuras sintacicas de las
colocaciones

8. Puedo incluir colocaciones encadenadas incorporando
los adjetivos

9. Puedo usar nuevas colocaciones usando el Corpus del
espafol para buscarlas o comprobar su uso

Con esta tarea he aprendido:

La préxima vez me gustaria mejorar:
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