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5. Objectius i disseny

5. OBJECTIUS | DISSENY DE LA RECERCA

La definicié dels objectius especifics de la tes axi com € seu disseny han sofert diverses
transformacions d llarg de la seva daboracio, si bé no ha variat I'interés inicid centrat a
conéixer com es desenvolupava la tasca docent d'una mostra representativa de mestres
d' Educacié Musical per ta de formular propostes de transformacio de la formacio inicid i
proposar linies d’'actuacié per a la formacidé permanent que tendeixin a una millora de
I’ educacié musica al’ escola primaria.

5.1 Objectius

Objectius principals

* Anadlis de la posada en practica en € medi escolar ded model de formacié rebut a la
universitat a partir del’ observacio i @ debat amb una mostra representativa de diplomats en
educacié musical.

» Vdoracio del desenvolupament i concrecio que en duen a terme €ls mestres en exercici:
similitudsi diferéncies. Reformulacié de I’ orientacié de laformacid inicial.
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» Deéimitacié de les necessitats de formacié permanent dels mestres de les promocions
recents d' especialistes en musica. Proposta d’ accions formatives que poden impulsar-se
des de lapropia universitat o en atres institucions que hi tenen competéncies.

Objectius especifics

» Definicidi contextuditzacié del model didactic per a I’ ensenyament de la musica a |’ Etapa
Primaria per tal d’ establir indicadors per al’ observacio dd treball dels mestres.

» Andis dels models de formaci6 de professorat i, especificament, del professorat de musica
en |’ actualitat.

» Estudi de la poblacié de mestres especiaistes en educacié musical i andlis del context de
socialitzacio professional de les primeres promocions de la nova titulacié de la Universitat
Autonoma de Barcelona.

» Detecci6 de I'estat d’opinié d’'una mostra de mestres especialistes respecte del model
proposat per al’educacio musical a Primariai de laformacio i condicions necessaries per
aplicar-lo.

* Andis deles estrategies didactiques desenvolupades en I’ area d’ educacio musical per una
mostra de mestres especialistes.

e Andis d'agunes capacitats i destreses musicals desenvolupades per alumnes de cicle
inicial i/o mitjacom a consequiencia de laintervenci6 didactica.

5.2 Disseny

El disseny metodologic de la recerca s’ ha formulat en funcié dels seus objectius especifics.
Cadascuna de les diverses fases de I’ estudi ha comportat € recurs al’aplicacio de tecniques i
instruments adequats per a la consecucid dels objectius i ha implicat € desenvolupament
d estratégies d’ andlisi que permetessin un tractament d’' aquestes i una posterior interpretacio
coherent amb els objectius. Laseleccidi € disseny delsinstruments especifics per a la recerca
han implicat la combinacio de técniques d’analisi pertanyents tant a la metodologia de tipus
quantitatiu com qualitatiu. No obstant, la tes ha estat principalment concebuda sota € prisma
del paradigma qudlitatiu o interpretatiu, i S'ha considerat com una avauacio d’un programa
educatiu.
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El disseny genera del treball haestat plantejat al’ entorn de cinc grans eixos de treball:

1. El trebdl de cerca bibliogréfica ha estat present d llarg de gairebé tot & procés i ha
esdevingut particularment important en les primeres etapes del treball per a la presa de
decisions sobre del tipus d’ estudi mésidoni per a's objectius proposatsi per al’elaboracié
delsinstruments per alarecerca.

2. Laprimerafase del trebal de camp, I'estudi de la poblacié de les primeres promaocions de
mestres especiaistes, es va preveure inicidment en funcié de la necessitat d’ establir un
contacte amb €ls diplomats que permetés coneixer especialment la seva trgjectoria com a
mestres de musicaa Primaria. Esva partir de lainformacié que es disposava en €s arxius
delatitulacié i esvaoptar per I’ elaboracio d’ un qliestionari on es preguntava respecte de la
trgjectoriaacademicai professional posterior ala graduacio. El proposit inicid vaveure's,
pero, ampliament superat en valorar les possibilitats d’andlisi que s entreveien a partir de
les dades prévies i de les que es van obtenir mitjancant la tramesa del questionari a la
totalitat de lapoblacid inicial. La metodologia d’ estudi desenvolupada va ser basicament de
tipus quantitatiu.

3. Lasegonafase delarecercavatenir com a objectiu la detecci6 de I’ estat d opini6 respecte
delavdidesadela formaci6 rebuda, I’ aplicacio que se'n derivava, aixi com les necessitats
d ampliacié o profunditzacié de la formacié que es plantgava des de I'exercici de la
practica docent. L’ instrument escollit per a aquesta part de |’ estudi va ser |’ entrevista. Per a
la seva reditzacio es va seleccionar una mostra reduida de diplomats que estiguessin
treballant com a especidistes de musicaa Primaria.

4. Latercerafase d estudi vaimplicar I’ observacié del desenvolupament de la practica docent
en musica per una mostra encara més reduida de mestres. aquesta mostra es va seleccionar
i estudiar com un estudi multiple de casos. L’ observacié directa de classes, ahora que d
Seu enregistrament en video, va permetre I’ obtencié de dades molt detallades de I’ actuacié
docent de cinc mestres. Lasevaandis vatenir un enfocament clarament interpretatiu, si bé
esvadonar una mgjor consistencia a les interpretacions mitjancant una certa quantificacié
delsresultats.

5. L’elaboraci6 de successius nivels de conclusions sorgides de I'analisi de les entrevistes i
de les observacions van permetre la triangulacié dels resultats. Aquests resultats van ser
sotmesos a la consideracio del grup de mestres participants que van manifestar les seves
opinions respecte dels resultats obtinguts.
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6. Finalment s ha procedit al’ elaboracio de les conclusions finas i ala formulacio de noves
viesd estudi i projectes de futur, aixi com, obviament, alaredaccio definitivadelates.

En sintes, el disseny del treball de recerca s harepresentat en el quadre seglient:

QUADRE 5-1 Disseny inicial de larecerca

|. TREBALL DE CERCA BIBLIOGRAFICA

Il. TREBALL DE CAMP

Activitats basiques Instrument Metodologia Mestres convidats
Fase 1  Ubicar els mestres en Qdlestionari Quantitativa Tota la poblacié
relacié a la docéncia en (diplomats 94-97)
musica
Fase 2  Detectar I’opini6 dels Entrevista Qualitativa Mostra
mestres respecte de la representativa
formacié rebuda
Fase 3  Observar sequéncies Observacio Qualitativa Mostra
tipiques de classes de representativa
musica
Fase 4  Validar dels resultats de les Grup de discussio Qualitativa Mostra
fases 21 3 representativa

[1l. ELABORACIO DELSRESULTATS

IV. ELABORACIO DE CONCLUSIONS | REDACCIO FINAL DE LA TESI DOCTORAL

En e capitol seglient s explica, en detal, € posterior desenvolupament del disseny en relacio
al treball de camp, ésa dir, la concrecio dels objectius per a cadascuna de les fases, € procés
d elaboracio i I'aplicacié dels diferents instruments, aixi com € plantgament dels passos
successius per al’analisi deles dadesi I’ obtencio dels resultats.
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6. DESENVOLUPAMENT DE LA RECERCA

Els objectius i @ disseny de la recerca van conporta la necessitat de prendre una séie de
dedsions respecte de lamanera d’ organitzar € trebal en cadascuna de les suacessives fases en
gueesvadesenvolupar.

Aqguestes decisons estaven referides atres grans tipus dequestions:
9 lespersonesamblesquds es comptaria per al’ estudi en cadascuna delesfases,
b) latriai I' daboracié dels insruments adeguats per alareollida dedades,
0 d tractament delesdades per al’ dotencio dereaultats.

En gerera, no esvapartir deproposits predeteminats, sind que aguests van ana corcretant-se a
llarg del periode de tenps dedicat d treball de canp a partir d’ unes idess prévies. Es va vaorar
gue pe a cada fase, es pogués compta amb les millors condicions possibles per d
desenvolupament del’ estudi. En darrer terme, esvaponderar amés ladisponihilitat detenps i s
reaursos economics dequees digposava, procurant que aquests fadtors no afectessin la possibilitat
d’ abtenir dades consistants i fieblesper al’ daboracié dels reaultats.

El diggramaque apaeix a la pagna seglient mostra € procés sequit d llag del’ estudi de canp.
Reflectax, en cata forma, d procés cronologc que es va seguir en larecercai indou diferents
tipus d’ informecio:
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o Elsdiferents grups depersones quevan constituir labase d’ andid i que van des de lapoblacié
inicid d’ dumnes ingressas a latitulacié d grup de cinc mestres que va paticipar en totes les
fases de treball.

o Elsingruments o temiques emprats per a laremllida de dades en cada una de les diferents
etgpes, aixi com s moments en que va caldre introduir criteris per a la seleccio dels subgrups
demedres participants.

o Lesprincipds temétiques al’ entorn deles quds es van déborar ds reaultats i les coreladons
gue es van establir entre dguns des nivells de reaultats per a laformuladd de conclusions
pacidso firds.

61 L’'estudi dela poblacio

611 Motivacio inicial

En comencar a reflexionar, a comencaments dd 1998, sobre la possibilitat de reditza la tes
dodord al’ entorn del’ avaluacio d’ dgun aspecte de la formacid es va plantgar, d’ immediat, la
necessitat de conéixer quins trebdlaen com a medres de misca, on ho felen i en quines
condicions.

Per aix0, esva procedir a I’ daboracié d’ un qliestionari que tranés per correu, hava de permetre
aplegar informadd i eaborar pautes per a la sdeccid de la modra d' estudi per d trebal
d’ investigacio. Senmblava, doncs, quecdia preguntar enladireccid que permetés coneixer latasca
docent que desenvolupaven, especidment en relacio amb I’ area a ' Bapa Primaria Tanbé calia
eshrinar si haven seguit cursos de formacio en atres metodologies, per tal de poder valorar si la
preparado i les eines de qué disposaven per a I’ exercici docent provenien bascament de la
formacio rebuda alauniversitat o s’ havien ampliat desd’ dtres amhits.

No es vaplantga, en canvi, que @ questionari hagués d’ gportar valoracions personals sobre la
formacio rebuda ni solre I golicacid dels principis pedagogics que la sugtentaven. Principd ment,
dorcs, estractavad’ ubicar s medresen unlloc detrebdl, per tal de saber si estaven 0 no exercint
coma especidistesdemuisica
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Iniciadalaconfeccié de qlestionari,i de comi acord amb € prafessorat de misica de latitulacio,
vasenblar oportll gprofitar I’ ocasié que s’ dferia per trectar d actuditzar determinedes dades de
quees digposaa sobre s aumnes diplomats, aixi com organitzar la possibilitat de congixer amb
més prafunditat quins eren els interessos de cara a la continuitat de la formacio i com I' havien
orientat si ja haven participat en activitats concretes. El darer purt, particularment, va sermblar
interessant doneda la predisposicid i lavoluntat del’” equip d’ organitzar, en un futur, activitas de
formacié permanent quefadlitessin també un contacte permanent amb s exdumnes.

L’ analis deladocumentacid rebuda i lacontrastacié amb dades de que es disposava del moment
d accedir a latitulacié van fer adonar d’ dtres possibilitats d’ estudi: es tractava d’ esbrinar les
possibles causes queinfluien en |’ dt index d’ abandonament dels estudis per pat dels dumnes
gue accedien a I’ especidita i que a primer cop d' ull, semblava netament superior a d’ dtres
especiditats Aixi, doncs, toti representar un objectiu alunyat delarecercaen curs, es vaoptar per
indouré | end capitol corresponent al’ estudi delapoblacié.

612 Objectius

Tenint en compte que larecercano es proposava esdevenir un estud sodologc aprofundt dela
poblacio demedresd’ educadd muscd, I’ goroximacio a coneixement de les caracteristiques dela
pohblacio es vaorganitzar findment al’ entorn dequére temétiques que van esdevenir s objectius
d’ aguest gpatat delarecarca. Toti queesvan codfica i processa moltes dtres dades, es vaoptar
per presentar NOMES els aspectes considerats més representatius per ds objectius generds de
I" estudi.

Els objectius van quedar concretas com segueix:

1 Determinar dgunes caracteristiques dels dumnes ingressas a la diplomatura, especidment
enrelacio alasevaformacio mudcd i didactica

2. Anditzar possibles fagors quehaurien pogut inadir en|’ ebandonament dels estudis.

3. Coreixer I’ evolud6 delaformacio dels mestres en relacié d grau de preparadd musicd i a
I" actuditzad 6 pedagogicai didactica poderior alafinditzacio dels estudis.

4. Coreixer lasituacio regpecte de |’ exercici docent, especidment com a mestres de misca a
I” elapaprimaria
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613 Fontsd’obtencié de dades

Lesdades per aladescripdd delapoblacié d dumnes de latitulacio Medre d’ Educadd Muscal
esvan obtenir apartir dedues forts:

» d guestionari, trames adsdipomats deles 4 primeres promocions

« lafitxad' inscripcié alatitulacio, detots ds estudiants matriculats fins € 94

6.131 El questionari

A principis dejuny del 1998, es vaprocedir alatramesa per correu d’' un questionari a tots €ls
exdumnes diplomats entre elsanys 1994 i 1997 (110 persones), les quare primeres pramocions
demedtres especidistes demuisca. Anava acompanyat d’ una cartadepresentecio i d’ una copia de
lafitxa d’ informecio inicid, per ta de fadlitar @ record de la situacio en qué es trobaven en €
moment d’ iniciar els estudis en aquells apatats en quese Is demanavaunaactuditzaci 6 de dades.

Els principds apatats de questionari (v. annex, n° 3) van indoure preguntes en relacié  ds
seglients aspectes
A) Formaci6 personal:
ampliacié delaformacio musica
continueacio d’ estudis superiors
participacio en activitas de formacio permanert especifica
B) Practicadooent :
al’ ensenyament obligatori
al’ ensenyament especiditzat
endtres amhits

C) Informad 6 complementaria:

acass alafeina

causes desituacions denotrebdla al” ensenyament

carecsdegedio
Esvavdlla quelesrespostes es poguessin fer deformarapida, ofeint sempre que va ser possible
opdons tancades que requerien sinplement marcar amb unacreu I’ deccid de laresposta valida
En segons quin tipus depreguntes, en canvi, esdevenia ind spensableesaiurelainformad6 que es
sol-licitava, com per exemple, en | especificad 6 del nom del’ escolaon es trebalava o € titol de
I" activitat deformacio permanent cursada. Al find del qliestionari esvadeixar un espai on cadascl
podiaampliar lainformacio respected’ dlo que cregués més convenient.
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Lavdidacié del qlestionari vafer-se tenint en comptel’ opinid i s consdls de diverses persones
dos experts en sodologia van ser consultas respecte de I’ adequacio del disseny en funcié dels
objectius proposats i del format definitiu; dos professars de misca de la titulacid van ser
consultas sobre € cortingut deles preguntes | van gudar a perfilar dgunes demandes concretes;
firment, una exdumna va accedir a contestar-ne una primera versio, i va aportar la seva opinié
regoecte dela claedat en la formulad6 d' dgunes preguntes i la necessitat d’ introduir agunes
modficacionsen d format.

Tat i laintencié de no deamanar vdoracions sdbre la formacio rebuda, ni de pdsa |’ opinié sobre
guestions com pe exemple lapassiblevincuacié diplomats-univasitat o les necessitas de formacié
ddaedades des de I'exacid professiond, en un cat nombre de respostes rebudes, I'espai obert
“ Altres informacions’ vase utilitzat pa manifestar opinions i inquiguds diverses respecte de la
formeci 6 rebuda, aixi com suggeiments de caraapassibles projectes deformecid permanent.

6132 Lafitxad’inscripcio

Lafitxad’ inscripcio (v. annex n°4) és unaeina molt sinple per a laobtencio de dades personals
gue es demana a tots els dumnes, en es primers dies de I’ inici de les classes de 1r curs.
D’ aguesta manera, la fitxa ha permes digposar de la informadé més badca per td que €
professorat del’ especidita pugui situar-se regpectedel’ dumnd.

El contingut de la fitxa, que no es va modfica durant aguests primers anys, indou les dades
seguents.

Dades personals

Accés alauniversitat

Altres estudis universitaris

Situaci6 laborad

Estudismuscas

Formaci6 en PedagogiaMusical

Experiencia dogent

Altres activitats muscas
Afortunadament, en esarxius dela coordineacio delatitulacio s havien conserva latotdita deles
fitxes, la qud cosa va permetre obtenir dades no tan sols des aumnes que haven seguit
normament ds estudis fins arribar a dipomar-se, sind que a més, va possibilitar estudiar les
caracteristiques d’ aguells que en un moment determinet, van deddir abandona lacarera. A patir
de les dades relatives a aquest grup, es vafer unaandisi de possibles fadtors que podrien haer
influiten |’ ebandonament dels estudis, tal com es veura més endavant
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614 Organitzacio del’estudi

La poblacio de partida (aumnes matriculats) estava constituida per 155 persones que entre
I’ octubre del 1992 i I’ octubre del 1994 van lliurar la fitxa d’ inscripcio a la coardinecié de la
titulacié. Aquestaxifrano esvacontrastar amb dades procedents dela geio academica del certre,
jaqueofeiaprou garanties quecorresponiaalatotdita d’ dumnes que haven iniciat €ls estudis i,
per tant, havien asdstit a classe, amb independéncia de les inddéndes administratives que podien
haver sorgit en e seu procés dematriculacio.

L’ estudi del procés seguit pogeriorment a lafinditzacio de la carerava prendre com a referenda
el conunt dediplomats al’ octubre del 1997 (110 persones).

L’ endid dels fadors d’ influenciaen I’ ebandonament dels estudis, reditza entre | bril i € juny
ddl 1999, vafer-se solre unaxifra dediplomats Ileugerament superior (116 persones), jaque es va
corsiderar que cdlia indoure-hi també aguells que s’ havien diplomat pogteriorment es tractava
d’ entendre d pergue s’ haviadeixat latitulacid, perd no es valoravasi lacareras’ haviacursat en
més termps quedstres anys regamentaris

El diagrama seglient modra |’ evolud6 de lapoblacio inicid fins | octubre del 1998, aixi com €
segment de medres dipomats que van ser convidats a participar a la primera fase de I’ estudi,
mifancant latranesadd questionari:

Alumnes matriculats a la titulaci61992-1994
(155)

Continuen estudiant Diplomats 94-97 Diplomats 98 Abandonen estudis
98-99 3) (110) (6) (36)
Quesfionari
Respostes No s'obté
(73) resposta (37)

(Dades: octulre 1998)

Figura6-1 Segments de pollacidestudiats
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6141 Codificacio delesdadesi daboraciéderesultats

La codficacio i € trectament de les dades procederts de la fitxa d’ informecié prévia i de
guestionari vaser encomanada a un expert. De conl acord, es van eaborar |es categories segons
lesquds s’ introduirien les dades quevan ser processades per mifja del softwar e SPSS*.

Els reaultats que es presenten en d capitol 7 van ser seleccionats en funcio de la rellevancia que
adquirien segons e's objectius proposats, mentre que es va desestimer la presentacio d’ dtres que
0 bé no apartaven informadd d'interés per a |’ estudi, 0 bé no van donar lloc a resultats
significatius

62 Lapercepcio sobreel mode didactic i la formadd inicial

La segona fase de la investigecio tenia com a objectiu foramental copsar € pensament dels
medres respecte del mode didectic i la corsideracié de la formacié rebuda per impartir-lo.
Aconsegur aguest objectiu requeria la tria d’ una estratéga i uns ingruments de reollida
d’ informeci6 que permetessin gprofundr en ladeteccio d’ aquestes representacions, més enlla dels
primers indcis que gpareixien en es questionaris i de les observadons que pogeriorment es
faien a les aules. Per remllir dades respecte d’ auesta teméticg es va optar per la reditzeacio
d’ entreMstes en prafunditat, per alaqud cosa es va sdleccionar un grup reduit de medres que
hagués pogut impartir docenciaen I’ aea de misca en unes condicions que possibilitessn un
exacicl professiond reativament estable i, a mateix temps, fos suficientment representatiu del
col-lectiu dediplomats deles quare primeres promocions.

621 Objectius

El primer pas va corsistir a formular €ls objectius especifics €s quds, d’ acord amb € disseny
inicial delaregerca, van quedar concretas en elstermes seglients

1 Eshrinar lescreencesi les idees dels mestres regpecte del moddl didactic, aixi com € seu grau
d’ identificad©.

2 Determinar les possibles adgptacions i/o transformacions qued moddel havia sofert en ser dut a
laprécticaen contextos educatius diferents i per persones diferents.

% Statistical Package for Social Sciences
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3. Detectar lavaoracié delaformacio inicia rebuda, considerant € que se n vaoravade positiu i
e quehaviadeser revsat.

4. Detectar les possibles necessitats deformacié permanent, a pattir del’ andis de les mancances
delaformacidinicia i deles necessitats sorgides delapracticadoaent.

622 L’entrevida, indrument per a larecdlidade dades

En labibliografia consultada, I’ entrevista va aparéixe com I’ instrument idoni per dur a terme la
segona fase de lainwvestigacid, ja que conplia€ls requisits que es deprenien dels objectius. Les
conclusions a les que s aribés a patir de I'andis dd contingut de les entreviges es
complementarien i contrastarien, pogeriaoment, amb es rexultals obtinguts mijancant les
observadons de sessions de classe queestaven plantg ades per laalaseglient fase dd treball.

623 Diseny de lesentreviges modalitat i guid

Per a |’ assoliment dels objectius, es vaoptar iniciament per un model d’ entr evista estr ucturada
obe'ta (Dd RINCON etal., 1995: 309-310). Segons aguests autors, agquesta modditet requereix
formular les mateixes preguntes a cada participant, en €ls mateixos termes i seguint la mateixa
sequiencia, perd no prefixa les regpostes sind que els entrevidats poden expressa-se en € seu
propi llenguatge. Els mateixos autors assenyaen, pero, s limts d’ equest tipus d’ entrevista, en
sertit queésredrictiva en no permetrereaollir atres temes d’ interés quesorgeixen en e deaurs de
la conversa fert perdre aixi la oportunitat de captar gran nombre de matisos 0 nous el@anents
gpartats per cada persona.

A laprectica efectivament, |’ espontaneitat deles respostes dels mesresentrevidats i la vehnemenda
amb que responien a algunes de les questions plantgjades va determinar en gran mesura que les
preguntes no es llggissin textuadment, que se n’ dterés I’ ordre sempre que es va considerar
neaessa, i que es construs la pregunta seglient en funcio de laresposta obtinguda. El modd va
derivar, doncs, cgp a un modd d’ entreviga no presequencialitzada (DENZIN, 1978, citat pels
matei X0s autors), sense pero quearribésa ser una entrevista informal; es vaprocurar no trencar la
sequiencia bascades quatre gpatats, i esretornava sempre a guio, comaminm unavegada abans
de finditzar |’ entreMsta, per ta de repassar amb I’ entrevistat si s’ havien trectat tots els temes
previstcs.

Esvaoptar, tarbé, per reditza-lesindvidualment per tal que cadascl pogués aportar la percepcid
persond del modd didectic Preocupava especidment e fet que en grup, no s aribé a poder
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manifestar ' opinid detots i cadascun dels entrevidats, jafos perqué agu es considerés representat
enlesmanifestacions d’ un dtre entrevidat, perdent-se aixi els matisos indviduals, jafos perque la
regpostad’ un dtre medre influis en @ que es craa convenient d’ gportar. D’ dtra banda, es feia
dificil valorar les conseqiencies que podatenir en e si del grup € fet que poda haer-hi forts
llagos personals anteriors entre algunes de les persones convidades a paticipar (companys de
curs, relacio prafessor-alumne).

D’ acord anb elsobjectius i una vegada triada lamodditat d’ entrevista, es vaelaborar € guid que
vaser envia previament a's 13 mestres especidistes que conmplien ds requisits determinats per ser
entrevidats, ta com s’ explica a I’ gparta seglient (6.2.4.2). Es va enviar per correu, amb un
encgpcaament (v. annex n° 5) que recrdava (s"haviaexplicat previament per telefon) I’ objectiu
principd de lainvestigacio.
El gui6 del’ entrevistaes vaestructurar al’ entorn dequére grans apatats

* |. Questions relatives d modd didectic

 |l. Questions relatives alaseva aplicacio

 |1l. Questiors relatives alaformaci6 rebuda

* |V.Propostes deformaci6 permanent

|. Questionsreatives al modd didactic

Podries enumerar quins creus que son €s pilars fonamentals, o siqui, €ls aspectes més|
caracteristics del model didéctic que impartim a la titulacid d’ educadd musica de la
UAB?

Amb quines d’ aquestes quiestions et sernts més identificat/da? Quines no compartexes
gens 0 béentens unaconcepcio lleugerament diferent ?

Quins carvis 0 modficacions hi hasintroduit?

En & primer bloc de preguntes, es tractava de recollir 1a percepcid del medtre en relacio a les
guiestions que es consideraven més basdques de modd didactic. No es prdenia que sorgissin totes
les questions definides en  modd, sind copsar quines eren les que es seleccionaven com a
fonamentds. Aixi mateix, es demanava la corviccid persond respede del mode i si sen
compartien o no les idess basques amb indegpendencia des limits o €s prablemes sorgits de la
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practica Cddria, pogeriorment, cortrastar les idees expressades en relacié a aguest bloc de
preguntes amb lareditat observada ales aules.

Il. Questionsrelatives a |’ aplicaci 6 del model didactic

Quines condicions definiries com a optimes 0 més adequades per gplicar é model
didactic?

Creus quedscanvis 0 modficacions han estan més condicionats per causes externes o

son més aviat fruit deles teves reflexions a través del contacte amb dtres especidistes o
amb dtres moddls didectics -cursets ledures...-

En base a les teves idess i en d cortext esmlar en € que estas trebalant, com has|
organitzat laprogramecio del’ aeademusca?

Aquest bloc de preguntes fdardaencia a I’ adicadd dd modd en la pradica docent, epecid ment
rdeida a la docéncia en d centre on es treballaa en agudl moment. S’ esperava, pe tant, que es
meanif estessin condderacions respecte de les madificadons 0 adequadons gue la pradicai |’ evolucio
de les propies creances havien aportat ales idess préves Aixi maedx, es pensava obtenir un primer
nivdl d’informacid sobre com organitzava cada mestre la programed 6, mdgrat que aguest punt seria
abordat més dedladament enrdecio as centres sdeccionets pe al’ observaci 6 declasses.

[1l. Questions relatives a laformaci6rebuda

Queésd guevaores més postivament delaformaci6 rebuda durant els estudis?
Queésd quevaores negativament o menys interessant?

Leseines adquirides enrelacid aladidecticadelamisgca, t’ han estat Gtils? | en relacio a
laformacié musica decaire més* tecnic” ?

Leslimitacions delaformacio rebuda, creus que son degudes més aviat al modd didactic
0 alescircumstancies en queesfalaformaci6?

Quet hauriaagradat quefosdiferent enlateva formacidinicia?

El tercer apatat era cetament delicat perque es demanava opinar solre questions que poden
afectar molt directament |’ entrevistadora o €ls seus col-legues més propers. Era evident que amb
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aquest tipus depreguntes es poda coatar lasinceritat al’ hora demanifestar certes opinions. Sens
dubte, hauria estat més correcte que aquest bloc de preguntes hagués estat formulat per una
persona extemna, no directament vinculada a la titulacio. El disseny de la investigacid, pero, no
pemetiaaquestaeventuditat i esva procurar, en lamesura del possible que hi hagués d suficient
marge de confianca per poder contestar sense inhibicions, evitant sobretot induir respostes “ per
comproms” 0“ pe quedar bé’ .

En un dtre sentit, destacaria que I’ Utima pregunta del bloc, moltes vegades, va quedar en certa
manera engobada en |’ goartat seglient, ja que les mancances o déficits de la formacié inicid
|6gicament generaven o havien generat bona part deles necessitats deformacié permanert.

IV Propostes deformaci 6 permanent

A partir de les necessitats sorgides de la prectica docent, cap on plantgaies | arientacio
depropostes deformacié permanert per d prafessorat demusica en exacici?

El darer gpatat preenia recllir propostes i suggeréncies en relacio a la formacio permanert.
Com es veura més endavant, en I’ andis de les entreviges, ds medres hi exposaven tart les
activitas de formacié permanent reditzades, dada de la que ja es digposaa d' un cet grau
d’ informeci6 a partir delesrespostes d's questionaris, com es prgectes de futur o les necessitats
sentidesamb mésintensitat desdel’ exercici docent.

624 Procés de sdleccid delsmestres entrevigats

6241 Actualitzaci6édedades

Cdlia, indudiblement, que aquests especialistes estiguessin impartint classes de midca a I’ Bapa
Primariadurant € curs 1999-2000 per td depoder reditzar les observadons de sessions de classe
previstes a disseny de larecerca Dos fets corroboraven la necessitat d’ establir mecanismes per a
laobtencio d’ aquesta dada:

1 lainformado recollidaamb € guiestionari tenia com a Ultima referénda la situacié de curs
1997-98.

2 lacetesaquel’ estabilitat en un mateix centre docent erameés aviat baixa, a laviga del que
es despreniadelainformad6 referidaales dues primeres promocions.
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Per aguest motiu, va ser necessari corfirma previament la situacio labord, fins i tot en aguells
cans que semblaven tenir un dedi estable (pa exemple, s funcionais en prectiques o
provisionas, que rara vegada obtenien la placa definitiva en @ mateix centre, 0 s medres amb
contractes en certres privas que s anaven presentant  a les successives convocaories
d’ gposidons o, simpemert, canviaven decertre o defeina).

Es van, dorcs, actuditzar les dades que havien de pemetre conéixer lasituacié de treball en curs
1999-2000 i esvaaprofitar per completar, a mateix tenps, lainformad sobre |’ itinerari seguit en
elsprimers anys delainsercié labord. Per aquest motiu, es va preguntar també en quin certre es
trebalava el curs 1998-99. Pogeriorment, aquestadada es vatenir en compte per tal de valorar si la
permanéencia d centre erao no suficient per poder dur a terme I’ observecio en les condicions que
es van determinar. Aixi maeix, es va conpletar lainformad6 sobre la formacié permanent a la
qud s’ haviaassstit durant € curs 98-99.

Déls 44 diplomats que € curs 97-98 treballaven fert classes de misica a I Bapa Primaria, 31
seguien trebalant en agquestaetgpa i tipus defeina e curs 99-2000. En 3 casos, no es va poder
obtenir informadd ni directament ni indirecta. Entre els 10 mestres restants, es donaven situacions
molt diverses

o 4 impartien midcaaadtres etgpes, i dguns compartien aguestatasca amb unatutoriao dtres
activitats docents (reforg, atres aress)

0 1 execiacomagenerdista

o 2 haven deixat I' ensenyament obligatari i treballaven en escolesdemusica
o 2 haven deixat I’ ensenyament i trebalaen en dtres ambits laborals

o 1 teniabaixa per maternitat

Lareoollida de dades es vadur a terme durant la segona quinzena de setembre del 1999, quan
I assignacid de places ales esmles publiques jas' haviaconpleta i les contractacions a les esmles
privades semblaven també estabilitzades. Esvafer apartir deles seglientsfonts d’ informecié:

- trucades telef oniquees,
- converses personas amb aguns exdumnes en ocasio d’ dgunatrobadafortuita,

- informad é indirecta obtinguda en les trucades telefoniques o en les trabades, sempre que
€s pogués considerar € cent per cert certa.
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6242 Criterisdesdecd6

Com gue no era possible plantga |’ entrevista a la totditad de medres diplomais que haven
respost & questionari, vacadre seleccionar unamostra que seria cormidada a participear-hi.

El modreig es va reditza mitjancant |’ golicacié de criteris establerts per la investigadora
fonamentats en elsreaultats del’ estudi deles caracteristiques dels mestres diplomats (v. cap. 7. 3).
Es correspon, per tart, amb un tipus de mogreig no probabilistic que ARNAL et al. (1994: 78)
anamenen“ mastreig intenciona o opinatic’ (v. cap. 4.2).

Esvaconsiderar que es medres ds quds es proposava de ser entrevigats haven de conplir una
série de requisits que garantissin que les seves opinions sorgien d’ una experiéncia dooent
mifjanament consolidada, que no haMa estat sotmesa a la influenda d' dtres enfocaments
metodol ogics.

Aixi doncs, es van establir unasérie derequisits, quevan quedar concretas en elstermes seglents:

* no hawr asgstit a cursos de formacié en dtres metodologies de durada superior a les 40/60
hores.

L a coexisténcia de corrents pedagogics molt clarament diferendats, malgrat que puguin
tenir dguns punts en com, és un fet molt freglient en d mén de I’ ensenyament musica
actual. Lapropostadel disseny curricular per al’ area és prou obeta per pemetre que €
mestre pugui esoollir I” opcid metodol dgicaque consideri més opartuna per laqud cosa
és relativament freglient que aspectes com ara €s procediments fonamentals, la
prepondeaancia d un o dtre bloc de contingut, la seglenciacio de I’ gorenentage dels
elements ritmics 0 melodics entre d’ dtres questions, arribi a ser molt diferent segons
I" opci6 triada.

L’ oferta de formacio en diverses metodologies és forgca amplia i, en aguns casos,
S’ arganitzen cursos la durada dels quds pot arribar a equipara-se amb la formacio
especifica en didectica queesfaallatitulacid de Medtre d’ Educad6é Muscal | desvirtuar,
en consequencialeslinies basques ddl modd viscut durant laformacidinicial.

* estar trebdlant per 3r any consecutiu en un mateix centre, per ta de garantir que I’ orientacio
metodologica s’ hegués pogut consolidar. En relacié a aguesta condicio, es va vdorar la
inddéenda detres fadtors quepodrien haver condicionat forca € desenvolupament del’ aea de
musca
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a) ladiversitat de situacions de partida dels centres educatius -des dels que no s’ hi ha fet
mal mUsica, 0 els que han sequit lines metodol dgiques molt diferents-, impliquen que €
nou especidistareguereixi d’ un cert temps per tal deconsolidar lasevaformadetreball.

b) ladedcacié limitadaa unao dues sessions seimanals demusca coma maxim dificulta
coneixement dels dumnes per pat del medre i determing, a més, que laprogresso dels
aprenentatges sigui, en genera, molt lenta.

¢) & nombre degrups quehadeconegixer I’ especidista (entre 7 i 14 si fatota lamisica en
un certre d’ una o dues linies) requereix d’ un tenps llag d aaptacio fins que no pot
vaorar amb precisio la idiosinaasia de cada grup-classe i, en consegléncia,
desenvolupar unaprogramecio ques' aigui ales caracteristiques decadaund’ dls.

Una vegada aplicats aguests criteris, 13 medres conmplien ds requisits preixas. La xifra
obtinguda va permetre assumir la possibilitat de proposar I’ entrevista a tots el's components dela
modra

Esvaveifica quelamosdtraobtinguda, magrat no haver estat seleccionada per mifa d’ un métode
probabilistic, no es desviés exaessivament delapoblacid de laqud havia estat extreta, per ta que es
pogués corsiderar suficientment representative. Cortrastant € percentage amb qué eren
representades dues vaiables -generei any de pramocié- amb les dades de que es digposaa del
total dels diplomats (TD) (v. quadres 7-61 7-7, cap. 7.3) esvan obtenir €ls seglients resultats:

QUADRE 6-1 Vaiable“gérere” en lamostra
proposada per a I'entrevista

Modra invitada TD
Dores 10 7% 82%
Homes 3 23% 17%

QUADRE 6-2 Variable “any de promocié” en lamostra
proposada per a I'entrevista

Mosdra invitada T.D.
13 pram./94 0 - 13,6%
23pram./95 4 30% 23,6%
32 pram./96 3 23% 18,2%
42 prom./97 6 46% 44 5%

Deles 13 persones seleccionades (modra invitada), 10 van accedir a ser entrevisgades (modra
acoeptant) i 3 van dedinar laproposta

173



De laformacio inicial dels mestres d’ educacié musical a la practica professional

625 Deenvolupament delesentrevises

Lesentreviges esvan dur aterme entre s mesos d’ octubre i desembredd 199.

La durada de cadesauna va osdl-la entre 45 i 60 minuts aproximadament. Es va vetllar
especidment queen cap cas es solrepassés 1 hora i, si bé en dguns casos potser s’ hauria pogut
abrevjar, es va preerir no interronpre es moments en qué seblava que es medres tenien
neoessitat d’ explidtar situacions o inquietuds de tipus més persona en rddacié a I’ exercici de la
seva docencia per td denointerferir end climadiges i deconfianga que es vacrear amb totes les
persones entrevidades

En tots es casos es vadeixar triar d lloc on s’ haviadereditza |’ entreMsta, per ta d’ davorir a
maxim ladisponihilita deles persones entrevigades En molts casos |’ entreMstaesvareditzar a la
UAB, perd end’ dtres sermprei quan s’ aconsaguis un climatranquil i amb & minim interferéncies
externes possibles, es van reditza en € propi certre educatiu (aula de misca o sda de
professors) i, exagpciona ment, en dgun domicili particular.

El mita utilitza per d regstre de les entreviges va ser I eregistrament en cassette Aquest
requeriment s’ haviafet des del mateix moment de plantga si s’ accedia a ser entrevidat i va ser
acceptat de bon gra per tots els medres. En lamesura dd possible es va vetlar que la preséencia
del’ garell i del miaofon fos € maxim de discreta per laqud cosa es va optar per utilitzar un
mode portatil demida molt reduidai la utilitzeciéo d’ un miaofon de solapa, tipus botd, magrat €
risc deno poder obtenir un enregistrament delamaxima quditat

6251 Inddéndesivaloraci6

Dintre dd disseny de la investigacio, les entrevises representaven la possibilitet d’ ebordar una
aproximecio quditaiva a coneixement del’ adequecio delaformacio rebudai a la confrontacio
entre les lines medres dd modd didectic i les transformacions que la préctica docent o les
creences del professor hi poden haver introdutt. Si bé uns primers indcis a I’ entorn d’ aguests
temes ja gpaeixien en les respostes as questionaris, |’ entrevista era I’ ocasid per aconseguir
gprofundr en e coneixement deles opinions dels medres.

Lareacio previa existent entre es medtres i lainvestigadora va representar, dhora, un aventatge i
un inconvenient per a la reditzecié de I entrevista. D’ entrada, va ser molt graificant la bora
acdlida de la proposta i la manfestacio inegquivoca de la predisposicié a collabarar en la
investigaci 6. Es detectava sorpresai degriaen contestar d telefon i sertir que es trucavades dela
UAB. En acébar |’ explicacié telefonica, sovint hi van haer regpostes com ara “ Gracies per
trucar-me’ , queno deixaven de ser sorprenents pel fet que eraben cla quel’ ayraiment havia de
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ser, [ogcament, en sertit invers. En resum, dorcs, i llevat dels tres megtres que van eudir ser
entrevidats, labona digposidd i I interés per participar van ser € tret con.

Lacordiditat va presidir totes i cadascuna de les entrevides. sempre es va dedicar €s primers
moments a comentar lasituacio alaUAB, a explicar la situacio persona 0 a rememora anécdotes
0 situacions viscudes, perd queno es podien obMar de cap manera si no es volia talar lafltidesa
delardacio.

Des del primer moment, es vafer palesa ladificultat per mantenir les preguntes tal com s’ havien
previst,jagquelaconversainicial condicionavadd tot € deaurs del dideg. Aixo no vol dir pero, en
absolut, quees perdés € rigor en les regpostes, perd si que a vegades va determinar que e dideg
derivés cap aterenysques’ dlunyaven dels objectius inicids En funcio d’ aguesta situacié, estava
ben cla que cada resposta fela derivar la segient pregunta cap a questions a vegades
imprevisbles queno espoden talar si no esvolia perdre @ climaconfiat i sincer que es deprenia
delesintervencions del medre entrevigat.

Durant lesentreviges esvafer paes en dgun moment que € rol prafessor-alumne no sermpre era
possibled’ dbviar i, en alguna una ocasi6, semblavacom si I exdlunmne demanés |’ assentiment de
I exprofessora regpecte d’ dguna opinié manifestada. Es va crear dguna situacio en laqud la
inwestigadora no va ser capa; d dudir la manifestacié d’ dguna vaoracid6 o d implicar-se
exaessivament en la construccio d’ una regposta En lamesura dd possible les respostes que es
vanenregistrar i enlesquds esvadetectar dguna interferéncia en aguest sertit, no es van tenir en
compteal’ horad’ anditzar lesentrevides.

Madlgrat tot, |la pogteriar ledura acuradade latranscripcié de les entreviges va permetre delimitar
les regpostes més pertinents i obtenir, aixi, @ materia necessari per a I’ assoliment dels objectius
previstcs.

626 Procésd analis

6261 Criterisper alatranscripdd
La transcripcio completa de les entreviges (v. annex n° 6), es va fer d’ acord amb es criteris
generas seglients

e Transcriure textuament tant les preguntes com les regpostes, respectant € lexic, i
modficant a minim aguns aspectes de tipus gramatical, només en ds cas que es
fadlitavalacomprens6 del text esait.
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No transcriure €ls fragments d’ aspectes col-lataas sense comexid amb la temetica
objected’ estudi .

Mantenir, pero, aquelles aportacions que si bé no es van tenir en conpte per a
I" andid aportaven eements quepodien ser d' interés en dguna atra ocasio.

Indoure breus referéndes respecte de I’ estat animic de I’ entrevistat (per example,
“riu” ,“ pensd’ ...)

A cadaentrevida seli vaassgnar un cod identificatiu (E1, E2, etc) seguint estrictament I’ ordre
cronologc delaseva reditzecio.

D’ acord amb les normes didades pd Gahinet deLlengua Catalana dela UAB (1993) solre I’ Us
designes depuntuacio, i aplicant també dtres criteris personals, es van utilitza ds simbolsii tipus
delldra segients

Usdelldra cursivaper ales preguntes i detext normal per ales repostes.

Us de cursiva per transcriure esrangerismes i expressions o paraules d (s molt
persond, poc usuas fins i tot en € llenguatge col-loqua. Els termes populars
considerats d’ Us més comu van ser transcrits, pero, enlleranomdl.

[..] perindcar la supressid de fragments, frases o paraules no relacionades amb €
tema d’ estudi.

per remercar frases no acebades moments d’ indecisio en les regpostes o silencis
prdongas end deaurs deles mateixes

[paaulao frase]  per representar unfragment o paraula af egits d text per fadlita-nela
conmprenso, tat en la transcripcio litera com per gudar a la ledura de frgments
descontextudlitzats.

[paraula ?] per indcar un dubte regpectedd sentit red delarespostadonada.

(paraulao frase) per introduir algun comentari 0 aclariment de I’ entrevistadora en
relacié adguna situacio produidadurant I entrevista.

6262 L'analid

L’ endid del contingut deles entreviges esvafer, principdment, des d’ una perspectiva quditaiva.
Si bé aguest va ser I’ enfocament fonamenta d’ aquesta part de la recerca, es va donar també un
tractament quantitatiu ales dades, per td dedestacar-ne lamgjor 0 menor representativitat.
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D’ acord amb aguests criteris, i unavegada reditzada la transcripcid conpletade les entrevides, es
vaprocedir a dllar tots aquells fragments que aportaven agun tipus d’ informecio a I’ entorn dels
quare gpatats que s havien fixat préviament: “ Maodd” |, “ Aplicadd” , “ Formacié inicid” i
“ Formacio permanent” .

Fet aix0, es va procedir a una categoritzacio de les dades obtingudes, assgjant diverses maneres
d agrupa s fragments de respostes en conglomerats de temétiques comuns (construccié d’ una
xaxasigémica, GINE etal, 1997: 256). En suacessives redaboracions d’ ajuests agrupaments, es
van ana concretant les categories de respostes procurant, ahora, de no tergiversar-re € significat
red en traure-les de context ni de perdre el's matisos -a vegades gpartats nomeés per un indvidu-
queenriquien les opinions més generaitzades.

Es van daborar uns quadres de doble entrada on es plasmava la fregiiénda d’ garicié de les
categories més rellevants quees van establir, aixi comlareferéndaal’ entrevstaen laque apaeixia
lateméticaper si calia corsultar @ context origina on s’ haviamanifestat.

Amb aguest materid eeborat, esvaprocedir al’ andis i la interpretacid de les regpostes. Cada un
dels aspectes seleccionats es va illustrar amb un nonbre limtat de cites considerades
represertatives per no fer massa dens d text resultant. Per tal de matisar algunes repostes, en
alguns casos esvan afgir gportacions fetes per només un o dos individus, velllant de purtualitzar
guan aquestaeraunaopinio poc estesa entre el's medtres entrevidats.

Findmert, es van eaborar unes conclusions per a cada un dels gpatats on es remllien les
consideracions gquevan semblar més remarcades.

Lesfases del’ andis espodrien, doncs, esquemditzar delasegiient manera:

1 Procés detranscripcio.

2 Ddimitecié de la totdita dels fragments que feien referénda ds quare grans apatats
préviament determinats.

3. Categoritzacio delesrespostes: construacio d’ una xaxa sigémica

4. Eldboradd de tales de fregliénda que pemetessin vaorar la representativitat dels
fragments.

5. Selecci6 dels fragments més representatius i eleboradd de comentaris.

6. Elaborad i redaccio deconclusions.
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63 L aplicacio del model en lapractica: observacio sistematica
Atenent les orientadons aportades per la consulta bibliograficai en funcié dels objectius generds
el procés seguit enrelacid al’ obsenveci 6 de sessions declasse vapassar pels passos seglients

1 Primerapresadededsions i redaccio d’ abjectius i hipotesis previesal’ cbsenecio

2. Seleccid delamodrad’ estudi

3. Asgstenciai enregistramen ales sessionsdeclasse

4. Procés detranscripcié deles dades obtingudes

5. Segonaformulad6 des objedius

6. Categoritzacio i andisi delesdades

7. Elaboradd i redaccio deresultats

Pogteriorment, es procediria a la contrastacio dels resultats obtinguts amb resultats procedents
d dtres ingruments d’' endis utilitzats i a la contrastacid d’ aquests amb d grup de medres
paticipantsen|’ Utimafase experimental delarecerca

631 Primeresdecisonsi hipotessdepartida

6311 Dedsionsprevies

A) Nivell per reditzar les observadons

Hi hava diverses possibilitats per tal d’ dbtenir informadd sobre com s’ estava desenvolupant
I" gplicecio del mode didactic

- obsarvar classes en diferents nivells o totes d mateix nivall

- obsarvar classes consecutives o classesreditzades en diferents momentsdel curs

Aquestes opaons van ser comentades amb elsmedresentrevistats i tots coincidien gque cadascuna
de les diverses combinadons ofgia avantatges i inconvenients D’ entrada, va caldre decartar la
que probablement hagués estat la situacio optima: fer les observadons a 6€ de Primérig quan ja
s’ hagués conpletat un cide educatiu sencer. Aquesta possibilitet, perd, no eravieble jaquesi bé
els medres impartien la classe de mudca a 66, tots coincidien que era un curs en € qud no es
poda valorar latasca feta, perque s aumnes amb s quds trebalaen, o bé no haven fet misca
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endsprimersanys dePrimarig 0 bé |’ havien fet amb dtres medtres, a vegades amb enfocaments
metodol ogics diferents.

Lasoluci6 findment adoptadavaser lade reditzar totes les observadons en un mateix nivell -3r-,
€en sessions consecutives i en un mateix periodedd curs esoolar. Els motius van ser:

1 Latriad aguest nivell permetiaquetots els medtres,ind0sos els més recentment incorporats
a treball (42 promoci@), haguessin tingut ocasio detrebala amb € mateix grup durant els
dos anys anteriors, garantint-seaixi lacontinuitat del treball didactic.

2 Sibéenaguest nivell noes poden esperar, encara, resultats massa solids en cap dels blocs
de cortingut, doneda la limitada dedicacié horaria a la misica, es podria apreciar com
S’ aticuaven tots els principds procediments detreball.

3. Les sessions consecutives permetrien observar com es conduien i es felen avancar la
majoriad’ gorenentatges, donat que laprogressé d’ aquests és un procés llag i lent, que
requereix sempre mésd’ una sessio per comencar a obtenir resultats.

4. Lacoincidenciaen € nivel i en € cdendai podrien possibilitar les comparadons entre
programecionsi activitas planificades en cadascun dels certres.

B) Determinecio del nimero desessions

Ladedsio d enregistrar tres sessions va ser presa tanmbé tenint en compte les opinions dels deu
medres entrevigats. D’una banda, cdia assegura la possibilitat d’ dbsenver un vertdl
suficientment ampli d’ ectivitats, que fossin representatives dels principds blocs i procediments i
que pemetessin veure |’ evolud6 de determinats aprenentatges. D’ dtra banda, era indspensable
pertorba € minm possible laquatidianitat del grup classe i lafeina de I’ especidista, i per axo
conveniano alargar més enlla del’ estrictament necessari lapresencia d’ dbservedors ales aules.

Fetes aquestes primeres consideracions, en finditzar cada entrevida es va demanar a cada medre
quin consideraria que seria € minm de sessions que caldria enregistrar per tal que es pogués
veure d més ampiament possible € desenvolupament de la programecié. La unanimitat va ser
gairebétota: & nimero de sessions que van considerar més adequat osdl-lava entre tres i quare.
Tots van opinar quedues sessions no eren suficients, perque determinades activitas (per example,
e trebdl amb ingruments o la improvisacié) no solien gpaéixea amb aquesta freglienda
Findment, qlestions de disponibilita dels témics i limtacions pressupostaries (meerid
d’ enregistrament, desplacaments etc) van fer prendreladedsio d’ enregistrar tres sessions a cada
centre.
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6312 Hipotesis prdiminars

Magrat queno es vaplantgja lanecessitat de digposar d’ unes categories prévies per tal de guiar
les observadons reditzades en cada un dels casos seleccionats, algunes quiestions estaven més o
menys presents durant la fase de preparadd dels enregistraments i, d’ una manera o dtra,
goaeixien com a interrogants que anaven obtenint dgunes respostes en @ mateix moment
d assistir ales classes. Aquests interrogants van ana prenent laforma d’ hipotesis i van orientar,

en pat, les preguntes formulades ales medrestot just finalitzades |es sessions decleasses.

Les hipotesis reoollien aspectes molt generals sobre I’ actuadé docent i es van formular prenent
com a punt de partida s trets cornsiderats més importants del model didectic i les opinions més

significatives sorgides ales entreviges. Van ser redactades en aguests termes:

L’ educadd musical s’ aticua a |’ entorn dels tres blocs mgoritariament considerats
comafonamentas enles entreviges: canco, llenguatge musica, audicié? Es reflectex
tant en la programecio -anud, trimestra..- com en les activitas programades i
desenvolupades en les sessions observades?

Es trebdlen “ sensoridment” es conceptes, especiament en les fases prévies a la
introduccié denous aprenentatges, i també a llag detot @ procés d’ gorenentatge? Es
fan activitats d’ educad 6 del’ oida (desenvd upament auditiu) i, potser en menor grau,
activitas amb moviment (educacio ritmico-motriu)?

Elsdementsfonamentals ddl llenguatge musical -els ritmes, les notes, les estructures,
els conceptes agagics, €tc..-, es trébdlen prioritaiament a partir del materid musica
guesorgeix deles cangonsi,en menor grau, també delesaudicions?

L’ gorenentatge del llenguaige muscd es fa d’ una forma vivencid i practica
procurant quedlo que s’ goren tingui una aplicacié “ musicd”  (interpretacio voca o
ingrumentd, Us de partitures, creacié de noves melodies 0 estructures, €c) i no
tedrica?

El medre condueix es aumnes a deduir nous conceptes 0 a “ redescobrir-ne’

d’ dtres que s gereren dificultats, mijancant la potenciacié de mecanismes que €s
permetin relacionar dlo que saben amb dld que és nou o dld que ds genera un
dubte?

End repertori decancons, d medtre procuraquehi hag unapart de cangé tradiciona
caadanai també dtres tipus decangons?Quin Usfad' un i dtre tipus derepertori?

Espracuraquehi hag agun tipus de lligam entre es diferents blocs que es trebalen
enunasessio?
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Tot i que pogeriorment I’ andlis de les dades es va organitzar des d’ dtres perspectives, aguestes
hipotesis van representar @ punt de partidaper a les primeres interpreacions sobre les actuacions
observades, i van constituir labase delareflexié poserior per deddir comprocediral’ andis i ala
interpretaci 6 deles dades obtingudes.

632 Sdeccid dascasos

L’ decci6 del grup demestresdsquds es va proposar la possibilitat que s’ enregistressin en video
adgunes sessionsdemudca esvafer a patir de grup dels deu medtres entrevidats, aplicant criteris
demodreig orientats per laprapiainvestigadora(v. 4.2.2).

El primer pas vaconsistir a establir els criteris quepoden gudar a eswllir uns casos significius,
cadascun dels quds integrés dguns eaments de contrast amb la resta. Aquests criteris es van
formular d’ acord amb resultats obtinguts en les etgpes anteriors de I’ estudi: dades gportades per
lesrespostes ds questionarisi opinions manifestades pels propis mestres durant lesentreviges

Com que es tractava de poder anditzar detaladament I’ gplicacio de les idess pedagogiques, calia
trabar,d’ una banda, dements diferendadors en s pefils dd medres que les aplicaven i, per dtra
banda, contextos diversificats on tingués lloc aguesta aplicacid. Van dibuixar-se, aixi, dues
categories de criteris s que es referien a les persones i €s quetenien en conpte determinades
condicions dels centreson s’ exercialadocencia

El grup depatidaper dur a terme la seleccié ja conplien unaserie de requisits previs, exposats i
argumentats en € capitol 6.2.4.2. D’ aquest grup es coneixien, amb forca detd|, opinions respecte
del’ plicacio ddd mode didectic que podrien ser pogderiorment contrastades amb I dbservecié de
classes.

En relacio ales caracteristiques de les persones, iniciament es va pensar que tres aspectes poden
determinar diferéndes significatives entre € grup inicial de mestres:

1 laformacié musica (inicid i actual)

2 laparticipacié en activitats deformacié permanent

3. I’ experienciadocent en e moment decursar dsestudis

1. Hawr reditza dsestudisamb més o menys coneixements muscas eraun fador, tal

com s’ ha vig en d capitol corresponent, que determinava no tan sols les condicions
enquees poden seguir les diferents matéries de midca de latitulacio, sind fins i tot
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I'é&it o d fracas en la finditzacid dels estudis. Mdgrat aquesta evident relacio,
aquesta variable va ser desestimada en observar-se que € grup de persones a partir
dd qud es feia la sdleccid presentava unes caracteristigues molt homogeénies en
aguest aspecte, i a més haven superat ds nivells requerits a les assgnaures de la
titulacio. Aquest nivell representava per a tots un dt grau de domini del llenguatge
musicd i, per tart, s’ asseguraven condicions optimes quant a aptituds (afinacio, oida,
sertit ritmic, etc) i coneixements (cgpacitat d’ improvisacio, deledura, etc).

2. Aquest punt tampoc apartavadiferendes significatives entre es conponents del grup
de patida: €s deu medres havien paticipat en activitas de formacié permanen, i
encara quedetemetiques i tipologies diferents, no es poda corsiderar que haguessin
d introduir diferéndes substandals entre unsi dtres. Convé no oblidar, a més, que
d entrada haven estat descartads aquells medres que havden seguit cursos de
formaci amb unaalta dedi cacio.

3. El contacte amb I' ensenyament de la midca en d moment de relre la formacié
didecticavaser I’ tnic aspecteque findment, esvatenir en conpte en la seleccio dela
mostra. Laimportancia d’ aquesta variable havia quedat de manifest en @ deaurs de
les entrevides jaquetart s quen’ havien tingut com es que no manifestaven que
agquest fet hadainfluit en lamaneradeviure i aprofita elsanys deformecio.

Enrelacid ales caracteristiques dels centresen es quds s’ estava desenvolupant latasca dogent es
van seleccionar, com a fadtors que poden determinar casos significatius en I ensenyament de la
mUsica, €ls seglents

1 ladedicacio horariaal’ area

2 ¢ context sodoeconomic

3. lescondicions materids, especidment d’ espai i indrumentd basic

1. Es feia evident que cdia considerar la dedicacid horaria setmana a |’ dea com a
element que condicionavales possibilitats al’ hora de desenvolupar |a tasca docent, no
tan sols en d sertit que augmentava d total d’' hores sind, a més, per la diferenda
substanad querepresenta d fet detreébdla amb ungrup d’ dumnes un cop o dos per
setmana. Aquest fador havia apaegut, en gairebé totes les entrevigtes, com € fador
principd quecondicionavalaprogramecio del medre.
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2. El context sdbdoeconomic es vamantenir com a fador diferendador, sobretot per la
relacio quepodatenir amb les afirmacions que alguns medres felen a les entreviges
en d sentit que en determinets contextos, augmentava considerablement els nombore
d’ dumnes queassistien a cursos demusca en certres especiaitzats. M anifestaven la
dificultat que generava en agunes questions, d fet de coexistir a les aules adumnes
guenomés rebien laformacio musica queds proporcionaval’ escolai dumnes que a
més, estudiaven llenguatge i ingtrument en horari extraeswlar.

3. El fadtor aula, en carmi, va ser desestimet perque senmblava que af ectava nonés a les
possihilitats de desenvolupar € trebal basat en € moviment i lapracticamusca amb
determinats ingruments, fadors que no es consideraven fornamentals del modd
didectic D’ dtra banda, les entreviges gportaven informadons en € sertit que es
mesires no renunciaven absolutament a aguests aspectes pel fet de no digposar d’ aula,
mentre que dguns que en disposaven havien manifestat que en ocasions no la
utilitzaven.

Elsfadors gplicats per alaseleccié van ser, dorncs, s seglients
a. @ medreteniao noexperienciaen|’ ensenyament delamuisica mentre feia e s estudis
b. ladedcacié setmand al’ aeademusicaerasuperior o inferior dsminims

c. I'dumna del certre on es faria I’ dbservecié poda considerar-se d’ un nivell sodo-cuturd
enremigi dto enremigi baix.

Deddits aquests criteris, laseleccio dels casos va corsistir a aplicar-los suacessivament de manera
que cada vegada s’ anés subdividint @ grup inicid, fins obtenir els casos que es considerarien
significatius a partir deles variables que s’ havien tingut en conpte. Els simbols emprats per ala
representaci O de cadascun dels fadors dededsio van ser ds seglients

mestre amb experiencia docent previa ambed
mestre sense experiéncia docent prévia serse ed
dedicacio horariasuperior s minms 1
dedicacio horaria igud o inferior dsminms l
nivell sodoeconomic entre migi dt ++
nivell sodoeconomicentre migi baix +
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El quadre seglient resumeix greficament @ resultat d’ aquestes suacessives ramificacions i indou
elsresultats numerics de cada subgrup obtingut

QUADRE 6-3 Realltat de I'aplicaci6 delscriterisper ala sleccid de la mostra d' egudi

Experiéncia docent prévia Ded caci6 horaria Nivell scioeconomic ’g';g‘z
++ 1
ambe.d 3 1 2 + 1
l 1 ++ 0
+ 1
++ 1
serse e.d. 7 1 1 + 0
l 6 ++ 5
+ 1

El reaultat vaser I dbtend 6 de6 casos, queresponien ds pefils seglients

1.

M egtre amb experiencia docent enreditzar els estudis, quedigposad’ unadedicecio al’ area de
musca superior as minms establerts, en un centre denivell mig-dlt.

M egtre amb experiencia docent enreditzar els estudis, quedigposad’ una dedicecio al’ area de
musica superior as minms establerts, en un centre denivell mig-baix .

M egtre amb experiencia docent enreditzar els estudis, quedigposad’ una dedicecio al’ area de
muscainferior s minms establerts, en un certre denivell mig-baix.

M edtre sense experiencia dooent en reditzar s estudis, que digposad’ una dedicacio a I’ area
demusica superior a's minms establerts, en un centre denivell mig-dt.

M edtre sense experiencia dooent en reditzar s estudis, que digposad’ una dedicacio a I’ area
demuidcainferior dsminims establerts, en un cerntre denivel mig-at.

M edtre sense experiencia dooent en reditzar s estudis, que digposad’ una dedicacio a I’ area
demudcainferior dsminims establerts, en un centre denivell mig-baix.

Per ta detriar un Unic cas entre els cinc que conplien d pefil n° 5, es va prendre la dedsié de
considerar dosfadors:

1 que ds medres estiguessin impartint clesses a 3r de Primaria durant aguest curs, per ta

d’ assegurar quees podrien fer les observadons en un mateix nivell educatiu.
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2 qgue no haguessin manifestat cap reticenda a ser observats mertre felen clesse: s€'ls vafer la
consultasi acaeptarien 0 no aguestaeventuditat i si bé ningl no s’ hi vanegar absolutament, en
alguns casos van modrar unacerta prevencio.

Resoltes totes les guiestions, s medres i centres as quds es va proposar |’ enregistrament de
classes van ser:

QUADRE 6-4 Modra convidada a participar a la fase d doservacié de classes

Medre: Certre:
Casl 42promccié | D privat concertat Igualada
Cas?2 22promecio  [D privat concertat St.Viceng dds Hats
Cas3 3Fpromecio  [D privat concertat Barceloma
Cas4 42promccié | H privat concertat Terassa
Cas5 42promccié | D privat concertat Cerdanyda
Cas6 22promecio  [D puldic Ripollet

Per questions relatives a laprogramecié del’ aea durant € segon i tercer trimestres, |’ escola de
Terrassa(cas 4) vadedinar lapropostade participar enlafase d’ observecio declasses.

633 L’obsrvacio de classes

6331 Planificaci6

Els contactes amb el's especidistes dela mogra seleccionadaes van iniciar ad gener del 2000, si bé
les observadons no es van dur aterme fins als mesos demarg, abril i maig. Deliberadamert, es va
deixar un ampli marge detenps per tal que cada mestre pogués deddir quines daes corsiderava
més adequades i per sol-licitar, si cdlia, I” autoritzacié deladireccio del certre.

No es vademanar cap tipus d’ adaptecié de laprogramacio, sind que més aviat es va indstir que
lesclasses ques’ dbsenarien fossin les quees programarien enles condicions habituas. Els Unics
requisits quees vademanar tenir en conmpte van ser:

» poder observar tres sessions correlatives per tal d’ assegurar € norma desenvolupament
delesactivitas

o procurar enllestir tots els enregistraments abans de les vacances de Pasqua, ja que €
tercer trimestre del curs eraanarmament curt i sempre sol ser un moment del curs on
fadlment es produeixen canvis en e normal desenvolupament deles classes
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Cal dedtacar, abans queres, |’ excel {ent predispasicio dels mestres especidistes i dels certres, que
es van esforcar a trobar solucions per ta de no aterar massa les previsions inicias. Malgrat
I” gparent simplicitat d’ aquests requisits inicids en adguns caxs es va fer prou conplica
aconseguir-los i, en dos casos, les observadons van haer-se de posposar fins a tercer trimestre.
D’ una banda, I’ excepdona curta durada del tercer trimestre vafer avancar, en dguns centres, la
reditzecié de sortides i colonies. Per dtra banda, les interrupcions o dteracions en la segiéncia
noma de classes es van modrar damantment fregqlents: la preparadd i celebradd del
Camestdltes, les sortides d’ dtres materies, i fins i tot la presencia de pintors en una aula de
mUsica, van provocar enalgun cas un cert refard en les previsions inicids. Inesperadamert, a més
en dos certres es va produirr una coincidencia d’ horaris que va obligar a endarrerir la previsio
inicial per tal depoder asgstir personament a totes les sessions.

634 L’'Usdd video

Des del primer moment es vaplantga lanecessita d’ enregistrar les classes en video, per td de
poder procedir pogeriorment a unaandisi més acurada que no es poda garantir només amb les
notes decamp frut del’ aoservecio directa.

6341 Condicionstecniques del’ enregigrament

Per alareditzacié dels enregistramernts, es vacomptar amb € suport témic de persona del Servel
d’ Aplicacions Educatives (SAEd) delaFaaultat de Cienciesdel’ Educado.

Tenint en compte les neaessitats de larecerca, badcament centrada en € medre, i com que no es
preveia una poderiar edicié de les images obtingudes, es va corsiderar que era suficient
enregistrar amb una Unica camera i no incorporar miaofons complementaris per a
I enregistrament del so, ja que complicaren enormement & muntatge a I’ aula, la pogerior edicio
dels materids i encarien considerablement tot € procés. Per aix0, es vaoptar per enregistrar amb
unaunica camera que muntada sobre un trpode, es col-locava en posicié fixa en un ange de
I" aula quedestorbés & minim possible € nomal transcurs de les activitas. Es procurava que des
laposicio triada, es poguessin obtenir imetges del mestre com a purt central i d’ un petit nombre
d dumnes queillustressin la paticipacio del grup en les propostes del mestre. En els casos que
es praduissn paticipacions de tipus indvidua, es comptava amb la gran maniobrabilitat de la
camerasolre d tripodei amb lautilitzacié del zoom per gpropar-se al’ dumne en quiestio i poder
segquir més fidement les situacions de dideg, o la paticipacid muscad indvidud des ners.
Nomeés en unaocasio, en un moment detrebdl esait indvidudl, € témic va prendre lainiciativa de

186



6. Desenvolupament de la recerca

circular per I’ allaamb lacamera a I’ espatlla, fet, perd, que no va semblar destorbar I’ @encié dels
aumnes pel trebal proposat.

6342 L’ dectesobredsparticipants

Toti gueno pot afirmar-se quela preséncia de dues persones i una camera no desorbi € normal
desenvolupament d’ una sessio de classes, pot considerar-se que I’ impacte sobre €s participants
vaser minm. JORDAN i HENDERSON (1995: 55) constaten que normament, s suljectes
enregistrats s’ acostumen rapidament alapresenciad’ una camera,i deixen ben aviat demirar-la

Durant la primera sessid, es va observar que €ls nens miraven directament la camera en molt
POQUES OCasIONS, perod aguestes situacions van augmentar enles dues sessions seglients, potser pel
fet quejust en comencar la primera sessié haven estat advertits que no ho fessin, mentre que
aquesta observadd no es va recacar en les seglients. En generd, aixo Si, s va detectar que es
aumnestenien méstendenciaamirar cap alacameraquan baixavad grau d’ aencio per | activitat
proposada o cap d find deles classes, quan jas’ acumulava un cert cansament. No obgant aixo,
pot considerar-seque s dumnes van seguir normament les activitas, sense fer massa cas dela
nodra presencia

Totes les medtres van manifestar quedurant laprimerasessio es van generar uns nivells de silenci
intens i continua queraravegada s’ assolien. A les dues sessions pogeriars, en canm, es refrobava
e queerg acriteri deles medres, d grau desilenci i atencidé més hahituals. En un cas a més, es va
comentar que la preséncia de la camera a la primera sessié també hava reduit d nombre de
paticipacions indvidudls (pregurtes, comentais,...), si bé @ poderior visonat de la cinta va
permetre constatar que magrat, tot, es van fer forga intervencions indviduds, dgunes d’ dles ben
interessantsi espontanies.

Esfamésdificil ponderar I’ dectede |’ enregistrament sobre les medres. Per a algunes, la situacio
inicial detensio vadesaparéxer d cap de pocs minuts d’ inicia-se la sessio i afirmaven que no
haven sertit |’ €ectedelapresencia delacamera. Dues, pero, van manifestar que senpre van tenir
present que s’ estava enregistrant, i que aixo €s va provocar unacerta situacio de nerviosisme a
llarg detota lasessio.

6343 Limitacions delatecnica emprada

En gererd, i vidos ds redultats dels enregistraments, es pot considerar que la solucié temica
adoptada va ser lacorrecta Lapresa d’ imatges va permetre seguir amb fadlitat € deaurs de les
activitas i fer-se unaidea molt gustadatant dels esdeveniments com de les diverses modditas de
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paticipecio i d' interaccio entre medre i dumnes. Les anatacions preses sobre € tereny van
contribuir a completar les quiestions més d’ goreciacio sobre I’ ambient quees generava

No obgtant aix0, d fet deconsiderar prioritari destorbar € minim possible € transcurs de la classe,
va provocar algunes fales témiques en la presa d’' imatge i de so que no van ocasiona cap
inconvenient per alapogerior transcripcioi andisi.

En agunes ocasions, es van trabar certes dificultets en I’ audicié d’ dgunes intervencions dels
aumnes, quan parlaven totdment d’ esquenaalacamaa. Sermpre que aixo es vaproduir, es vafer
constar en € text delatranscripcio quehi havia dificultats per a I’ audicié, i mai no es vatractar de
reinterpretar quina poda haver estat laintervencié d’ aguell nen.

Com que es va procurar fer les minimes demendes d mestre quant a la seva mohilitat per no
interferir enlasevanormal activitat a I’ aula, en dguna ocasid aguest es collocava en aguna zora
del’ aulaenlaqud lail{uminacié generava prablemes d’ enfosquiment en les images obtingudes.
Si bé aixd hagués representat un problemaen € cas d' haver d' ditar les images, no va generar
cap dificultat per al’ s poderior dels materias enregistrats.

6344 Presencia del’investigador

Durant tots ds enregistraments, lainvestigadora va prendre una actitud no participant. Cdia, per
damunt de tot, que tant mestres com adumnes poguessin arribar a prescindr de laseva presencia
per tal gqueles actituds fossin commés naturals millor.

Magrat tot, perd, en algun moment alguna mestra varequerir agun tipus de col-laboracio, encara
gue minima, com vaser, per exanple, un aclariment solre |’ arigend’ una canco.

El primer dig totes les medres van presenta-nos i van explicar s motius de I’ enregistrament.
Com a conseguencia d' axo, va semblar oportll agrair que ens deixessin asdstir a les classes,
ingstir denou queprocuressin prescindr denosdtres i assegura que els fariem arribar unacopia
perqué poguessin veure' s“ enacdd” .

El fet de no haver de mangar la camera, va possibilitar que es poguessin prendre notes durant €
desenvolupament deles sessions (comentaris, gpreciadons personals, observadé d’ dguna actitud
més indviduditzada, etc) que pogeriorment van senvir per completar les observadons meés
detdlades que sorgien dd visonat del video. Tanrbé va fadlita la percepcié d accions més
indvidudls que prabablement haurien passat desapercebudes si S’ hagués estat pendent de la
camerg, és d cas, per exemple, de la reditzacio inconscient d’ dgun moviment per pat d’ dgun
aumne en esmltar unamusca. En observar-se alguna d’ aquestes situacions que es considerava
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que poda tenir pogeriorment interés per a I’ andid, s'indicava d témic que modfiqués
I" enquadrament delacamerai s’ anotava, d mateix temps, lasituaci 6 detectada.

635 Procésper al’andis

6351 Latranscripdé

Per a la transcripcié de les sessions van ser especidment vauoses les remmanecions de
JORDAN i HENDERSON (1995: 47-49) quevan gudar a prendreles principds dedsions solre
comabordar latasca

Per a aquests autors, no hi ha un sigema de transcripcié ided ni conplet, sind que aquest
s aequa d tipus d' endis que es praén fer poderiooment En aguesta recerca, va cadre
considerar com descriure diverses formes d’ interectuar @ megre amb es dumnes (verbament,
gedud) i com narrar de forma intel -ligible les situacions que es basaven en diverses formes de
manifestacions musicals (interpretacié de cancons, ritmes 0 melodies, esmlta de fragments
enregistrats o en directe, etc.).

Enprimer lloc, i seguint les orientadonsdeJORDAN i HENDERSON (1995: 48), es varesoldre
fer personament latranscripcid dels videos, jaque aixd permetig durant € visonat de les images,
ana prenent dedsions sobre diversos aspectes determinar alo que es considerava més rellevart,
quin grau de dedl es crda més adequat per a cada situacié, en quins casos era convenient
transcriure converses literalment o quan, en canm, eraprou cla explicar resumidament e contingut
dels didegs, etc Aquesta dedsié, juntament amb € fet d’ haver asdstit a tots €s enregistramerts,
va contribuir a assolir un coneixement més dedlat dd desenvolupament de cada sessio | va
permetre pard-ldament a procés de transcripcid, comencar a pefilar una primera gproximecio
regoectedeles categories d’ andlis quepodrien establir-se.

En & moment d’ iniciar latranscripcié propiament dita, es vadeddir transcriure totes les images
preses i no desestimar cap situiacid que pogteriorment, poda ser objected’ andid. Sibéaixo vafer
quee procés fosllag i 1aborids aquestadedsié va cortribuir d’ una manera dedsivaa “ endreca
lesidees” i ana pefilant, apocapoc lamaneradeplanificar i sigematitzar I’ andis.

Esvantranscriure totes les activitats, en estil naratiu, i també aqudlls didegs que es van corsiderar
significatius per alapogerior andisi. Senpre quevacreure snecessan per gudar a la comprensé
de la ledura, es van explicitar questions com ara carvis en la digribucié especiad de mesdres i
aumnes, 0 maerids amb ds quals es trebdlava (murds, pissarrg indruments,...). Aixi maeix, es
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van aegir referéndes a dtres questions més subjectives, com per exanple, I’ goreciacio ddl clima
aconseguit o lapercepcio del’ estat d’ anim per part dels dumnes.

En e doaument resultant coexistexen, per tart, 4 grans tipologies detext
* untext naratiu queexpressael desenvolupament d’ ectivitat.
 unarepresentacio deles converses més significatives dels participants.

» anatacions sobre les conductes no verbas (gestos, canvis decol{ocad 6, ambient de la
classe,...).

 vadoracions personas relatives a moments o situacions concretes, aixi com a
I" goreciacio deresultats asolits

Aixi mateix, sempre que es vacreaure conveniant, es van indoure les partitures negessanies per ala
millor comprens 6 del’ ctivitat.

Al llag de text es van indoure tarbé referendes d tenps cronologc (JORDAN i
HENDERSON, 199: 57) quepermetessin locitzar fadlment els fragments en I’ enregistrament
i cdcular, si s esqueia, la durada d’ dgunes seqlencies d’ ectivitats. Per aquest motiu, es va
trebdla sempre amb copies delescintes alesqud esvainoorporar una sobreimpressio del temps
d enregistrament (Time code). Inicidment es van codfica d canvis més importart d’ activitats:
tots es que corresponien d pas d’ un bloc de cortingut a un dtre i €s que implicaven un cavi
importart en I’ ectivitat del grup, com per exemple, passar d’ estar gprenent una cangé a didogar
sobre € contingut del text. Pogteriorment perd, i durant € procés d’ endis, especidment en lafase
deddimitecio deles activitats, vacaldre incorporar noves anatacions de temps que en permetessin
unameésfadl locditzacio.

Per dur a terme tot aguest procés, es va utilitzar una simbologia semblant a I’ eanprada per a la
transcripcio de les entreviges (v. 6.26.1). A més dels simbols ja utilitzas, es varedrrer a canvis
enestipus delldra per resoldre les necessitats especifiques de latranscripcio de les images. Tot
seguit s’ ajunta un exempledels principds tipus dellerai simbols emprats:

e Text naratiu referent d desenvolupament de |’ activitat | aclariments o purtualitzacions al

mateix.

* Lesreflexions i vaoracions personals es van indoure d text, utilitzent un tipus delldra
diferendada: comentaris personals.
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» Didegs: es van indcar amb guions, i només es fela referenda explicita a les
intervencions de la mestra, sobreentenent-se que € seglient guié indcava la intervencié
d un dumne.

Mst - Intervencié delamedra
- Intervencié d’ un dumne

» L’ Usdd tipus cursivaesvareservar per laciter titols de cancons o fregments del tex de
les mateixes, aixi comtitols d’ dbresmuscals

* Lesreferendes ds noms dels dumnes van ser deliberadament eludides i només es va
utilitzar lainicid del nom en els casos en que lamedra es anomenaa per demenar-os
d’ intervenir o per dgun atre motiu.

El méssouint, lesreflexions i els comentaris personals corresponien a impressions anadtades en €
deaurs delasessio (nates de cap), si bé d’ dtres van sorgir durant € visonat de les images.
Dornat que aquesta darera situacio es va produir en conptades ocasions i que € tipus
d’ goreciacions que es van reditzar en un i dtre cas anaven en & mateix sertit, no es va craure
necessan diferendar-les.

6352 L’andlig
Unavegada reditzada la transcripcio de les sessions observades, d text resultant es va sotmetre a
suacessius tractaments quefadlitessinlatasca d’ andis delainformadd quecortenia

Laprimeratasca va consistir a delimitar les activitas desenvolupades. La segmentecio del text en
unitats significatives tant en funcié dels objectius comdel’ acci6 educativa que representaven es va
fer tenint en compte d criteri deSTODOL SKY (1991):

Un segment es defineix per I’especificitat del seu format indruccional, per la de les persones

que hi partticipen, per la dels seus materials i per la de les seves expectativesi objectius de

comportament. Ocypa un periode de temps durant la classe i té lloc en un escenari fisc
determinat.

Stodol sky, 1991:27

En aquest trebal de recerca, la caracteritzad6 dels segments corresponents a activitas es va fer
prenent com a unitat d trebal reditza a I’ entorn d’ un contingut muscal, tenint en compte la
primaciadels continguts procedimentals (td com haestat definit en d modd), per la qud cosa,
sequint & criteri de STODOL SKY, es poden considerar coma “ segments indrucaonas” . No es
van diferendar,en carwi, ds segmentsdetransicio, sinbd que aquests es van considerar indosos en
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el desenvolupament globa de cada activitet caracteritzada. Aixi, per exanple, I’ explicacio de la
mestra per a lapresentacio d’ un fragment musica no es va separar de I’ audicié mateixa ni del
dideg que pogeriorment s€ n derivava en corsiderar que €ls tres moments formaven un tot
indestriableen laconducci6 del’ ctivitat i constittien unaunitat adequadaal tipus d’ andis que es
pensavadur aterme.

Tenint en compte aquests criteris, € procés es vaarticula en tres etgpes, en funcié dels objectius
guees perseguien:

a) d primer pas va corsistir en una segmentacié del text naratiu de la seqiiéncia de classe en
funcié dels blocs de programacié determinets per cada mestra. D’ aquesta manera, s’ dbtenia una

primera viSo de les grans etgpes en que estava subdivida cada sessio, segons € tipus de
continguts conceptuals ques’ havien treball&.

b) dintre decada un dels blocs de contingut, es van ana delimitant les diferents activitats que s’ hi
desenvolupaven, tenint en compte per fer-ho es criteris seglients

* e nudi principd de cada activita estava constituit pel contingut musical, fonamental ment
detipus procedimenta, si bélogcament sustenta sobre algun concepte

* dtres aspectes, com aralainteracdd megsra-dumnes, |’ organitzacié de grup o I’ Gs de
determinats materials, quedaven integrats en laseqliencia de cada activita.

Per td d aconsgguir un format mangable del text corresponent a cada segment de classe
considerat una activitat, es va procedir a a la seva caracteritzadd mitjancant una breu frase que
resultés, pero, suficientment entenedora com per poder indentificar-ne elstres essencids.

Finalment, es van eleborar unaserie de quadres que permetessin una consulta agil de la seqiiéncia
decada sessid. Se n vadaborar dues series:

1 quadres per presentar lasuacessio del blocs de cortinguts a cada sessid, amb laindusio deles
dades seglients (v. annex n° 16):

QUADRE 6-5 Mockl de quadre per al’andisi de la seqienciadelsblocs de contingut

Blocsdeprogramadd | Time code Durada ftotal

Derominaci6 decidida Temps d'inici / Calcul el
per cada mestra temps defind temps

2 quadres per presentar la successio d’ activitats a llarg de cada sessio, amb laindusio de les
dades seglients (v. cap. 9.2.3):
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QUADRE 6-6 Mockel de quadre per a I'andlisi de la seqliénciad activitats

C! S? |Textp. - (localitzacidal text de latranscripcid)

Time code | Blocsdeprogramadé | Activitats

Temps Bloc segons la Frase identificativa de cada activitat.
d'inici de denominecio de cada

I"activitat medra

! Inicial identificativa del certre.
2 Numero identificatiu de la sessi 0.

Pogerioment es va procedir a tractament de les dades obtingudes i a I’ daboracio de resultats |
conclusions parcias, procés quesera explicat detaladament en els capitols corresponents (v. 9.2 i

9.3.

En resum, s passos sequits per al’ andis dd continguts deles sessions pot resumir-se en:

1 Procés detranscripcio.

2. Ddimitecié dels segments corresponents a diferents blocs de programecio.

3. Elaborad6 d’ un quadre per cada sessio, amb les dades relatives a la suacessio dels blocs, €
temps d'inicii final i @ calcul deladuradadecadascund’ dls.

4. Caacterizacid de cadascuna de les activitads, mijancant |’ daboracio d una frase
identificadora

5. Elaborad6 d’ una quadre per cada sessio, on es presenta la suacessio cronologica de les

activitas, la seva correspondénda amb un bloc de programecio, la lodditzacié d video

(temps d' inici) i lareferendaales pagnesdd text delatranscripcio.

6. Tractament delesdades, daboradd deresultas i conclusions parcids

64 Materials aportatsper les mestres

* A mésdd materid esait que es generaria amb latranscripcio de les observadons reditzades i

delesnotes decamp, esvapoder disposar d’ dtres documents queles medtres van fadlitar:

 dades basques del centre educatiu (llibret o tripticd’ informecio)

193



De laformacio inicial dels mestres d’ educacié musical a la practica professional

* les referendes a | educadd artistica en generd | a I’ educadé musica en paticular
contingudes end PEC.

» laprogramecio dd nivel (3r) o del Cide mija
@ gui6 decadascuna deles classes observades
Aquests doauments, tot i quepresentaven uns formats i un grau de detal forgca desguals, van ser

d uilitat per emmarcar les intencions educatives de cada medre i establir, en dguns temes
concrets comparadons solre |es programecions establ ertes per a cada centre educetiu (v. 9.1).

Aixi mateix, es van obtenir copies dels materias de trebal entregats ds dumnes (fitxes) durant
aguelles sessionsi lainformad 6 sobre sllibres detext o atres materids utilitzets.

65 El grup de discussé

Una vegada elaborades les conclusions a patir de la interpreacié des resultais obtinguts
mijancant lesentreviges i les observadons, esvacornvocar € grup de cinc mesires participants en
ambduesfases del’ estudi. L’ objectiu d’ aquesta convocatoriaeradoble;

- comunica esreaultats del’ estudi en el quehavien col-laborat en tres moments diferents:
resoonent a quiestionari, manifestant les seves opinions en les entrevites i acoeptant
I observecio de 3 sessions declasse en € med esoolar.

- sotmetre a la seva corsideracio ds principds resultats i conclusions, i demenarHos
I" goortecio deles seves opinions, maisos, acards o discrepancies etc

La convocatoria del grup de discussio es va fer a mijans de maig del 2001. La dificultat per
concretar unadata fadible per a tothom vaesdevenir un esaull insalvabe, laqud cosa va ocasiona
quenomés 3 medtres participessin, finAmert, en d debet. Lareunié vatenir lloc a mifans de juny,
alaUAB.

651 Materialsaportatsal grup de diusso

Dues setmanes abans de ladaia acordada per alarewnid, s€ Is vaenviar per correu unaserie de
doauments per tal que poguessin reflexionar préviament a I’ entorn de les questions que se'ls
plantgaien.
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Unapat d aguesta doaumentacid va ser extreta textualment de diversos capitols de lates i va
consistir en € seguent:

0 elsobjectius gereralsi especifics del’ estudi (cgp. 5.2)
o les conclusions de cadascun dels apatats en qué s havia organitzat |' andisi de les
entrevides (cgp. 8.14,8.24,8.34 i1 8.4.3)

o lasintesi de les conclusions sorgides de I’ andis de les observadons de classes (cap.

9.4)

Per ta d' agilitzar  debat esvapreparar, aixi mateix, un doaument especific (v. annex. n°® 19) en €
gud es van corrdlagonar les principds conclusions sorgides de les entreviges i de les
observadons, aixi com unaserie de questions obates que em suggerien s resultats obtinguts.
Sempre gue va ser possible es va buscar de fer correspondre les opinions apartades a les
entreviges i les observadons sorgides de I’ andis de les classes, si bé es van indoure dguns
aspectes dels queno es digposava dedades procedents d’ anbdues forts d’ informeci.

El format d aguest doaument va prendre la forma d’ un quadre de tres columnes, segons
I” esquerma seglient:

QUADRE 6-7 Document previ alareunié del grup dediscussio

L’ OPINIO DELSMESTRESA LES
ENTREVISTES

LA INTERRRETAQO DELES
OBERVAAQONS

QUESTIONSA SOTMETRE A LA
VALORACIO

Frase-resum de les condusions
meés signficatives extretes de
lesentrevistes

Frase-resum ce |es condusions
méssignificativesextretes de
|es observacions

Preguntes que sorgen en
cortrastar els dosnivdls de
requltats o de cadascund’ells

652 Desenvolupament dela £56

Lasessio esvadesenvolupar en un climacordid i digés queva permetre a les medtres participants
gpoartar la seva particular viso de les questions sotmeses a la seva corsideracio. Va tenir una
durada aproximada dedues hores i unquat, d llarg deles quds es van ana expressant les idees
personals.

Si bé les medres havien llgit la doaumentacié enviada, van lamentar no haver pogut esaiure
agunes de les idess que s€ls haven ana acudint, tot i que inicidment s’ ho haven plantgja.
Magrat tot, laimpressio és quetenien ben present el contingut del doaument, amb laqud cosa les
seves gpartacions van ser molt &gils i riques.
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Durant la primera hora i mita, es va deixar que €s temes anessin sorgint segons la propia
iniciativa del grup. Ladarrera pat delareunio, en canvi, es vaoptar per revisar sucessivament els
diversos temes tal com estaven organitzats en € doaument preparat com a sintesi de les guiestions
sorgidesdel’ andis.

Per tal depoder trebdlar, pogterioment, amb les dades obtingudes, esvaenregistrar latoditat dela
sessio.

No es vaconsiderar necessani fer unatranscripcio literal del debat desenvolupat, sind que es van
andar resumidament, a partir de I’ enregistrament, les principals opinions aportades (v. annex n°
20). Aquest materid va servir de base per a I’ daboracio de la sintesi dels resultats (v. apatat 111)
préviaalaredaccio deles conclusions finds.
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/. CARACTERISTIQUES DE LA POBLACIO DE MESTRE
D' EDUCACIO MUSICAL

El capitol dedicat a la presentacio dels resultats sorgits de I’ andlis de les caracteristiques de la
poblacio deMedresd’ Educadd Musica esta organitzat a I’ entorn detres grans gpatats ta com
s’ haexposat en d capitol anterior (v. fig. 6-1).

- caracteristigues delapoblacidinicid d’ dumnes

- andisi depossibles causes d’ ebandonament dels estudis

- caracteristiques dels medres diplomats

Respectede nombre d’ dumnes solre elsquds es vatrebala conve tenir present que a causa del
temps transcorregut entre e moment defer latramesadels questionarisi € tractament estadistic de
les dades, vacadre tenir en compte alguna modficacio, ta coms' exposatot seguiit:

- Les caracteristiques delapoblacidinicia es van cacular sobre un tota de 152 dumnes: 116
haven obtingut €l diplomafins a |’ octubre del 1998 i 36 havien abandond. Es van exdoure
les dades de 3 dumnes que cortinuaven estudiant durant € curs 1998-99, per no poder
preveuresi acebarien obtenint latitulacio.

- LatranesadeqUestionaris, quees vadur aterme en una data anterior (mag-juny de 1998),
esvafer a110 medres, ds queconstavaques’ havien dipomat fins al’ octubre del 1997.
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L’ daboracio i I' andisi estedisitica de les dades, aixi com I’ daboracio de les conclusions es van
dur a terme entre s mesos d’ abril i juny del 1999, data en la qud es va donar per tancada la
inroduccié demodificacions ales dades™ dequéees digposaa.

Pogteriorment, perd,i per a la continuitat de lates, va cadre actuditzar lainformado respecte del
lloc detrebdl ocupat (v. cap. 6.2.4). No obgant aix0, no es va corsiderar necessani actuditzar les
dades rdlatives ales caracteristiques delapoblacidinicid ni les corresponentsa perfil dels mestres
dipomats, perqué es va vaorar que les nowes informadons de quée es disposava no gpartaven
modficacions significatives asresultats obtinguts.

71 Lapoblacio al’inici dels estudis

Entre & setembre del 1992 i € setembre del 1994, 155 estudiants s havien matriculat a
I Especiditat d’ Educad6 Musicdl. D’ aquesta poblacid inicia, un at percentatge van obtenir € titol
(dades: octubre, 1998), un petit nombre -3 persones- continuaven matriculades a |’ especidita €
curs 1998-991 un percentetge forga eevat van abandona esestudis (v.fig 7-1).

Les dades (v. annex n° 8) anditzades al’ entorn de lapoblacié inicid es refereixen, doncs, as 116
aumnes que van obtenir € dipjlomai es van obtenir a patir de la informecié cortinguda en les
fitxes d’ inscripcio (v. cap. 6.1.3.2). No s’ hi han indds, per tart, les dades dels dumnes que van
abandona s estudis en dgun moment de lacarera Aquesta informado, com ja s’ ha explicat,
sera tractada més endavant, en I'andisi de les possibles causes que van determinar-ne
I" @bandonamert.

23%
2%

75%
E Ha acabat B Continua O Abandona

Figura7-1 Alumnesdiplomatsino diplomats

* Posteriorment es va desestimar introduir canvis malgrat que es disposava de noves informacions:

- entre el juny i I’octubre del 1999 es van rebre, encara, 6 guestionaris.
- dos estudiants que havien iniciat els estudis en €l periode de temps comptabilitzat es van diplomar en
finalitzar el curs 1999-2000.
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Segons les dades delatitulacio i les dades de SIGMA®*, amb data octubre 1998, la digribucio
completad’ dumnes diplomats, dumnes que havien abandona o que continuaven estudiart, en
relacié dsaumnes marriculats entre I’ any 1992 i € 1994, queda reflectida en € quadre seglient:

QUADRE 7-1 Digribuci6 de lapoblacio inicid per any de maricuacio

Total Total Cortinuen Total
matriculats dipomats (98-99) abandons
M africulats 9293 (PEA*) 16 16
M atriculats 9293 42 28 1 13
M atriculats 9394 44 38 - 6
M afr iculats 9495 53 34 2 17
155 116 3 36

*PEA: Plad Estudis Adgptat (v.cap. 2.52)

Aquests resultats van desvetllar I’ interés per trectar d’ esbriner la causa del’ dta xifra d” estudiants
que haven abandona €els estudis en 3 dels 4 grups d dumnes de la titulacid. Aquesta
probleméticaes tracta més endavant, en I’ goartat 7.2 d’ aguest capitol.

711 Genere

En un percentatge molt elevat, un 83%, aguests diplomats sén dones. Es un percentage sinilar a
gue diversos autors obtenen repecte de | dta presencia de dones en la professio de medre.
MASJUAN i VIVAS (1989) doren xifres molt properes en I estudi sobre una modra de
diplomats demagisteri a laUAB (inclosos €s centres de Girona i Lldda) entre els cursos 1982-
831 1988-89. Tanbé s han trabat referendes a aguesta variable en dtres autors: GIMENO
(1998), per examnple, cita la presencia d' un 67% de dones en € seu estudi solre la formacio
permanent demedtres (ICE dellada) i referenda dades similarsen dtres autors.

712 Viad’ accés

M gjoritariament, es estudiants queaccediren ala Titulacio i van assolir diplomar-se havien cursat
el nivell superior de Seaundaia (COU o € nou Baixillerat). Lesatres vies d’ accés van resultar ser

% SIGMA: Programa per a la gestié dels expedients académics de la UAB.
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molt menys representatives i, com es veura mes endavant, forca determinants en s casos
d’ ebandonamert dels estudis.

Essignificatiu e nombre d’ estudiants-17- quehavien comencat dtres estudis universitaris®, i es
van abandona per matricular-se a Educacio Musicd. No es digposa, pero, d informecio que
permeti anditzar les causes del pasd’ unatitulacié aunadtra

Molt menys rellevat és € nonbre d’ estudiants que van accedir a I’ especidita havent conpleta
atres estudis superiors: 2 titulats superiors de Conservaori i 1 Ilicenciat en Pedagogia. En es dos
caos de titulats superiors en MUsica, es tractava d’ dumnes que comptaven amb dguns anys
d experienciadocent a I’ Bapa Primariai que van cursar a I’ especidita per poder assolir una
titulacié queels permetés continuar treballant com a especialistesdemusica

Laxifra d’ estudiants procedents d’ dgunade les branques de Formacié Professiond va resultar
ser sensiblement inferior alaxifra quehabitudment esreservaper as ingressos des d’ aquesta via

unterc delesplaces delr, només 18 estudiants del total d’ ingressos a latitulacio, que representa
un 15% del totd dediplomats.

713 Durada dds esudis

A lafigura 7-2 es modren les dades reatives d nombre d’ anys que els 116 aumnes diplomats
finsal’ any 1998 van requerir per completar es seus estudis:

alumnes AT
76

L

15 i 1

2 a. 3 a. 4 a. 5 a. 6 a. anys

P

Figura7-2 Duradadelsestudis

% Tots han estat comptabilitzats com a Via d’ accés/COU, ja que aixi ho feien constar a la seva fitxa.
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Com en totes les titulacions de M agsteri, unaxifra elevada d’ estudiants van conpletar els seus
estudisen e temps establert, o sigui, entres anys (MASJUAN i VIVAS, 1989).

Lapreséenciad’ un grup d’ dumnes que havien conpleta es estudis en dos anys correspon la
primerapromoci6 (Pla d’ Estudis Adagptat). No es digposa de dades que permetin assegura Si
haven cursat € 1r curs enunany o més és probable que fos aixi i, per tart, pugui afirmar-se que
van cursar lacareratambé entres anys.

Esvapoder determinar que en dguns caos, @ nivell d’ estudis musicas inddiaen laprdongecid
de la durada de la carrera, fet que corresponia a dues situacions contrgposades d’ una banda,
aguns dumnes quehavien comencgat amb poca formacié musica retardaven I’ examen d’ dgunes
assgnatures, fins que havien asxolit € nivell de preparadd suficient; de I’ dtra, dumnes que
cursaven nivells superiors demusica, especiament d’ instrument, havien de dedicar moltes hores a
aquests la qud cosa s impedia sequir amb normditat els estudis a la Universitat. En menor
porporcid, dtres variables com arala compaginecio del trebal amb es estudis o les dificultats en
dtres materies haven influit, també, en lamgjor durada dels estudis.

714 Formacié musgcal

Magrat les dificultats generades pe fet que no esta regulat oficidment d nivell musica previ a
I" accés a I’ especidita, es vacorstata que els dumnes de les 4 primeres promocions hi havien
accedit, mgjoritariament, amb un nivell més que acaeptable deformacié en misca

Prenent com a indcadar basc de coneixements musicas € nombre de cursos de llenguatge
musicd gque constaven en la fitxa inicia (no s€ n demenava cap tipus de cetificacié oficid)
s’ dbsenvava que en un nonrbre molt eevat, superaven els minims recomanas per poder cursar la
titulacié®®: 105 adumnes havien superat 3 0 més cursos de solfeig, dels quds 94 (un 81%) havien
completa tots escursos (v. fig. 7-3):

% Aquesta recomanacio, elaborada i aprovada per totes les Escoles Normals i Facultats de Ciéncies de
I’Educacié de Catalunya, va comptar inicialment amb el suport del Departament d'Ensenyament que es
va comprometre a difondre-la a tots €l's centres de Secundariai de FP (v. annex n° 7). Actualment, a la
publicacio de la Generalitat (1997),Estudiar a Catalunya, es diu;” Es recomana tenir un nivell equivalent
a 3r curs de solfeig”,
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alumnes

Cursos

Figura7-3 Estudsdesolfeigal’irici deladiplomatura

Per conmptabilitzar & nombre decursos quecada estudiant deia haver cursat, es vatenir en conpte
agunesinterpretiacions deles dades quees disposaa

(0 ds estudiants que es dedaraen “ autodidectes’ s€'ls considerava amb coneixements
asdmilablesal curs desolfelg en dsestudisregats

O ends cass d estudiants que havien estudiat llenguatge musica en dguna esoola de misca
moderna, esvaassmila unany cursat aunany d’ estudis regats

En relacio a nivell d’ estudis musicals previs, tarbé es va considerar especiament significatiu €
nonbre d’ dumnes que haven cursat estudis d’ instrument. La figura 7-4 modtra la digribucio
d’ dumnes segons & nombre decursos -no d’ anys d’ estudi- que manifestaven haver superat:

gumnes

8 cursos

Figura7-4 Estudsdinstrumental’inici de ladipomatura

Es vapoder detemina que un 36% havien assolit un nivell equivaent a Grau dementd (3 0 4
cursos, segons I’ instrument), mentre que nomes un 18% dels dumnes havien cursat 1 0 2 cursos i
7 adumnes (un6%) non’ havien fet cap.
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715 Experiencia docent i formacio préevia en didactica dela musca

Eniniciar lacarera dguns estudiants tenien o haven tingut agun tipus de relacié amb  mén de
I" educad6 muscd, tart en |’ ensenyament obligatori comen|’ especialitz.

Deles persones que havien trebala comadocentsen musca, 21 ho havien fet a I’ Bapa Primaria
i 21 al’ ensenyament especiditzat. D’ aguests, 11 haven simultanigat les dues tasques.

Madgrat que no es tractava d’ una xifra molt devada, aguesta dada desacava pd fet que la
presenciad’ estudiants amb un conaxement previ ded mén educatiu aportava un nivell de reflexio
molt postiu ds diversos grups-classe, la qud cosa cortribuia a ennquir es debets sorgits
especidment en les matéries dedidactica

Laparticipacio en cursos o cursets de formacio en temetiques relacionades amb |” ensenyament de
lamuldca eraforca baixa, perd no tant com per no fer-ne esment: 25 persones havien assstit a
agun tipus decurset, essent ds més freglients els querepresentaven laintroduccio a alguna de les
metodol ogies més hahituds per a |’ ensenyament de lamisca (en dguns casos s’ havien seguit
cursos de formacié de durada superior a les 60 hores). Molts d' aguests estudiants sumaven
aquestaformacid al’ experienciadocent en |’ ensenyament infantil i/o primari.

72 Dela pablacio inicial a lapoblacio d’ alumnes diplomats. els
cass d’abandonament

Laconstatecio del’ dt nombre d’ dumnes que no havien arribat a concloure ladiplomatura, va fer
plantga laindusio d’ aquest gpatat en I’ andlig, per ta de trectar d’ esbrinar-ne les possibles
CaLses.

L'andig estadistica (prova de Chi-cuadrado) esvadur aterme a partir del creuament de les dades
dels dumnes que van dipomar-se (116) amb les des que per un motiu o dtre, van deixar la
carera(36) (v. anex n° 9). L’ glicaid d’ aguesta prova va dornar lloc a reaultats significatius
guant alainfluenda d’ dgunes variables en |’ ebandonament dels estudis:

- laviad’ accés alaUniversitat

- d nivdl inicid d’ estudis mudgcas
- I"any d’ accésalatitulacio

- € genere
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Altres variables anditzades (com per exemple, simultanigar €s estudis universitaris amb cursos
avancats demusca) no van donar lloc reultats significatius

721 Viad accésa laUnivergtat

Laviad aocés alaUnivergtat varesuta tenir una clara rdecio amb es casos d’ abandonament. Els
resultas ohtinguts mostraven guelagran mgaria d’ dumnes procedents de COU o de Batxillerat, aixi
com els que havien cursat prédiament unaaltra carrera universitaria, aconseguien obtenir latituadd. La
probeabilitat de no concloure els estudis varesutar se significaivament més elevada pe as dumes
procedents de FP o altres vies (mgjors de 25 anys) td com es despren delataula seglent

QUADRE 7-2 Taua de contingercia: Finalitzaestuds x Via d’accés

Viadaccés Total
COU/Batx. Altres

Firalitza No Recompte 17 19 36
estudis % de Via

dacces 13.90% 6330%|  2370%

Si Recompte 105 11 116
% de Via

d'acces 86,10% 36,70% 76,30%

Total Recompte 122 30 152
% de Via

d'acces 10000%|  10000%|  100,00%

p< .(®

722 Esudisdemudca

L’ andlis delareacié entre les variables “ Acdba ds estudis” i “ Cursos de llenguatge musica”
vadorar resultats que permetien corfirmar que haver cursat o no préviament estudis de misica
esdevenia un dtre fadtor dedsiu en € cacul delaprobabilitat de concloure o no ladiplomatura

L’ exigencia d’ un cert grau de coneixements com a requisit indspensable per a seguiment de
determinades materies s'intuia com una de les causes principas d éandonamert. En
I dbservecié de casos particulars, s’ dbsenvava que dguns dumnes s’ havien plantgja cursar es
estudis amb méstenps i, pard -ldamert, preparar-se per asolir € nivell musical necessari. Durant
el periode anditzat, només 4 aumnes que havien comencat sense coneixements de Llienguage
musical van aconseguir € diploma; d’ aquests, només 1 dumne vaacebar en €ls 3 anys que dura
habituament ladiplomatura
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Lataua seglient gporta € s resultats estadistics obtinguts respected’ aquestes variabl es:

QUADRE 7-3 Tada de contingércia: Finalitza estud s x Llenguatge musicd

Llenguatge musical Total
< 20n > 3er
Fin estudis No Recompte 22 14 36
% de
Llenguaige 66,70% |  1180%|  23,70%
muscal
Si Recompte 11 105 116
% de
Llenguatge 3330%|  8820%|  7630%
muscal
Total Recompte 33 119 152
% de
Llenguatge | 10000%| 10000%|  100,00%
muscal
p< .(®

Aixi mateix, lesvariables “ Edudisd’ instrument” i “ Egtudis d’ harmoni@’ , van corfirma aguesta
relacié,laqud cosaerabenlogica donat que habituament, son estudis que s’ inicien quan jahi ha
un cert grau de coneixements dellenguatge musica.

Cddriaentrar enundtre nivell de profunditzacié del’ estudi per tal de poder confirma o rebutjar
unapossiblerelacio entre I’ dt index d’ abandonaments d’ dumnes pocedents delaFP i lapoca o
nul-la formacié musca prévia. Potser d fet que en lasodetat actud, I’ educad6 musca ha estat
enmans privades més que en publiques, ha provocat que laformacié musica dels infants i joves
sigui desgua i depengui més de I interés i la capecitat economica de les famiies que de les
opdonsques’ dfereixen en d sigema educatiu. No es digposa, pero, de suficient informadd com
per poder correladonar aquestes dues varables.

A més deles situacions descrites, no era desprecieble d pecentaige d’ aumnes que, tat i tenir un
nivell farcaalt en els exuds musicasinicias (14 casos 2 dds quas eren aumnes arb una titulacio
de Conservatori) tambéhavien abandonat els esuds. Si bé no es disposava de dades sufiaents pe
confirmar-ho, es podien aventurar 3 passibles raons en aqueds casos d’ abandonament:

- Els eduds de la diplomatura no haurien acomplert les expedatives creades en rdadd a
I’ educacio musical al’ Etgpa Primaiai es vaoptar pe continuar en ura via de nivell musical
superior.

- L’ gplicecié dela LOGSE en ds Certres Especiditzats de Mudsca implicaa que d curs
2000-2001 s’ extinga definitivament & Pla d’ Estudis ddl 66. La incertesa creeda pe pas
d un pla a I'dtre, quant a convdidacions d assignetures, hauria fet deddir a dguns
estudiants a prioritzar lafinalitzacio dels estudis superiors demusica

- Algun esudiant s'havia aollit a la normetiva que pamet obtenir la tituadd supeior dd
conservetori (honologada a unallicenaaura) sense tenir € Batxillerat supaior, si S’ garovaun
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cursuniverstari®”. D’ acord amb aguesta possibilitat, algun estudiant havia accedit ala Tituadd
pe laviadel’ examen demgors de 25 anysi vadaxar els esudis un cop gprovat € primer curs

723 Genere

Somprenentmert, la varidble génere es va revdar com a una vaiable significativa quant a la
prababilitat estadistica d’ acabar 0 no aguests estudis.

Inicidment, lavariable Génere’ s’ haviaintroduit rutinariament a labase dedades i es pensava
utilitzar per vaidar les dades delamodra dels dipomats quereponien € quiestionari.

Conparat € nombre d dumnes dones i homes que havien obtingut ladiplomatura i €'s que no
I” havien acabat, es va poder determinar que € percentage de dones que acebaven es estudis era
significativament superior d dels homes. Lafeminitzacié de lapoblacié estava, doncs, assegurada
no tan sols comencaen ds estudis més dones que homes, sind que per a aquests, hi havia més
probabilitat deno acebar-los.

QUADRE 7-4 Taua de contingérncia Firalitza estudisx Génere

Gérere Total
Home Doma
Firalitza No Recompte 17 19 36
estudis
% de 45,90% 16,50% 23,70%
gerere
Si Recompte 20 96 116
% de 54,10% 83,50% 76,30%
gerere
Total Recompte 37 115 152
% de 100,00% 100,00% 100,00%
gerere
p< .(®

724 Any d’acoés

L'any d'acés a la titulacid semblava haver estat també forca dedsiu en €s caxs
d’ ebandonament. El percentage d aquests solre es aumnes matriculats des de I inici dels
estudis variavadeformaimportant, tal com pot observar-se a lataula seglent:

% Real Decreto 1104/1990, BOE 218 d' 11 de setembre, p.26599.
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QUADRE 7-5 Abandonaments segons |'any de matriculacio

Ingressos | Abandons| % Aband.
Matriculats 92 (PEA) 16 0
Matriculats 2 42 13 30,9 %
Matriculats 3 44 6 13,6 %
Matriculats 94 53 17 0,3%

Laconstatecio que cap dels estudiants matriculats a setembre del 92 en @ Plad’ Estudis Adgptat
abandonés dsestudis, podriaexplicar-se pe fet queaguest grup estava cursant 1r a la Facultat en
e moment de deddir € cavi de Plai va poder retre informecié de primera ma sobre les
condicions de lanowa titulacio, mentre que els matriculats a 1r  mateix curs haven fet la seva
prenscripcio sense cap tipus d' informecio previa.

Es fadificil explicar € perqué del descens en € percentage d aandons de I’ any 93. No S’ ha
pogut confirma que & doaument amb I’ acord sobre els minims de coneixerments musicas (v.
annex n° 7) arribés as centres de Seaundaia malgrat que un responsable del Departament
d’ Ensenyament afirmavaquelatramesahava estat feta, cap dumne que va passar per latutoriani
d’ dtresqueesvaconsulta tenien noticiadelaseva existenda.

73 El perfil dels megresdiplomats

A patir de les dades obtingudes en la regposta ds questionaris (v. annex n° 10), es va poder
estudiar ' evolucié queds megtres diplomats® havien seguit en relacié a algunes variables.

L’ dt percentage de regpostes rebudes (73), un 70% des questionaris envats, aixi com la
comprovecio delasimilitud en es percentages obtinguts en agunes variables va permetre doner
aquestamodra comarepresentativa dd tota d’ dumnes diplomats.

% Per a |’ elaboracio d’ aguests resultats es van comptabilitzar els 110 mestres que havien obtingut el seu
titol abans del juny del 1998.
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QUADRE 7-6 Representativitat de |es regostes
enfundd dela variabe “ Génere’

Total diplomats Respostes obtingudes
Dores Homes Dores Homes
82,8% 17,2% 84,9% 15,1%

Ladigribucié derespostes per promocions tambeé varesultar ser forga equilibrada

QUADRE 7-7 Representativitat de |es regostes
enfuncié dela variabe “ Promoci¢”

Total diplomats Regpostes obtingudes
la promoci6 13,6 % 12,3 %
2a pramocio 236 % 205 %
3apramocio 182 % 16,6 %
4a pramocio 445 % 50,7 %

731 Nivell d’aprofundiment en laformacio

Pogeriorment a la finditzacié dels estudis de la Diplomatura, s’ dbsenava una tendencia forca
elevada a aprofundr en laformacio personal, orientada tart a la continuecio d’ estudis de misca
comal’ inici d dtresestudis denivell superior.

7311 Formacid musical

Gairebétots els medres diplomats van completar els seus estudis de Lienguatge musica: es poda
observar, per miadediverses variables, com|’ gorofundiment en laformacié musica eranotable
es diversificavaampliament un cop deixadalaUniversitat. En molts casos es podia afirmar, a més
guelacontinuitat dels estuds en un centre especiditzat no s’ haviainterronmput durant €ls estudis
universitaris

Enrdacié dsestudisdeLlenguage muscd, |’ evoludo es veu reflectidaenlafigura 7-5
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alumnes

n° cursos

lcurs 2cC. 3¢ 4 c. 5c.
O LLM pre OLLM post

Figura7-5 Evolucio en elsestudis de llenguatge musical (LLM) prei post diplomatura

Lavariacié ques’ dosenvava enrelacio a aquesta variable era relativament petita, donat que @ nivell
inicial en agquestamateriahavia estat certament at.

Enrelacio dscasos d’ dumnes quehaven cursat latitulacio amb poca formacié musica inicid, es
corstatava que nomes en 3 casns Nno S havia seguit Més que un curs en |’ ensenyament
especiditzat. Ca no oblidar, pero, quetots els dumnes havien hagut de superar dues assgnatures
deLlenguatge musca -una materiatronca i unad’ doligatoria per a les quds € purt de partida
equivdia, gproximadamert, a un 3r curs deconservaori.

Les dades obtingudes van pemetre observar, tanmbé, I’ increment corsiderable en es estudis
d’ instrument i es d harmonia (v. fig. 7-6 i 7-7). En € cas de I’ harmonia, aquest inaement
s explicariapd fet que d’ una banda, representava el procés natura en @ sequiment dels estudis
especiditzats de musca (es sol comencar aquesta matéria deprés d’ haver aprovet € 5é curs de
Solfeig) i d dtrabanda, com una necessitat sorgida des de la precticaa la Universitat, per tal de
poder assumir aquelles activitats esolars queregueririen aguests conel xements.

209



De laformaci6 inicial dels mestres d'educacio musical a la practica professional

alumnes
29

20
19

18

12 12

n° cursos

o] 1-2 c. 3-4 c. 5-6 c. 7-8 c. 9c.

OINSTR. pre  BINSTR. post

Figura7-6 Evolwio enelsestudisdinstrument (INSTR) pre i post diplomatura

alumnes 64
48
26 29
13
10
7 5 2
. CUrsos
0 1 2 3 4
O HARM. pre O HARM. post

Figura7-7 Evoluwcié en elsestudisdharnonia(HARM) prei post dplomatura

Es vaobservar tarbé una xifra significativa de casos d’ estudiants que havien cursat o estaven
cursant un segon ingrument (26) i,en un nombre molt reduit, fins i tot untercer ingrument (4).

Finlmert, era dedacable € fet que 8 diplomats haven obtingut diverses titulacions de musica: 7
de Grau mig, en diverses modditas (Saxo, Acordio, Flauta de bec, Piano, Cart i Solfeig) i 1 de
Grau superior (especiditat d’ Acordio).

7312 Altres estudis superiors

A mésdecompletar laformacié musical, 11 diplomats havien orientat la seva formacio cap a dtres

Y

estudis superiors en |’ anbit universitari.

Maoritariament, aguests interesos es cetravan en aguells estudis que d dguna manera,

bY

representaven unacontinuitat temética-en |’ anbitmusical o en I’ educatiu- amb la carrera cursada,
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i solien coincidir amb titulacions universitaries amb les quds existia agun tipus de vincle que
fadlitaval’ accés des deladiplomatura. Les dades obtingudes van ser:

3 aAntropologia

5 a Psicopedagogia

3 aCienciesi HigoriadelaM Usca (creadae curs 1997-98)

2 adtres dipomatures demagsteri: 1 a Educacié Infantil i 1 a Educacié Primaria

En la mgoria dels casos, es va observar que la continutat en ds estudis superiors no es
compatihilitzava amb cap tipus detreball a I’ ensenyament. En un cas en cam, |” accés d treball
docent vaprovocar I’ ebandonament dels estudisiniciats

732 Formacié permanent

Al llarg dds anys deformecid | epedament en ariber a 3r curs, S’hava procurat trangmetre as
edudants laidea que lafarmacié no acabava en findlitzar ds eduds, siné que tat professiona
necessitavauna aduditzacio de coneixements constant. Per aixo, samblava interessant deedar fins a
guin punt els mestres demusica que haviam forma havien pres consaénda d’ aquest fet. El resultat
vasea prou encoratjador, donat € poc temps transcorregut des del’ obtencié deladiplomatura.

Untotal de37 medreshavien assstita dgun tipus d’ activitat de formacid permanent, essent molt
diversalatipologia deles activitas tart en € contingut comen ladurada

7321 Formaci 6 permanent en musica

D’ acord amb d perfil del’ especidita cursada, la priorita en la formacié pemanent s arientava
cap al’ assistenciaa cursos demusca.

Per tal de poder-ne extreure agunes conclusions, les informadons indoses en els questionaris es

van organitzar enfuncio dedos critais:

g dtipus deformaciorebudaen!’ ectivitat
b) & nombre d’ horesdecada activita alaqud s’ haviaasgstit

Es van determinar tres grans grups d’ ectivitats de formacié permanent relacionades amb la
mudca

1 reaursosdidactics
2. formacié conplementaria
3. formacié en dguna metodologia
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1. Els cursos o cursets basats en | gorenentatge de reaur sos didactics per a les diferents etgpes
educatives -dds quds I’ dferta és sempre forca abundant- van resultar ser dels més triats. En
gererd, es tracta de cursos d’ un nonbre reduit d’ hores, que gparten materids, nowes idess de
trebadl, etc, que poden integrar-se a qudsevd opdd metodoldgica serse dterar-ne les lines
esencids.

2. Els cursos de formacio cormplementar ia representen unaofeta orientada a I’ gorofundment en
temiques especifiques quetenen relacié amb lapraofessid, com poden ser, per example, la Direccié
Cord o lalnformatica Musica. Sovnt aporten la possibilitat d’ anpliar la preparad persona en
aress o temetiques queno es corresponen exactameant al’ dfertad’ estudis regats demuisica

3. La formacié en metodologies d’ ensenyament de la midca acostuma a ofeir- en dues
modditas: d’ una banda, cursos breus, que impliquen una introduccié d coneixement de la
metodologia en questié i, de I’ dtra cursos de llarga durada, sovint desenvolupats d llag d' un o
dos anys, querepresenten lapossibilitat de formar-se en profunditat per poder impeartir classes de
musca enfuncié deles opdons pedagogiques propiesd’ aquell métode.

Lestemetiques méstriades enrelacio as cursos de formacié pemmanent seguits (v. quadres n® 1 i
2,annex n° 11) van reultar ser les relacionades amb € repertont d’ audicions, cangcons i danses a
diferents etgpes educatives, aladireccié cord i a correu delaveu.

Laduradade cadascuna deles activitas erg |ogcament, molt variable Va observar-se, pero, quela
magjor part decursos relacionats amb |’ dfertadereaursos didactics osdl-laen entre les 151 les 30
hores (un 75%). Els cursos degtinats a I’ gorofundiment en materies de formacio persond (veu,
direccid) que havden implicat una assstencia molt inferior, representaven en carvi un nivel
superior dededi cacio, amb unamaoriadecursos de30 h i algun superior ales60.

La paticipacio en cursos de podgrau va resutar ser, en cam, poc significativa Només 4
diplomats haven cursat 0 estaven cursant agun curs de podgrau, en les tematiques seglients
Logopeédia, Dansa, Arti culturapopular a I’ escolai Muscote apia

7322 Formaciépermanent en atresarees

Toti que enlademandad’ informecié sobre la paticipacié en activitats de formacié permanert, €
questionari eslimtavaa lesrelacionades amb € carp delamusca, es van obtenir respostes solre
formaci6 en altres arees. En retre les regpostes, es vavaorar que també hagués estat interessant
coneixer dtres camps cap on s’ arientaven els interessos personals. Es poda pressuposar que la
informad 6 perdudano hava de ser molt significativg a laviga que d trebdl en I’ adea de misca
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erabastant majoritari, perd no es pot descartar que s’ hagués perdut informaaé rellevart pd fet de
Nno preguntar si s’ haviaseguit dtres tipus deformacié.

Maélgrat, perd, no demanar-ho explicitament, dguns dipomats van indoure la relacio d' dtres
cursos ds quds havden participet, que eren de teméatiques molt diversificades, en funcio,
probablement, de les necessitats més immediates sorgides en | exercici de la prectica docent. El
llistat deles temetiques d’ aquestes activitas i laseva durada pot consultar-se d quadre n° 3, annex
n°11.

7323 Propostes al’entorn dela formad 6 pa manent

La possibilitat, anunciada en la carta de presentecio, que es poguessin organitzar activitas de
formacié permanent des del Departament de Didactica de laM USca, va animar, a gportar alguns
suggerimentsen |’ gparta deregpostaoberta del quiestionari*®.

Alguns diplomats van manifestar obatament la necessitat de paticipar en activitas de formacio
permanen:

M’ adono que tot jus ara comengo a aprendre a ensenyar madsca i que n'he d’aprendre molt.

Toti quetrabo quetenm les eines suficients per enfrontar-nos a |’ ensenyament de la mulsca,
corsidero que és molt importart |aformaci6 pogerior [..]

D’ dtres concretaven propostes detemetiques diverses

Us prgposo alguns temes |[..]
- Problemes de veu en elsnerns
- Técnicavocal al’escola
- Eduwcacio del’aida
- Diversitat a |’aula de musca

[...] informacié de com tractar nens amb Necessitats Educatives Especials (nens sords, amb
prablemes fidcs,..) durant lesclasses de misca.

Seria interessant que hi hagués un pog-grau que tractésd’ aguest tema. També seria interessant
un pogtgrau de Muscoterapia a I’ Autdnoma.

Especidment interessants van ser les propostes d activitats a |I' entorn de la possibilitat de
compartir i debetre solre I’ experiencia docent persond, amhit en d qud es corstatava la manca
d inicidives

A mi m'agradaria comentar les meves programacions a altra gert i també relre propostes

d’dtrespersones comentaris, receptes d’'aguelles magstrds,.. A les escoles acabes sentint-te
com un bolet, només tufasmuisca i ningl s'areveix a comentar-te res |[..]

¥ Vegeu la transcripcié completa dels comentaris a I’ annex n° 12.
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Es importartissm el cortacte amb altres especialistes de misca en actiu. A I’Anoia hem
establert ungrup de treball dirs del grup de Mesdres per tal d’aconseguir formacio, a Igualada
mateix.

733 Treball docent

Coneixer la vinculad6 dds digomats amb € mon de I’ ensenyament era un dels objectius
fonamentals que es perseguia amb latramesade questionari. Entre dtres variables, ladoaenciaa
I" rea de misca a I’ Bapa Primeria constituria, per a les seglients fases de la recerca, I’ dement
principd sobre d qud fonamentar | extraccio delamodrad’ estudi.

En d buidat deles repostes d questionari, es va poder constatar que la feina a I’ ensenyament
especiditzat esdevenia gairebé tant important com la feina a I’ ensenyament obligatori i que en
forca casos, ambdues tasques es desenvolupaven simultaniament. Per aguest motiu, malgrat que
conéixer lasituacié en I’ ensenyament obligatori vaser I dbjectiu prioritari, es va indoure també
dgunareferendaad trebal al’ ensenyament especiditzat.

En un o dtre camp, en generd, no es corsiderava que |’ accés a lloc de trebal hagués estat
particularment dificil: només 6 casos responien que €ls hava codat trabar feina, mentre que 55
persones afirmaven queels hava estat faal.

A lavida, doncs, de la valoracié d’ una amplia mgoria, es corfirma/a que € mercat de treball
absorbig en ds primers anys d’ implantacié de la nova titulacié, un nombre importart de
diplomats.

Les vies principds per les quds s’ havia obtingut feina haven estat, principdment, la tramesa de
curriculums i lainformadé directaa trasés d’ dgun amic o conegut.

En s casos demedresdiplomats que no treballazen, es constatara que en generd, no hava estat
per laimpossihilitat de trobar unafeina sind per haver anteposa dtres prioritats; adguns, perquée
haven fet I’ opcid de cortinuar adgun tipus d’ estudis superiors; adtres -9 casos- perqué estaven
preparant-seper ala propera convocatoriad’ gposciors i, finAlmert, 2 persones manifestaven que
no tenen intencié detrebdla enl” ensenyament (v. annex, n° 10)

7331 Treball al’ensenyament deregim general

Durant € curs 1997-98, I’ titim a qud feia referenda € questionari | en € qud es sumaven ds
diplomats deles 4 promocions, trebalazen a |’ ensenyament de regm generd 42 persones, prop
del 60 % dels diplomats.
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Vasomrendre, coma primera constatecio sorgidade lasimple leduradels qliestionaris a mesura
ques’ anaven rebent, |’ extraordin&ia“ mobiliteat” endsllocs detrebal; hi havia relativament pocs
caos depersones ques’ haguessin estabilitzat en un centre educatiu per un periode superior a dos
anys. Tant entre €ls que estaven contractats en esales privades com entre els que havien entra a
I escolapublica, hi havia molt pocs casos de persones que haguessin estat tots €s seus anys com
adocentsen un mateix certre.

Per tal depoder establir agunes vaoracions respectedelaincorporacio dels mestres a la docencia
i com gueles 4 promocions s’ havien ana incorporant progressvament a mercat de trebdl, va
semblar més oportd, en aquest nivell d’ andig, trebala amb dades en funcié de I’ any de treball
després de I’ abtendd de la dipjomatura, i no amb les dades reatives as cursos academics
concrets

Per aquest motiu, les dades obtingudes es van elaborar d’ acord amb € criteri seglent:

- 1r any detrebdl significava € curs immediatament poderior a I’ dbtendd de la diplomatura;
en relacio a aguest 1r any, doncs, es digposava de dades relatives a les 4 promocions, és a
dir, deles 73 persones que havien respost & questionari. (9+15+ 12+ 37)

- 2n any: en quedaven exdosos, Obvamert, €s diplomats pertanyent a la4a promocio, per la
qud cosales dades corresponien a 36 persones (9+15+12)

- 3r any: dades delalai 2apromocions, axo €s,24 persones (9+15)

- 4t any: dades delalapromoci6, ésadir sobre 9 persones

L’ inconwvenient d' aguesta opdd vaser que € nonbre de casos sobre es quds es trebdlaza es
reduia drasticanent quan es passava d’ un any a I’ dtre, la qud cosa aorgava un vaor poc
representatiu as resultats. Per dtra banda, cdlia tenir en conpte que la 4a promocié -gque en €
moment dedemenar lainformadé només haviatingut opdé detrebala durant 1 any-, havia estat
lamés nonbrosa i a més, eralapromocio delaqud es tenien un nonmbre més dt de respostes;
mertre quelalapromocié, quehaviatingut opdd atrebala durant méstemps (4 anys) eralameés
reduidadetotes.

Malgrat tot, esvaemprendre I’ andlis del’ evolud6 enlaincorporacio aun lloc de trebal relacionat
amb|” ensenyament delamusica, quevadorer lloc dsresultats quetot sequit ' exposen.

Enles seglents figures es pot observar la proporcié en qué els aumnes diplomats trebalaven fert
classesdemuisicaal’ BapaPrimaria en funcio si trectavade seu primer, segon, tercer o quat any
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detrebal, independentment desi compaginaven aquestatasca amb ladoanciaen dtres aress 0 en
atres etgpes.

alumnes 73
42
36
28
20
S 7
P |
1r any 2n any 3r any 4t any
O Total diplomats any de treball
O Mdusica a Primarie

Figura7-8 Evolucio del treball comamedre de miscaaPrinéria
enfuncid dels anys poderiarsala diplometura

En percentages, lapraporcié dediplomats donavalloc as seglients resultats:

QUADRE 7-8 Proporci6 de diplamatsimpartint midsica a Pimaria

Percentatge obre el taal
1rany 57,5
2nany 77,7
3rany 83,3
4t any 77,7

S dbsenvava que la tendencia a estar trebdlent a Priméria i impertir-hi I' dea de mudca
augmentava, efectivament,amb € pas dels anys. No hi hava, pero, suficient perspectiva tempord,
ni una xifra de diplomats suficientment dta per poder confirma aquesta tendéncia. Per dtra
banda, lapoca representativitat dediplomats dela 1apromocié en € conjunt del totd de diplomats
explicaria, tarbé, que no es mantingués la tendeéncia a inaementar € percentage de diplomats
trebdlant en € 4t any poderior al’ dbtend 6 dd titol.
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Enl’ andis delesrepostes, esvan poder definir diverses possibilitats quart a tipologies de treball
(v. annex n° 13):

O treball coma especidistademuisca
aPrimaria
aPrimaria+ dtres etgpes (Infantil, primer cide d’ ESO)

alnfantil i/o primer cided’ ESO
0 compaginecio delatascad’ especidista amb ladegenerdista
O trebal exdusivament com a medre generdista

En relaci6 a la doeencia en I’ aea de mldca, s’ dbsenava que en un nombre considerable de
certres € medtre de misca intervenia a les aules de parvular, on supia d mestre gererdista
d’ aquesta etgpa. Prenent com a dades il lustratives les del 1r any detreball, va detectar-se que d
voltant d’ un 70% dels medres de misica simultanigaen ladocenciaentre Infantil i Primaria (v.
annex n° 13) També es trabaven aguns casos, en un nombre molt inferior (un 20%), que
impertien I’ deademuiscad 1r cide de Secundaia

Nombre d horesdemuidca impartides

Segons es minms de dedicaci® marcals pe Departament d Ensenyament'®, un medre
especidistademuisica a Primérig en unaesmla d’ una linig, hauria d’ impartir 7 hores de misica
per seimana. Prenent aquestaxifracomavalor mifa, es podia observar unavariabilitet enorme, i es
trobaven forca casos de medtres que haven estat impartint classes de misica molt per sota
d aguesta xifra (sovint, perd no sempre, en casos de substitucions) mentre que d’ dtres la
superaven ampliament. A |’ dtre extrem, apareixien especiament dtes les dedcacions en eswmles
privades, quearribaven fins ales 30 hores declasses demusica per setmana

Per lainformadd de que es digposava va esdevenir dificil valorar totes les causes d' ajuesta
varabilitat: hi intervenien tart fadors fruit de lasituacio labord (substitucions, per exemple) com
questions d’ organitzacio interna dels centres. Per example, solien donar-se casos que més d’ un
mestre -especidistao no- impartialamusca en € centre i, llavors, |’ especidista conpaginava la
seva tasca amb la de gererdista; en certres privats, a més, no era infreqlient que algun medre
impartis|” &rea des deParvulan fins d primer cide de Seaundaria.

0 Decret 95/1992, DOGCdel 28 d' abril.
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Prenent com a exemple illustratiu les dades corresponents a 3r any de trebal (20 diplomats
trebalant, dels 24 ques’ havien rebut respostes) es podia observar lagran diversitat en la dedcacié
horariaen doeenciamusica:

QUADRE 7-9 Digribucio del nombre d’hores setmands impartint classes de misica

H/sstm. misia | Fregienda % %valid | %aumulat
Valids 4 1 1,4 5 5
7 2 2,7 10 15
8 2 2,7 10 25
11 1 1,4 5 30
14 1 1,4 5 35
15 1 1,4 5 40
16 1 1,4 5 45
17 1 1,4 5 50
18 2 2,7 10 60
20 2 2,7 10 70
21 1 1,4 5 75
24 1 1,4 5 80
25 1 1,4 5 85
26 1 1,4 5 90
30 1 1,4 5 95
35 1 1,4 5 100
Total 20 274 100
Perduts Perduts del 53 72,6
sigema
Total 73 100

El treball a |’ escolapubicai privada

Entre € 1996 i € 1999 es van convocar un tota de 380 places per a medres de misca per a
I’ BapaPrimaria 100, € 1996; 120,  1997; 100, & 1998 i 60, & 1999*'. La consultade les Ilistes
d’ aspirants, publicades d Diai Oficid dela Generditat, va permetre obtenir dades repecte de la
totdita d’ dumnes diplomats: com a resultat, s’ dbtenia que només 36 medres de mudca titulats

“ Resolucio d' 11 d' abril de 1996. DOGC n° 2195 (17-4-96); Resolucié de 26 de mar¢ de 1997. DOGC n°
2362 (2-4-97); Resolucié de 23 de marg de 1998. DOGC n° 2608 (27-3-98); Resolucié de 18 de marg de
1999. DOGC n° 2853 (23-3-99).
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de la UAB haven superat d concurs d' accés, 30 dels quds procedien de les 4 promocions
estudiades™.

A més d aquestes dades respecte del totd de la poblacid, les regpostes contingudes en s
questionaris pemetien congixer dgunaadtrainformado. El nombre de casos erg perd, molt baix i
esreferianomes ales 3 primeres promocions: enles dates quees vafer latramesadd quiestionari,
adsdumnesdeladapromocio no els hava estat possibleconcursa, jaque en la data de publicadé
delaconvocatoriano havien obtingut € titol.

Deles 36 regpostes rebudes, 20 afirmaven que s’ havien presentat a oposicions com a minm una
vegada, i 11 haven aconseguit unaplaca a la funcié publica. El fet, perd, que aquests resultats
S’ dbtinguessin sobre un percentage tan reduit dela poblacié de diplomats no permetia extreure
valoracions fiables ni repede delatendencia a optar per un trebal a laxaxa publicao privada, ni
regpectedel nivell d’ it o fracas enlesoposicions.

Comainformadd complementéria, esvapoder determinar que en dguns casos (13, per exanple,
end 1r any detrebal) alguns mestres trebalaen en esaoles publiques, o bécom a substituts, o bé
coma contractats per I’ AMPA o I’ Ajuntament. Respected’ aquesta darerasituacié, d llag dels 3
anys s dbsenvava una claa tendencia a la reduccidé (VILAR, 2000: 69) a mesura que €S
conpletava ladotaci6 de plantilles en les suacessives convocatoriesd’ oposiaons.

7332 Eltrebdl al’ensenyament especialitzat

El trebdl a I’ ensenyament especiditzat com a sortida professiond, vadonar lloc a resultats molt
significatius, malgrat que latitulacié de mestre no prepara per exacir en aguest amhit docent. Es
desuposar doncs, queen forga ocasions dguns aumnes exercien en aquest nivell d’ ensenyament
sense unatitulacié adeguadao béamb unatitulacié demuscadeGrau danentd o Grau mija

Enagun casos, es conpaginava lafeina en una esmla d’ ensenyament obligatori amb lafeina en
un centre especiditzat El treball que prioritariament s'hi desenvolupava corresponia a nivels
d’ inicieci6 d llenguatge musca i al’ instrument.

42 Resoluci6 del4 d agost de 1996. DOCG n° 2249 (28-8-96); Resolucié de 5 d'agost de 1997. DOCG n°
2452 (11-8-97); Resolucié de 5 d'agost de 1998. DOCG n° 2703 (14-8-98); Resolucié de 4 d'agost de
1999. DOCG n° 2950 (11-8-99).
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7333 Altres ortides en |’ambit docent musical

Sempre des del’ gpticad’ impartir docenciaen mlsica, es van detectar dtres situacions de treball
endtres amhits del’ ensenyament formacid de mesdres, educacio d’ adults i educacié especid. Es
tractavadesituacions, pero, que apareixien amb unafregienda molt reduida, i que gairebé sempre
es simultanigaven amb ladocnciaa I’ ensenyament obligatari 0 especiditzat Degut a la baixa
inddénda decasos, no esvacorsiderar rellevant estudiar quin tipus de situacions de simultaneitat
€s produien entre aquestes ocupacions i dtres.

Varesultar destacade, en cami, ladada relativad nombre de persones -36- que durant algun any
pogeriar a diplomar-se manifestaven haver trebdla fent classes particulars. En generd, perd, no va
poder-se establir cap vincle estadisticament significatiu que pemmetés relacionar aquesta variable
amb d’ dtres, com per exempled fet decortinua dgun tipus d’ estudis.

734 ltinerarisd’ inserdé professonal

L’ evolud6 en d tipus detreball desenvolupa en relacio a lamudca entre @ 1r i € 2n anys de
trebal- & 50 % de casos dels que es digposava d’ informecié- no va resultar ser especiament
significativa Augmentara, aixo si, € percentage de persones que trebalen a |’ ensenyament, perd
no s’ greciaven diferéndes rellevants quant a variables comarad tipus decertre on es trebdlava -
public o privat-,e nombre d’ hores detrebdl o dedoenciaen misica.

Cadriaddimita un periode de tenps més llarg per tal de poder observar si hi hava agun tipus
d’ itinerari més caracteristic en relacio aimpartir classes demuisica a Primaria

74 Reaultatsi conclusonsdel capitol

» Lapoblacié d’ dumnes que fins d curs 94-95, vaaccedir a latitulacié de Medre d’ Educadé
Muscal digposaa maoritadiament d’un nivel dt de formaci6 musdca, que superava
ampliament €ls minims recomands i permetia assegura un desenvolupament adequat de les
materies del’ especiditd.

« Al maeix temps, pero, aquest fet generavasituacions dedesequilibri enrelacio amb es alumnes
gue haven accedit amb poc bagatge quant a la seva formacié musica: no obgtant aixo, un
nonbre significatiu van assolir es nivellsrequerits i van obtenir (a vegades amb un o dos anys
més d’ estudis) ladiplomatura corresponent.
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 El percentage d’ dumnes que abandonaven latitulacié es destacava en una elevada proporcio, i
tenia rlacio amb 4 vaiables: € baix nivell d’ estudis muscas inicids, la via d’ accés, I' any
d inici delatitulacio i € géenere.

 El pefil des medres dipomats mostrava un dt nivell de preparad amb relacio a laformacio
musica seguida. Aixi mateix, s’ doservava una tendencia molt claa a prossegur estudis
prafessionads o superiors vinculats amb I’ ambit de la misca i, en menor proporcié, amb
I ambit educatiu.

» La patidpacid en activitas de formacié permanent era elevada i principdment dirigida a
activitats de |’ ambit de didactica de la misca. Repecte de les mancances manifestades amb
relacio a aguesta temética destacava la necessitet d’ econseguir establir ponts de dideg,
intercarvis, etc. amb atres especidistes.

» Laproporcid de diplomats que treballazen en e moén educatiu eraforca dta, si bé es repartia
entre d treball en I ensenyament obligatori i € treébdl en I’ ensenyament especiditzat. En es
caos de trebal a I’ Bapa Primaria un percentage elevat aconseguien trebala, si més no
parcia ment,impertint I dea demusca

» Especidment en es primers dos o tres anys de trebal, es detectava una inestabilitat molt
elevadaquant d lloc detreball ocupat, tart en s centres detitularitat pallicacom priveda.

A pat deles conclusions daborades a I’ entorn de les caracteristiques dels mestres especialistes
alguns dels resultats obtinguts van orientar I’ establiment dels criteris per a la seleccié de la mostra
convidada a paticipar en lareditzacid de les entrevides i les observadons de classes (v. cap.
6.24.2). Laprincipd questié que es vavaorar que cdlia tenir en conpte estava relacionada amb
I" estabilitat en es centres educatius: es preveia que les dades obtingudes € 1998 vaiarien
considerablement en els cursos successius, per la qud cosa cadria actuditzar de nou aquesta
informad 6. També semblavanecessa considerar les implicadons que podia generar € fet de no
poder trebdla durant més d’ un curs consecutiu en un maeix centre, amb les conseglents
dificultats per adagptar-se a un nou cortext, coneixer es diversos grups d’ dumnes, planificar i
desenvolupar un prgecte curricular, entre d dtres questions. Aixi mateix, la constatecio que
I" hdex de participacio en activitats de formacié permanent eraforca devat fela pensar que cadria
tenir en compte quines vaiacions podia haver introduit aquestacircumstancia en la practica dogent
dels medres.
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8. ANALISI DE LESENTREVISTES

D’ acord amb d disseny adoptat (v. cap. 6.2), I’ andis deles entreviges reditzades a 10 mestres
especidistes es vadesenvolupar al’” entorn dequare blocs temétics

1 Percepcio, creencesi opinions respectedel modd didactic

2. Consideracions respectedelaseva aplicacio practica

3. Percepcid i opinio respectedelaformacidinicial.

4. Explicitacié deles necessitats en relacio alaformaci 6 permanernt.

Els reaultas sorgits de I’ andis dd corntingut de les entrevises es presenten seguint, per a
cadascun dels quére blocs temétics, I’ esquema seglient:

8 Procés d' daboracio i judificacié de les categories d' andis sorgides dd materid obtingut en
lesentrevides.

b) Reaultats quantitatius respecte de la freglienda d’ gparidd de cada categoria establerta per a
I’ andlig.

0 Andisi quditaiva de cada categoria, il{ustrada per mifa de la presentacié de fragments
patticularment rellevants.*®

d Presentacid deconclusions parciasreatives d bloc temetictractat.
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81 A I'entorn dd modd didactic

Les primeres preguntes fetes als medres tenen com a objectiu copsar les seves creences |
opinions respecte de modd didactic. Les regpostes obtingudes, molt sovint entrellacades amb
aspectes relatius a I’ golicacio, van portar a delimitar dues grans categories de qliestions: un grup
I" identificava prioritariament amb una determineda seleccié de cortinguts, mertre que un dtre
grup | identificava amb una determinada manera d’ enfoca I ensenyament-gprenentage de la
musica, ésadir, unametodologia. Per esteblir aguest primer nivell d’ endig, es vatenir en conpte
la primera resposta que apaeixia com a identificadora del model, considerant que € que
S’ expressavaen primer lloc podia ser valorat com I dement que & medre havia considerat com a
més destacable 0, si més no, & queseli acudia amb més immediatesa. En cap moment, perd, no es
va pretendre donar un valor massa significatiu a aquest fet, atés que no hi haia cap prova que
pemetés confirma aguesta pramissg també, perque en totes les entrevistes gpaeixien, en un
moment o dtre, danentsd’ un i dtretipus.

Al mateix temps que s medres explicitaven quins elements associaeen d modd  didictic
gpaeixien les opinions més personals, aixi com les discrepancies i les modficacions que s’ hi
haven introdutt. Per aguest motiu, es vadeddir que ahora que es presentaven les andisis deles
creences repecte del modd, es faria immediatament referénda a les objeccions, limtacions o
tranformecions que s’ hi introduien, tant si aguestes sorgien per motius de corviccions personals
com per condicionants derivats de la practica dogent. Pogeriorment, pero, en I’ gpartat seglient,
s gorofundiriaen|’ explidtacio deles condicions en qué es desenvolupavala practica docent i, per
tart, es procediria, llavors, a I’ andid pormenoritzada de les situacions contextuds que haven
influitene modd.

En relaci6 a la programeci, les qliestions que sorgien amb més freglienda feien referénda, en
primer lloc, dsblocs integrants delaprogramecié (anomenas també” Blocs decontingut” ) i ala
prioritzacio d’ uns respecte dels dtres. A I’ entorn d’ aquests es badirien les programecions de
I &reai, en conseqliencia, s’ organitzarien les activitas basques de les sessions de musca. D’ entre
lesreferéndes a qliestions detipus metodol dgic, destacaven lesreferides a laimportancia atorgada
alavivenciasensorid dels conceptes muscalsi a laneasssitat d’ interrdlacionar ds diferents blocs
de cortinguts en la practica musca; una tercera categoria, relativa a procés de construccié dels
nous aprenentatges, si bémenys citada, també vaser indosaen |’ andis.

“ Sindica, al final de cada cita, €l codi de I’entrevista i la pagina de I’original. La numeracié utilitzada
comenca amb la pagina 1 per a cada entrevista.
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L’ analis delesregpostes referides ales gliestions metodol ogiques vaplantgja agunes dificultats,
en d sentit quesovint esfeiamolt dificil separar les gpartacions respected’ un bloc de contingut de
lesimplicadons metodol dgiques quehi estaven intimament relacionades. Finalmernt, es va prendre
la dedsié de separar les consideracions de tipus metodoldgic més rellevarts, magrat que
|6gicament, hi tomarien a apareixe referendes asblocs decortingut anteriorment exposats.

Les categories que es van establir per a I’ andig, axi com la seva fregiienda d’ goarido, es
presenten conjuntament en un Unic quadre, € qud indou, també, lareferenda a |’ entrevistaon va
gpaéxe tractat d tema,

QUADRE 8-1 Categories d'andlisi al’entorn del madel ddactic
i la seva fregliencia d'aparicié

El| E2| ES| E4 | ES| E6 | E7 | E8 | E9 | E10
El model didactic:
escorsidera valid . 0 0 . ° o ) 0 o ° .
s identificaambunsblocs de cortingut o o N o
s identificaamb unamarera detreballar N . . . . .
A I'entarn dds blocs de contingut:
lacan;6 . . * * . . . . * .
objeccians al repertori . . ° .
el llenguage muscal . . * ° ° ° ° ° °
I"audicio o o * o . . . . . .
I’educad¢ del’ dda . . . . . .
el movimenti/oladarsa . . . . . . . . o 3
lapr&cticaingrumental i laflauta . . . ° . . . .
Sobre la“manera” de treballar :
el treball sersorid (oida i/omoviment) % . . * ° ° °
el pracés de descoberta induida N * ° *
lainerrelacidentre elsblocs . . ° * * ° . . .

(1) Es consiceravavalid enel cantextactual detreball; no enun dtre context.

Llegenda

E(n) Cod asdgnat a cada medre entrevidat.

. El tema eratractat a I’ entrevista.

0 Acad amb el tema, si bé no s'explicitava directament
* Tema que apareixia en primer lloc

225



De laformaci6 inicial dels mestres d'educacio musical a la practica professional

811 Opinionsde caracter general i en relacio as objectius

Engererd, s’ goreciavaundtgrau d’ ecordambleslinies mestres del modd didactic: cinc mestres
ho explicitaven clarament, mentre que en es dtres casos |’ acord es poda deduir de les repostes
gueind caven quees seguien les mateixes directrius.
A mi emvamolt bé. Defet, hefet algun curset, per comparar, per aprendre i si, algunes coses
agafes d'dtres métodes, perd a mi enfurcionatope bé. (EL 2)

... el fil argumental si que seveix perfectament. Que desrés arribis més amunt 0 merys, sén
cordicions del gruwp, ... (E4 2)

... totalmert, totalmert [d'acord] [..] Tart lamarera de construir I’ gprenentatge com el fet que a
pattir de lacangé escorstrueix tot, pernso que son dos pilars badcs en I’ensenyament muscal.
Posariatambé molta incidencia entot el que ésel treball sensorid. (E10: 2)

A dtres medres s Is feia dificil manifestar I opinid, sense que es pogués arribar a determinar-ne
el perqué. Només en un cas s’ explidtava un cert sentiment d’ inseguretat persond, en d sentit de
no considerar-seprou madur prafessionalment com per opinar:

... em coda ser critic ara, pergué tot sén coes que, en la mesura que puc, les intento fer.

(E3 1)

No comparteixo gers... res evidentment, jo no en tenia ni idea i encara no en sé prou. | cada
any dic “Noenséprau”, i nosoéc ningl per dir. “Gens’. Potser no tinc prou experiércia.. (E2
2)

Perad dtres d modd s gustava tant a lamanera en qué havien fet laseva iniciacio a lamusca
gue manifestaven vire-ho comlaforma més naturd detrebdla:
... jo, la foma de treballar d'aqui, la veia molt prgpera a la forma que ja havia estudiat

d'dumnai llavors aguestes coses no et solten gers, ho havia fet desdels 8 anys, no m'era cap
prablema.. (E5 2)

. vaig comencar a estudiar migca als 14 anys, a I'escola de misca, i va ser la meva
formaci¢, a part del que havia fet a |’escola de primaria, [..] perso que aix0 ha ajudat a que ja
ho tingués com molt asuumit, molt viscut, i t'ho fadlita, trdbes que ésel mésadequat. (ES: 3)

Dos medres arribaven a fins a extrems de conformitat total, sense cgp més argument, tot i que
pogeriorment, també van ser criiics amb aguna quiestio concreta

... noentinc d'dtrei me'l crec. (E4 2)

... perqué ésunacosa enquéjahi estava d'acord: si “t'ho veren” aixi i creus que ja esta bé
aixi, not'ho planteges massa. (ES: 2)

Unamestra aportava en canvi, € relat del primer any delaseva experiencia docent -madt negatiu-, i
valorava que la proposta didactica no hava estat gens eficag; magrat tot, la mateixa medra
manifestava laseva apreciad 6 postivaen comencar atrebdla en undtre context:
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... depén de com [or?] treballis degrés, aixd funciona i no funciona, depen de I'escola que et
trobis: pemue, el que m’'he trabat és que tal com es planteja aqui és molt maco, molt bé, tinc
gares de sortir i posar aixo en practica, pero segons on et trabis.. (E6: 1)

| afegia, més endavant

No em va sewvir per res potser només fins a un 3r de Primaria A partir de 4t, oblida’'t de tot res
del que se'm va dir aqui! Va ser molt dur. [..] No s’havia fet mai misca. Era una escola
privada, perd en una zona molt problematica [..] Oblida’'t de tot de fer presentacié del
Ilenguatge musical, de treballar educacio de I'dda, tal com s'havia estipulat aqui, amb el
corcepte que jo tena[.] Esdur, hasd arganitzarte d’una altra marera totalmert diferent. (E6:

Si bé no es preguntava directament sobre quins objectius es consideraven basics en relacio a
I educad6 musca per a I’ escolg dguns medres entrevstats manifestaven € seu parer, que va
resultar ser coincident amb la concepcid que s€'ls hava preés transmetre: per danmunt de tot,
I” Eapa Primaria hava de proporcionar una vivencia musca estimulant i engrescadora, sense
renuncia, pero, alaformacié més especifica en un llenguaige.

Tu no pretens fer madcs, tu el que pretens és que didrutin amb la madca, que tinguin uns

coreixements, per sokretot que elsagradi. (EL 5)

... vull que elsners siguin sersibles a lamudca, quedisfrutin (E3 3)

... jono vull fer muscs, vull fer “cansumidors de misca” [..] que disfrutin de la madca, [..]
Rebent-la i fent-la, (E6: 3)

... 'dbjectiu és alfabetitzar els ners en el llenguatge muscal, com I'especialista en cagella
els alfabetitzara en llengua cagdellana i el medre tutor, que és en qui recau bascament, els
alfabetitzara en catala. Penso que hauriem de tendir que I’ dojectiu de Primaria fos aquest (EQ
1)

812 Elsblocs decontingut

Laresposta que identificavael mode didéctic amb uns determinats blocs de continguts era molt
magoritaia: quare medres ho explicitaven directament, mentre que en d’ dtres regpostes aguesta
asociad 6 es deduia de les gpartacions sobre quins blocs tenétics s’ integraven en € modd. La
unanimitat vaser tota en destacar quelacangé, I’ audicié i d llenguatge musca constituien s
blocs bagcs. També apareixien citats ' educad 6 del’ oidai  movimenti la dansa -a vegades amb
unaaltra denominecio-, lapracticaingrumentd i, més esporadicament, I’ educad 6 delaveu.

El que recordo com a model esta basat en els blacs tematics de cangd, de ritme-movimert i

motricitat, sobretot de cancd, i a partir d'aqui I'audici6, el llenguatge muscal, no sempre
Iligat, diguem que eracom mésimportart lacancd i [...] I'educaci6 del’oida (E8: 1)

... unacosa que em queda éslamanera d' estructurar en blacs. Faig sewvir méso merys els que
utilitzavem aqui: cango, llenguatge muscal, audcio: Jo tinc aquests tres com a badcs; hi
havia la quiestié sersorid i |'educaci6 de laveu—em sembla que eren aquestscinc- (ES 2)
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Bascament, treballo tots elsblocs que treballavem a I’ Autonoma, sempre hi ha cango, treball
sersorid, |lenguatge muscal, [..] Has de fer tartes coses: audci6, també alguna cosa de
moviment. (E10: 3)

8121 Lacancd

Laidentificad6 del fet de cantar com a un dels trets més caracteristics i fonamentals del model
didactic es citava en totes les entrevides. Es remllig a més laidea que la canco erala vivencia
musical més properadsnens i querepresentava, dhora, € punt de partida per a I’ experimentecio |
el pogerior gprenentatge dels diversos componernts dd llenguatge musica. (v. cap. 8.1.3)

Unadelescoses que tinc clares ésla cango, cartar. Fad el que fad, elsnanos s'ho han de

passar bé cartant, [...] (E4 1)

LacangO i laveuy al’escola sempre tenen un paper mésimportart (E7: 3)

. els grans eixos, com a eires de treball basques en quasevd sessio, 0 la marera de
plantejar-noslamusca, selia lacango. (ES 1)

... cal pattir de la cangd, sobretot a partir de la cangé treballar-ho tot, extreure tots els altres
elementsa pattir delacanco (E5. 1)

... tot parteix de la cangd, que ésel més praper alsnarnos (E6 1)

Launanimitat respecte d fet de cantar com un dels eixos fonamentds es trencavga en cami, en
relacié amb d repertori. Laidea que cdlia potenciar la precticadelacangé tradiciona catdanava
ser questionada en profunditat per dguns medres entrevidats. Els motius més generditzats es
referien alapoca motivecio que es aumnes -especidment a partir de certes edas- manifestaven
envers d repertori tradiciond.
La cargo tradicional també quedava molt clara i cangons d'autor també, perd cangons més
kumbaias també n'introduiriaunamica (E8 4)

Partir de lacangé i del treball sersorid, ho trabo encertat; de la cangd catalana estrictament,
no. (E5 1)

Hi hauncett rebuig, elshasd doligar molt. [..] elsqueda una mica allunyat. No sé si és que ja
no han sertit les cangonstradicional s, ni cantades pels seus avis, ni per ningd... (E7: 4)

El problemas’ eguditzavaa partir dels cides mitja i superior i, si bé ningl negava que cdia cantar
cancons tradicionals caidanes, es va manifestar una claa necessitat d’ introduir dtres tipus de
reperton:

Firs a 3r, tens moltes possibilitats elsners et carten quasevd cangd que els prgposes 4t fins
i tot, moltes cancons, ... perd a partir de 5, coga de tradbar cangons que els puguin motivar
d’'wina marera especial, que elscridin I'aencié (E3 5)
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Només en un cas es fela una defensainequivoca en rdladé a lanecessitaet que I’ escola prioritzés
aquest tipus de repertori i es vaorava que la inroduccié d’ un repertori qudificat de “ més
modern” espodiadexar per al’ dapasegient:
... he treballa molt, bascament, cangé tradicional catalana Perso que entre els ners hi ha
una desculturitzacio en aquest sertit [..] Amb ners que no coreixen les cangons tradicianals
catalanes, hem d'anar per aqui; com el nen que I'introduiries enunallengua, dorcs primer aixo
i degrés ja anirem a altres coses. Els grans t'ho demanen, perd perso que sha danar
meaurant, que hi ha dhaver molta dod de cangd tradicional catalana, perqué hi ha un

desconeixemert. A Secundaria potser espot anar cap a una repertori més de cangé “ madernd’
perd a Primariaesvaper aqu. (ES. 4)

No eragens unanime, en canvi, I’ opinio respectedd tipus de cangons que cdia portar a les aules;
hi hava propostes que es decantaven cap a masques éniques atres cap musques d autors
contemporanis més propers de les tendéncies de misica podriem dir-ne més “ comercid” , que
d’ dtres en cam, rebutjaven.

Bugguem cangons d’ autor que tinguin una mica més de complicacio ritmica i melodica, coses

a veus, repertor tradicional d'areu[..] miro de buscar coses més marxoses: vam fer cangons

en zuld, en brasiler, havaneres... [..] pe el que son cangons “de guitarra’ 1 “foc de camp”,
tampoc. (E7: 3)

... ambelsnensjo faig una mica de tot i crec que va bé; tart de repertori, com d'autor, com
d’ aquestes diguem unamica mésd'esplai. (E8 4)

... has de variar el tradicional catala i agafar Els Pets, Sau, .. altres higories perque els
enganxi més (E6 1)

Pero no prioritzar aquestesreditats dels M ass media que ensinflen, sind al revés (E4 1)

Esvadetectar que en aguns casos, i contrariament a les orientadons donades durant laformacio
inicid, s’ haviacrest unaseparacio entre les cangons considerades” detreball” per a laintroduccio
i précticadels conceptes del llenguaige musical, bascament tradicionals caidanes, i les cangons
“ dereperton” , per gaudir dd fet de cantar i de cantar en grup, per a lagud cosa es buscaven
dtres tipus de cangons amb I’ dbjectiu basc i exdussiu de motvar €s nes en la seva
interpretacio. En definitiva, la interpreacio de cangons tradicionas quedava relegada a fadlitar
determinats aprenentatges, en funcidé de les rdacions que s’ havien establert entre aguestes i s
conceptes, mentre que I’ dbjectiu fonamental -gaudir delacango- s’ aconsaguia mijangant atres
tipus derepertori.

Jo... el que separo... és el repertori per treballar el llenguatge muscal i I'dtre, que pot ser
catalanes i del’dtrabanda del mon (ES: 1)

El que faig és agafar un repertoi més ampi de cancons, i les del llibre sdn per treballar els
aspectes del llenguatge o de totes les arees de la misca. Perd a nivell que els ners cartin,
se'ls degperti laveu, agafem altres cangonsde fora. (E7: 2)

229



De laformaci6 inicial dels mestres d'educacio musical a la practica professional

Es constataza, d mateix temps, que hi hava la suficient capacitat 1 autonomia com per buscar
repertori dternatiu quereunis les caracteristiques més vaorades pels medres. Semblava tarbé que
avegades, s’ assumia quelamanca de temps condicionavalaregerca de nous materiads que fessin
lafuncié de* cangons per trebdla” . En definitiva, que d’ dgunamanera s’ optava per laviamés
fadl d uilitzar les cangons tradicionas conegudes i experimentades per d treball del llenguatge
musical, i buscar les noves propostes per aguelles situacions en que la practica generava certes
dificultats.

... hasde buscar cancons, per se'n traben.. (E3 5)

.. m'és molt dificil buscar-re fora del repertor tradicional catala. [..] Per prablemes, no de
trdbar-re, sinb de parar i dir. “Ara en busco d'dtres’; o ho faig fora de I'escola o dirtre de
I’escolanotinc temps per fer-ho. Aleshores he de dir. “ Paro, i aquest any busco coses noves..”
El prablema és aquest, prablema de temps, o de mandra o com n’hi vulguis dir... perd és aixo...
(E6 1)

8122 El llenguatgemusical

Cap dels medires entrevidats renunciava a introduir la practica del llenguaige musical a I’ escola
primaria si bé es va constata que la reduida franja horaria dedicada a I’ dea de mudca en
condicionava ds reaultats i en limitava molt les possibilitats. Malgrat tot, les manifestacions en
defensadelapresencia d’ aguest bloc van arribar a ser contundents | expressaven € convenciment
guel’ educadd musica no poda obviar aguest aspecte, tot i que no tots els medres € desacaen
com|’ dbjectiu prioriteri.
Les regpostes remarcant € vdor educatiu de I’ gorenentatge del llentguage musca es
complementaven amb aguells comentaris que situaven aguest treball com a purnt certral de la
classe demusca

... [el llenguatge] ésmolt importart. Ni que not’hi pods gaire, una mica de ritme, de melodia,

sén dos minuts (E10: 4)

... [camengo cartant.] Degrés el bloc del mig que és el més fort, és on treballes més el
Ilenguatge musical, lapulsacig, el ritme... (EL 2)

... ésnecessar, si no els ners no evducionen. Han de veure una evducié els de 1r fan unes
coss pew elsde 6€ ... si no fan llenguatge muscal no evduciaonen. Els falta un |lenguatge.
(E8 1)

Hi hava consciéncia, perd, que amb les condicions horaries no es podia avangar exaessivament i
alguns detectaven quees produiaun cert estancament a partir definds deCide mitja:

... i el llenguatge musdcal, molt poc també. (E8 1)

... noto que a pattir de 4t hi ha un estancament: [..] Ambels horaris que terim a I’escola, i del
que digposem, a nivell de llenguatge muscal ens quedem amb I’escala i algunes notes cap
amunt; deritme, que elsnens puguin entendre i saber-los i poder-las aplicar [..] (E7: 2)
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Maégrat la manca de tenps, dos mestres consideraven que si bé introduir la prectica d’ dgun
indrument limtava encara més I’ horari, aquest trebal era beneficiés per ds aprenentatges de

llenguatge:

Elsfaig sewir [els insgruments] en funcié del treball de llenguatge. (E6: 6)

Si fasflauta, fasmésllenguatge muscal. (E8 1)

Altres referendes a llenguatge musical van apaeixe en les respostes que es van categoritzar com
ametodol ogiques; és per aix0 queestractaran en e capitol corresponent (v. cap. 8.1.3).

8123 L’audicié
Les propostes a I’ entorn de fer esmltar midca es desacaven tarbé com un dels elements
fonamentals del modd!:

Degorés també seria el treball d'audicid, també el trdbo molt basc i perso que com més hi
treballes mésenvets el prdfit amb elsnens (E9. 1)

El trebal d’ audicio s’ identificava sobretot comuntrebal a nivell actitudind i en d sentit d’ educar
lacapecita d’ escoltai € gaudi envers aquestaactivita:
L'audicio es posa més -almenys jo ho utilitzo aixi i ho vaig veure- dins del que és a nivell
actitud enfront de la misica; [..] a mi m'ha ana molt bé i ho trdbo com una de les coses

postives, lesactituds que tenen elsners quan escolten mlsca, i aixo, a I'audicio, veig que hi
té méscahuda. (E7: 1)

| I'audicio, saker-ladidrutar... (E4 1)

... 'audicio, que si la tractes com simplement audcié per escoltar, gereralment la poso al
final delasessié, pertranquil-litzar, per escoltar, (EL 2)

També es citaven conceptes especifics ques’ gorenien a patir del’ audicié d’ doresmuscas a més
delapossibilitat d' extreure’ n eleaments per d trebdl de llenguatge musca (v. cap. 8.1.3.3). En
aquest sertit, semblava estar asamila € principi que si bélacangd constituia @ context musica
més utilitzat per a trebal del llenguatge musicd, també calia fer vivencia i descobrir-ne elements
enlamuiscaques’ escoltava.

... vols ferunaaudciéi si vols preparar qui ésl’autor o el context sodial [..] (EL 2)
Audciotambé en treballo, el fraseig, elsingruments estreballen molt [..] (E2 3)

Pero a part de saber escoltar misca, si nosaltres hi busguem una altra segona intenci6, per
exemple si estem treballant unritme caracteristic, si estem treballant algun interval, perso que
elsentra molt bé. (ES 1)
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Maélgrat laimportancia que se li atorgava, quedavacla que a l’ audicié no seli assgnava, pero, €
mateix pes especific que a la cangd o d llenguaige musca. Aixo es reflectia, fins i tot, en
I gparidd de consideracions respectedel’ espal tempord quel’ audicid podia ocupar en una sessio
demulsca
... perso que la cangd ha de tenir molt més pes que I'audicié [..] Per ordre aniria: cango,
Ilenguatge musical ... I'audicid mésvaiiable pemuée a vegades|’audicio és per treballar alguna

cosa, pero hi hadies que poses unamusca, diem quare coses, perd aquell dia no hi treballem
res corcret. Escom més comodi. (ES: 3)

... 1 si el quevols ésferuntreball envers aquesta audcio, llavors no la posaras al final, potser
el dia de la sessi6 abans la posaras al final perqué I'hagin escoltada i a la seglient sessio la
poses a lapart del mig (EL 2)

8124 L’aucad 6 del’oidai ritmicomotriu

No gpareixien moltes referéndes especifiques a aquest bloc, tractat com a bloc independent en les
programecions. Amb ladenominacio meés freglient de “ trebal sensorid” (gue es trectara en €
capitol de quiestions metodol 0giques), quedava perd explicitat que era un gpatat considerat dels
més importants comatre diferenda del mode didactic (v. cap. 8.1.3.1)

Per a alguns medtres, pero, siquemereixien laconsideracio comablocs decortingut, d codat dels
dtres; prenent dos llistats coma exemple:

D’entrada tenia clarissim treballar els5 blacs: cangd, llenguatge, oida, darsa i audcio.  (E4:
1)

... aquest any, cargd, audcio, educacié de I'dida, llenguatge mudcal i dansa i moviment.
(E6 2)

8125 Ladansa

Lesreferendes aladansa comabloc deprogramecié eren, en carvi, una mica més nonbroses: la
majoria, pero, apaeixien en les vaoracions solre les condicions d’ golicacio (v. cap. 8.21) en €
sertit que aquestes limitaven forca les conviccions del professarat repecte d’ aguest tema. Tanbé
es felen referendes a la dansa en les reflexions solre la necessitat de refrobar €s conceptes
trebdlas de llenguatge muscd en les diferents practiques musicals que sorgien a les classes (v.
cap. 8.13.3)

Endues entreviges s’ goortava la consideracio que aguesta branca hauria d’ estar conpartida amb
I"&read Educadd fidca; comaexempled’ aguest suggeriment, I’ gpinidé d’ un mestre eraque

... tedricament, hauia de ser un bloc digriblit entre Educacio fidca, Expressié comoral i
Musca; el que passa és que a lareditat et queda per MUdca, perqué a Educacio fisca és
estrany que facin untreball aixi; si, fan Expressié comporal, pe és un altre moén [..] Potser si
gue n’h haua alguns que t'gudaran, perd en principi és un bloc que, si vols que es fad, |'has
de fertu com a especialista de musca. (E3 5)
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Magrat les dificultats, no es renunciava absolutament ensenyar-ne, ni que fos unaa l’ any, i es
trobaven dtres solucions per no perdre lapossibilitat d' introduir-ne;

[de darsa] enfaig unabenfeta cada anyi poc més [.] (E8 1)

... I'any passat, totes les fedes del cole van estar dedcades a dansa; llavors, va ser un
matxacon de darses tot el curs; ; I'any anterior no vaig poder fer cap darsa [..] (E6: 2)

Els vaig proposar [als medres tutors] “ engegar-los’ al prgecte de dansa de I’ Ajuntament; els
apunto desde fadosanys. [..] Aixi asseguro que enaquella hora fan dansa i aixo, per a mi, ja
ésmoalt. (E10: 3)

Enunaentrevida, enlaqud jahaien apaegut opinions criiques regpecte del repertori de cangons,
també es questionava d repertori de danses, si bé va ser | tnica manifestacio reoollida en aguest
senit:
. a4t hi hauntall: si no hi fos potser seiia més facil que a 5¢ i 6& ballessin darsa
tradicional, perd adonantte que a 1r dESO al pati, a vegades, els vews fert balls de sald

perses: “ | com pot ser que aravolen feraixd i desprésambtunovolen ballar..”, doncs busques
coses que elspuguin enganxar més (E7: 2)

Per concloure les gpartacions a aquest tema, dedacava d fet que en dos certres, es dedicava un
temps especia aladansa, dins del’ horari esmlar: en un cas a carec dd mateix especidistai, en
unadltre, acarec d especidistes enlamateria.

8126 Lapracticainstrumenta

Ened modd didactic, lapracticaingrumenta no es considerava com un element essencid, sind que
essupeditava a lainterpretacio de midca-si es digposava de tenps i materid suficients-, a partir
de patitures o creacions lliures. En part, es deprenia de les respostes a les entreviges que la
practica ingrumental, si es fela, seguia acomplint aguesta funcio, mentre, que es generditzava,
d’ dtrabanda, lapreséncia delaflauta dolgca com un bloc de cortingut especific que cdia afegir a
laprogramecio del’ area

Per al’ andis des de la perspectiva ddd modd didactic, les referendes a paper de la formacio
ingrumentd a |’ escolaeren més aviat escasses, mentre que les més nombrososes van apaéxe,
solretot, en € capitol sobre les condicions d’ golicacio (v. cap. 8.21). En €s pocs casos en que es
felen referendes explicites a seu Us, quedava ben clar que aquest es considerava com un suport a
dtres activitds, i laseva practicano constituiia un objectiu en si mateixa:

Faig ingruments de percussio indeterminadai de placal.] Elsfaig sewir en furcié del treball

dellenguatge. [..] Elsingruments els intento portar una setmana si i una no, per fer el mateix
treball que faria serse indruments: fer poliritmies, o un obginat d'una cangé. (E6 6)
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D’ dtrabanda, pero, es parlava reteradament de laintroduccié d’ un bloc de programecio referit a
I” gorenentage de la flauta dolca, prectica que no havia estat mai abordada en les materies de la
formacidinicid atés que d bloc ingrumenta es decantava cap a atres ambits.**. Unamedtra, que
no feia flauta, manfestava anb aguesta corntundéncia  poscionament viscut durant els seus
estudis respected’ aguest tema:

... a X. tothom surt amb laidea que s'ha deferflauta i aqui tothom sut amb la idea que no es

pot fer. Entre alunnes d'wn lloc i I'dtre es diu "Es cla, com que els de Bellatera no feu
flauta..., que sou antiflaua...” (E5 3)

Laindusi6 de la flauta dolca en les programacions responia bascament, a una imposicio -a
vegades frut d’ una tradicio anterior- del centre educatiu. No senblava que hi hagués un
entusiasme desbordant, perd S acceptava resgnadament, encara que amb adguna criica o
especificant € quees praeniaamb lasevaindusio en laprogramecio:

Jonohofara, ésdecisié del’escola (E10: 4)

... Sh feia flauta a partir de 4t, i va ser una cosa que va ser nova [..] només fert flauta.. no ho
veig bé, penso que ha de ser com una cosa complementaria. (E3: 5)

El que m'he trabat en aquesta escola és que hauria de tocar la flauta. [..] trdbo que no només
has d'imposar un ingrument: pots utilitzar-ne varios i tampoc cal que estoquin a la perfeccio,
gue miris a veure si al do greu tapen tots elsforats.. (EL 5)

... de moment no feia flauta, perd aquest any he acabat fert flauta, perqué un dels indituts en
fai llavorssuten de la meva escola i a les altres si que en fan Llavors, si suten i no saben
flauta, em sap greu que, jusament alsque surten d’aquesta escola, elscogi més (E8 1)

Comend casdeladansa, dos certres - un d’ dls coincidia en € cas de ladansa- estaven duent a
terme un prgjected’ iniciecio al’ gorenentatge d’ instruments (violi, en un; trompetai trombd en un
dtre) ofeint aguestaopdd en horari extraesolar.

813 El plantggament meodologic

Laidentificacio dd moddl amb unes determinades directrius metodoldgiques quedava ben claa,
també, entots ds medres entrevidats, si bé no hi va haver unareferénda tan aclaparadora com en
el casdels blacs decortingut.

Els aspectes que van gpaéixa citats amb més fregiienda (i que tot seguit s’ il-lugren amb les
respostes que hi feien referenda) no es poden dedliga, molt sount, dels continguts que es
sudentaven. Es per aguest motiu que en es comentaris expressas pels mesres s hi trabaven

4 Si, pero, que se'n solia parlar a les classes didactica, en el sentit de debatre els prosi contres de la
seva utilitzacié musical i pedagogica.
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garebé sempre referéndes as blocs de continguts anteriorment  exposats, les quds,
deliberadament, es van reservar per il {ustrar les opinions sobre aspectes metodol dgics.

8131 Lavivencia sensorial del's conceptes

A mésdéls tres blocs decontingut anteriomment citats -lacanco, € llenguaige i I’ audicié-, aquesta
temética va resultar ser laque amb més retterad 6 apaeixia associada a la concepcid que es tena
del modd didectic Enlamagjoriadels casos, es trabava referendada com una determinada manera
detrebdlar, ésadir quees valoravacomun cormponent metodol agic essencid del modd.

La conceptuditzacié dd terme “ educacié sensorid” , 0 “ trebal sensorid” no arrbava fer-se
d’ una maneraexplicita, pero € seu significat es deduia fadlment derepostes comara

... a que s’h dora molta importancia i que és vital, és aquesta quiestié del treball sersorid

davant I’intel {ectual. Per una banda, treballar-ho abans a nivell de vivéncia abans que ho

passis a nivell de coreixement. Esuna de les coses que mésm’ha quedat i que més agafo. (E3
1)

Crec que tot I’ensenyament musical que es proposa parteix de la vivencia, del nivell sersorid
[.] (E7: 1)

Primer, has de fer un treball molt sensorid, per poder passar, derés, a un amht més
corscient, [..] (EL 1)

Sovint, € terme “ sensorid” s’ @ssociava amb € d’ educad6 del’ oida, si bé en atres respostes -
solretot quan es remrriaa exemples per aclarir € terme-, les referendes d treébal motriu eren,
també, claes; d mateix temps, quedava ben il{ustrat que estava molt assumida la idea que les
cangons fomienimmillorables ocasions devivencia s conceptes muscals.

Perd quan faseducacié sensorid del’dida també et bases molt en les cancons, en els intervals

queteren, etc,, etc. Escom unareferéndia i aquesta referénda veig que la traem molt del que
éslacango. (E7: 1)

... treballar primer de forma sensorid i quan ho tens una mica interioritzat [..] abans que
aprenguin un ritme, sense adanar-€'n ja I’has estat treballant molt, repetint ritmes, o en
cangons on hi surt, estas “picant la lletra”, perd no ets consciert del que estas treballant. [..]
(E5 1)

No quedavamolt clar, en canvi, si d trebal sensorid era una precticamés haatua dels cursos més
baixos de I’ dgpa, 0 si es mantenia senpre. Apaeixien, fins i tot, dues opinions divergerts d
regpecte

L’educaci6 sersorid, noladeixo al marge ni a 6¢, ésque ésbhasca; [..] (E9 1)

.. aquesta pat més sersorid, la treballo més amb els ners més petitons amb els nens més
grans em coga més|..] El peque, no ho sé; que em coga, sequr. (EL 1)
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8132 El procés dedescobertainduida

Plantga ds gprenentatges a partir dels conceptes ja sabuts pds nens, gudar-los a formular
hipotesis sobre s nous danents musicas en base a dlo que €s era conegut, va apaéixe en
diverses entreviges com un dtre dels treas més caracteristics, si bé amb menys freglienda que la
necessitat delavivenciano conscient dels conceptes.

Per adues medres, vaser detacat comd tret més caracteristic del modd didactic

Més que saber els blacs tematics els cortingus, m’ha servit molt la marera; [..] la marera
com s'ensenya, notart elscortingus, partir del que saben elsners ... Aixd em va agradar i ho
vaig agafar molt bé[..] (E2 1)

... €l pracés de corstruccio de I’ gprenentatge penso que €s molt importart, de com feu tot un
desenvolupament de treball sersorid, com es fa tot aquest cami per aribar finrs a un
coreixement, tot el pracés mertal que el medre esta transmetent i esta conduint, el medre
com a guia de |’aprenentatge; i el nen, inconscientment, esta seguint aquest procés de treball
sensorid previ (E10: 1)

... €l pracés que el condueixes per laintroduccié de notes, deritmes.. (ES 2)

En generd, s associava a |’ adquisicié de conceptes relacionats amb € llenguatge musica, perd
agu ho veiatambé comunaactitud d’ gorenentatge quehaviad’ gpareixer enl’ audicio.
Per exemple, tu poses I'audici6 i no estas dient “Ara escoltarem aix0 i aixo,.. hi ha aquest

ingruments..”, sind “qué sertim aqui, qué hi ha aqui?”, o sigui, patir del que pot haver-hi a
pattir dels nens, del que poden captar elsners. (E2 1)

En generd, @ procediment eracitat com una consequiencialogca que es derivava dd fet que es
donava una importancia clau a |’ experimentacio sensorid prévia dels conceptes: sense aguest
coneixement inconscient no seria possibleplantga as dumnes d’ establir relacions entre dlo que
nomes saben reditzar precticanenti alo quehavien conceptuditzat préviament .

... ésa partir d' aquest nivell d'educaci6 sersorid que tenm lescoses com molt asolides, com
molt asentades, que després pots introduir, pots posar etiquetes. (E9: 1)

Alguns medtres valoraven que hi hava certes dificultats a aplicar aquest principi, per bé que no
sempre poden arribar a concretar-ned perqué:

... hoporto a lapractica i em furcionamolt bé fins a un nivell de 3r de Primaria (E7: 2)

... hofaig servir, fins a 3rsequr...[a] 5&i 6€ ho he d'adaptar molt i es desvirtua molt el treball.
(E9 3)

.. €els primers solretot sén més conduits perd desrés ja vaig per feina, presentar notes... si
que elsdic si ésmésagut 0 mésgreu, elsho pregunto, perd potser si que a nivell de llenguatge
muscal, a patir de 3r o 4t comengo a expicar, notinc temps...(B3: 2)
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Unaadtra personatambé associava lamanca de temps a fet que s’ dandonés e procediment: hi
havia poctemps i estenia méstendéncia a explicar quea gjudar a descobrir.
En mésgrans, éscom si anessismésdirecte a exdicar ... de vegadesno deixes ben bé el temps

gue hauries de deixar, que tinguin el seutemps, que puguin pair. Llavors, és com si anessis una
mica apretant, depen de quins caos. Potser ésper aqui que cogta més.. (EL 1)

Un des motius que més claament en dificultaven I’ gplicecio era la coexistencia, en s grups,
d’ dumnes que cursaven estudis especiditzats i que ja coneixien i sabien utilitza molts dels
elementsques’ anaven presentant

Perd em trabo amb nens que fanmusca i emtiren lama perlacara alsaltres (E2 1)

... la pega que hi tenim, ... és que tenm molts ners que estudien al conservatori. | aquest
treball de descobriment guiat, hasd’anar “ apagant focs”, “tapant boques’, perque a vegades et
farabia que no deixen descobrir alsaltres: estem a 1r presentant unes notes que ja saben. (ES
2)

8133 Lainterrdado dds blocs de contingut

Enwit deles entrevides reditzades, laquiestio dd Iligam entre €ls blocs de contingut va apaéixer
com un fet detacable dd mode didactic Si bé potser no s’ hauria de considerar com una
particularitat metodologica en & mateix sertit que les dues anteriors, determinava una forma
especifica de construir les sessions de misica, en les quas es buscarig per darunt de tot,
contextuditzar es conceptes del llenguaige en entorns muscalment eléborais  (cangons, obres
muscas melodiesdedanses,...).

Les cangons, les audicions, les danses, -amb més fregiienda, pero, les cancons-, constitiien €s
eleaments claus per relacionar , en lamesura del possible es diferents blocs de contingut. Deles
nombroses referéndes a aguestamanerad’ interrelacionar el's aprenentatges, se'n podrien destacar
les seglients

Que la cangd la pots aprofitar tart per fer flauta, per exemple, com per fer audcié d aguesta

cango, com per fer treballar alguna cosa d’'oida; intentar fer activitas relacionades, que no
sigui unacangé i prau, quetambé n'h han|[..] (E8 1)

.. el fet de fer sewir una audcié per fer Llenguatge muscal, i la cangé que pots relacionar
amb una audci6, fins i tot la dansa, ... jo faig la darsa i faig molta relacié amb I’ estructura,
evidentment, o amb coses que hem estat treballant de Llenguatge muscal (E3 4)

... qué hem apres d’'aquest composita? Hem apres aix0? Doncs apliquenmtho: apliquemho a
unacarg, a un treball creatiu, amb aquells elements que hem apres; sempre intentar que tot
sigui untreball molt proper al nen (E10: 2)

Magrat lagenerditzacio del convenciment quecaia aplicar aquesta manera de trebdla, gpaeixien
aguns comentaris queen destacaven les dificultats: planificar les activitas qudidianes de manera
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ques’ establissin aguests ponts entre unes i dtres requeriaun llag temps deprogramecio @ qud, a
vegades, superavales possibilitats del medtre:

... penso que aixd ésel que coda mésa |'hora de la practica, quan veiem les sessions mocdels
ho veus molt clar, comencesi acabes.. Perd hi ha molta feina de programecio, molta. (E9: 2)

Se' n reconeixia ladificultat, pero, alhora, s’ acoeptava querenuncia-hi tampoc erabo:

El dificil és[..] que totes les classes tinguin una coheréncia, és molt complica quan ters
moltes classes cada dia, amb molts cursos, i ho hasde tenir molt programat; i el dia aquell que
no pots, aixo esnota. (E3 6)

8134 Altres questions

Només en una entrevida gpareixia una questié que hava estat presentada com a basca la
importancia de la mudcdlitat en tota la practica que es duia a terme a I’ aula, tat si tractava
d interpretar lacangco més eleborada comdereditzar €ls exercicis ritmics més simples. Magrat la
seva poca representativitat, es va considerar important rellir-la, donet que modrava que es
tractavad’ un eement que malgrat quevaser explicitat per només un dels medres, havia corstituit
un referent identificatiu delapropostadidactica

Una altra cosa [important] és la muscalitat. Que per molt que estiguem fert didactica, que
estiguem fert muUsca, treballant uns cortinguts de Llenguatge muscal, -el que sigui- que fem
activitats que siguin mudcals que hi hag expressio, que no siguin activitas mecaniques
nomes o que no ensportin a resmés (E3 1)

814 Reaultats
e S greciaundtgrau d acord amb e modd, que ca matisar jague senbla que dguns mestres
I han acoeptat, probeablement, sense unaexperimentacio d’ un model dternatiu.

» El modd s identifica a I’ entorn de dos grans eixos: uns blocs de continguts i uns de
procediments pedagogics.

 Elsblocs decortingut quees mantenen com a basics son els de Cango, Llenguatge musical |
Audcio.
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o Cantar es corsidera -i es conparteéx magoritaiament I’ gpinié- com una de les activitas
fonamentas del’ aea de misca. Es canten cancons pel goig de cantar i també descobrir |
prectica elaments de llenguatge musica. En ocasions, s’ gorecia una certa separacié en dos
tipus derepertori: € seleccionat pd plaer decantar i I’ encaminat a treba| dellenguaige.

» Els aspectes metodoldgics que principdment s associen amb € mode son €s que es
refereixen alaimportancia del trebdl sensorid per davent de I intel {ectud, a la prectica del
proces dedescobertainduidai lainterrelacio entre els blocs de continguts.

» Madgratlescondicions no senpre adeguades per d desenvolupament del’ &ea, no es renuncia
a lapracticade cap dels conponents essencids citats en € modd. Només € trebal corpora
relacionat amb la misica senbla que en quedi afectat. En gerera, doncs, sembla que no
s ariben a plantga programecions dternaives i es segueixen aplicant, fidemernt, els punts
badcs del’ enfocament metodol agic.

* Pd quefad trebdl al’ entorn dd llenguatge musica, s’ opina que en ocasions es produeix un
cert estancament enlaseva precticaa patir definds del Cide mita

» S degex I’ grenentatge de laflauta dolca com a practica d’ un ingrument per davant de la
précticaamb dtres tipus d’ instrumentd. Lamajoriade vegades, pero, la seva indusié no és una
opdo fetaamb conviccid, sind querespon a circumstancies del context esalar.

o L’ adbjecdd més profundad modd té relacio amb I’ excessu decantament cap a latria d’ un
repertori molt basat en la cancd tradiciond cadana Si bé aquesta no dessparéx de les
programecions, a vegades sembla quees prioritza laprécticamés gererditzada d’ dtres tipus de
cangons quees consideren més adequades as gustos musicals dels dumnes.

» Esdeecten dtres limitacions del model, o d’ aspectes concrets del mateix, en relacio a la seva
aplicacié en dgunes esaoles: en uns casos, en cortextos enriquits en els quas un percentage
important d’ dumnes cursa estudis de misica en certres especiditzats; en d’ dtres -encaraque
només n' hi hag lareferénda d’ un cas, perque la motivacid dels alumnes envers |I” &ea és
nul-la, laqud cosa obliga a replantgar en profunditat els pilars solre es quds es remlza d
mode!.

82 A I'entorn del’aplicado

El segon bloc de preguntes tenia com a objectiu detectar en quines condicions s’ estava aplicant €
modd didactic i quines es consideraven més adequades per d seu desenvolupament. Al mateix
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temps, estractavad’ identificar comfadors externs podien haver contribuit a modfica determinats
aspectes del mode!.

Maélgrat que inicialment es pretenia que les respostes a aquestes qliestions apaeguessin deprés
d’ haver explicitat lesidees prapies solbre € mode didactic,d llag deles entreviges, i com jas' ha
comentat anteriorment, les referéndes a la practica apaeixien gairebé des del’ inici mateix de les
preguntes. Alhora, es constatava que eren, potser, les regpostes que trespuaven una meés gran
neaessitat persond d’ explicar-se potser a causa delamanca de forums on poder-se expressa, €s
detectava laimportancia de sertir-se esoltat solre les circumstancies més quatidianes de latasca
docent, mésenllg, fins i tot, delesidess pedagogiques sobre € desenvolupament del’ area.

Ates que en @ capitol anterior, s’ havia deddit presentar simultaniament les idess del professorat
sobre  modd didectic i les transformacions que s'hi haven introduit, en aguest capitol
I" exposicio de les condicions va agpaéixea forca desvincuada de |’ opcid pedagogica. Gairebé
podria afirmar-se que les opinions que tot seguit s’ exposen es podrien considerar Més 0 merys
favorables a desenvolupament del’ &rea de musica independentment que & model didectic aplicat
fosaguest o undtre Magrat aixo, i per fadlitar laledtura esvanindoureunes breus referendes a
les questions principds que havien afectat € mode didéctic vetllant que no es produis una
exaessiva reiterad 0 sobre cadascun dels temes.

Lesrespostes obtingudes es van categoritzar en tres grans apatats El primer feia referenda a les
condicions quees podrien anomenar “ maerids” del treball en educacié musica, mentre que en €
segon s’ agrupaven les questions d’ un care més persona 0 humé. Finament, es va identificar
adgunesreferendes al’ entorn desuportsi iniciaives complementaries alatasca docent.

El quadre seglient mostra, d’ una banda les categories obtingudes del’ andis referent al’ gplicacid
de modd didactic i, de I'dtra, a quina o quines entrevistes hava estat tractada cadascuna
d’ aquestes quiestions.
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QUADRE 8-2 Categories d'analisi respecte de les condicionsd' aplicacié del mode
i la seva fregliencia d'aparicié

El| E2| ES| E4 | ES| E6 | E7 | E8 | E9 | E10

L escondicions materials per a l’aplicacio

eltenps, I horari . . * . . . . . .
Fala (] . * . . . . * * *
Elsfactor s humans
pocer conpartir opinionsdel’ &rea ® o o
lasolitudde’ especialisa U . .
laimgdicecio dels tuiors ® b . . .
I" entrach del’ especialista a I nfantil b J .

Questions complementaries en relacié ala docenca:;

lautiitzecié dellibre detext ° * * ¢ ¢
I’ aganitzacio d’ ectivitatsexires ® ® ® ® ®
Llegenda

* hi hareferéencies al tema
*  escorsidera que esdigosa de bones condicions

821 Lescondicions materialsi organitzatives

Pocs medres consideraven tenir bones condicions per d desenvolupament dels seus
plantgaments. Aquestes esreferien, especidment, a la digoonihilita horaria, a poder gaudir d’ una
aulademuidcai atenir unaminma dotecio de materids especifics -instruments i equip de so-.
Només dues persones airmaven disgposar de bones condicions, i encara no sermpre totes es
donaven dhora

Com a bores condicions, tinc moltes hores -dues hores i mitja des d'Infantil firs a 2ni dues

hores des de 3r fins a 6é- [..] Hi haunaaula de misca, i aix0 esta molt bé. [..] Una altra de les

condicians optimes que tinc ésque hi ha forca material a I’escola tart d’instruments com de
cassettes, comdellibres, el piano... (E3 2)
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... tinc 'aula, .. seuen al terra, a no ser que vulgui fer una cosa molt de pissarra, de llenguatge
mudcal que llavors els vull a les cadres [..] Tinc els ingruments que m'ha enviat la
Gereralitat, un equip de misca que vam comprari un teclat: quan vaig ariibar, I'AMPA tena
molts dirers i esvan ded car a comprar-me coss [..] Com a condicions, esta bé®. (ES: 3)

Al cantdé oposat, la coincidencia a vaorar que la baixa dedicacio horariai la manca d’ una aula
especifica eren ds fadors que més determinaven les possibilitats de tirar endavant la proposta
didectica vaser total.

L’ horari apareixia citat, en nombroses entrevises, com e fador mes dedsiu i, més encara que €
temps en valor absolut, @ fet queno es pogués comptar amb dues sessions seimanals:

Elsblacs tematics estan molt bé perd jo no puc adaptar aixd a la meva escola perqué no tinc

hores, notinc temps material. (E2 1)

... €l temps ésprimordial, una hora a la setmana, de dilluns a dilluns és hororés se'ls oblida
el que hasfet la setmana anterior. (E6. 6)

Enaguns certres, ni tan sols s’ assignavaalamusical’ horari minm regamentat “°:
També em trabo molt limitada de temps, d’horari: només fan unasessié a la setmana, fins i tot
cidesinicials (E10: 3)

Sempre em queixo que em falta temps [..] Haurien de ser dues sessions setmanals, -no les faig
ni al Cide inicial- [...] Cada any, elsrecordo que al Cide inicial s'han de fer dues sessions,
gue se sapiga que s haurien deferi que lesestan perdent. (E8 1)

Madgrat les limtacions,en dguns certres s’ havien fet opdons clares per a unadedcacié superior
alaprescriptiva, mentre end’ dtres s’ organitzaven algunes activitas en horari extraescolar:

Jofaig lacoral, extraescolar, perd de fet no ho és; la faig cada diade 2 a 3: cada diatinc un
grwp. (E2 3)

Per a unamesra’’, ladedcacio horariaa lamisica eraun cla simptomade la consideracié que
aquestarebia aleseswmles:
Amb aqueds horaris se’t demostra quina importarcia se li déna a lamldca a I'escola és de

calaix. [..] Pels objectius que hi ha marcats, amb aquest temps... has de renunciar a coses,
sequr. (E9: 4)

% En aguest centre, en canvi, no es disposava més que d’'una sessié setmanal de 45, al llarg de tota
I’ etapa.

% Una hora i mitja a Cicle inicial i una hora a Cicle mitja. (DOGC 95/1992, 28 d’ abril)

4" Malgrat que en el seu centre, en canvi, disposava d una dedicacié |leugerament superior als minims.
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L’ aulavaapaéixe comasegon fador determinant en!’ gplicacié del modd, encara queen generd
es considerava queno tenir tenps suficient eramés grau que no disposar d’ aula; per dtra banda,
no disposar d’ aula empitjorava encara més lamanca detenps:

Més temps, perque si no ters aula, t'ho murtes com sigui, t'ho acabes murtant, perd sense

temps, resderes.. (EL 2)

... falten espais fiscs: notinc aula demisca i aixo penso que ésmolt importart. (E4: 2)

Condiciona molt notenir una aula, perds molt temps. Acabes la classe i comences I’dtra, el
temps de sortir, passar perlateva acanviar d'eines, anar a l’dtraclasse.. (EL 2)

No digposar d’ aula generava una de les images més “ pintoresques’ del medre de misica que
per no renuncia a determinedes activitas, caregava amunt i avdl materids que li eren
ind spensables, 0 moviamobles comssi aixo foslatasca més natura del mon!

... hasd'anar amb la pissarra, el radiocassette pergqué non’hi haa totes lesclasseso no soren
bé.. (EL 2)

El diaque vull porttar claves, caixes xineses o el cassette per escoltar midca, vaig “ carregat
comunburo”. (E4 2)

Ingruments? Anar caregada tot el dia “can una mula” amb ingruments, la guitarra, el
cassette, ..se't treuen lesganes deferres [..] Degprés el mohiliai: mohliai antic, que coga
de moure... (E10: 3)

Per aagl, encawi, ladedsio eradrastica

No tinc aula de masca, i com que no n'he tingut mai, ni m'ho imagino. Si no hi ha les
condicions, passo, [..] hodeixo estar. (E5: 3)

En generd, perd, predominaval’ ectitud d’ acceptar amb optimismed|o dequées digposaa:

El prablema és que I’aula de misca encara esta per arreglar. és una aula trista, deixada, serse
precticament llum...[..] Pero d'espai, esta bé; perd quan hem de fer moviment o darsa, apartes
lestaues (E3 2)

[notinc aula de madca) Tinc una habitacié de masca on tinc tot I'instrumentd i on deixo els
mets llibresi aixd ésun privileg regpecte d’'un prafessar de Llengua o d'Educacio fisca. (E4
2)

Digposar del’ aula, magrat tot, no sempre era sinbnim de fer-la senvir; a vegades per corviccio, a
vegades per les condicions delamateixa
. és el tercer any que tinc aula de madca, al maxar 7€ i 8¢ han quedat més aules

disponibes. Pem faig sessionsaqui i faig sessionsa |'aula; perque vaig rerunciar a tenir taues
a |I’ada per poder escriure (ES: 3)

Jo tinc una sala de mudca, pe no puc utilitzar-la... hi ha puptres no tinc espai, alguna
vegada fanandés: i ésmésaula de midca per a Infantil (E2 1)

243



De laformaci6 inicial dels mestres d'educacio musical a la practica professional

Si que latinc, perd enun 4t pisi en un altre edifici. Entre que els vaig a buscar, pugem,
baixem i tomem, ens queda un quart d’hora de classe com a molt. (E6. 6)

Td com s' ha explicat anteriorment, les activitats que més directament quedaven afectades per la
mancad’ espai i determps eren les que estaven relacionades amb € moviment i amb la practicade
conunt ingdrumenta (excloent, d’ aquest apatat, la flauta): la dificultat per accedir fadlment a
I"instrumentd Orff -si I" escola en disposava 0 la manca d’ una aula especifica, implicaen la
reninciaa laprecticadd conjunt ingrumenta, a la précticadel moviment com a treball sensorid
d’ dements dd llenguatge musicd i al’ gorenentatge de danses.

Darsa i moviment, el que tinc més abandonat, per prdblemad’ espai i per pradblemes de temps,

(E6 2)

... moltes vegades no feia indrumentacié o danses perqué eraimpossibe. (E10: 3)

Una part és el treball d'Orff, d’acompanyament: tot aixd queda molt polre pemué treballes
nomes amb petita percussié i no pots tocar gairebé mai la placa: procures que coreguin
I'instrument, pero ells no didruten...L'dtraésla dansa, queda molt perjada, tot i que enretires
taues, les poses enunracd, tomar-les a murtar.. (EL 2)

Fortament condicionat per aquesta digponihilitat, trebdla amb determinets materials no semblava
pero, afectar en prafunditat € plantganent de I’ aea. En generd es digposava, poc 0 molt,
d’ instruments de percussio indeterminada-una dtra cosa eraque s’ hi pogués acoedir fadlment- i
d’ gparells per alareproduccio sonora (tipus radiocassette portatil 0 equips de so de més quditat).
L’ instrumentd depercussié d’ dinad6 determinada, en canvi, no acostumava a formar part deles
dotacions materids per alamuisica

Tenm ingruments de percussio, algun caill6, ped elstenm en un armari.. [..] el dia que els
vols fer sewir necessites el temps d’anar-los a buscar, has de plegar 10 minuts abans per ana-
losa endrecar al seullcc...[..] (EL 2)

Nom'ho poda plantejar de demanar ingruments de placa, perque noteria ni on desar-lcs ni on
carregar-los, eraimpensable. (E10: 4)

Magrat quepoda senblar excgpcional, unamica més delameitat dels centres digposaven d’ un
piano o untedat. A patir de les regpostes obtingudes no era possible determinar la influenda
d’ aguest ingrument en d desenvolupament de les classes i, per tat, no es van rexllir
sigematicament les dades il {ustratives d’ aguest fet

822 El factor huma

Les condicions mésrelacionadesamb € fadtor “ humd’ van apaéixe també citades com a forga
determinants en € desenvolupament del model. Cornvé, perd, destacar que sermblava haver-hi una
certa contradiccio entre @ poscionament a favor de compartir plantgjanents ddidactics i la
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pratica A I'hora d’ enditzar es canvis, resultava que aquests eren més aviat anecdotics i no
afectaven € modd en quiestions essencids.

Es vdoravg pero, extraordnariament -es fa evidents en dos casos- d fet de poder compartir i
contrastar opinionsregpectedel’ &ea amb un atre especidistadel centre, sobretot com a suport i
orientad6 en dsprimers anys detreball:

Molts carvis sdn deguts al cortacte amb les altres especialistes [..]; elles porten molts més

anys i vabé pemque t'gudaa veure lescoses d'una altra marera. (E3: 3)

... jovaig entrar alla i vaser comtenr unaguia. (E7: 5)

Un mestre comentava que aguestafuncié hava estat gpartada per dumnes de practiques gue havia
rebut en dues ocasions

Tenir alumnes de practiques; pergué he pogut pailar amb ells de la meva reditat. [..] Padar

amb el que et sequeix a la classe i et veu (per sott, he tingut uns alumnes imgicats), fert

d’ doservadors o patticipant, enshem entés molt bé i degprés de la classe hem pogut comentar
lescoses, suggerir mareresde fer. (E4 2)

Més enlla de lainfluenda sobre € model, desacaven opinions que reflectien la situacié persond
en d conunt de certre eswlar, fortament determineda per la corstatacid que en generd,
I especidista treballasa molt sol en els certres:

. €l Departament de MUsca, a la meva escola, sdc jo. Si maxo jo, desapareix el

departament [..] emtrabo molt sola. [..] al’escolaningli noet diures ningu es fica amb el que
tufas.. (E6 4)

Perque a I’escola estas molt sol. Pots arrepenjar-te una mica amb el de gimnastica, amb la
d'anglées pen,...tota lamudca esta sota la teva reponsabilitat. (E9. 6)

Només en un cas d fet detrébdla sol no es vacorsiderar un fadtor negatiu, si bé es remneixia
gued contacteamb igudls seria postiu:
.. els especialistes quedem molt desgpenjats, perd per a mi no és cap drama[.] no m'he de
coardinar amb ningl, jo m'ho preparo tot. Aixo és bo i no, té els seus aspectes postius i

negatius per a mi, sincerament, m'esta molt bé, m’arganitzo, tot el temps que tinc lliure per
pragramar-me, per organitzar-ho tot... (E10: 6)

També s’ goreciava com un fagor poc postiu lapoca implicad6 del mestre tutor a les classes de
musca

El que falta més és que elstutors també s'impliquin una mica en aquest tema, pemque sempre

gueda molt dedligada, [..] molts dels prafessars veuen la misca com una “maria’, com

sempre ha sigut i llavors falta aixd; els tutors que intenten que hi hag comunicacié i que la
mudca s'integi una mica més sén poquets.. (E3 2)

Col-labaren deixant algun espai a I’aula per penjar material, per cedr un temps supemertari,
pero no s'impliquen enlesactivitas de la classe, excepte una persona. (EL 3)
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El fet que d medre pogués cortinua aguna de les activitds plantgades per | especidista,
semblava, per a unamestra, unabona gpartacio:
. nomalment el que intento és que vinguin cinc minuts abans i els resumeixo la sesio
pergué sapiguen per on anem. | algunes medres si que ho treballen, perqué després hi tomo i

trabo que ho han treballa. [..] | altres medres que no es veuen tan capacesi ho deixen una
mica. (E8 3)

Unaadtra en cawi, dubtava que en tots s casos fos postiu, tenint en conpte I habitualment
migradaformmeacié muscal del medre gererdista

Quan vaig amb el s petits, el megre gereralista no hi és, estic sola amb els ners, per tart, que

el treball que estas fert notindra cortinuitat, ja ho saps del cert. Perd hi ha casos en que quan

hi ha cortinuitat també t'esgarifesunamica, perqué per exemple, no sempre carten gaire bé.
(E9 3)

Finalment, destacaven algunes opinions repecte de I’ entrada de I’ especidista a I Bapa | nfantil
per les implicadons que s€ n derivaven en pro d’ una mgor eficacia en d desenvolupament del
modd didictic a I’ dapa segiient. En tots s centres*®, on trebalaen s medres entrevigats,
semblavaqueaquesta era una pradicaque s’ haviaand generditzant progressvament. Lamagjoria
estaven en aguesta situacio i alguns la vaoraven com un fadtor postiu que es gudava a suplir
agunes mancances que d’ dtramanera, es produirien jades de1r dePrimaria

Elsmedresde pavulai, com a minm cartar, ho fan, potser no tots, per s esforcen; pen jo

trabo que esta bé que a més a més hi hag |'especialista de masca que fad una hora de
mudca a lasetmana. (E5 6)

... per als ners, és importart poder treballar a parvular, que |'especialista passi per tota
I’escola (ES: 3)

... perso que és bo comencar a P3, que I'especialista de midca passi per tota I’escola si és
que fem una hora a la setmana, perqué sind no arribaria |'horari ... (E8 3)

... elsque van passant de P5 a 1r amb tu, notes que hi haun carvi... (E7: 5)

823 Laprogramacio

En poques entreviges es reollia sigematicament com estava organitzada la programecio: en la
magjoriadels casos, aquestaquiestio es desprenia de |’ explidtacio dels blocs de contingut i, per no
dlargar exaessivament d temg, es vaoptar per no formular gaire preguntes en aquest sertit. Va
semblar, en carvi, més oportl reprendre aguestatenéticaen s contactes pard -lds a lafilmacié de

“8 En un centre, perd, no era |’ especialista entrevistat €l que hi desenvolupava la docéncia
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les sessions de classe, per a la qud cosa esdevendria indspensable conéixer la programecio
detallada de cada un dels medres.

Maélgrat haver pres aquesta dedsid, dos aspectes van destacar per laseva apaici6 forca reiterada:
laintroduccié del’ Us dd Ilibre detext com a suport o guia per d desenvolupament del model
didectici lesiniciaives d’ arganitzar algunes activitets de care extraordinari, com ara concerts o
trebals monografics, que reforcaven i eixamplaven I’ ambit d’ actuadd de I’ especidista més enlla
del treball alesaules .

L’ Us dd llibre detext es citava reiteradament, si béno tothom havia optat per introduir-lo.

... no pots adgptarte tu al Ilibre sind que hasde trabar lamarera que els Ilibres s adaptin a tu..
Vamolt bétenir molts Ilibres de moltes editorids, per tenir molts recursos [..] la nodra opcié
per 3r, 4t, 5ei 6€ ésno agafar Ilibre i funcionar amb fotocopies o amb el que sigui... (E3 3)

A Cide mitja i superior elshefet un dossier, perqué corsidero gque no és bo que estiguin tot el
diaambfitxes sueltes i material desendregat (E10: 3)

Lafuncio de Ilibre es valorava sobretot, com un suport,comunaguia que gudava a seguir lalina
metodol ogicatriada:

... aquest any he introduit unllibre, perd ésun suport visual [...] no ésun llibre per sequir, d’anar

fert lapagna tal.., ésunsuport. Pots fer alld, pot fer més no et cenyeix. (E2 3)

[el llibre] no guia molt les activitats com les pots murtar, pe t'guda molt a portar a la
prectica aquest sigema (E7: 2)

Enocasions laintroduccio del llibre hava representat una dternativa a col-lgpse que representava
haer de preparar materiads per atants cursos diferents. Senblava que la conviccié anava en €
sertit que eramillor preparar s propis materias, perd utilitzar un llibre comportava, sense cap
dubte, dleugerir lafeina del’ especidista

No he pogut mési he fet el llibre. [..] | estava mot cansada de fer fitxes, portava 9 nivells

diferents. [..] més que res pemué et déma la facilitat que ja ho tens organitzat, no t'ho has
d’ organitzar tot. (EG 2)

... teren llibre de text -ho vaig introduir |'any passat, ho vaig provar perqué em feia un fatt de
ferfitxes i preparar materials!- i no estic massa acostumada a treballar amb Ilibre i em coga
molt. [..] Hoestic provant i I'any que ve sogpesaré si cortinuo o no. M'ha dedliurat de molta
feina i m’'ha ajudat a organitzar, i alsners elsagrada, (E10: 3)

Un gpartat especific d’ dgunes programacions es referiaa les activitas complementaries com ara
els concerts devegades organitzats al’ escola o I’ organitzacio d’ dtrestemes monografics. Sovint,
aquestes complicaren encarameés lamanca detemps, pero se' n fela unavaloracié podtiva

... [alaprogramaci6 de |’ area] sempre hi indoc unasottidaanual i al voltant d’aguesta sortida
la programecié em carvia una mica: si anem a veure la banda, preparo tot el material..[.] |
també apunto elsde 5¢ a la Cartata de I’ Ajuntament. [..] | com a activitas extres, també fem
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balladesaqui a I’escola-les que preparem amb I’ Ajuntament-, i els concerts de Nadal, que et
prenen molt temps també... Les programacions et queden molt enrera, perd que has de fer ?
(E10: 6)

| també tenm un concert de Nadal que se’'ns endu molt de temps des del novembre. (E7: 2)

El que m'guda molt, molt, sén els treballs que impiquen tota |'escola, que badcament son
treballs d'audicié perd que degrés deriven per a cadascu al nivell del que esta fert. Per
exemple, treballar uningrument per Sta. Cecilia. (ES: 3)

Hi havia, pero, veus més criiques que si bé no guestionaven d valor educatiu de la pregparado
d un concert, lamentaven I’ esforg horari que cdia dedicar-hi en deriment d’ dtres activites
corsiderades més basques

Es molt motivadar, se serten pratagoristes que estiguin fent masca, que tothom els estigui
mirant i que siguin ells els artistes és molt bo, ho sé i no ho carviaria. Perd preparar tot el
corcert per cartar només dues cangons [..] aixd impica que no puguis treballar tart els altres
blacs. (EL 5)

824 Realltats

» Els fators que influeixen en @ desenvolupament del model didéctic i que impliquen la
introduccio de modficecions en € mateix (td comjas avanca/a en € capitol anterior), estan
fonamentalment relacionats amb quiestions de digponihilitat d' espai i de tenps, aixi com per la
possibilitat de compartir i contrastar ideesi opinionsamb atres mesresdemusca

* Si bé es depren que la integradd en ds claustres és satisfadtoria es detecta una baixa
implicad6 dels medtres tutors en € seguiment de les classes de misca. Aquesta situacio
motiva també un cert alllament del’ especidista i genera dgunes dificultats en € seguiment del
procés d’ gorenentatge dels dumnes, aixi comen e desenvolupament del’ deamésen generd.

» Lautilitzacio dellibres detext es pefila, per alameitat dels medtres, com un ingrument que
reforcad desenvolupament del model didactici fadlitalatasca de programecio. Cadriaredsar,
perd, que aguesta utilitzacid no es fad en detriment de la indispensable adequacié de les
programecions aladiversitat decontextos i situacions d” aula.

* Laintervencié de I’ especidista a I’ Bapa Infantil és un fet molt fregient i millora |’ icada
educativa del moddl al’ dapasegient. Per aguest motiu, caldra vetllar especiament laformacid
en la didactica per a aguesta etgpa € reforcament de la dedcacid a aguesta materia |
I dbligaorietat decursar I assignetura(actua ment és unaoptativa d’ especiadita) haurien de ser
aspectesatenir en conmpte enlarevisio dd curriculum delaformacio del M edtre Especidista de
Musca
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83 A I'entorn dela formadd inicial

En funcié de les regpostes obtingudes, les opinions sobre la formacio inicid es van agrupar a
I” entorn dequétre apatats. En primer lloc, esvan recollir comentaris de caire genera solre € grau
de satisfaccio per la formacié rebuda. El segon nivell de categoritzacio de les respostes es va
orientar alasigematitzadd de les opinions regpecte dels purnts forts i punts febles de la mateixa.
Si bé aquests tres punts jadonaven un nivell d’ informecio atament interessant i responien a les
expectatives prévies, d buidat de les entreviges va aportar dtres informadons que es van
considerar igualment remercald es: destacaven, en particular, diverses consideracions que valoraven
aspectes relatius a les condicions en que es va fer la formacié, com ara € nivell musica o €
contacte prei amb € mon educatiu. Hi havia també apartacions gens menyspresbles respecte
d’ dtres questions delaformacid en € vessant no musical i aguns suggeriments amb relacio a
aspectes metodolagics d’ dgunes materies.

Com en ds capitols anteriors, € quadre seglient sigematitza les principds categories sorgides de

I"andid aixi comlaidentificacio deles entreviges on s’ goortaven opinions de cada tenetica

QUADRE 8-3 Categories d'andlisi respecte dela famacid inicial
i la seva fregliencia d'aparicié

El E2 | E3 E4 | E5 E6 | E7 E8 | E9 | E10

Valor aci6 sobr e lafor macio ° ° * ¢ ° °
Punts forts

lesprectiques de 3r ® b d U U . .

lessinulacions de classes o L .

I' daboraci6 de pragramecions ° °

terir recursosper a lapracticadocent [ o .

I’ aienaciodelafomacié muscal o ] ] . .

lacorerénda enl’ equipdeprdessas . . . o
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Punts febles

poc coreixenrent alresmeiod. b L .
ed. corporal (movimert, darsa) ® A . °
tecniques d’ avaluecio L °

poca atencidal tractanent ce ladiversitat o

Condicions delaformaci6

Eltrebdl previ condiconava I’ gorofitamert M M b b b b
dels esudis
Lesasignauresde lleng. mus eren o no| ® b b b b b b

necessares s estena nivell suficiert

Lamanifestacié que laformacio rebuda hava estat podtiva i, en un dt percentage, adequada a
I” exercici deladoaenciapoda considera-se unanime. En tres entreviges es trobaven afirmacions
contundents en aguest senit:

... heestat tant a gud a I’ Autonoma i n’he aprés tant, ... (E10: 2)
... estic cortenta, perque crec que red ment vaig aprendre en aquesta carera. (E2 6)

Estic cortenta, en general, lagert que haestudiat aqui sutt amb ganes de fer misca i de ferla
bé. (ES 4)

Endltres casos, si béno s’ expressavatan directament |” gorovecio, podia deduir-se que aquesta era
afirmativa a trasés de les opinions sobre adguns aspectes de care generd que es vaoraven
postivament. El més destacade feia referénda a la percepcio de la coherénda que es transmetia
desdel’ equip deprdfessars demusca, ta com queda reoollit en s dos comentaris seglients

... esveumolt clar que tots treballeu enunamateixa lina, i aixd no passa a tot arreu, perque

sou molts medres perd, cadascl amb la seva personalitat, es veu que teniu un model molt clar

i unes paues a fer molt similars | aix0 s'agraeix perque, com a alumna, és molt bo de veure
una coheréncia i una miqueta d’homogeneitat enlamarera de fer. (E10: 1)

Veus que hi hauna marera de fer, surts d'una classe i entres en una altra -egic padant de les
gue teren a veure amblamusca-, i no és el mateix pe hi ha un esperit, una marera de fer,
gue éscoherent entot el prdfessarat. (E7: 4)

Madgrat tot, un dels entrevigtats dubtava que I’ equip, en generd, tingués un coneixement prou
directedelareditat educative, i deixava entreveure unavaloracio poc postiva que detectava un cert
dlunyament delasituacio actud alesaules:

... elsprdfes que esteu aqui no sé si esteu a escoles.. i que elsners carvien (ES: 5)
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831 Puntsforts

Els purts considerats més positius de laformacié rebuda tenien una indiscutible relacié amb €
Seu vessant més prectic, tart € que s’ haviatrobat a partir de les estades de practiques en certres
educatius, comen lareditzacio desimulacions declasses amb €ls propis companys.

En set deles deu entreviges reditzades, es vaorava que les practiques de 3r curs (Practicum 11
IV en d Pla d estudis) haven estat un referent importartissim en la formacio inicid, per la
possibilitat d’ exercitar €'s coneixements adauirits en unmed esoolar red, i també per I” dbsenecio
demodds:“ fa” i “ vaurefe’” .

Lesprectiques Il i 1V, les que es fan I’dtim any, ho veig molt bé, em van anar molt bé. (EQ
5)

... el que redment fa atarar, el que et fa saber com funciona, és anar a fer practiques, veue'n
d'dtresi al firal fer-ho tu. El model de 3r ésimportartissim (E3 3)

A la pregunta que dius: “Que és el que valores més podtivament?’, per a mi, les practiques.
Haver-te de preparar sessions i experimentar comt’ha ana i comentar deprés per que no t'ha
and bé, i que podes fer... (EL 4)

També es vdoravad que haviagpartat la simulacid de sessions de classe amb s companys, |
malgrat les |6gques limitacions d’ aquesta estratega didectica, se' n guardava un record atament
postiu:

Unade les coses que recordo que va estar molt bé a Didactica de la misca Il va ser que vam

fer unes classes davant dels altres (E3 3)

... sertir-te tucoma alumne i depréscom a prdfe i al revés, et poses més dirtre, és com més
red. | és diferent que t'expliquin una cosa, que tu la puguis demostrar i experimentar i que
vegs |'eror que hi ha..] o sigui, que tu experimentisi que vegs: “Dancs no m'ha anat bé..”
(EL 4)

.. ésuna marera de veue mocels i ésla manera més semblant [..] encara que amb aduts:
encara que laregpostano éslamateixaque si et trdoes amb un grup classe, veus com s hauria
d'explicar. (E8 5)

En un dtre ambit, I experiéncia d’ haver d’ daborar programecions durant la formacio inicid es
valorava pogtivament pel fet de trobar-se, poderiorment, en la necessitat d' haver-ne de preparar
per ds centreson estrebdlava
. molt postiu va ser fer la programecid de tota una escola ficticia Mertre ho estas fert ho
trabes massa, perd pernso que esta bé perqué et déma una mica més de viso gereral i degrés,

guan et trodbes a |'escolai hasde programar dius: “M’espanto, perd ja sé una mica per on va’.
(E3 4)

Em miro molt les programacions que vam fer, m'han sewvit molt; [..] aquelles graelles que vam
fer entre nosaltres, allo ésgenal. (EL 4)
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Laimportancia atorgada als models arribava a ser un dels leit motivs que apaeixien tant en la
valoracié d’ espectes podgtius com en es suggeriments de millora. En aguest gpatat s’ hi indoien
tant s models observats durant les estades de practiques -lamentant a vegades que nomes se
n’ hagués vig un-, com els praporcionats pels mateixos professars universitaris.

Jo vaig aprendre molt de la medra [de préctiqees) amb la que vaig estar, perd potser tenr més

models m’hauria anat mésbé. (E8 3)

El que valoro més podtivament son elsmodels, com elsmedresféieu laclase. (E9. 5)

... [al’ Autonama] he vig molt bors models i n'he apres molt. (E10: 2)

Per a un medre, ds aprenentatges s havien produit gairebé inconscientment, per la mera
impregnecio dels modds querehia:
. crec que és - com els passa als ners- la part sersorid que reps, el que vews. Més que fer

treballs o anditzar molt lescoses, éscom si t'ho haguessin traspassat, no sé si hi ha la paraula
“ognosi” 0 unacosa aixi, que hoters. (E7: 4)

S goreciava com a punt podtiu € fet de tenir reaursos i segureiat a I’ hora de fer les primeres
classesdemusica

No vaig sottir i pensar: “ Ara que faig?”; vaig sortir i tenia molts recursos (E8 5)

Elsrecursos que no hi hacap moment que diguis: “Com ho faia aixd0?” o “Que faig ara?” [..]
la segureta en els propis coreixements, que et doren més desmboltura, més recursos mMés
diversitat i mésatractiu.. molta sequretat a |'hora de posar-te davant.. (E7: 4)

Unadltre dels punts forts quees destacaven delaformaci rebuda erad tractament que es donava a
les assgnatures relacionades amb d llenguatge musca, considerat una eina indspensable per a
un medre demusca; s€ n detacava, sobretot, € cortrast amb laformacié rebuda anteriorment en
certres especiditzats:

Havia fet solfeig, 2nd’harmonia...i notena resa veue amb el quejo sabia[.] La part audtiva

no latenia gens treballada, nul-1a, no ho havia fet mai. (E6. 6)

Si, havia fet un ensnyament tradicionalissim: tot I'enfoc de I'harmonia, del llenguatge
muscal, erad’una altra marera. Abans, |'afinacié anava d’una altra marera [..] (E8 5)

. el que magrada molt és que es cortinua treballant la fomacié de I'dumne Les
asdgnatures de llenguatge muscal, per a tu, son vitals. [..] Jo he apes més mudca i més
hamoniai mésdetot en aqueds anys i amb els cursets que he fet que no el que vaig aprendre
al corservatori. (E10: 4)
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832 Puntsfedles

Els purts febles dela formacio es concretaven fonamentalment en dos amhits diferents: d’ una
banda, es manif estaven mancances en segons quines temetiques i, de |’ dtra, es feien objeccions a
guestions d’ arganitacid delatitulacio.

Les mancances que es feien més evidents i que gpaeixen citades en un nombre més eevat
d’ entrevstes, es refererien a la minsa formacio rebuda en les metodologies que es podrien
anomenar “ classiques” de I’ ensenyament muscd, a la preparad en relacio a la practica del
movimenti en e coneixement detemiques d’ avauecio.

Laprimerad aquestes quiestions -conéixa dtres metodologies- que apareixia en tres entreviges,
jas hajia detectat, per mitja dels quiestionaris,comun tipus d’ activitat de formacié pemanert a la
gud hada asgstit un nombre considerable d’ especidistes. Es vaorava que hi haia hagut
informado i quepotser no cdia aprofundr entotes les metodolagies, perd hi haia manifestacions
en € sertit quehaguriacalgut més informado.

Em trdbo limitada en aspectes de tipus de metodes [..] tens la base: un el coreixesi no crec

gue estracti de coreixe’ls tots a la perfeccié. | a partir d’aqui obiir unes finedres. Perd potser

aquestes finestres haurien d' haver estat més grans, com méstreballades, posar-ho commés a la
practica, en comptes de nomes informar. (E6 5)

En quare entrevides es trabaven referéendes a fet que hi hava hagut poca formacio en educacio
corpord, especidment en @ vessant didactic i tarbé, en ceta forma, en temes d’ expressio
corpord.

... hi havia una assgnatura de Dansa, pero no hi havia una Didactica de la darsa... [..] recordo

gue ensvam quedar una mica com dient: “[..] no sabem massa com ensenyar una dansa, ens
falta unamica ladidactica..” (E3 2)

.. €l treball comoral potser queda una mica minso, potser perqué tampoc aquesta mateixa
linia, aquesta pedagogia, hoincideix tart en el treball comporal, (E10: 4)

Tarbé hi haia persones que corsideraven no haer rebut suficient bagatge per afrontar
I" avaluecio del’ &ea. Si bél’ expressio d’ aquesta mancanga només es trabava en dues entreviges,
lapreocupecio per aquestatemeticahavia gparegut també en |’ goartat d golicacio pradicai en d de
formaci6 permanert.
... no he rebut prau informacié solre com avduar..en gereral. Jo crec que vaig una mica
perdudaa |'hora d’avaluar (E2 4)

... Quan vaig anar a parar a |'avaluacié, estava molt apurada, amanada amb aquest tema.
Penso que a la Facultat no ho vaig trdbar -patser és que tampoc no ho buscava-... i no ho tinc
resolt, ni molt merys, (E9 5)
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Hi havia, encara,un llag llistat de temes que es considerava que cdia haver trebala o aprofundt
més durant laformacio inicia i que eren citats només en una ocasio: direccid, informatica, flauta,
improvisacio, trebdl sensorid, audicio... Per la seva transcendéncia, un aspecte, I’ gencid a la
diversitat, mereixiaunamajor atencio, malgrat quenomés gpaeixia en unadeles entrevistes:

El tema de I’atencio a la diversitat a I'aula de midca hauia de trectarse directament en

alguna asdgnatura de Didactica de la Mldca, i no només a I'assigratura especifica de
Psicologa i Pedagogia. (E6: 8)

La mateixa persona considerava, en un sentit simlar, que li hawria cagut saber que en
determinedes circumstancies, I’ gplicacié dd modd didactic poda fer-se molt dificil, si no
impossible:
Perd avisar que tot aixd a vegades no furciona que pots trobar escoles amb unes
caracteristiques, 0 que ells mateixos es puguin plantejar diferents escoles. Perd no és alld tan

maco de “A 1r coreixeran aquestes notes, farem aquelles cangons..” No. Avisar que la cosa
pot no anar bé, depen on entreu (E6: 7)

Només enrelacid a la Didactica de laM g ca a Infantil, curiosament, sorgien opinions divergents
respectedel’ adequacio o no delaformacié rebuda:

El que vaig trabar a faltar ésmésfomaci6 d' Infantil. (E5: 6)

Lamuisca a I’'Bapa Infantil, chapeau...[..] n’estic molt cortenta perquée el primer any només
em van donar Infantil i novaig anar gers perduda. (E2 4)

833 Condicionsdela formadd

La vaoracio, com hem vig postivg de la formacié musca rebuda en  marc de la titulacio,
corstituia ahora un punt de discrepanciapd quefad nivell que s’ exigia. Si bé no es discutiala
neosssitat de tenir una base solida, es quiestionava dgun regueriment concret de la formacié en
llenguatge musica i hamonia i es dubtava si aguesta exigéencia no poda arribar a exdoure
persones que amb uns nivells més baixos, potser també haurien pogut arribar a ser borns mestres
demusica

... has de tenr un coreixement muscal, potser no un 5¢ de solfeig, un 2n, 3r. Pern, de

vegades, hi ha gert que li és un impediment, que sap una migueta de misca, que podien

arribar a ser grans prafessars de muis ca -perqué per ser mesre o ho portes o ..; pero la via del
Ilenguatge musgcal elsésunimpediment... perd s'ha de tenir. (E6: 6)

Quant a aspectes que sorgien de les entrevides i aportaven nous eements per a la reflexié, dos
destacaen per la seva reiterada apaicidé en un nombre forca eevat de casos: la importancia
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d’ haver reditza ds estudis coneixent o noe mén educatiui les diferéndes en d nivell mudcal de
I” dumnat.

Coréixer directament la reditat de les aules semblava un fet que hava condicionat € mgor o
meror grau d’ grofitament dels anys de formacio. Cinc mestres opinaven respecte d’ ajuesta
questio; dos perque @ coneixien i vaoraven com aixo ds hava beneficiat en ds cursos de
didectica, i laresa perque consideraven que la seva percepcié durant la carrera hauria canviat
substanaament si haguessin tingut aguest contacteprevi.

... suposo que el fet que jo ja treballava amb ners em feia veure tot alld molt practic i que

comectava molt amb alld que exgicaveu, li veia de seguida I’aplicacié que jo hi poda fer.
(E10: 2)

... jopenso que si hagués fet la carera al mateix temps que estas treballant, carvia tartissim...
(EL 9)

... Sl jotomés a fer la carera, a mi em sewiria més la carera. Perque dic. ara entendria
perfectament tot el que m'esta dient [..] si jo treballo primer i després faig aquesta carrera,
corcretament la Didhctica de lamudca, a mi em seiveix molt la carera. (E2 5)

En relacio amb d tema dd grau de domini dd llenguaige musica que es demanava en les
assgnatures especiditzades, s’ acceptava que cdia tenir, evidentment, coneixements suficients de
[lenguatge musical. Tanmateix, es vaoravacom a problemdic d fet gque les persones que jatenien
aquest nivell haguessin de cursar obligatoriament aquestes materies si bé hi hada un
recone xement (com jahaestat explicitat en unacita anterior) quesenpre s’ grenien Coses.

. no trobava gaire sertit al fet de demanar I'assistencia... hi ha assgnatures que no son de
didactica, sind de formacié mudcal -Llenguatge muscal | i IlI- i demanar I'assisténcia a
persones que poden superar la prova que demaneu, és una mica abaurd.[.] Tot i que aquestes
classes no negaré que seveixen per dir : “Egas rebent unes classes molt diferents de les mai

has relut, perqué sempre has tirat pel corservatori, i quan feia el solfeig aqui era molt més
engrescador que el del corservatori. (E4 3)

.. encara que sigui una partt que els alumnes ja hem de saber, esta bé perqué ho treballes
diferent de quan vasa solfeg. (E5: 5)

Per a dguns, ben claament, la balanca es decantava cap a redringr aguestes matéries a favor
d’ augmentar laformaci6 en didectica:
La part de formacié per a nosaltres ja m'agradava, perdo segurament si ho hagués de tomar a

fer, em preocupaiia més de tenir més clara la didactica que no pas la part de formacié per a
nosaltres. (E5 5)

... €l que ésfomacid del nivell muscal, toti que sempre s'gorén, escoltart i veient, i no esta
malament, m’ha estat molt més Util el que haestat el model didactic, I'gplicacié de tot aquest
coreixement que no pasel nivell de formacié personal. (EL 5)

El punt més negatiu d voltant d’ aquesta quiestio apareixia en € moment que es vaoravad fet que
alesaules, lasituacio més haitua eraladetrabar persones amb nivells molt diferents demuisica
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.. ésun prablema els nivells que portem cadascl de misca, eren molt digersos. un poda
tenir molts cursos fets de piano, d’ harmoria i una altra persona no havia fet ni un 2n de solfeig.
[..] Jano dic amb més nivell o amb merys, sind el mateix nivell, llavors pots avancar molt
mésrapd... (EL 4)

... ésladiscussié de sempre, que se suposa que lagent sap llenguatge muscal i que si es trdba
una cangé davant, mirara la partitura i la decifrara. (E5: 5)

Lanecsssita que es reditzessin proves especifiques d’ accés apareixia, en una entrevista, com una
solucio:

No sé si arahofeu, de fer unes proves d'accés, pemue jo penso que ésimportart... (EL 5)

hY

Lavdoracio delaformacio inicid en les dtres aress, fora del’ anbit delamuisica, no havia estat
considerada en cgp moment com un objectiu de la recerca. Per ax0, magrat que aguns
enrevidats felen referéendes molt explicitess a dtres assgnatures, no es va fomentar que
S’ gortessin opinions. En consequiencia, esvaoptar per no anditzar aguestes opinions, si bé no es
van suprimir delatranscripcid completadeles entreviges.

834 Realltats

+ Engenerd,esfaunavaoracio postivadelaformacio rebuda .

» Els trds que es desaquen com a més postius fan refaéncia a vessant més prectic de la
formacio didectica, especidment en relacio a la possibilitat d’ dosenvecio de models |
I” adquisicié desuficients reaursos vaids i aplicables alapracticadocent .

» Esvaora, també postivament, |’ enfocament metodol ogic doneat a laformacié musca persond,
si bé hi ha discrepancies amb relacio ds nivells minims exigits i a I dbligaoridat  de seguir
aquestaformacid sigui quin sigui € nivell musicd inicidl.

» Esvdoralainfluendad haver tingut o no un contacte previ amb € mon educatiu com a fador
demilloraen|’ gorofitament dels estudis deformacioinicid.

* Es manfesten mancances en adguns ambits concrets de la formacid en relacio a diverses
temétiques. Les més citades son € coneixement d’ dtres metodologies per a I’ educadd musical
i I"educadd ritmico-motriu; també es considera insuficient € desenvolupament de criteris i

“ Aquesta opinio es correspon amb els resultats obtinguts en I’ avaluacié externa de la Titulacié, duta a
terme entre els mesos de maig i desembre del 1999 (Facultat de Ciéncies de I’ Educacid, 2000).
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temiques per al’ avduecio del’ aea; encara que amb menys inddenda, S’ gounta que cadria
reforcar també laformacio en didectica per al” Etapalnfanti .

84 A I'entorn dela formado per manent

Les regpostes solbre la formacid pemanent van tenir dues orientadons: d una banda,
s explidtaven alguns dels cursos o cursets ds quds s’ havia asgstit i, per dtra, es detectaven
interessos 0 necessitats, sovnt sorgides en vaorar laformacid inicia rebuda.

L’ analis esvaorganitzar en quare grans categories, tal com es mostra en € quadre seglent:

QUADRE 8-4 Categories d'analisi respecte de la famacié pemanert
i la seva fregliencia d'aparicié

El| E2| ES| E4 | ES| E6 | E7 | E8 | E9 | E10

Havien participat en activitats * * i i . . * * i i
deform perm.

En valoraven, explicitament, la * i * *
necessitat

Lestematiquestriadeso queestriarien esreferien a:

movimenti/o darsa ° ° . . o
informaica M . . . .

recursosper a | nfantil ® i . .
mebdolaies hd b o .

avduacio del’ &rea °® ° . .
formacio muscal personal °® o )
altres ° . . ° N

L’inter canvi entreiguds, . . . . . .

I’gportacié més impor tant

84.1 Neoesstat dela formadé pe manent

Tots ds medres entrevidats haven asdstit, en mgor 0 menor grau, a activitas de formacio
pemanent. Es detectava un sertiment molt postiu envers aquesta teretica i gairebé podria

% Aquesta afirmacié es pot desprendre de la darrera conclusié del capitol anterior (8.2.4) i de
I’ observacié que aquesta és una opcié de formacié permanent triada amb forga frequéncia (v. capitol

seglent).
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afirmar-se que existiauna“ cuturd delaformacié permanert entre aquest grup de medres. Es
valoravasempre podtivament € fet d’ haver assstit a cursos, grups de treébdl, seminaris... i hi haia
prgectes de futur per eixampla encara més els amhits de la fomacié. En generd, dorcs, la
paticipecio en activitats de formacio permanent es fela d’ una manera molt natura des dels
primersanys d’ exercici docent,i en cap cas S’ entreveia que no se' n sertis lanecsssitat pe fet de
ser molt recents, encara, els estudis deformacioinicid.

Alguns mestres explicitaven deforma concloent laimportancia queli atorgaven:

... lafomacié pemanent ésbrual... [..] lacorsciércia de renovarse (E4: 1)
... ésfantastic, fer cursets ésel millor que hi ha. (E6 4)

Jo recomanaia -i ho dic a les alumnes de practiques- que s'apuntin a cursos de formacié de
prafessarat, perqué hi hamolta oferta [..] ésfartastic. (E10: 5)

Hi hava consciencia que la formacio inicid no era suficient | es feila necessaria la formacio
permanert:

... especte a la fomacié rebuda, aquesta formaci6 és una formacié badca, inicial, que no es
pot pretendre que sigui suficiert: agquesta pretensié no la poden tenir ni els foomadors ni els
alumnes.. (E9 6)

S’ expressaven diverses motivacions per haver asdstit a activitas de formacié permanent i tart es
valoravad fetde” refrescar idees” comel dedescobrir “ coses nowes” .

No esta mai de merys [demé<] tomar a repetir el quejasaps, i saber coses noves (E4: 1)

Penso que lafomaci 6 pemanert ésaixo jusament: anar remenant el que tens, el que serts, el
gue fas.. i anar-t'ho redantgant. Veus altres mareres de fer i només per aixd0 ja és molt
eniiquidor. (E9 5)

En gererd, perd, no es corsiderava que laformacié permanent aportés grans canvis en lamanera
d enfoca I’ educadd musica.

... refrescar idees i trdbar coses que a tu se t’havien passat; perd tampoc coses gaire noves, ni
gaire espectaculars (EG 8)

... [tranformacians apartades des dels cursets] a la manera de fer didactica no, perd a afegir si.
(EL 7)

842 Ambitsdeformacidi intercanvi

L estemetiques quees citaven en les entreviges, cursades 0 en prgecte variaven molt d’ un mestre
aundtre. Lesméscitadesfeien referendaa
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laformacid en|’ ambit del’ expressié compord (movimert i dansa) (5)
laprecticadel’ informetica(5)

lanecessitat de congixer dtres metodolagies (4)
elsreaursosdidectics per al’ éapalnfantil (4)

I" avaluecio del’ area (4)

Lareda de teméatiques no es poda considerar suficientment significativg donat que cada tema
gpaeixia, homés, en un 0 dos casos: programecio, reaursos temologcs (audiovisuds),
gprenentatge d’ instruments i la seva didectica, improvisacio i creacié (arb la veu, amb un
ingrument) i temes de formacié musica persona (direccié cora, andisi, haimonig composidg,
acompanyament decangons, car).

Del’ andid detdlada de les temétiques més triades en laformacié permanent, se'n deduiria que
aguestes es desprenien, indstintament, de les mancances detectades en la formacié inicid
(repertari decangons, reaursos per a Infantil, per exemple) com per les necessitats sorgides de la
practica docent (com aral’ aiduacio o I’ gorenentatge d’ un indrument). Aquests resultats eren
coincidents amb els obtinguts a partir dels qlestionaris i corfirmaven latendéncia a triar activitas
relacionedesamb I’ dea demusca

En gererd, els medtres vaoraven que existia ofata suficient d’ activitats de formacio permanent i
Només en casns esporadics es manifestaven algunes limitacions per poder assstir-hi: cost
economic, dificultets d’ horari o d’ dtres per exemple quefora de I’ ambit de Barcdlona s’ estava
més desatési hi haMa menys varietat de propostes.
... cursos de 45 hores i et cogen dirers, perque també sén molt cars... Aprofites de fer cursets a
I'estiu.. (EL 6)

. el que he vig a S., solre metodolagies, és com bagant basc, cada any sempre les
mateixes.. [..] anar a fora ésdificil per horaris (E6 8)

... lescomarques estan superempobrides (E4 5)

M és enlla, pero, deles temétiques treballades o deles motivacions que s havia induit a participar
en activitats de formacio, dlo que ds medres manifestaven amb més entusiaame eren les
possibilitats quese Is havien obat d’ intercanviar experienciesi aprendred’ dtres especidistes

... compartir experiénciesamb altra gent, saber com se’'n surt: carega les piles saber de gent

gue se’n surt, saber comhofal..] (E4 1)

... solretot el diaque deiem “ Awi nofem feina” i compartiem que fa cadascu. Ho féiem com
aqui: ensnyaves la cangd a les companyes del curset, feies una classe, en comptes de amb
ners, amb lesteves companyes. Molt bé. Els seminaris sén una manera molt bora (E6 8)

... el grup detreball haanat molt bé [..] aprenc d’'aguests, i elsaltres van aprenent de nosaltres.
Perd sempre hi ha algd que fa una apatacié -per exemple, ara que estem seleccionant els
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fragments d’audicié- potser n'hi ha algun que no hasfet sevir mai i ens exgiquem com el fem
sewvir a la classe, a vegades sembla que perdem el temps, perd a vegades en una sessio
d'explicar comhofasi veure com furcionen altres escoles, o com teren I'aula... tot aixd va
bé. (E8 3)

A vegades, serblava que I’ interés per la temetica quedés en un segon terme, | I’ dbjectiu
fonamenta es convertia en latrobadaentre iguals:
Cursets del que siqui, tant si son de muadca, com si son d'informatica, com s son

d'audiovisuals, pemué sempre tradbes algl que et dora idees per introduir coses noves. (E6
5)

... mésque formacié pemanert, intercarvi per veure que furciona, qué no furciona,... (E7: 5)
Alguns cursos van representar, judament, plaaformes per iniciar trobades d’ intercanvi entre
diferents especidistesd’ una mateixazona

Degrés dels cursos de fomacio permanert de I'any passat, els medres especialistes de la

zona vam demanar jugamert aixo: que ens voliem trabar entre nosaltres i vam fer intercarvis
d’experiéncies. [..] Penso que enscornveniai que enscornvindia més finsi tot.. (EQ 6)

Apaeixien suggeriments molt concrets sobre comes podrien organitzar activitats que fomentessin
I" intercanvi d’ experiencies i € contrast demaneres detrebalar diferents:

... €l que m’'encantaria ara és anar -no a fer practiques-, anar d’aient. Anar a una classe, i mirar
comesfala classe [..] 0 comentar uns videos [..] és que n'gorens no pemque ho faci ni bé ni
malament, sind pergué tu cortrastes i a I'hora d'estar treballant veus coses que les fas d'una
altra marera i encarvi, quan faspractiques, tampoc pots cortrastar gaire, pergué tu no ho pots
pair, no ho estas vivint. (EL 6)

Faltarien unes practiques -ara que ja he treballat- de veure gert que li funciona, sobretot amb
elsgrans [..] Seria trdbar algl al qui li funcioni i s'adigui més amb el teu caracter, per poder
cortrastar, i veure practiques i veure alguna sessio. (E7: 5)

Quadavaclar, pero, que no erafadl organitzar les trobades i, d’ dtrabanda dgu valorava que es
fela dificil organitzar-sefora del’ anbit d’ dgunainditudo,
... per fer grups de treball o trdbades d aquestes més periodiques, no sé on trdbar-los. Ja
m’agradaria de poder quedar 4 0 5 persones -ja no dic cada setmana- perd si un cop al mes i
treballar solre unaspectei fertreballs perd no saps tampoc de ningl que vulgui fer-ne i el que
fas son cursets [..] desconnectes una mica -sempre vews algl- perd potser falta aixo, qui diu

“Va, undiaenstrobem..” Jo sé que coda. [..] Esdiferent el grau en que et compromets quan és
unacosa dirigida.. (EL 6)

843 Reaultats

» L’ assisttnciaaactvitats deformacié permanent s’ inicia gairebé d’ immediat un cop acebats el's
estudis de la dipjomatura: en aguns casos, es busca en aguesta formacio la resolucid de
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probleméiques generades per la precticg en d dtres s assiStEiX a cursos perqué existeix
curiositat i interés per conéixer atres aternaives docents.

Si bé es valoren postivanent €s aprenentatges que es desprenen de les activitas de formacié
permanent, no sebla que aquests modfiquin substandament les directrius del moddl didactic
trebdla durant laformacidinicial.

En la tria d’ activitats es prioritza " anbit de la didéctica de la misca, mentre que no es
seleccionen garebé ma actvitds de formacid pemanent relacionades amb | exercic
prafessiona en generd.

Laformacié permanent que es veu més necessaria esta mes relacionada amb la necessitat de
trobar espais per a lareflexié solre la prapia practica docent, amb la possibilitat de contrastar
idess i reaursos amb dtres especidistes més que no pas en I adquiscié de noves temiques o
nous plantgjaments per a I’ ensenyament de la misca. Es detecta la manca de forums que
permetin aquests intercanvis i debas, motiu que provoca que a vegades, S’ gorofitin per a
aquesta firdita els moments de trabada amb iguals en cursos de formacié iniciament
plantgjas amb atres objectius.

85 Sintes delsresultatsi conclusons del capitol

Els reaultais obtinguts a partir de les deu entreviges reditzades van modrar unes opinions
postives repecte de I’ enfocament donet a la formacio inicid com a mestres especidistes Els
aspectes que confirmen aquestaapreciadé poden sintetitzar-se fonamentalment en dos aspectes

- lamanifestacié d’' un dt grau d' identificadd amb les directrius pedagogiques tracades en €
modd didactic quehaestat assumit amb poques objeccions per part dels mestres entrevidats
- d nivell desdisfaacié generditzadaquant al’ orientacié dela formacio rebuda, tart pd quefa

a vessant didactic com d vessant musica que vafadlitar € desenvolupament de la seva tasca
doaent enésinicis

No obgtant aix0, es van detectar dguns purnts a I’ entorn dels quds es plantgaen dubtes o
interrogants respecte de I’ arientacié dd modd, aixi com agunes mancances en la formacio
rebuda. Si bé no hi hajia unanimitat entre les diferents respostes, d entre es punts més
significatius on es manifestaven agunes discrepancies es detacaa I’ arientacié doneda d
repertor, € poc coneixement d’ dtres metodologies per al’ ensenyament de la misca, la manca de
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reaursos per a I’ aiduacié i per a I’ aencid a la diversitat i la necessitat d’ una formacié més
gprofundda enrdacio al’ Bapal nfantil.

Enundtre nivel, les respostes dels mestres aportaven també informadé sobre les condicions en
queé es reditzasa la docencia en I’ &rea de misica: no senmblava que les condicions de qué es
digposaa a les esmles fossin les més idonies, ni amb relacié d temps de dedicad6 ni en les
condicions d’ espai. La manca de tenps es va pefilar com d prablema més greu de cara d
desenvolupament dd plantgjament didactic, si bé no semblava que conduis, en els casos dels
mestres que més e paien, ni a reformulacions del moddl ni a lasupressio de cap dels blocs de
continguts considerats essencids.

També amb relacid ales condicions detrebd| gpareixiala constatecid que latasca de I’ especidista
es duia a terme sense possibilitats d’ enriquir lapréctica prafessional miangant I’ intercanvi i €
dideg amb atres medresen d propi certre: en generd, no es trabaven interloautors valids per
compartir idess, reaursos, pramoure noves experiencies referits a I’ aea de misca, tot i que la
integradd ds claustres era bora. D’ dtra banda, es verbditzava molt claamert la neoessitat
d’ intercanvi amb dtres docentsdel’ &ea

Les conclusions respectedeles condicions en quees desenvolupava d trebdl a les esmles van ser
tingudes en compte al’ hora de seleccionar un grup reduit de medres als quds es vaprgposar de
participar enladarerafase del treball dereollida dedades.

Aixi mateix, enfinditzar I’ andis deles dades obtingudes mifjancant les observadons de sessions
enmeds eslars diversos, es cortrastarien elsresultats amb les opinions rewollides a patir deles
entreviges.
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