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8.1. Infroduccion

El presente Capitulo esta dividido en cinco partes; en la primera, serealizaunabreve
consideracion acerca del contexto institucional y su incidencia en los diversos
programas de formacion; en lasegunday tercera, se analizan los disefios que presiden
dichos programasy; en lacuartay quinta, se examinan lasopinionesy val oraciones de
los docentes en formacion, en gjercicio y formadores respectivamente.

8.2. Consideraciones acerca del marco de referencia
socio-institucional

En este apartado se presenta un conjunto de informaciones que permiten situar 1os
programas de formacion en la institucion Universitaria donde se desarrolla. Las
mismas complementan el trabajo expuesto en el Capitulo 2.

8.2.1.La Universidad Nacional de San Luis

La Universidad Nacional de San Luis fue un desprendimiento de la Universidad
Nacional de Cuyo creadaen 1939. Estase establecié en tres provincias ubicadasen el
centro oeste del pais (ver Anexo Nro. 7), unade las cuales fue San L uis, en donde se
hace cargo de la Escuela Normal de Maestros “Juan Pascual Pringles’ (fundadaen
1876) y creael Instituto del Profesorado que formadocentes en Quimicay Mineralogia,
en Matematicay en Fisica (1940).

Esta ultimainstitucion sufre sucesivas modificaciones en su denominacion, estructura
y funciones. En 1942 se convierte en el Instituto Pedagdgico, que ademas de las
carrerasqueyaofrecia, se agregael Profesorado en Pedagogiay Filosofia. En 1945 se
transforma en la Facultad de Ciencias de la Educacién, lamismaconservalas diversas
carreras docentes que ya se dictaban y, ademas, se incluyen los doctorados en
Quimica, Fisica, Mateméticay Ciencias Pedagogicas. En 1958, cambianuevamente de
nombre pasando a denominarse Facultad de Ciencias, lamismaquedaintegradapor tres
Escuelas la de Quimica, Bioquimicay Farmacia, lade Matematicasy Fisica y, lade
Pedagogiay Psicologia.

En 1968, dicha institucion se transforma en dos Facultades, la de Pedagogia y
Psicologiay, lade Ciencias Fisico-Quimico y Matematicas. Estaestructuraacadémica
perdurara hasta 1973.

LaUniversidad Nacional de San Luis(UNSL) secreael 10 de mayo de 1973, por Ley
20.365. EI Dr. Amilcar Mauricio Lépez,1 es designado el primer Delegado
Normalizador, ejerciendo su cargo desde mediados de 1973 hasta principio de 1976.
El mismo convierte las dos Facultades en diversos Departamentos (Matematicas,
Ciencias Fisico-Quimica, Ciencias Naturales, Psicologiay Ciencias de la Educacion,
Ciencias Basicas, Tecnologiay Relaciones Socialesy Administracion).

1 Pogteriormente fue cesanteado junto alos 30.000 Argentinos desaparecidos y secuestradosilegd mente
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Ladictaduramilitar que se hace cargo il egitimamente del gobierno en mayo de 1976,
vuelve nuevamente a la estructura académica anterior (Ord.Rect.14/76), quedando
conformadas 4 Facultades (Quimica Bioquimica y Farmacia; Ciencias Fisico
Matematica; Ciencias de la Educacion y Psicologiay, Tecnologia) y 12 escuelas
dependientes de dichas Facultades (Quimica, Bioquimica, Farmacia Matemética,

Fisica, Geologia-Mineria, Pedagogia, Psicologia, Ingenieria agrondmica, Ingenieria
Quimica, Ingenieriaelectromecanicay Administracion), éstase mantuvo hastainiciode
la década del “80 cuando se inicialos procesos de democratizacion en la Argentina.

Actualmente, la Universidad esté integrada por la misma cantidad de Facultades que
habia propuesto la dictadura, pero adiferenciade ella, se sustituyen |las Escuelas por
el régimen de Departamento (ver Capitulo 2). Asi, laFacultad de Quimica, Bioquimicay
Farmacia queda conformada por |os Departamentos de Bioquimica, de Farmaciay de
Quimica. LaFacultad delaCiencias Fisico-Matematicasy Natural es queda constituida
por los Departamentos de Informatica, de Mateméticas, de Geologiay de Fisica. La
Facultad de Ingenieria y Ciencias Econdmicas-Sociales se conforma con los
Departamentos de Ciencias Basi cas, de Ciencias Economicas-Socialesy de Ingenieia
y; laFacultad de Ciencias Humanas cuenta con |os Departamentos de Psicologia, de
Comunicacién y Fonoaudiologiay, de Educacion y Formacion Docente.

Esta ultima Facultad ofrece las siguientes carreras: Locutor Nacional, Periodismo,
Licenciatura en Fonoaudiologia, Licenciatura y Profesorado en Psicologia,
Licenciatura'y Profesorado en Ciencias de la Educacién, Profesorado en Ensefianza
Diferenciaday Profesorado Ensefianza Pre-primaria.

UNIVERSDAD
NACIONAL
DE SAN LUIS

FACULTAD DE
CIENCIAS HUMANAS
DE SAN LUIS

DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO DE DEPARTAMENTO
PSICOLOGIA EDUCACION'Y DE COMUNICACION Y
FORMACION DOCENTE FONOAUDIOLOGIA

AREA
METODOLOGICA
Metodologia dela Iniciacion alaMetodologia Investigacion
Investigacion | y 11 de lalnvestigacion Educativa
(Ciencias de la Educacion) (Ensefianza Diferenciada) (Ensefianza Pre-primaria)

Gréfico 8.1.:0rganigrama de la Facultad de Ciencias Humanas (F.C.H.) con especificacion a
los programas de formacion estudiados
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Del Departamento de Educacion y Formacion Docente dependen cinco unidades
académicas, unadelas cuales es el &reametodol dgica. Estase encargadelaformacion
de los temas vinculados a la Metodologia de la Investigacion en las diversas carreras
gue ofrece la FCH. En 1999, en |os dos cuatrimestres se dictaron doce asignaturas,
entre las cuales se encuentran los programas de formacion seleccionados en este
trabajo.

8.2.2.Los docentes formadores

A continuacion se mencionan algunas caracteristicas generales de |os docentes que
pertenecen al a&rea metodologica en general y los docentes responsables de los
programas de formacion estudiados en particular.

Categorias ) Formadores del Formadores de los
Dimensiones Area Metodoldgica programas estudiados
f % f %
Hasta40 afios 7 47 3 375
Edad Entre41y 50 2 13 2 25
Masde 50 6 40 3 375
Totd 15 100 8 100
Sexo Masculino 5 33 3 37,5
Femenino 10 67 5 62,5
Totd 15 100 8 100
Smple 2 13.5 2 25
Semiexd 1 7. 1 12,5
Dedicacion Tiempo Compl 2 13.5 -
Exclusivo 11 73 5 62,5
Totd 15 100 8 100
Cargo Profesores 7 46 4 50
Auxiliar 8 54 4 50
Totd 15 100 8 100
Antiguedad Menosde 10 afios 40 33 4 50
Mésde 10 afios 60 67 4 50
Totd 15 100 8 100

Tabla8.1.:Perfil socio-laboral de los formadores en M etodologia de la | nvestigacion de la
UNSL-FCH (Fuente: Plan docente aprobado en 1999).

Realizando una mirada global del perfil socio-laboral de los formadores del érea
metodol 6gica en general y de los responsables de los programas de formacion en
particular, se puede advertir que el equipo de profesionales esta compuesto por un
alto porcentaje de mujeres (70%), en donde aproximadamente el 50% son Profesores
y el otro 50% son Auxiliares Docentes.

Este grupo esta relativamente consolidado, porque la mayoria de ellos ya han
transitado un trayecto profesional importante (aproximadamente el 50 % tiene masde
10 afos de antigtiedad y superan |0s 40 afios de edad). Ademas, cuentan con suficiente
tiempo para desarrollar su trabajo académico (mas del 70 % tienen dedicacion
exclusiva, 1o que implica 40 horas semanales en la Universidad).
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8.2.3.Los docentes en formacion

A continuacion se presentan algunos datos referidos al os docentes en formacion que
han cursado uno de los tres programas de formacion estudiados durante el ciclo

lectivo de 1999.

Profesorado en Cienciasdela Profesorado en | Profesorado en
Educacion Ensefianza Ensefianza
Dimensiones | Categorias Diferenciada Pre-Primaria
Metodologia de | Metodologia de Iniciacion ala Investigacion
laInvestigacion | lalnvestigacion M etodologia Educacional
| Il dela
investigacion
f % f % f % f %
Hasta 30 afios 2 40 4 11 20 76 22 81
Edad Entre 30-40 1 20 27 75 5 20 3 11
Mas de 40 afios 2 40 5 14 1 4 2 03
Tota 5 100 36 100 26 101 27 100
Sexo Masculino -- -- 1 3 1 4
Femenino 5 100 35 93 26 100 26 96
Totd 5 100 36 100 26 100 27 100
Lugar de San Luis Capitdl 4 80 4 26 72 24 66
procedencia | San Luisinterior 1 20 -- 4 11 8 2
Otras provin - - 32 83 6 17 4
Tota 5 100 36 100 36 100 36 100

Tabla 8.2.: Perfil sodia delosdocentesen formaddn dela UNSL-FCH (Fuente Centro decdmputodela
UNQL).

Estos datos permiten advertir que lamayoriade | os estudiantesinscriptos en Ciencias
de Educacion (particularmente |los de M etodologiade lalnvestigacion 1), son mujeres
de masde 30 afiosde edad y provienen delas provincias cercanas (méas del 80%), tales
como Mendoza, Cérdoba, San Juan, etc. Los estudiantes de Ensefianza Diferenciaday
Pre-primariaal igual quelosanteriores, son mujeresen un porcentaje superior al 95%,
pero adiferenciade ellas, lamayoria posee menos de 30 afios de edad y provienen de
San Luis (més del 80 %).

Estadiferenciapuede deberse, entre otrasrazones, aque las personas que seinscriben
en Ciencias de la Educacion son docentes en gjercicio que se han trasladado a esta
provincia por razones laboralesy desean profundizar su formacion pedagogica.

Por ultimo, adviértase la llamativa disminucién que se produce entre el nimero de

inscriptosentre M etodol ogiadelalnvestigacion | y |1 de Cienciasdela Educacion (enla
primera asignatura se anotaron solamente 5, mientras que en la segunda hay un total

de36 alumnos). Esto se produce porque en 1999 se crea el nuevo plan de estudio, y

muchos estudiantes resuelven traspasarse al mismo.
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8.2.4.Los programas de formacion en Metodologia de la Investigacion

En este apartado se aportan algunas informaciones generales sobre la experiencia
educativay los afios de aprobaci n delos planesy programas de estudio, que permiten
situar acadauno delos Programas de formacion en Metodologiadelalnvestigacion en
el contexto institucional donde se desarrollan.

Carrera Prof. en Ciencias de la Prof. en Ensefianza Prof. en Ensefianza
Ejes de andlisis Educacion. Diferenciada. Preprimaria.

Ultimo progranqdegldo end 19992 1999 1999

estudio
Afio de aprobacion del plan de 1978 1980 1988

estudio

Diferenciaplan 21 19 11
Yy programa

Tabla 8.3.:Informaddn rdevantedelasplanesy programasdeestudioen Meoddaogiadelal nvestigeadn delaUN.SL-FCH.
(Fuente Ord. Redt. Nro. 17/78; 07/80; 15/88).

Realizando una mirada global se pueden observar algunos aspectos significativos que
resultan importantes comentar:

L as formas de designar |os profesorados constituyen laprimeraevidenciadel grado de
retraso y cristalizacion de los planes de estudio. La denominacion profesorado de
Ensefianza Diferenciada (P.E.D.) define unaformaparticular de entender el proceso de
formacién de docente y la educacion especial. Desde esta perspectiva se busca
“capacitar a los futuros egresados en la planificacion, conduccion y evaluacion
responsable de las tareas pedagdgicas, adecuando la ensefianza a las caracteristicas
diferenciales de los educandos’ vy, “ proveer al futuro egresado, el conocimiento, uso de
técnicas de observacién y expl oracion pedagdgica, que permitan la deteccion de anomalias
en el proceso de aprendizaje”’ . Asimismo pretende que el profesor “ conozca, seleccioney
aplique técnicas dere-educacién apropiadasalosdiferentestrastornos (Art. 2, Ord. Nro.
07/80).

Este plan de estudio seinscribe en el modelo de formacién inicial, que se hadado en
[lamar “categorico” (Parrillas Latas, 1992), porque en |los objetivos se ofrece una
fuerte formacion terapéutica que | es habilitaadetectar, suprimir o reducir los déficit o
trastornos de | os sujetos con necesidades educativas especial es, en detrimento de una
buena preparacién pedagdgica.

El titulo de profesor en Ensefianza Pre-primaria (P.E.P.), es unadenominacion antigua
con relacién alos marcos legales que regulan la estructuray el funcionamiento dela
educacion en la Argentina. A partir de la aprobacion y sancion, en 1993 de la Ley
Federal de Educacién, se establece que el sistema educativo va a contar con cuatro
niveles: Inicial, Educacion Bésica, Polimodal y Superior.

En este contexto, al docente que se dedicaaensefiar en el primer nivel selo denomina
Profesor de Ensefianza Inicial. Como se puede apreciar aqui, existe una contradiccion

2 El Ultimo programa de Metodologia de la Investigacion |1 hasido presentado en 1995.
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formal; por un lado, la Universidad otorga el titulo de profesor en Ensefianza Pre-
primariay por el otro, lanueval ey Educativa cambiade denominaciony serefierea
ellos como Profesores de Ensefianza del Nivel Inicial. Este dato no indica solamente
una contradiccion puramente terminologica, sino que va mas alla, el mismo esta
demostrando la incapacidad que tiene la Universidad de adecuarse a los contextos
legales en | os cuales se encuentraincluida.

Para analizar los afios de aprobacién de los planes de estudio vigentes en 1999 3, es
necesario considerar los distintos momentos histéricos en que éstos fueron
producidos. Los profesorados en Ciencias de la Educacion y Ensefianza Diferenciada
son aprobados en la Ultimadictaduramilitar en 1978 y 1980 respectivamente. El plan
de estudio del profesorado de Ensefianza Pre-primaria fue reconocido en 1988,

durante el periodo democrético. L as condi ciones soci o-politicas son sustantivamente
distintas. Lastransformaciones culturales, sociales, econémicasy politicasquevivela
sociedad argentina necesita docentes con una solida formacion que les permita
enfrentarse adecuadamente a las nuevas exigencias propias del momento y la
circunstancia historica. Sin embargo, los afos de aprobacion de los planes de estudio
demuestran la incapacidad que tiene la institucion educativa para adecuarse a este
nuevo contexto social.

Por ultimo, en lo referido a la diferencia entre el afio de aprobacién del plany la dltima
presentacion del programa de estudio, se puede apreciar que existe entre 10 a20 afios de
distancia. En estos ultimos afios se producen cambios significativos en las
orientacionestedricas, metodol 6gicasy técnicasdelasciencias socialesen general, y
delaeducacién en particular. Sin embargo, no selostienen en cuenta. Esto constituye
una evidencia del retraso que presentan los planes de estudio en relacion con los
importantes avances en el campo cientifico.

8.2.5.Conclusiones del apartado

Realizar un examen detallado de los planes de estudio excede las posibilidades y las
intenciones de este trabajo. Aqui solamente se comentan aquellos aspectos que
permiten situar la Metodologia de la Investigacién en la formacién inicial de los
docentes. Una mirada superficial de |os aspectos formales permite suponer que los
mismos no estan adecuados al desarrollo delas ciencias sociales en general y campos
profesional es en particular, yaque no incluyen sus discusiones ni avances. Asimismo,
también se han desfasado con relacion al contexto socio-politicoy legal, como lo
demuestran | os afios de aprobacién de dichos planes y titulos que se otorgan.

8.3.Los planes de estudio y la Metodologia de Ila
Investigacion

En este apartado se valora la importancia que se le atribuye a la Metodologia de la

3 Durante laredizacion de este trabgo se han modificado los planes de estudio de los programas de formacion
estudiados; en consecuencia, las consideraciones que se redlizan en este trabgjo estan acotadas alos planes
vigentesen 1999.
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Investigacion en los procesos formativos, la suficiencia del plan y el grado de

coherencia que existe entre |os distintos elementos que conforman dicho plan. Para
lograrlo se escruta criticamente, tanto el alcancedelostitulos, laintencionalidad quese
explicitan en los objetivos, la cantidad y el crédito horario dedicado alaasignatura,

como asi también el sistema de correlatividad que existe entre los diversos espacios
curriculares.

8.3.1.El alcance de los titulos y la formacion en Metodologia de la
Investigacion

En relacion con el alcance de lostitulos que otorga la Universidad, se puede apreciar
que los profesores en Ciencias de la Educacion y Ensefianza Pre-primaria pueden
gjercer la docencia, la direccidn de instituciones educativas y la supervision de los
establecimientos escolares. En el caso particular del profesorado de Ensefianza
Diferenciada, el titulo los habilita para trabajar en los grados diferenciales, de
recuperacion o nivelacion dentro del sistemaeducativo o enlosservicios especiales
fueradeél.

Al examinar el espacio que le otorga el alcance de los titulos a la Investigacién
Educativa, se advierte que laformacion inicial en estastres carreras no habilitaalos
docentesarealizar investigacion bésica o aplicada en organismos oficiales o privados.
Como si lo hace enformaexplicitaen lalicenciaturaen Cienciasdela Educacion (Ord.
Nro. 17/78. Art. 15).

Profesorado en Ciencias Profesorado en Ensefianza Profesorado en

de la Educacion Diferenciada Pre-primaria

“habilita para gjercer la docencia, direcciony
supervision en establecimientosde ensefianza
mediay superior” (Res. Nro. 17/ 78. Art. 20).

“capacita para gercer la docencia, servicios
especides, grados diferenciales, de recuperacion
y/o niveladores delaescuela primariacomunes,

“capacita para gercer la docencia, direccion y
supervision, en todos los establecimientos de
nivel pre-primario, oficia y privado” (Res. Nro.

diicid y privado” (Res. Nro. 07/80. Art.15). 7/ 88. Art. 4).

Tabla8.4.:Alcance de los titulos sefialados en los planes de estudio. (Fuente: Ord. Rect. Nro.
17/78; 07/80; 15/88).

Ahora bien, que no estén habilitados para desarrollar investigaciones educativas, no
significa de modo alguno que los docentes no requieran conocimientos teoricos,
metodol 6gicos y técnicos acerca de este campo paraejercer su practicaprofesional.
Este aspecto se examina en |os otros apartados.

8.3.2.Los objetivos y la formacion en Metodologia de la Investigacion

Tal como puede apreciarse en este cuadro comparativo Nro. 19, los objetivos de |os
procesos de formacién en lo referido ala Metodologia de la Investigacion difieren
significativamente en |os tres profesorados.
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Profesorado en Ciencias de la Profesorado en Ensefianza Diferenciada Profesorado en Pre-primaria
Educacion

“Poseer los suficiente recursos | “Proveer a futuro egresado el conocimiento, uso de técnicas de
metodol 6gicos que le habiliten para [ observacion y exploracion pedagdgica, que permitan la
conducir o  participar  en | deteccion de anomalias en el proceso de aprendizge’ (Res. Nro.
investigaciones o problemas | 17/80. Art. 2. apartado I, inc. 3).

relacionados con &  &mbito
pedagdgico” (Res. Nro. 17/78. Art.

1 inc.d) “Adquirir habilidades en e uso de técnicas de observacion,
, inc.d).

registro de datos e interpretacion de factores que dificultan e
aprendizaje’ (Res. Nro. 17/80. Art.2. apartado 1, inc. 2).

“Adquirir habilidad para interpretar datos diagnésticos alos
fines de utilizarlos en la elaboracion de planificacion didéactica’
(Res. Nro. 17/80. Art.2. apartado |1, inc. 4).

Tabla8.5.:0bjetivos de los planes de estudio vinculados a la formacion en I nvestigacion
Educativa (Fuente: Ord. Rect. Nro. 17/78; 07/80; 15/88).

El plan de estudio del profesorado en Ciencias de la Educacién se propone ofrecer recursos
para que los docentes sean capaces de emplear la Metodologia de la Investigacion como un
medio para construir conocimiento cientifico en el campo educativo. Tambiéndefined grado
de protagonismo que & mismo puede tener en @ proceso investigativo. Desde laperspectivade
este plan, los docentes en Ciencias de la Educacion deberian estar calificados para dirigir un
proyecto de investigacion o participar activamente en un equipo de trabgjo.

El plan de estudio del profesorado de Ensefianza Diferenciada se propone aportar
conocimientos y promover la adquisicion de ciertas habilidades que permitan a los docentes
redizar observaciones, registros, e interpretar |os resultados en orden a detectar anomaias o
dificultades dd aprendizgiey, apartir deali elaborar estrategias pedagdgico-didécticas. Td como
Se observa, los conocimientos vinculados a la Metodologia de la Investigacion son parte de la
practica pedagdgica. Los saberes de esta area de conocimiento sirven como medio que facilita
y enriquece la practica profesional de los docentes.

Por ultimo, llama poderosamente la atencion que € plan de estudio del profesorado en Pre-
primaria no hagareferencia directa o indirecta ala Investigacion Educativa. Esa omison esla
primera pista (no es la Unica, ni la definitiva) que indica d espacio que ocupa en la Formacion
Docente.

En suma, § e andiza la relevancia que se le atribuye ala Metodologia de la Investigacion en
funcion de los objetivos, se puede apreciar que la respuesta varia de acuerdo a las carreras
evaluadas. En e caso del profesorado en Ciencias dela Educacion, es muy importante porque
se propone formar docentes que sean investigadores educativos. En € profesorado en

Ensefianza Diferenciada, esimportante y necesario porgue proporcionaciertos conocimientos
ingrumentales y promueve la adquisicion de ciertas habilidades que favorecen la préctica
profesional. En € profesorado en Pre-primaria, aparentemente carece deimportancia, yaque
no existe referencia alguna en los objetivos del plan.
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8.3.3.La cantidad de asignaturas y de tiempo dedicado a la formacion
en Metodologia de la Investigacion.

La cantidad de asignaturas y el tiempo dedicado alaformacion en Metodologia de la
Investigacion (ver Anexo 1.4) constituyen dos vias de acceso paravalorar larelevancia
guetiene este campo de estudio. Lasiguiente tablapresenta al gunos datos reveladores.

Al comparar el porcentaje de tiempo dedicado a la/s asignatura/s que aborda/n
exclusivamente laformacion en M etodologiadelalnvestigacion con lasotras areas de
conocimiento, se puede apreciar que:

Entodaslascarreras estudiadas, el areadestinadaalaformacion en Metodologiadela
Investigacion tiene asignado el menor porcentaje de tiempo. En ninguno de | os casos
supera el 8 % del total de tiempo dedicado alaformacion inicial.

El profesorado en Ciencias de la Educacion cuenta con dos materias en su plan de
estudio, con un crédito total de 240 horas, |0 que equival e aproximadamente al 7.5 %
del tiempo total dedicado a la formacion. Si se comparan estos datos con |0s otros
profesorados, se puede apreciar una diferencia importante. L as otras dos carreras no
Ilegan a superar el 4%. La asignacion de mayor tiempo a profesorado en Cienciasde
la Educacién es coherente con |asintenciones expresadas en |os objetivos del plan de
estudio. Hay que recordar aqui que el mismo se plantea formar profesores que
participeny conduzcan Investigaciones Educativas. No obstante, alin resulta prematuro
afirmar si selogran o no estasintenciones. Paraello, primero es necesario analizar |os
programas de estudio y conocer la valoracion que realizan | 0s sujetos involucrados.

Carreras Profesorado en Ciencias de la Profesorado en Ensefianza Profesorado en Ensefianza Pre-
P Educacion Diferenciada Primaria
Area de Conoc.
Cantidad de Asignaturas | Crédito Horario | Cantidad de Asignaturas | Crédito Horario Cantidad de Asignaturas | Crédito Horario
4 NA TOT | Horas| % A NA | Hora | Nro. % A NA | TOTA | Horas | %
A
AL S L
Formacion General | 4 3 7 750 240 |2 - 2 180 82 2 - 2 180 8.0
Formacion 4 15 19 2160 | 685 | 11 9 20 1950 | 89.0 13 (10 23 2050 | 88.0
Profesional
Formacion en|2 - 2 240 (075 |1 1 60 28 1 -- 1 90 4.0
investigacion
Total 10 18 28 3150 | 100 | 14 9 23 2190 | 100 16 |10 26 2320 | 100

Tabla8.6..Cantidad de materiasy crédito horario destinado a la Formacion en Metodologia de
la Investigacion en los planes de estudio de la UNSL-FCH (Fuente: Ord. Rect. Nro. 17/78;
07/80; 15/88).

Al comparar el porcentaje de tiempo asignado a la formacion en Metodologia de la
Investigacion entre el profesorado de Ensefianza Diferenciada y Ensefianza Pre-prineria,
se puede distinguir una pequefia pero llamativa diferencia. Al primero sele asigna el
2.8 % (unamateriacon 60 horas) y al segundo el 4.0 % (unamateriade 90 horas) del

AReferencias. A. Asgnaturas que abordan algin contenido vinculado alaMetodologiade la Investigacion.
NA. Asignaturas que no abordan ningln contenido vinculado ala Metodologia de la Investigacion.
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tiempo total. Estadisparidad resultacuriosasi setienen en cuentalosobjetivosdelos
respectivos planes de estudio. El plan de estudio del profesorado en Ensefianza
Diferenciada realiza en sus objetivos importantes consideraciones vinculadas a la
formacion en Metodologiade lalnvestigacion; sin embargo, le asignaun porcentaje de
tiempo que no supera el 3%. Lasituacion del profesorado en Ensefianza Pre-primaria
es diferente, ya que en el plan de estudio se omite en los objetivos cualquier

consideracion acerca de esta area de conocimiento; sin embargo, le otorga un

porcentaje mayor que el profesorado de Ensefianza Diferenciada.

Tiempo de formacion de las distintas
areas del conocimiento
O Formacién General O Formacién Profesional B Formacion en Investigacion
100% ]

@

Q.

% 80%

=

L eow

.w

§ 40%

2

E 20% 8% 3% 4%

oo I — —
P.C.E. P.E.D. P.E.P.
Carrerasdocentes

Gréfico 8.2.:Cantidad de materiasy crédito horario destinado a la Formacién en Metodologia
dela Investigacion (Fuente: Ord. Rect. Nro. 17/78; 07/80; 15/88).

Al comparar el porcentaje de materias que no estan dedicadas exclusivamente ala
ensefianza en Metodologia de la Investigacion, pero que abordan algunos de sus
contenidos (ver Anexo 1.5), se pueden notar algunos fendOmenos de intereés.

18

20
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15
8

10

S'T-
N4 <
0

P.C.E. P.E.D. P.E.P.

Cantidad de Materias

CARRERAS

| O metodol6gicas M abordan temas metodol 6gicos D no abordan temas metodol égicos

Grafico 8. .:Cantidad de asignaturas ue a ordan temas metodolégico ue no a ordan
ning n tema metodoldgico. (Fuente: Ord. ect. ro.1 8 8 1 88).
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En e profesorado en Ciencias de la Educacion un 29 % (8/28) de asignaturas no metodol dgices
abordan agunas teméti cas pertenecientes a este campo disciplinar. En cambio, enlosotros dos
profesorados superan € 50%. En otras palabras, se puede decir que de cada 10 asignaturas que
conforman d plan de estudio en Ciencias dela Educacion, solamente 3 abordan alguin aspecto
vinculado a la Investigacion Educativa. En cambio, en los planes de estudio de Ensefianza
Diferenciaday Pre-primaria, de cada 10 materias, mésde5 tratan d gunateméticarelacionada
con la metodologia Estos datos demuestran que las técnicas y los procedimientos en
Metodologia de la Investigacion no son patrimonio exclusivo de la investigacion socid o

educetiva, Sno por € contrario, congtituyen un ge que atraviesa las diversas disciplinas.

8.3.4.Las articulaciones formales y académicas entre las asignaturas

Es necesario detenerse agui en agunas explicaciones de carécter metodol dgico que ayuden a
entender & andisis podterior.

Laarticulacion formal (AF) refiere alas relaciones entre asignaturas determinada € plan de
estudio (correlaivas) y que en este trabgo, duden a las vinculaciones prescriptas entre la
Metodologia de la Investigacion y otras &reas de conocimiento.

Laarticulacion académica (AA) aude alasrelaciones relevantes que se establecen entre los
diversos espacios curriculares y que en este trabgjo, se visuaiza en |os contenidos minimos de
las materias no metodolOgicas que abordan agun tema de este campo de estudio. (ver
Anexo.1.5.)

|IArticuIacic’>n Formal OArticulacion Académica |

207 15 17 15

P.CE. P.E.D. P.E.P.

Gréfico 8.3.:Articulacién real y académica entrela Metodologia de la Investigaciéon y lasotrasareasde
conocimiento (Fuente: Ord. Rect. Nro. 17/78; 07/80; 15/88).
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Como se puede apreciar claramente en este grafico, la articulaciéon formal en los
profesorados de Ciencias de la Educacion y Ensefianza Diferenciada es superior a la
articulacion académica.

El contexto socio-politico y educativo proporciona al gunos elementos que explican
estos datos. L os planes de estudio de Ensefianza Diferenciaday Ciencias dela Educacion
fueron aprobados durante la dictadura militar. En este periodo histérico se
privilegiaron los requisitos formales de caracter burocrético por encima de las
condiciones académicas. Esto explicapor qué las exigenciasformal es son superioresa
las articulaciones reales. El Art. 8 dela Ord. Nro.17/78 (ver Anexo 1.1) referidas al
plan de estudio de Cienciasdela Educacion ilustra claramente esta situacion. El mismo
indicaque: “ paracursar Metodologia dela lnvestigacién |1, hay que tener aprobado todo
primer afno, Inglésy Metodologia dela Investigacion|” . Estaprescripcion demuestraque,
a los rigidos gobiernos autoritarios ligados al control burocratico, les resulta méas
simple crear unareglageneral, abstractay carente de sentido educativo, que analizar
las relaciones | 6gicas o0 epistemol bgicas entre las distintas disciplinas.

En cambio, en el profesorado de Ensefianza Pre-primaria, la articulacion formal es
inferior a la articulacion académica. Hay que recodar agui, que dicho plan estudio ha
sido aprobado durante un gobierno democrético. En este periodo histérico se busca
eliminar o al menos reducir las exigencias burocréticas que carezcan de sentido
l6gico.

En orden aunapropuestaalternativa, el desafio escrear un plan de estudio que plantee
un sistema de relacion optimo que acerque la articulacion formal con la articulacion
académica. Esdecir, que no peque por exceso como | o hace Cienciasde laEducaciony
Diferenciada, ni por defecto como lo hace Pre-primaria. En otras palabras, se debe
generar un sistema de correlatividad que se asiente en la relacion logica y
epistemol égica entre las diversas disciplinasy no en aspectos puramente formal es.

8.3.5.Los contenidos minimos de los espacios curriculares dedicados
especificamente a la formacion en Metodologia de la
Investigacion

En este apartado se analizan los contenidos minimos que proponen los planes de
estudios. Las consideraciones que se realizan en este punto son de fundamental
importancia porque, constituyen la base de referencia sobre la cual se tendrian que
montar los programas de estudio de las asignaturas dedicadas a la formacion en
M etodol ogia de la Investigacion.

En este cuadro comparativo, existen algunos aspectos comunes que son abordados en
cada unade estas propuestas. En lastres carreras se toman en cuentalos fundamentos
epistemol dgicos que dan sentido a la Metodologia de la Investigacion. Asi aparecen
conceptos tales como: nociones basicas de la cienciay su método, estructura de las
ciencias conductual es, introduccién alaepistemologia, etc. Estos contenidos tienen
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como finalidad ubicar ala Metodologiade lalnvestigacion en el campo dela ciencia.
Asimismo, y como resulta obvio, estas asignaturas proponen abordar el estudio de
procedimientos, instrumentos y estrategias; probleméticas éstas, especificas del
campo de la Metodologia de |a I nvestigacion.

Profesorado en Ciencias de la Profesorado en Profesorado en

Educacién Ensefianza Ensefianza
Diferenciada Pre-Primaria
M etodologia de la M etodologia de la Iniciacion ala Investigacion
Investigacion | Investigacion 11 M etodologia Educacional
De la investigacion
Parte A: Introduccion a la| ParteA: Introduccionalainferenda| Conceptos y fundamentos de la | Nociones basicas relativas a

epistemologia de las ciencias
humanas. Estructuradelas ciencias
conductuaes. Panoramagenerd de
lametodologiaen ciencias sociales.

Parte B: Introduccién alamedicion
en ciencias conductuaes. Técnicas
de edtadisticas descriptivas en

en las ciencias conductudes. La
explicacion cientifica. Teoriasdelas
probabilidades.

Pate B: Técnica de estadistica
inferencid enfunciéndelosniveles

ciencia Técnica de recoleccion y
procesamiento dedatos. Etapasdela
investigacion. Enfoques
metodol 6gicos tipos de
investigacion. El  informe de
investigacion.

métodos, técnicasy procedi mientos
empleados en la investigacion
educacional, asi como en los
fundamentos en que se apoyan.
Especial consideracion de los
problemas, limites y posibilidades
de lainvestigacion en el nivel pre-

primario. Elaboracion de disefios

bésicos deinvestigacion aplicadosa
un é&rea de conocimiento del nivel

pre-primario.

funcion delosnivelesde medicion, | demeicion.

Tabla 8.7.: Contenidos minimos de asignatur as que abor dan la formacién en M etodologia dela
Investigacion (Fuente: Ord. Rect. Nro. 17/78; 07/80; 15/88).

Ademas delos elementos comunes, existen aspectos diferentes que se destacan y estan
asociados a las orientaciones de las asignaturas. El profesorado en Ciencias de la
Educacion (Metodologia de la Investigacion | y Il) centraliza su mirada en la
sistematizacion y analisis de datos cuantitativos. Adviértase que en la parte B de ambos
programas, se propone el estudio de los contenidos vinculados a la estadistica
descriptiva e inferencial. El profesorado de Ensefianza Diferenciada, por su parte,
focaliza su formacion en el proceso deinvestigacion, lo cual queda reflejado en cada
uno delostemas que se explicitan. Por ejemplo, se mencionatécnicas de recol eccién
deinformacion, sistematizacion de datos, informe de investigacion, etc. Por Gltimo, en
el profesorado de Ensefianza Pre-primaria se puede apreciar un esfuerzo importante
por ligar lalnvestigacion Educativacon el ambito en donde losfuturos docentesvan a
realizar su préctica.

8.3.6.Conclusiones del apartado

En suma, realizando unarevision de lo expuesto, se observa que | os planes de estudio
delastres carreras eval uadas no estan adecuados al desarrollo delas ciencias sociales
en general y ala educacion en particular. Se encuentran desfasados con relacion al
contexto socio-politico y el encuadre normativo vigente; se presentan diversas
inconsistencias entre | os distintos componentes que conforman el disefio; sevisualiza
un predominio de las exigencias de caracter burocrético por sobre las condiciones
académicas; finalmente, se advierte que los contenidos de la Metodologia de |la
Investigacion no son patrimonio exclusivo de este campo de estudio, sino que
constituyen un eje transversal que atraviesan |os diversos espacios disciplinares.
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8.4.Los programas de estudio de la Metodologia de la
Investigacion

L as consideraciones anteriores permiten dibujar |os contornos que rodean e inciden
directamente sobre los programas de estudio que se evallan y; en consecuencia,
proporcionan una serie de pistas claves que evitan valoraciones descontextual izadas.
Restaahoraanalizar detalladamente cada uno de | os el ementos que conforman dichos
programas de estudio.

8.4.1.Objetivos generales

El objetivo general constituye el gje central que orientay da sentido a la propuesta
pedagdgica. Por lo tanto, es uno de los primeros aspectos a considerar en forma
especial.

Profesorado en Ciencias de la Educacion

Profesorado en Ensefianza
Diferenciada

Profesorado en Ensefianza Pre
— Primaria

M etodologia de la
Investigacion |

M etodologia de la
Investigacion 11

Iniciacion a la Metodologia de
la Investigacion

Investigacion Educacional

Introducir a los aummos en e
conocimiento de los temas de la
metodologiadelainvestigacién en
las ciencias humanasy las nociones
edementdes de los fundamentos
epistemol dgicos en que se gpoyan,
como asi también brindar aquellos
elementos de estadistica descriptiva
que poshiliten efectuar la
descripcion y andlisis de los
fendmenos en estudio, conforme a
los acances y posibilidades que
brindan dichas técnicas estadisticas
en estudio.

Tomando como gelainvestigadon
socid y el aprendizgeen grupo, se
procura que los estudiantes
comprendany afiancen lanecesidad
de constituirse como sujetos
sociaes generadores de
conocimientos, integrando la
préctica docente con la
Investigacién Educativa Desdesu
participacion activaen el gercicio
de investigacion se busca que

profundicen en e conocimiento de
problemas que plantea |a realidad
del grado especid.

Introducir a los alumnos en €
conocimiento de temas
metodoldgicos  vin-culados  a
ambito delaEducacién Inicial, con
el objeto de que comprendan la
necesdad de impor-tancia de
incorporar  las  taees  de
investigacion parael mejoramiento
delaprécticadocente, € andlissde
fendmenos  educativos y la
revaorizacion y desarro-llo del rol
profesional.

Tabla 8.8.:Objetivos generales (Fuente: Programasdeesudio deMeodadogial y 11, Inidaddn ala
Metoddogia dela Investigacion el nvestigacion Educativa).

Del andlisis de los objetivos generales de los distintos programas de estudio se
extraen elementos de interés que posibilitan resaltar algunas distinciones.

En el profesorado en Ciencias de la Educacion se plantea proporcionar aquellos
contenidos basi cos acer ca delainvestigacion en ciencias humanas que permitan conocer la
realidad mediante la descripcion y e analisis de algin fendmeno en estudio. En
consecuencia, los fundamentos y las nociones elementales de este campo, como
asimismo algunas de sus herramientas, constituyen |os grandes temas que se abordan.

En los programas de estudio en Ensefianza Pre-primariay Ensefianza Diferenciada, se
plantean dotar a los futuros docentes de un bagaje de contenido en torno a la
Investigacion Educativa que les permita conocer y transformar un sector definido de la
realidad. Por lo tanto, resultan |6gicos aquellos esfuerzos destinados a que los
estudiantes comprendan la necesidad de constituirse en productores de conocimiento,
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integrando la investigacion a su préacticay concientizarlos sobre la importancia de emplear
la investigacion como una herramienta para mejorar € trabajo educativo. En este
sentido, laMetodol ogiade lalnvestigaci dn se convierte en un recurso que enriquece la
préactica pedagogicay revalorizael rol profesional de los docentes.

Como se puede advertir, entre estas propuestas existen al menosdos diferencias que
resulta necesario destacar:

En primer lugar, en Cienciasdela Educacion lainvestigaci 6n es una estrategia destinada
solamente a producir saberes sistematicos con respecto alarealidad; en cambio, en
lasotras carreras, es un método que ademas de conocer, permite también modificar el
entorno. Teniendo en cuenta este horizonte, promueven lainclusion de ladimension
investigativa al quehacer profesional.

En segundo lugar, en Cienciasdela Educacion | os procedimientos metodol 6gicos son
un medio paraestudiar losfenédmenos, independientes de sus condiciones histéricaso
sociales; por el contrario, en Ensefianza Pre-primaria y Diferenciada, lainvestigacion
adquiere sentido s6lo si se la sitla en un contexto concreto.

8.4.2.Objetivos especificos

L os obj etivos general es deben concretarse en objetivos mas especificos queinformen
cudéles son los conocimientos, habilidadesy actitudes que necesitan |os alumnos para
gue puedan abordar este campo de estudio.

Lastaxonomiasreportan serias dificultades cuando son empleadas como instrumentos
paraplanificar y desarrollar la préacticadocente. Asi o demuestran Gimeno Sacristan
(1988), Diaz Barriga (1986), entre otros. Consciente de estas limitaciones, en este
trabaj o, no selas usacomo unaherramienta pedagégica, sino como un medio analitico
gue permite clasificar dichos objetivos en funcién de las siguientes dimensiones del
comportamiento humano:

Los objetivos cognoscitivos. Se refieren a aquellas intenciones que apuntan a
estimular la adquisicién, el analisis, la comprension y la sintesis de los
conocimientos. El mismo esta asociado esencialmente al “saber ”.

Los objetivos de habilidades y destrezas. Se refieren a aguellos propdsitos
destinados a promover las habilidades y destrezas para aplicar conceptos,
técnicas, procesos, modelos, teorias; transferir esas mismas nociones de unos
contextos a otros, etc. Estos objetivos estan vinculados al “hacer” o al “ saber
hacer”.

Los objetivos actitudinales. Implican un complejo entramado de conductas que
tienen en comun laformacién de las actitudesy los valores. Los mismos estan
vinculados a “ser” o al “saber ser” o al “saber estar”.
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Profesorado en Ciencias de la Profesorado en Profesorado en
Educacién Ensefianza Ensefianza
Dimensiones Diferenciada Pre—Primaria
del  comportamiento M etodologia de la Metodologia de la Iniciacion a la Investigacion
humano Investigacion | Investigacion 11 M etodologia Educacional
de la Investigacion
f % f % f % f %
Cognitivos 8 54 5 62.5 4 26 6 66
Destrezasy 6 40 3 375 7 47 1 12
Habilidades
Actitudinales 1 6 - 4 27 2 22
Tota 15 100 8 100 15 100 9 100

Tabla8.9.:0Objetivos expecificosdelos programas de esudio de M etoddogia dela | nvestigaddn. (Fuente:
ProgramasdeestudiodeMeoddogial y I1, Inicdacéon alaMeodologia dela I nvestigacion el nvestigacion).

Realizando una mirada comparativa de los distintos objetivos especificos, se pueden
observar algunas diferencias entre |os programas de estudio analizados.

L os objetivos cognitivos son muy importantes en |os profesorados de Ciencias de la
Educacién y Pre-primaria porque se le asigna un porcentaje superior al 50% de la
totalidad delos objetivos formulados. En estas carreras se privilegian laadquisicion de
conocimientos, el andlisisy lacomprension de teorias, principiosy conceptos de la
Metodologia de la Investigacion. En cambio, en el profesorado en Ensefianza
Diferenciada, la situacion es diferente ya que sblo se le otorga el 26 % a dichos
objetivos.

En los profesorados en Ciencias de la Educacion y Ensefianza Diferenciada, la
adquisicion de destrezasinvestigativas, laconstrucciony aplicacion deinstrumentosy
procedimientos metodol 6gicos, tienen un peso importante. El primero le asignamas
del 35% y el segundo mas del 40% del total de los objetivos planteados. Estos
porcentajes demuestran claramente que la formacién en el “hacer” o en el “saber
hacer” tienen un espacio relevante en estas carreras. No sucede asi con el profesorado
de Enseflanza Pre-primaria, porque |le asigna solamente el 12%.

Los objetivos vinculados a los aspectos actitudinales son mencionados en los
profesorados de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria. En ambos casos no llegan a
superar el 30%. Estas carreras, aungque sea en un pequefio porcentaje, se proponen
estimular la actitud reflexiva, alentar el desarrollo de capacidades investigativas y
valorar lainvestigacion como un instrumento parael mejoramiento delapractica. En
cambio, en el profesorado en Ciencias de la Educacién laformacion actitudinal esta4
escasamente mencionada en Metodologia de la Investigacion | (6%) y totalmente
omitidaen Metodologiade lalnvestigacion | |. Estos datos demuestran claramente que
la formacién vinculada a esta dimension carece de importancia en estas propuestas.

8.4.3.Las concepciones acerca de la relacion entre teoria y prdactica

La forma de concebir la relacion entre teoria y practica da sentido a los trabajos
practicos, orienta |as estrategias de ensefianza e inclusive gravita sobre | os sistemas
de evaluacion que se propongan. Por lo tanto, es de capital importancia poder
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caracterizarla adecuadamente desde el principio.

En el cuadro se apreciados modos de concebir estarelacion. Por unlado, M etodologia
de laInvestigacion | y 11 del profesorado en Ciencias de la Educacion e Investigacion
Educacional de Ensefianza Pre-primaria, conciben a la préactica como un espacio de
aplicacion de la teoria. En otras palabras, | 0s principios, los conceptosy las hociones
fundamentales, primero, son extraidos del campo de la investigacion y, luego,
aplicados aalgunas probleméticas delarealidad educativa. Como consecuenciade esta
formade relacionar teoriay préctica, se organizan espacios educativos diferencial es,

donde las clases tedricas estan separadas de las clases practicas.

Profesorado en Ciencias de la Educacién

Profesorado en Ensefianza
Diferenciada

Profesorado en Ensefianza Pre
—Primaria

M etodologia de la
Investigacion |

Metodologia de la
Investigacion 11

Iniciacion a la Metodologia de
la Investigacion

Investigaciéon Educacional

La préctica como aplicacion
delateoria

Lostrabajos précticos seredlizan
sobrelabase de unaproblemética
deinvestigacion que contribuyaa
ofrecer una visién organica e
integrada de | os distintostemas,
a aplicar los en distintos
conceptos estudiadosaunamisma
probleméticadeinvestigacion.

La préactica como aplicacion de
la teoria

Sehardun trabgjo por cadatemadel
programa. Cadauno de éllostomara
uno 0 mé maédulos horario de
acuerdo alas necesi dades propiasde
cadatema

Desarrollo articulado de la
teoriay la préactica.

Este programa se desarollad
articulando la teoria con una
experiencia concreta de
investigacion.

Todas las reuniones serdn
consideradas tedrico-préctico en
virtud del contenido y de la
dinamica de trabajo que exige la
participacion activa

La préactica como aplicacion de
la teoria

Para cada una de las unidades del

programa, se ofrecera un desarrollo
global de los contenidos tedricos
delamisma. Los trabajos précticos
estarén estrecha-mente vinculados a
los contenidos de cada una de las
unidades, yaquelos conocimientos
adquiridos serén aplicados a la
elabo-racion de un disefio sobre un
problemaconcreto deinves-tigacion

()

De estamanerateorizardn lapractica
en un proceso dindmicoy dialéctico
gue les permitird construir una
nueva mirada de laredidad en que
vanainsertarse.

Tabla8.10.: Concepaionesrdativasalardacion teoriay practica. (Fuente: Programasdeesudiode
Meaddogial y 11, Inidadon alaMetodologia dela I nvestigacion e I nvestigadon Educativa).

Por el otro lado, Iniciacién en Metodologia de la Investigacion del profesorado en
Enseflanza Diferenciada concibe a la teoria y la practica como entidades articuladas
dialécticamente. L a préactica se constituye en un espacio donde sereconstruye lateoria
y, lainvestigacion se convierte en la herramienta que permite teorizar lapréctica, para
gue los alumnos obtengan una mirada profunda de la realidad educativa. Como
consecuencia de ello, resulta imposible dividir los encuentros pedagdgicos en
instanciasdiferencialesy, esto explicapor qué“ lasreuniones son consideradasteorico-
préctico, en virtud del contenido y de la dinamica de trabajo que exige la participacion
activa”. El disefio y el desarrollo de una experiencia de investigacion en educacion
constituye la estrategia que facilita la articulacion dial écticade las dos dimensiones.

8.4.4.Los contenidos propuestos

L os contenidos juegan un papel decisivo en los programas de estudio, yaque son | os
objetos sobrelos cual es se estructuran todas | as préacti cas pedagdgi co-didacticas. Para
analizarlos se crea un sistema de descriptores que permiten compararlos.

Antes de desarrollar el andlisis de los contenidos, hay que hacer dos advertencias
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metodol bgicas.

En primer lugar, los temas no han sido tomados literalmente, porque su redaccion y
denominacion son diferentes en los distintos programas de estudio. L os descriptores
modifican el formato original, pero respetan laesenciade|o que se pretende abordar.

En segundo lugar, el andlisis que se realiza posee ciertas limitaciones, puesto que es
dificil comparar el alcance y la profundidad de los diversos temas, debido a que
algunos descriptores son genéricos e imprecisos, otros en cambio, estan
excesivamente detallados. No obstante ello, se hacen algunas consideraciones que
tienen un caracter indicativo y provisional.

En este trabajo se emplean | os siguientes descriptores: Nociones basi cas, model osde
investigacién, proceso deinvestigacion, instrumentos de recol eccién de informacion,
andlisisy sistematizacion de los datosy comunicacion de | os resultados.

8.4.4.1.Nociones bdsicas

L as nociones basicas al uden a aquell os conocimientos que encuadran lainvestigacion
en un campo de estudio definido.

Profesorado en Ciencias de laEducacion Profesorado en Ensefianza Profesorado en Ensefianza Pre
Diferenciada — Primaria
M etodologia de lal nvestigacion Metodologia de la Iniciacion a la Metodologia de Investigacién Educacional
| Investigacion |1 la I nvestigacion
1. Tiposy formas de conoci miento. 1. Laciencia 1. Investigacion Educacional:
El  concepto de ciencia Conceptudizaciones

Clasificacion. Objetivos y método 2. Bl método cientffico,

delas ciencias facticas. 3. Lainvestigacion cien-tifica
2. El concepto de investigacion
cientifica Ciencia méodo e
investigacion cientifica
Modalidades de lasinvestigaciones
fécticas seglin los criterios de
clasificacion.

3. Lainvestigacion cientificaenlas
cienciass humaenas y sociales.
Aspectos deontolégicos de la
investigacion.

Tabla8.11.:Nodonesbéasicas (Fuente Programasdeesudio deMetodalogial y 11, Inidadon ala
Metoddogia dela I nvestigacion el nvestigadion Educativa).

Con diversos grados de profundidad se aborda el estudio de las nociones bésicas
acerca de la ciencia y la investigacion cientifica que sitian a la metodologia en el

campo de las ciencias humanasy sociales. En Ciencias de la Educacion se realiza un
tratamiento detallado de cada uno de estos temas, en Ensefianza Diferenciada solamente
se las menciona de manera superficial y, en Enseflanza Pre-primaria se obvia su

tratamiento y solo se alude vagamente ala Investigacion Educativa
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8.4.4.2. Modelos de investigacion

L osmodel os deinvestigacion constituyen uno delostemasrecurrentesen laliteratura
pedagdgica actual. Se han empleado distintos criterios que intentan ordenarlos; sin
embargo, aun no se ha logrado construir un acuerdo que unifique las diversas
perspectivas. Los contenidos de los programas de estudio son un excel ente dispositivo
para captar |os debates que se estan produciendo en torno a este tema.

Como se puede observar en el cuadro que sigue, los docentes adoptan distintos
criteriosque clasifican los model os de investigacion. En el profesorado en Cienciasde
la Educacién se privilegia la enseflanza de métodos, técnicas y estrategias de
recolecciony sistematizacion propios del modelo deinvestigacion positivista. Si bien
es cierto, no niega la existencia de otros paradigmas o formas alternativas de
investigacion social, su abordaje es superficial. Como consecuenciade ello, se corre
el riesgo inevitable de proporcionar una mirada parcial y limitada del campo de la
Investigacion Educativa.

En Ensefianza Pre-primaria se plantea el estudio de tres paradigmasy sus respectivos
modelos investigativos. El positivismo con la investigacion tradicional; la vision
interpretativa con la investigacion etnografica 'y la concepcion socio-critica con la
investigacion-accion. La teoria del conocimiento e interés elaborado por Habermas
(1984) esel criterio que subyace en este programade estudio. Desde esta perspectiva,
el interés técnico favorece la emergencia de las concepciones investigativas
positivistas, el interés practico orientael surgimiento delos enfoquesinterpretativos
y, €l interés emancipador da cabida a lainvestigacion-accion.

Profesorado en Ciencias de la Educacion

Profesorado en Ensefianza
Diferenciada

Profesorado en Ensefianza Pre
—Primaria

Metodologia de la
Investigacion |

Metodologia de la
Investigacion 11

Iniciacién a la Metodologia de
la Investigacion

Investigacion Educacional

1. Paradigmas de Investigacion
Educativaen laactuaidad.
Algunostemas de debatey
controversiaen el dmbitodela
investigacion educacional.

1. Formasdternativasenla
investigacion social.

1. Paradigmahegeméni co:
Investigacion positivista

2. Paradigmas dternativos:

2.1.Investigacion-Accién
Participativa

2.2. Etnografia Critica
2.3. Investigacién Protag.

1. Paradigmapositivista:
Investigacion tradicional.

2 Paradigmainterpretativo:
Investigacion Etnogréica

3.Paradigmasocio-critico:
Investigacion- Accion.

Tabla8.12.:Lasmoddosdeinvesigacion. (Fuente Programasdeesudio deMeodoogial y 11, Inidaddn a
la M etodologia dela Investigadon e Investigadon Educativa).

Por ultimo, en Ensefianza Diferenciada, se plantea estudiar el paradigma hegemonico
gueincorporael modelo positivistadeinvestigaciony los paradigmas alternativosque
incluyen alainvestigacion accion participativa, laetnografiacriticay lainvestigacion
protagonica. Este sistema de clasificacion se construye sobre las posiciones que
asumen | os creadores de |os model os de investigacion.
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