Consideraciones introductorias

8.5.1.1.Los docentes en formacion a quienes se les aplica el cuestionario

Se gplican 43 cuestionarios, a13 dumnos de Metodologiadelalnvestigacion | del profesorado
en Ciencias de la Educacién (P.C.E.), a 11 estudiantes de Iniciacién ala Metodologia de la
Investigacion de Ensefianza Diferenciada (P.E.D.) y, a 19 docentes en formacion de
Ensefianza Pre-primaria (P.E.P.).

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Total

Categoria f % f % f % f %
o Varén 1 8 - 1 5 2 5
<§§ Mujer 12 92 11 100 18 95 41 95

Total 13 100 11 100 19 100 43 100

Hasta 22 8 615 6 54.5 12 64 26 60.5
§ De 22 a30 4 30 4 36.5 7 36 15 45.5
w De 31 a 40. 1 7.5 1 9 - - 2 4

Total 13 100 11 100 19 100 43 100

Tabla 8.26.: Digribuddn defrecuendaabsdutay poroantud referidad sexoy edad delosdooantesen formaddn dela
UNS_FCH.

De los sujetos que contestaron este instrumento, mas del 90 % pertenecen d sexo femenino.
Estos datos coinciden con las proporciones que habitual mente of recen lasinvestigaciones acerca
de las caracterigticas de sujetos que estudian alguna carrera docente en la Argentina (Davini y
Alliaud, 1999).

En edta tabla se observa que, drededor del 60 % delos sujetostienen menos de 22 afios, |o que
resulta comprensible habida cuenta que es la edad esperables de los dlumnos, en este momento
de la carrera; € resto de los individuos estudiados superan y, en agunos casos ampliamente,
dicha edad (un 46% posee entre 22 a 30 afios y @ 5% restante cuenta entre 31 a 40 afnos).

8.5.1.2.Los docentes en formacion a quienes se les realiza entrevistas

Seredlizan untota de 9 entrevistasen profundidad, delas cuales 3 pertenecen d profesorado de
Ciencias de la Educacion, 3 a de Ensefianza Diferenciada y, 3 d de Ensefianza Pre-
primaria. Del total de docentesen formacion, 6 son mujeresy 3 son varones. Las edades oscilan
entre 21 y 30 afios.

8.5.2.Opiniones y valoraciones acerca de los fundamentos

L os fundamentos que orientan |os programas de formacidn en Metodologia de la Investigacion
son sumamente dificiles de ser estudiados, debido alas mdtiples dimens ones que la componen.
Teniendo en cuenta esta observacion y, asumiendo las limitaciones que dlo implica, agui solo se
examinan a gunos aspectos derivados de las opiniones sobre lainvestigacion y précticadocentey,
laformacion en esta érea.

8.5.2.1.0piniones y valoraciones sobre la relacion entre investigacion y
practica

En este gpartado se andlizan las valoraciones'y opiniones que tienen los docentes en formacion
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con referencia a dos problemas que se derivan de estardacion, las vinculadas ala utilidad que
aporta la Investigacion Educativa y, las condiciones que posibilitan la redizacion de
investigaciones por parte de |os docentes.

Carreras
P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media Total
Categorias
85
] g No aporta Nada 1.62 1.55 1.50 1.63
T D
_-‘.5 ﬁ Reflexion 4.62 4.18 4.37 4.40
= =
5.E Estudio sistemético 4.23 4.45 4.16 4.15
§ Es un derecho 4.46 491 4.16 4.44
s
£ Es una obligacion 3.31 2.26 3.11 2.98
o
P = No es su funcién 2.00 1.45 1.74 1.74
c
o
‘© § No conocen & tema 2.77 2.36 2.74 2.65
512
ol
Lg) g No estéan motivados 2.46 345 3.16 3.02
w
No cuentan con tiempo 3.62 3.55 3.26 3.44
No cuentan con recursos 3.77 3.45 3.21 3.44

Tabla 8.27.; Mediascorrespondientesalasvalor adonesdel osdooantesen for madén delaUNS. FCH acer cadelardadon
entrel nvestigacidn Educativay pradica

Lautilidad que aporta la Investigacion Educativa congtituye un problemamuy peculiar para
los especidigtas en Ciencias de la Educacion, debido alagran dispersion de las producciones
redizadas (Gimeno Sacrigtén, 1990), a la disociacion que se genera entre |as preguntas y las
preocupaciones de los docentesy delosinvestigadores (Bolster, 1983), alafatadearticulacion
entre e conocimiento pedagdgico producidoy laredidad delaescuda(Ze chner, 1995), etc. No
esintencidn en estetrabgjo esclarecer estacuestion, sino S mplemente aportar dgunas evidencias
empiricas que sirvan de punto de partida para seguir analizando este complegjo problema.

Teniendo en cuenta esta consideracion, se puede apreciar que los docentes en formacion delas
tres carreras estén totalmente en desacuerdo en sostener quela Investigacion Educativa no les
aporta nada (en ninguno delos profesorados lamediasuperaa2 en unaescalade 1 ab). Por €
contrario, entienden que la misma les ayuda a reflexionar, a estudiar sisteméaticamente su
practica educativa (las medias superan a 4 en cuaquiera de los tres casos). Ademas de dlo
(aspecto que agregan en items 2.2.inciso “d’ del cuestionario), consideran que les aporta
informacion para modificar la escuela (C.DF.22)5, les ayuda a tener una mirada mas
objetiva del sistema (C.DF.24), a detectar los problemas de los chicos (C.DF.35), a
descubrir los problemas que surgen en € aula (C.DF.41), amejorar lapréctica (C.DF.11)
y, apromover el desarrollo dela profesion docente (C.35). Desde estaperspectiva, ta como
lo ha sntetizado un entrevistado, la Investigacion Educativa permite hacer un analisis de la
realidad escolar, aclarar los problemas y mejorarlos a partir de lo que se averigua
(E.DF.7).

Las condiciones de posibilidad es un temaque hasido tratado por diversos especididas, taes

5 Las proposiciones presentadas en letras cursivas constituyen citas textuales. Lo que aparece entre
paréntesis, después de las frases, son codigos de identificacion que garantizan el anonimato de las
personas que contestaron los instrumentos de recoleccién. La C. alude a cuestionario, IaE. ala
entrevista, laDF adocente en formacion y los nimeros indica a qué sujeto corresponde.
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como Stenhouse (1984), Hidago Guzman (1993), entre otros, los cuaes han destacado su
importancia en € proceso de construccion de conocimiento. Dichas condiciones aluden aun
conjunto de factores que obstaculizan o facilitan laredizacion de investigaciones por partedelos
docentes. En este sentido, es pertinente preguntar sobre lavison que tienen |os estudiantes en
torno a las condiciones normativas que regulan € trabgo vinculado a la investigacion, sus
opiniones acerca de las condiciones materides que tienen las indituciones escolares y sus
pareceres sobre | as condiciones subjetivas (conocimientos e intereses) que poseen |os maestros.

En relacion con las opiniones y va oraciones sobre las condiciones normativas o legales que
regulan laredizacion de investigaciones por parte de los docentes, se gprecia que

Los docentes en formacion de las tres carreras, consderan que la posibilidad de hacer
investigaciones educativas es un derecho que poseen (lasmediassuperaa4d en unaescdade 1
a 5). Esta opinion coincide con las consideraciones normativas que regulan € trabgo de los
docentes en la Argentina. El estatuto docente en su articulo 28 garantizatd derecho.

Estos sujetos opinan de distinta manera cuando e les conaulta S la investigacion es una
obligacion. Losaumnosde Ciencias dela Educaciény de Pre-primaria consideran queesun
deber que tienen que asumir; en cambio, los estudiantes de Ensefianza Diferenciada estan en
desacuerdo con esta posicion (las vaoraciones se nuclean en torno a 2.25).

En las entrevistas, la poshilidad de hacer Investigacion Educativa es considerada de modo
diferente. Para unos, es un derecho (no una obligacidn) que tienen los profesionales de
investigar dentro de su campo detrabajo (E.DF.2), de construir conocimientos (E.DF.3) y,
por lo tanto, |o pueden gercer libremente de acuerdo a sus requerimientos e intereses (E.DF.5).
Para otros, es un derecho y una obligacion, ambas cosas a la vez (E.DF.6). Para un tercer
grupo, esun derecho que se esta convirtiendo en una obligacién, modificandolosmoativosy la
cdidad de trabgo. En este sentido, algunos entrevistados manifiestan que, en estos Ultimos
tiempos, |os profesores empiezan ahacer investigacionespara ganar puntajey acreditar en
el curriculumvitae (E.DF.5). Taes trabgjos son superficiales, porque solo buscan cumplir
con un requisito exigido (...), como consecuencia, generan masdisciplinamiento y control y,
las investigaciones que realizan son utilitarias y meritocraticas (E.DF.3).

En cuanto alas opiniones sobre las condiciones subjetivas que posbilitan o no laredizacion de
investigacion, se puede gpreciar que los estudiantes:

a) Rechazan (enningunadelastrescarreraslasvaoracionessuperan a3) laidea dequelos
docentes no estan capacitados para hacer investigaciones porgue no conocen el tema.
Por d contrario, consideran que tienen unaidea general dela metodologia (E.DF.9),
un cierto nivel de informacién como para saber a donderecurrir en el caso deque
se les ocurra hacer una investigacion (E.DF.2), pero dlo esinsuficiente. Necesitan
profundizar mas, averiguar mas sobre el tema, deben aprender a hacer objetivos,
hipétesis, seleccionar a los sujetos, etc. (E.DF.9).

b) Difieren d vadorar d nived de motivacion que poseen los docentes para hacer
investigacion. Los estudiantes de Ensefianza Diferenciaday Pre-primaria consideran
gue alos profesores no lesinteresa e tema (las puntuaciones medias superan a 3), no
tienen ganas (E.DF.9), no quieren reflexionar su postura (E.DF.4), sblolesimporta
dar clasey nada mas (E.DF.9). En cambio, losdumnosde Cienciasdela Educacion
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opinan de manera diferente (las va oraciones se nuclean en torno a 2.46).

En lo que respecta a las condiciones materiales que ofrecen las instituciones para hacer
investigaciones educativas, los estudiantes consderan que la fdta de tiempo y de recursos
econdémicos, € exceso de tarea caracterizado por la cantidad de horas de trabajo frente a
alumno (E.DF.8), los problemas administrativos y las exigencias curriculares (E.DF.3);
restringe las posibilidades para hacer Investigaciones Educativas (las vaoraciones promedios
superan a 3).

Sin embargo, s un docente que decidierainvestigar y contara con |os recursos econdmicosy €
tiempo disponible, necesitaria: € gpoyo de un asesor externo quele oriente enlaformulacién de
las hipétesis, de los problemas (E.DF.1); la colaboracion de los comparieros que estén
dispuestos a ayudarle; € respado de los padres y; fundamentamente, € ava de la escuela
donde se realice la investigacion, de tal modo que se puedan resolver los obstaculosy
conflictos institucional es que se generen (E.DF.8).

8.5.2.2.0Opinionesy valoraciones acerca de la formacion en Metodologia
de la Investigacion

A continuacion se andizan las respuestas vinculadas alare evanciaquele otorgan alaformacion
en Metodol ogia de la Investigacion. Las mismas estén asociadas a las necesidades formativas
de los dumnos, a laimportancia que le atribuyen a area de conocimiento comparandola con
otras, alas motivaciones que los llevaron a cursar estalas asgnaturalsy alaparticipacion en
investigaciones durante su formacion.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. MediaTotal
Categorias
Necesidad Formativa 4.38 4.82 4.05 4.35
© Formacion 4,31 4,91 4,63 4,60
ke Didactica
8
‘g Formacion General 4,23 3,82 3,05 3,60
£
- Formacion en 4,31 4,36 3,84 4,12
Metodologia
& Por Obligacion 4.23 4.64 3.47 4.00
[}
IS}
% Interés por Conocer 4.08 4.64 3.68 4.05
=
Interés por Hacer 4.23 4.60 3.58 4.02

Tabla 8.28.: Mediascorrepondientesalasvaloradonesdelosdoomtesen formaadn dela UNSL-FCH, conrepedtoala
for maddn en Metoddogiadelal nvetigaadn.

Ta como se observaen latabla, los datos reflgjan que:

En primer lugar, lamayoria de |os estudiantes consideran que laMetodol ogia de la Investigacion
€s un conocimiento necesario (las vaoraciones medias superan a4 en unaescalade1ab) y,
por o tanto, debe estar incluido en laformacion de los futuros profesores porque:

a. Proporciona ayuda alos estudiantes dd magisterio (durante su formacion inicid), para
hacer un trabagjo mas de fondo, més elaborado y con mayor rigor (E.DF.9). El gemplo
aportado por una aumna de Pre-Primariailustra ta observacion: Una vez hicimos un
trabgo (de investigacion), pero no sabiamos como debiamos recoger los datos, (...) 1o
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hicimos asi nomas, sin rigor. Edta materia nos dié la idea generd y cada una pudo
adaptarla alos trabgos de las otras materias (E.DF.9).

b. A los docentes en gercicio (durante d desarrollo de su profesion) les ayuda al
desenvolvimiento en su trabajo (E.DF.4), les permite detectar y solucionar los
problemas (E.DF.5), mgjorar la practica, conocer lo que esta ocurriendo en la
realidad social, poder encarar los problemas de la practica de otra manera
(E.DF.3) y ampliar el campo de conocimiento (E.DF.4).

En suma, esta perspectiva es sintetizada por una estudiante de Ensefianza Diferenciada, quien
manifiesa que la Metodologia de la Investigacidn es fundamental en la formacion docente
porque ella nos otorga una herramienta mas de trabajo, revaloriza nuestra carreray nos
hace mas cientificas. Por |o tanto, nos pone en igualdad de posibilidades frente a las otras
carreras (E.DF.4).

En segundo lugar, en lo referido a la importancia que le atribuyen a la Metodologia de la
I nvestigaci on comparandol a.con otras areas de conocimiento, se advierte que los estudiantes del

profesorado en Ciencias de la Educacion no establecen ningln tipo de jerarquia, porque
consideran quetodas|as asignaturas son igua mente rel evantes paralograr unaformadon integrd.
En este sentido, sefidan que  todas las disciplinas son necesarias. Por gemplo, s estas
investigando como se ensefia la lectura o la escritura, de hecho estas aplicando los
conocimientos defil osofia, también necesitas|os conoci mientos sobre Didactica. Me parece
gue siempre se entrelazan las distintas areas de conocimiento (E.DF.1) y que debe haber

una complementariedad entre todas. No puedo decir qué eslo masimportante, la base o €l

cuerpo de la carrera. Por giemplo, la base esta en sociologia y epistemologiay, en €

cuerpo esta metodologia (E.DF.2).

Por @ contrario, los estudiantes de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria establecen una
jerarquia entre las diversas areas que componen € plan de estudio. Esto permite suponer que
dichos dumnos atribuyen un status diferencia alos diversos tipos de conocimientos que deben
aprender en su formacion. Desde |a perspectiva de estos sujetos, todas las dreas de formacion
son necesarias, pero la Didactica es la més importante, luego le sigue Metodologia de la
Investigacion y, por Ultimo, se ubica laformacion generd.

A los efectos de iludtrar este orden, se reproducen agunas justificaciones que aportan los
estudiantes. la Didéactica es la mas importante, porque es la que te orienta basicamente el
trabajo con los chicos, nuestra tarea es basicamente pedagogica (E.DF.4); le sigue en
importancia la metodologia, ya que es una pata que te ayuda a seguir, a no estancarte, a
aprender y aprovechar lo gque estas haciendo con los chicos (E.DF.4) y; findmente, se
encuentra laformacion general que esnecesaria, pero no esalgo quetesirva paratrabajar
(E.DF.6), esta muy alejada del trabajo docente (E.DF.9). Eso que aprendemos (laformaddn
generd) no lo vamos a ensefiar a los nifios (E.DF.8). En cambio, la Didactica y la
metodologia son instrumentos que podés trabajarlos. Te sirven para algo (E.DF.6).

En tercer lugar, con relacion a los motivos que impulsaron a los estudiantes a cursar lals
asignaturals que abordaln este campo de estudio, se observa que las vaoraciones redlizadas en
estos aspectos se nuclean en torno a4. Estos datos indican que los dumnos de latres carreras
asden a dichals asgnaturals, porgque son obligatorials (puesto que forman parte dd plan de
estudio) y ademés les interesa conocer y dgunos incluso desean hacer investigaciones en
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futuro.

Encuartoy ultimo lugar, 1a participaci on en investigaci ones educativas durante la for madon
inicial, no congtituye un indicador directo del grado deimportanciaque seleatribuyead &eade
conocimiento; Sn embargo, Seria erroneo omitirlo, porque es una via para acceder a los
conocimientos que tienen los dumnos en torno ala asgnatura.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Total
Categoria f % f % f % F %
Participacion | Sl 5 38.5 2 18.5 6 315 13 30
en espacios de
capacitacion NO 7 63.5 8 73.5 13 68.5 28 65
N.C 1 9.0 1 9.0 - - 2 05
Tota 13 100 11 100 19 100 43 100
|

Tabla8.29.: Frecuenda absolutay porcentual de docentesen formacion dela UNSL-FCH queparticpan en

invesigadones educativas
807 73,5
701 63,5 65
601
S01__ 385
401 30
307 18,5
201
101 %
0.
PCE PED PEP
@ Particip6 No participé O No contesta

Gréfico 8.6.: Frecuendia por centual de docentesen formacion dela UNSL-FCH quepartidparon en
investigaciones educativas

Td como loindicalatablay € gréfico, méasdel 30 % de los dumnos pertenecientes a Ciencias
de la Educacion y de Ensefianza Pre-primaria han participado de alguna experiencia de
Investigacion Educeativa durante su proceso de formacion inicia, en cambio, este porcentaje es
sensiblemente menor (18%) en Ensefianza Diferenciada.
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Aress de P.CE. P.E.D. P.E.P.
Investigacion.
Didactica Vinculos del profesor con los dumnos | Lecto—escritura  para  nifios  con
(C.DF.4) Necesidades Educativas Especides
(C.DF. 16)
Institucional Calidad educativa en escuelas rurales Calidad de la ensefianza-gprendizaje en
(C.DF.9) los Jardines maternales publicos y
privados (C.DF.29-31-40-42).

Calidad en escuelarura (C.DF. 43)

Educacion Estudio bibliogréfico acerca del | Integracion de nifios Down en jardin

Especia lenguaje de seflas en Argentina de infantes de escuelas comunes
(C.DF.23). (C.DF. 43-41).

Histérica Rescatar  informacion  sobre  la

educacion de San Luis en los archivos
histéricos -por ejemplo estudiar e
castigo corpora (C.DF. 1-6-7-13).

Tabla 8.30.: Areasdeinvestigacion dondepar ticipan losestudiantesdur antesu formadéninidal.

Los dumnos de Ciencias de la Educacion han participado en investigaciones didacticas,
indituciondes e higtodricas, los de Ensefianza Diferenciada se han integrado en proyectos
vinculados asu campo detrabgo, talescomo d lenguge de sefiasen laArgentinay laensefianza
de la lecto-escritura para nifios con necesidades especiades. Con € mismo espiritu, los de
Ensefianza Pre-primaria sehanincluido entrabgos queindagan o vaoran las escuelas privedss
publicas, rurdesy laintegracion delos nifios Down en d Nive Inicd.

Estasinformaciones deben ser tenidas en cuentaalahorade elaborar una propuestadestinada a
formar de un modo integrd en Metodologia de la Investigacion, porque conociendo los
gprendizgjes logradosy las précticas de indagacion s steméti ca en otros espacios de formacion,
permitiria capitalizar los saberes congtruidos por 1os aumnos, potenciando los aprendizajes en
eda disciplina, de un modo ta que les sean Sgnificados a la luz de una verdadera praxis
investigativa

8.5.3.Opiniones y valoraciones acerca de los disenos

En este gpartado se andizan las opiniones de los docentes en formacion referidas a los disefios
gue presiden la propuesta formativa. Para dlo, se examinan las valoraciones que €llos hacen
sobre los planes y |os programas de estudio.

8.5.3.1.0piniones y valoraciones acerca del plan de estudio

En ese punto se andizan las vaoraciones redizadas sobre los planes de estudio y las
justificaciones que las sostienen.

Pedro Gregorio Enriquez, 2002 215



Evaluacion de programas y elementos para la mejora del disefio y desarrollo de la formacién inicial de los docentes en
metodologia de investigacion

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media Total

Categorias

Crédito Horario 4.08 2.27 3,00 3.14
Cantidad de Asignaturas 3.31 1.36 3.05 2.70
Ubicacion 3.00 1.76 3.79 3.02
Correlatividad 3.15 3.36 2.95 3.12
Vinculo con otras asignaturas 3.00 2.64 2.79 2.81
Suficiencia del plan 3.00 1.64 2.40 2.40

Tabla8.31.: Medias corregpondientesalasvaloracionesdelos docentesen formadon dela UNSL-FCH , con

l T T T T 1
Crédito Horario Cantidad de asignatura Ubicacion de la Correlatividad Vinculos con otras  Suficiencia del plan de
asignatura asignaturas estudio

——PCE. — 48— PED. --&«--PE.P.

relacion alosplanesde esudio.

Tabla 8.32.: Mdliascorrepondientesalasvaloradonesdelosdooantesen formacidn delaUNSL-FCH aonreferendiaalos
planesdeegudio.

Td como aparece reflgada en la tabla 'y € gréfico, las opiniones sobre los aspectos que
conforman |los planes de estudio de las carreras, en su mayoria son notablemente diferentes; por
lo tanto, resulta necesario examinar |os argumentos que justifican estas discrepancias.

Las valoraciones que redizan los dumnos de Ciencias dela Educacion conrdlacion a crédito
horario, son superioresalas delas otras dos carreras. Paracomprender este dato, es necesario
recordar que a dicho profesorado le corresponde dos asignaturas con un total de 240 horas,

mientras que a Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria solamente se les asgna una materia,
con 60y 90 horas respectivamente (ver Anexo 1.). En ésta tltima, las puntuaciones se nuclean
arededor de 3, aunque las opiniones en las entrevistas hacen referencia principa mente d escaso
tiempo asignado que repercute en € ritmo y la profundidad de los aprendizagjes, puesto que los
obliga a ver todo muy por encima (E.DF.9). En cuanto a Ensefianza Diferenciada, las
va oraciones son alln menores (10s puntgjes se encuentran arededor de 2.3) y, enlasexpresiones
delos estudiantes se observa que este crédito horario no les permite profundi zar cada etapa del

proceso de investigacion (E.DF.4). En este sentido, resultailustrativo reproducir laopinion de
una alumna de esta carrera quien airma No hubo tiempo. Son cuatro meses y nada mas.

Presentamos un proyecto de investigacién (un trabajo), y lo llevamos a cabo a medias. Es
como simularamos hacer tal cosa. El tiempo no te alcanza (E.DF.5).

La cantidad de asignaturas ha sido vaorada de mismo modo que € aspecto analizado

216 Pedro Gregorio Enriquez, 2002



Consideraciones introductorias

anteriormente. Sin embargo, se destacan dgunas diferencias. mientras que las puntuaciones en
Ensefianza Pre-primaria se mantienen; las de Ciencias de la Educaci on disminuyen, Stuadose
entorno a3.3; entanto que en Ensefianza Diferenciada se observaunallamativadisminucion
delospuntgjes (alrededor de 1.36). Resultacurioso advertir quelasvaoracionesentre Ciencias
dela Educaciony Ensefianza Pre-primaria se encuentren cercanas, Sendo quelaprimeratiene
dos asgnaturas y, la segunda, sdlo una. También, los datos de Ensefianza Diferenciada
muestran unamarcada disconformidad con € nimero de asignaturas por parte delos estudiantes

Las opiniones de |os docentes en formacion en lo referido ala ubicacion de la/s asignaturals
(afio y cuatrimestre en que se dicta), difieren entre si. Los estudiantes de Ensefianza Pre-
primariay los de Ciencias de la Educacion en menor medida, evallan mejor este aspecto (las
medias se ubican entre 3 'y 4). Los dichos de un dumno dd profesorado en Pre-primaria
judtifican esta valoracion: la materia cae en un momento oportuno; en primero se necesita
conocer las materias basicas, por g emplo, como Psicologia General (...) En tercero, (afio
en que se dicta) nosotros Nos cuestionamos un Poco Mas, empezamos a pensar de otra
manera. Y en ese cuestionamiento nos preguntamos, por €jemplo, sobrelos problemasdela
realidad. Esta materia es una base para cuestionar la realidad, estudiar un problema y
tratar de resolverlo de una manera mas técnica (E.DF.7).

Por @ contrario, los estudiantes de Ensefianza Diferenciada estan en desacuerdo con la
ubicacion de esta asignatura, debido a que:

a. Sedicta junto con la Residencia Integral Docente (E.DF.4). Eda Ultima les exige
muchadedicaciony esfuerzo, en consecuencia, laMetodol ogiadelal nvestigacion queda
relegada a un segundo plano.

b. Sedictad find de la carrera, un lugar donde no incomoda a nadie, pero tampoco
permite vincularla con otras asgnaturas (E.DF.5).

Con relacién alas opiniones sobrelas cor rel atividades entre las asignatur as que proponen los
planes de estudio, se gprecia que:

a. End cuestionario, lasvaoracionesdelosprofesorados en Cienciasdela Educaciéony
en Enseflanza Diferenciada son levemente superiores a los de Ensefianza Pre-
primaria (las medias son de 3. 15, 3.36 y 2.95 respectivamente).

b. Enlasentrevistas se pueden visudizar opinionesmas desfavorables. Desde € punto de
vida de los dumnos, dgunas correlaividades se han convertido en un mecanismo
destinado atrabar €l desarrollo del plany hacerlo un poco masdificultoso (E.DF.2),
en lugar de operar como un escalén para pasar de un nivel a otro (E.DF.2). En este
sentido, objetan las corrdativas edtablecidas entre Inglés y Metodologia de la
Investigacion |, en Ciencias de la Educacion (E.DF.2-3); entre Eticae Iniciacion ala
Metodol ogiadelalnvestigacion en Ensefianza Diferenciada (E.DF.5); entre PScologia
Evolutivall, Didécticadd Jardin Materna e I nvestigacidn Educativa, en Ensefianza Pre-
primaria (E.DF.8).

La mayoria de los docentes en formacion de los tres profesorados, consideran que no hubo
vinculaciones entre Metodologia de la Investigacion y otras asignaturas (las medias
obtenidas en este item son 3 o inferiores). En las entrevistas, los dumnos aportan agunos
g emplos extraidos de su experiencia formativa que gemplifican esta Stuacion:
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a. EnDinamicadelas RdacionesFamiliares (Ensefianza Pre-primaria) como partedelos
trabgj os practicos, se propuso hacer unainvestigacion donde se emplean observaciones
y entrevistas, se redizaron trabajos escritos e informes, pero como lo sostiene una
dumna nunca utilizamos | os métodos que nos ensefiaban en metodol ogia, cada uno
hacia lo que podia. (...) no teniamos ideas de cdmo hacerlo y nadie nos explico
(E.DF.1).

b. En Curriculum (Ciencias de la Educacion) se desarrollaron algunos aspectos
conceptuales acerca de la investigacion cualitativa (E. D.F.1), porque dichos
contenidos no fueron abordados en Metodologia de la Investigacion.

c. En Higoria de la Educacion (Ciencias de la Educacion), como parte de los trabajos
practicos se rediza una pequefia investigacion, en virtud de lamisma, se desarrollan
agunas cong deraciones generaes sobre € método y se hacen entrevistas destinadas a
recongruir lamemoria historica, €l relato oral delas personas, la historia vivencial
de una persona (E.DF.3).

Las vaoraciones referidas a la suficiencia que tiene el plan de estudio para formar
adecuadamente en Metodol ogia dela Investigacion, son de 3 oinferioresa3 en unaescaade
1 ab5. Lasjudtificaciones que gportan los dumnos a esta eval uacion desfavorable, son diferentes
de acuerdo ala carrera alas que pertenecen:

a. Losestudiantes de Ciencias de la Educacion consideran que € plan no busca preparar
investigadores educetivos, solamente proporciona una formacion insrumenta en
metodologia cuantitetiva y, ademas, no favorece una reflexion profunda acerca de la
congruccion del conocimiento (E.DF.3).

b. Los estudiantes de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria consderan que € tiempo
asgnado es escaso (Una materia en un cuatrimestre), solo permite obtener una vison
generd dd problema pero, como lo afirman lamayoria de las entrevistadas, no dcanza
para hacer Investigaciones Educetivas.

8.5.3.2.Opiniones y valoraciones sobre el programa de estudio

Aqui seandizan las opinionesy va oraciones de los docentes en formacion en torno d programa
de estudio.

Con relacion a los objetivos planteados, |os docentes en formacion de las tres carreras, los
consderan en generd adecuadosy que responden asus necesidades (lasvaoracionesmedasse
ubican drededor de 3.81 y 3.67 respectivamente) en lamedidaqueintentan gportar pautas que
hay que tener en cuenta para hacer investigaciones, conocimientos basicos acerca de la
investigacion (E.DF.9) y, algunas herramientas metodol 6gicas para poder interpretar y leer
cierta informacion recabada en una investigacion. Esdecir, esuna base para saber donde
recurrir, o leer cierta informacion (E.DF.2).

Los docentes en formacion piensan que los contenidos sugeridos en los programas son
importantes para su formacion (las medias totaes se encuentran arededor de 4); no obstante,
exigen agunas diferencias entre las didtintas opiniones que son necesarias destacar. Las
puntuaciones medias obtenidas por 1os dumnos de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria
superan a4, mientras quelos estudiantes de Ciencias de la Educacion llegan aun vaor de 3.69.
Esta pequefiadiferencia, puede atribuirse alostipos de contenidos mencionados, habida cuenta
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gueenlasdosprimeras carreras se estudiad proceso deinvestigacion, en cambio en etalitima
carrera se aborda central mente teméti cas rel aci onadas con aspectos cuantitativosy estadisticos.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media
Categorias Total
Objetivos y adecuacion 3.92 3.73 3.79 3.81
Objetivos y necesidades 3.38 3.91 3.74 3.67
Temaéticas propuestas 3.69 4.45 4.05 4.05
Estrategias de ensefianza 3.31 3.45 3.63 3.49
Trabajos Précticos 3.85 3.82 3.89 3.86
Evaluacién planteada 3.92 3.64 3.68 3.74
Bibliografia propuesta 4.00 4.00 3.84 3.93
Suficiencia del Programa 3.54 2.09 3.37 3,09

Tabla8.33.: Medias correspondientes a las valor aciones de los docentes en for macion dela UNSL-FCH
con relacion alos programasde estudio.
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Objetivos y Objetivos y Tematicas Estrategias de  Trabajos practicos Evaluacion Bibliografia Suficiencia del
adecuacion necesidades propuestas ensefianza programa
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Gréfico 8.7.: Medias corregpondientes a lasvalor aciones delosdocentesen formadidn dela UNSL-FCH oon
referendaalosprogramasdeesudio.

En lo referido a las estrategias de ensefianza propuestas en |os programas de estudio, los
docentes en formacion consderan que son adecuadas para lograr los objetivos (las
puntuaciones medias totales se nuclean en torno a 3.5).

No obstante, puede advertirse una sutil diferencia entre las vaoraciones redizadas por los
docentes en formacion delas didtintas carreras. Una de las razones que justifican esta pequefia
disparidad, puede explicarse a la variedad de edrategias de ensefianza indicadas en la
programacion. Los dumnos de Ciencias de la Educaci 6n observan quelaclase expostivacon
inganciaparticipativa, eslaunicaedrategiaprevisa(lavaoracion mediaesde 3.31). En cambio,
los dumnos de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria (las vaoracionesson de 3.45y 3.63
respectivamente) aprecian que e programade estudio sugiereel empleo de estrategias didécticas
dternativas, tales como: trabgos grupdes, defensa plblica de las investigaciones, consultas 0
tutorias, etc.

Conréacion alostrabajos practi cos presentados en |os programas de estudios, |os docentesen
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formacion los consideran convenientes (las valoraciones medias totales estén cerca de 4). No
exigen diferencias notablesen |as va oracionesredizadas por |os estudiantes, apesar de que seen
digintas. En € caso de Ciencias de la Educacion (en sus dos materias) se propone resolver
gerciciosde estadigticos, evaluar gréficos, ect.; en Ensefianza Diferenciada consste en disefiar
y desarrollar una investigacion sobre @ problema eegido por @ grupo de estudiantes y; en
Ensefianza Pre-primaria se plantea eaborar un disefio de investigacion sobre € problema
propuesto por € equipo docente.

La forma de evaluacion propuesta en € programa de estudio es considerada adecuada (las
medias totaes se nuclean en torno a 3.74); no obstante, los argumentos que las justifican son
diferentes para cada carrera

a. EnCiencias de la Educacién, se adopta d sistemade “regularidad con examen find”.
Las evaluaciones parciaes seredizan por medio de pruebas objetivas (mlitiple choice),
resolucién de gercicios (prueba de hipétesis, regresion, etc.), andisis de gréficos, entre
otros. La evauacion find se rediza mediante una exposicion orad donde hay que
demostrar que se mangjan los instrumentos matematicos que te ensefiaron
(E.DF.3). Desde la Optica de los alumnos, estos tipos de evaluacion son adecuados y
coherentes con la propuestaformativagenerd; no obstante, no aportan ni reflexion ni
critica al proceso (E. DF. 3) de ensefianzaaprendizaje.

b. EnEnsefianza Diferenciada, se adoptae sstemade*promocion sin examen find”, en
virtud del cual sedefiende d trabgo de investigacion elaborado. Este tipo de evaluacion
es adecuado, en la medida que permite dar cuenta del proceso redizado, pero
insuficiente, puesto que se no se hacen eva uacionesintermedias que obliguen a estudiar
los aspectos tedricos (E.DF.5) y, a mantener la atencidn durante € desarrollo de la
adgnatura.

c. En Ensefianza Pre-primaria se adopta d sstemade “ regularidad con examen final”
quele permiterealizar lasevaluaciones grupales eindividuales. Desde la Optica de
los alumnos, este sistema es adecuado en la medida que ayuda a lograr
aprendizajes significativos (E.DF.7). Asmismo, consderan que las evauaciones
grupaes son las més vaoradas, ya que como lo expone uno de los entrevistados: es
mejor que € parcid tradiciond (...) s bien es cierto, hay nerviosismo porque s te
trabas, te ayuda el que esta al lado, con esa ayuda salis del paso y ademaste queda
bastante mas (contenidos) que en muchas otras materias que se rinden parciales
tradicionales (E.DF.7).

Labibliografia sugerida es adecuada (segundo aspecto mejor vaorado), porque proporciona
una idea generd sobre los diversos modeos tedricos y los procedimientos para congtruir
conocimientos solidos. Ademés, es considerada variada, en tanto se utilizan documentos de
cétedras, guias de estudio y textos especidizados.

Por Ultimo, lasva oracionesreferidas alasuficiencia de los programas de estudio para formar
en metodol ogia dela investigacién, se observaque ese aspecto peor vaorado (lamediatotal
esde 3.09). No obstante, existen diferencias entre las opiniones de |os aumnos pertenecientes a
lasdidtintas carreras. Las puntuaciones medias en Ciencias de la Educacién y Ensefianza Pre-
primaria superan a 3 y no difieren de los puntges de los otros aspectos ya andizados, en
cambio, en Ensefianza Diferenciada, € promedio obtenido se ubicaalrededor de 2, g andose
llamativamente de los valores de Ias otras dimensiones abarcadas en € estudio.
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Estos datos permiten suponer que en Ciencias de la Educaciony Ensefianza Pre-primariala
suficiencia de sus programas de estudio podriaasociarse alos objetivos, contenidos, formasde
evaluacion, etc.; empero, en Ensefianza Diferenciada, exidtirian otrosfactores masimportantes
que gravitan en la valoracion desfavorable acerca de la suficiencia. En consecuencia, esto se
convierte en un nuevo interrogante que surge del estudio.

8.5.4. Opiniones y valoraciones acerca del desarrollo de la propuesta
formativa

En este gpartado se andlizan las vaoraciones de los docentes en formacion con respecto a
desarrollo delas propuestasformativasy, luego se comparaeste dato con las opiniones sobrelos
programas de estudio.

8.5.4.1.Valoraciones del desarrollo propiamente dicho

En este punto, a diferencia de los precedentes, solamente se destacan aquellos aspectos
cuantitativos més rel evantes, porque permiten visudizar ciertosfendmenos de un modo mésclaro.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P Media
Categor ias Total
Cumplimiento de los objetivos 4.23 3.36 3.95 3.88
Aplicabilidad de los contenidos 4.08 3.91 3.63 3.84
Desarrollo de las Estrategias de ensefianza 3.92 3.64 3.63 3.72
Desarrollo de trabajos précticos 4.00 3.27 3.89 3.77
Adecuacion de la evaluacion 4.00 3.36 3.58 3.65
Actualidad de la bibliografia 3.92 4.00 3.95 3.95
Tiempo de cada sesiéon 3.85 3.00 3.42 3.44
Aulas y especios 4.46 3.91 3.47 3.88
Cantidad de encuentros 3.85 291 3.53 3.47
Horarios 4.00 4.27 3.68 3.93
Asesoramiento y consultas 4.46 4.18 4.21 4.28
Organizacion Generad 4.15 2.82 4.11 4.11
Suficiencia del desarrollo del Programa 3.46 2.55 2.89 2.98

Tabla 8.34.: Mediascorregpondientesa lasvaloraciones delos docentes en formadion dela UNSL-FCH oon
rdadon a desarradlo delapropuesafor mativa.
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Gréfico 8.8.: Medias corregpondientes a las valor aciones delos docentes en formacion dela UNSL-FCH o

referendaal desarradlo dela propuestaformativa.

Latablay € grafico muestran agunos aspectos que resultan interesantes de mencionar:

a. Los estudiantes de las tres carreras consderan que € desarrollo de las propuestas

formativas han sido adecuadasy asi |0 prueban lasmediastotaesdelastres carreras (en
unaescalade 1 a5 puntos, en todos |os casos superan a 3). No obstante €llo, hay que
remarcar que las puntuaciones de Ciencias de la Educacién son levemente superioresa
las valoraciones de |as otras dos carreras.

L os alumnos consideran que se cumplieron los objetivos, |os contenidos gprendidos son
aplicables a trabgo docente. AImismo, las edrategias de ensefianza, los trabagos
practicos el aboradosy las eva uaciones, fueron bien vaorados. Labibliografiaempleada,
los espacios fisicos, |os horarios en que se dictan lals asignaturals y |os asesoramientaos,

son adecuadas para desarrollar la propuesta pedagdgica (las puntuaciones medias de
cada uno de estos aspectos superan a 3).

L os docentes en formacion de Ensefianza Diferenciada y Ensefianza Pre-primaria,

congderan que los desarrollos de la propuestas redlizadas son insuficientes para formar
adecuadamente en Metodologia de la Investigacion (las puntuaciones medias son

inferioresa3). Entre dgunas de las razones detectadas en laprimer carreramencionada,
e podria consderar la escasa cantidad de encuentros semandes y la deficiente

organizacion de la asignatura, debido ala bgja puntuacion obtenida en ambos aspectos
(2.91y 2.89 respectivamente). Restaaveriguar qué otros factores estarian gravitando en
lavaoracion desfavorable que redlizan |os estudiantes de la segunda carrera.

8.5.4.2. Comparaciones sobre las valoraciones de los programas de estudio

y del desarrollo de las propuestas formativas

En este punto se comparan lasvaloracionesreativas a programa de estudio y laconcrecion del
mismo en d desarrollo de la propuesta. A los efectos de favorecer € andlisis de estetema, se
presenta una tabla genera que resume todas las informaciones obtenidas y, luego se muestraun
gréfico para cada una de las carreras estudiadas.
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Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P Media Total

Mediadel | Mediadel | Mediadel | Mediadel | Mediadel | Mediade | Mediade Media del
Categorias prograna | desarrollo programa desarrollo programa desarollo programa desarollo
Objetivos 3.92 4.23 3.73 3.36 3.79 3.95 3.81 3.88
Contenidos 3.69 4.08 4.45 3.91 4.05 3.63 4.05 3.84
Est. de ensefianza 331 3.92 3.45 3.64 3.63 3.63 3.49 3.72
Trabgjos précticos 3.85 4.00 3.82 3.27 3.89 3.89 3.86 3.77
Evaluacion 3.92 4.00 3.64 3.36 3.68 3.58 3.74 3.65
Bibliogrdfia 4.00 3.92 4.00 4.00 3.84 3.95 3.93 3.95
Suficiencia 3.54 3.46 2.09 2.55 3.37 2.89 3.09 2.98

Tabla8.35.: Mediascorrespondientesalasvaloradones delosdocentesen formacion dela UNSL-FCH
reativod programadeetudioy a desarrdlodela propuesta educativa.
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Gréfico 8.9.: Medias corregpondientesalas valor aciones de los docentes en formadion de Ciendiasdela
Educaddn dela UNSL-FCH con respeto @ programadeesudioy a desarrdlo dela propuesta educativa

Enlineagenerd, se gpreciaquelos docentes en formacion de Ciencias dela Educacion, vdoran
mejor € desarrollo de la propuesta formativa que su programa de estudio. En este sentido, se
puede suponer que los objetivos, las actividades y |a estrategias de aprendizgjes, son levemente

R N W bk~ O

Objetivos Contenidos ~ Edtrategias de Trabajos Evauacion Bibliografia Suficiencia
ensefianza racticos

- - -I- - - Programa de estudio —8— Desarrollo dela propuesta

mejores que las previgtas en su programacion.

Gréfico 8.10.:Medias correspondientes a las valor aciones de las docentes en formacion de Enssfianza
Diferenciadadela UNSL-FCH con referencia al programa deestudioy al desarrollo dela propuesta.
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Td como aparece en este gréfico, los estudiantes de Ensefianza Diferenciada, opinendemanga
diginta a sus pares de Ciencias de la Educacion. Los mismos vaoran relativamente mejor
algunos aspectos ddl programa de estudio, que € desarrollo de la propuestaeducativa. En este
sentido, advierten que los objetivos, los contenidos y |os trabgjos practicos programados, son
ligeramente mejores que los desarrollados.

Objetivos Contenidos Estrategias de Trabajos practicos Evalaucién Bibliografia Suficiencia
ensefianza

--—&---Programa de estudio —#— Desarrollo de la propuesta

Gréfico 8.11.: Mediasoorrepondientesalasvalaradonesdelosdooantesen formadon deEnssfianzaPreprimariaacaca
dd programadeetudioy d desarrdlodelapropuetaeducativa

Por Gltimo, |os docentes en formaci 6n de Ensefianza Difer enciada va oran de manerasemgante
losdistintos aspectosdel programadeestudioy € desarrollo delapropuestaformativa, tal como
lo demuestran las puntuaciones referidas alos objetivos, |as estrategias de ensefianza, lostrabgos
précticosy las evauaciones.

8.5.5.Opiniones y valoraciones acerca de los resultados obtenidos

Los resultados sobre la propuesta formativa, se encuentran intrinsecamente vinculados alas
opiniones que tienen los docentes en formacion en lo relativo a determinado tipo de efectos
subjetivos y de competencias investigativas que pudieran haber adquirido.

8.5.5.1.0piniones y valoraciones acerca de los efectos subjetivos

Lasopinionesy vaoracionesreferidos alos efectos subjetivos que generala propuestaformetiva,
quedan expuestos en latablay figura que se presenta a continuacion.
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Carreras

Categorias

P.C.E.

P.E.D.

P.E.P.

Media
Total

Satisfaccion de expectativas

3.77

3.27

3.47

3.51

Estimulacién del deseo para ampliar su conocimiento

4.08

3.73

3.58

3.51

Disposicion para redlizar investigaciones

4.46

4.73

3.53

4.12

Tabla 8.36.:Medias correpondientes alas valoraciones de los docentes en formadidn dela UNSL-FCH aon
referendaa losefetosqueles produjo la propuesta deformacion en Metodologia dela | nvestigacion.
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Gréfico 8.12.: Medias correpondientesalas valoradones delos docentes en formacion dela UNSL-FCH
vinculadas alos efectos queles produjo la propuesta de formacion en Metoddogia dela | nvestigacion.

En primer lugar, en los cuestionarios los estudiantes consderan que la propuesta formativa ha
cubierto sus expectativas (las vaoraciones medias se encuentran en valores cercanosa3.5 en
unaescaadelab).

Ahorabien, enlasentrevistas se advierte que a gunas expectativas se mantieneny otrasno, en e
trayecto desde d inicio hastad fina delaasgnaturay, en consecuencia, € grado de satisfaccion
que produce difiere. En & cuadro Nro. 39 se presentan algunas frases iludirativas de 4 tipos de
respuestas diferentes.

Tipo |. El sujeto incluido en esta categoria, inicia € cursado de esta asignatura con
expectativas negativasy lapropuestade ensefianzano logramodificarlas Eda
persona, culmina la experiencia educativa insatisfecha, porque no encuentra
espacios donde reflexionar en torno alos conoci mientos que aprende.

Tipo 1. El docente en formacion ubicado en esta categoria, empieza con expectativas
positivas y claras en torno a lo que quiere de esta asgnatura. Pero las
acciones pedagdgicas desarrolladas no logran satisfacerlo, porque no
proporcionan todas las heramientas metodologicas para hacer
investigaciones.

Tipo I11. Lapersona clasificada en este tipo, reconoce que su expectativa es negéativa,
aunque difusa a principio, pero € esclarecimiento del sentido y utilidad
generado en € marco de la propuesta de ensefianza, logra transformar y
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satisfacer la nueva expectativa. Este tipo de respuesta, resulta sumamente
interesante porque demuestra que | as acciones pedagogi cas pueden modificar
lasimpresonesinicides de los dumnos.

Tipo | Expectati | Cambio | Satisfacci | Frasesilustrativas.

va Inicia de on de
expectativ | expectativ
a a
| Negativa No Negativa | E.DF. 3. Cuando empecé a cursar método 1. No me interesaba, con méodo | ya esta bien. No
cambia tenia grandes expectativas. Un afio de estadistica esté bien. Pero ya en método Il queria otra

cosa. No me interesaba |a estadistica, no hay una reflexion sobre la metodologia.

1 Positiva | Cambia | Negativa | E.DF.4 Yo creo que teniamos muchas expectativas. Era una materia distinta, que no habianos
tenido algo similar en nuestra carrera. Nosotros pensdbamos. Vamos a aprender a investigar,
vamos a hacer cosas para presentar, para mostrar. Pero cuando la fuimos cursando... Y
también por los requerimientos de la Residencia. No les pudimos dedicar todo. Entonces
hicimos un trabajo final... pero capaz que podria haber sido mejor.

Entrevistador. ¢Tus expectativas se cubrieron?

E.DF.4. No. Por ahi veo que faltan cosas. S yo tengo que hacer una investigacién alin no tengo
herramienta. Quizas tenga que volver a releer los documentos.

11l Negativa | Cambia | Positiva | EDF.9 A la mayoria no les interesa... todos pensamos que esta materia es un bajon, aunque no
sabiamos muy bien de qué se trataba. Todos pensamos asi, pero después capté €l sentido y fu
cambiando de actitud de alguna manera.

Entrevistador. ¢Y después?

EDF.9.La mayoria entendimos la propuesta. Primero era fea, después de un tiempo se puso
bastante interesante. El hacer trabajos practicos. Como que lo razonaste, ahi lo entendimos y
no era tan complicado. Es decir, no era tan complicado como nos imaginamos en un prinapio.
No le veia sentido a esta materia al principio, al final si. Nos dimos cuenta para qué puede

Servir.
[\ Positiva No Positiva | E.DF.5 Mis expectativas eran tener herramientas y conocimientos para poder conocer, eir un
cambia poquito méas alla de lo que la sociedad piensa que somos |0s maestros.

Entrevistador. ¢Tus expectativas se cubrieron?

E.DF.5 S se cubrieron. Aprendimos lo basico... me hubiera gustado més, como te dije antes,
afianzar conocimientos tedricos, antes de hacer |a investigacion.

Tabla8.37.: Frasesiludrativasdelostiposderecorridos quetrangtan lasexpectativas delosdocentesen
formaddn dela UNSL-FCH en torno alaMeoddogia dela | nvestigacion.

Tipo IV. Laadumnaincluida en edta categoria indica que su expectativa es postivay
claraporque deseatener herramientasy conocimientos para poder conocer y
gue lamisma ha sdo satisfecha gracias alaformacion recibida.

En segundo lugar, los dumnos consderan gue lals asignaturals dedicadals a la formacion en
Metodologiadelalnvestigacion, lesha estimulado €l deseo deampliar €l conocimiento sobre
esta area (las puntuaciones medias se nuclean drededor de 3.5). Lasrazones quejudtifican estas
vaoraciones resultan curiosas, por un lado, estén quienes consideran que lo gprendido les ha
despertado inquietudes por conocer un poco maslainvestigacion, seguirlaen otrainstancia,
para ello hacen faltan mas conocimientos (E.DF.5); par d airo, eddn quienes no  encuatran
stifechos oon lo gorendido, menifestando que las ausendias son muy graves (EDF.1), no nosdieron la
perspectiva cualitativa (E.DF.3), no nos dieron los conodmientos para hacer una buenadiscriminadon
entre lo que puede s una invedtigacion cuditativa o cuartitativa (EDF.2) y, en conssouenda, dessen
conooe aquellos agpectos gue no fueron abordedos durante d desardllo de eda asgnetura Como e puede
goreda, € logro de este agpecto se debeen dgunos casos alas virtudes del os prfesresy, enaros (Quizslomes
llametivo) asus defectos.
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En tercer lugar, los docentes en formacion estén dispuestos a disefiar y gecutar
investigaciones cuando gerzan su practica (Ias puntuaciones superan a4), sempre 'y cuando,
cuenten con un equipo de trabgo conformado por paresy; € asesoramiento de un profesor
especialigta que los oriente en la eaboracion de disefio, en las lecturas que redizan y, en la
gjecucion dd trabg o investigativo. Estas acciones, tal como lo indicaunaaumnade Ensefianza
Diferenciada, les proporcionaria mayor confianza y seguridad (E.DF.5).

8.5.5.2.0Opiniones y valoraciones acerca de las competencias adquiridas

En este gpartado se andizan las opinionesy va oraciones en torno alas competencias adquiridas
como resultado de la propuesta formativa.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P Media
Categorias Total
Distinguir |ineas tedricas 4.15 4.27 4.11 4.16
Diseflar proyectos 3.69 3.55 3.89 3.74
Ejecutar proyectos 3.38 3.45 3.53 3.47
Disefiar y aplicar instrumentos 4.00 3.73 3.84 3.86
Sistematizar 4.00 3.55 3.84 3.81
Elaborar informes 4.00 3.64 3.42 3.65
Comunicar a eventos 3.15 3.09 3.05 3.09
Auto-evaluacion de la autonomia 3.54 3.91 3.05 3.42

Tabla8.38.: Medias corregpondientesa las valor adiones delos docentes en formacion dela UNSL-FCH aon
repecto a lascompetendasadquiridas como resultado dela formadion en Metodologia dela I nvestigaddn.

1 T T T T T T T
Distinguir lineas  Diseflar proyectos Ejecutar proyectos  Diseflar y aplicar Sistematizar Elaborar informe Comunicar a Autonomia
tedricas instrumentos eventos

|—|—P.C.E — = PED=-- - :PEP. |

Gréfico 8.13.: Medias corregpondientes a las valoraciones delos docentes en formagcion dela UNSL-FCH
obrelas compaendasadquiridas como resultado dela formacion en Meoddogia dela I nvestigacion.

Las competencias investigativas aluden a un conjunto de capacidades complegas, congtruidas o
recongtruidas durante laformacion inicid, que permiten plantear y resolver de maneraflexibley
amplia, un conjunto de Situaciones vinculadas ala produccion ssteméticade los conocimientos.
Con relacion a este aspecto, se puede gpreciar que:

En primer lugar, los estudiantes consideran que estan en condiciones de identificar las lineas
tedricas queabrevan en e campo delalnvestigacién Educetiva (las puntuaciones medias uperan
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a4 enunaescaade 1 ab); esdecir, pueden caracterizar a grandes rasgos tanto la perspectiva
cuditativa y la cuantitativa, como asi también los paradigmas positivista y  socio-critico
(E.DF.3). No obstante, la mayoria de los entrevistados remarcan la escasa profundidad con la
que se abordd estos temas, indicando que: |o vimos muy a grosso modo, muy por arriba
(E.DE.5).

En segundo lugar, los docentes en formacion consderan que estan en condiciones de disefiar
proyectos de investigacion (las puntuaciones medias estén cercanas a 4). Al igua que en €
aspecto anterior, aqui también se remarca la necesidad de seguir estudiando estetemay asi lo
expresa una entrevistada: Para hacer disefios habria que rever todo |o que uno sabe, la base
la tenemos. Después habra que estudiar mas (E.DF-.6).

En tercer lugar, enlo referido alagjecucion de proyectos deinvestigacion, lasvaoraciones se
encuentran cercanas a 3.5. Etos docentes se senten cdificados para desarrollar trabgjos de
investigacion pero, para concretarlo efectivamente, requieren la supervision de un especialista
(E.DF.3), los recursos econdémicos (E.DF.1), € aval de la institucion (E.DF.1), la
colaboracion de un equipo de trabajo (E.DF.5) y los tiempos necesarios (E.DF.2).

En cuarto lugar, consgderan que estén en condiciones de disefiar, aplicar instrumentos de
recoleccion y sistematizar los datos recogidos (las puntuaciones medias estén cerca de 4,
sendo uno de los dos aspectos mas vaorados), porque durante su proceso de formacion
gorendieron a utilizar las observaciones, los cuedtionarios y a organizar las informaciones
recogidas mediante dichos instrumentos. No obstante, d igua que los puntos anteriores, estos
alumnos advierten la necesidad de profundizar € estudio de estos aspectos, asi 10 expresa una
dumnade Pre-primaria: dstematizar |os datos, no esuna tarea facil, (...) creo que podrian
hacerlo; pero paradlo, tendria que consultar y leer un poco mas (E.DF.5).

En quinto lugar, se Senten cdificados parael abor ar infor mes de investigacion (las puntuadones
medias oscilan drededor de 3.5); no obstante, consideran necesario redizar revisones de los
aspectos conceptuaes y, aamismo, demandan practicas reales en torno a tema (E.DF.7 y 8).

En sexto lugar, los estudiantes estiman que estdn menos cdlificados paracomunicar trabajos a
eventos cientificos (las puntuaciones medias se nuclean en torno a 3 'y es € aspecto peor
valorado), porgque necesitan conocer y aplicar las pautas que estructuran la presentacion deun
trabajo (E.DF.6), definir los destinatarios de la comunicaciéon a fin de adecuar €
vocabulario (E.DF.2) y, contar con € asesoramiento de un especidista que gpoyey revise d
trabgjo a presentar (E.DF.1y E.DF.5).

En séptimo y Ultimo lugar, lamayoriade los docentes en formacion se senten en condiciones de
abordar con autonomia la realizacion de investigaciones (las puntuaciones medias se
encuentran arededor de 3.5); porque han adquirido |as competencias necesarias paradesardlar
un trabgjo de esta naturdeza pero, elos mismos reconocen que necesitan; por un lado, €

asesoramiento de los especidigtas para que les ayuden aformular los problemas, a condruir €
objeto de estudio, a Sstematizar los datos, a vaorar los informes, etc. y; por € otro, seguir
estudiando los fundamentos conceptuales y técnicos de la Metodol ogia de la Investigacion.
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