Consideraciones introductorias

8.5.6.Problemas y propuestas

En este gpartado se mencionan los problemas y |as propuestas que redizan los docentes en
formacion. Paraello, serecogen: deloscuestionarios, lasrespuestas delas 5 preguntas abiertas
(dede d item 6.14 hasta @ 6.18), las observaciones que acompafian a cada item y las
goreciaciones generales que gparecen d find del instrumento y; de las entrevistas, |os aspectos
vinculados a las criticas y propuestas. Los datos recolectados se ordenan en funcion de las
carreras alas que pertenecen.

8.5.6.1.Consideraciones criticas y propuestas destinadas a Ciencias de la
Educacion

Observaciones al plan de estudio

1

2)

3)

4)

Esté desactualizado (fue aprobado en 1978), con relacién alos avances que se han
producido en € campo de las ciencias de la educacion en estos Ultimos afios.

Es incompleto, porque focdiza su atencion en los contenidos vinculados a la
perspectiva cuantitativay omite € estudio de otras perspectivas metodol dgicas.

Algunas correlatividades son impertinentes, porque no tienen unardacion ni légica
ni pedagdgica

Estdmal estructurado, porque hay unaincorrecta secuenciadelas asgnaturas. De
acuerdo d plan de estudio 17/78, en Metodologia de la Investigacion | se estudia
estadisticadescriptiva, en Metodologiadelalnvestigecion |1 estadigticainferencid y,
en Metodologiadelalnvestigacion 11 (esta dltimano corresponde alaformacion del
profesorado, sino alalicenciatura) disefio y proceso de investigacion.

Observaciones a la propuesta formativa

1)

2)

3)

Algunos contenidos que se aprenden no son transferibles d trabgjo cotidiano que
desarrollan los docentes y tienen un alto nivel de abstraccion, por gemplo €
referido ala* matematizacion de las explicaciones’.

Es necesario mejorar la ensefianza de los temas vinculados a “pruebas no
paramétricas’, “ etimacion de parametros’, “ probabilidad”, “muestreo” y “tipos de
inferencid’. Ademas, es indispensable sustituir & cdculo de las operaciones
edadigticas y la redizacion de los gréficos por € mango de procesadores
estadigticos y; profundizar € abordaje de |as perspectivas interpretativas y socio-
criticas.

Las clases expositivas condituyen la estrategia de ensefianza més empleada en
las dos adgnaturas, las mismas generan: fdta de interés y motivacion para
gprender |os saberes pertenecientes a esta area de conocimiento; disminucion de
la comunicacion entre los docentes y dumnos y; € empobrecimiento de la
participacion de los estudiantes, de la reflexion colectiva y de la comprension
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4)

5)

6)

profunda de los problemas.

B tiempo es escaso para reflexionar € sentido y la utilidad que gporta la
Metodologiadelalnvestigacion, paramadurar |os conocimientos abordadosy, para
desarrollar cada uno de los temas propuestos en € programa.

Los insumos y datos empleados en |os trabaj os practicos han sido recogidos por
otros, esto impide que los dumnos gprendan arecolectar |os datos directamentey,
por o tanto, experimentar estainstanciadel proceso de investigacion.

L os recursos didacticos son tradiciona es.

Parte de la critica agui expuestalo resume un adumno en d cuestionario sefidando: creo que se
puso demasiado énfasis en formulas y calculos y no fueron conectados con una cuestion
reflexiva e interpretativa. Desde mi punto de vista, se focalizd demasiado en la cuestion
metodol 6gica y se descuidaron |os aspectosinter pretativos, cualitativos. Hubieron muchas
cosas que aprendimos, sin saber € para qué (C.DF.8).

Propuestas para € plan de estudio

1)

2)

3)

4)

5)

Incrementar la cantidad de espacios curriculares. Incluir lastresasgnaturas que
abordan € estudio de laMetodol ogia de la I nvestigacion en la Formacion Docente.

Modificar la secuencia de las asignaturas. Re-ubicar los contenidos de las
adgnaturas, incluyendo d principio las teméicas de la Metodologia de la
Investigacion 111, porque permiten un acercamiento globa alas probleméticas que
vived investigador, facilitalaconexion con otras asignaturas donde redlizan trabgos
de investigacion y, ayuda a entender € sentido de este espacio curricular.

Crear unaasignatura (o reciclar lasya existentes) destinadaaabordar € estudio
de otras orientaciones tedricas y metodoldgicas. Desde la perspectiva de estos
aumnos, laincluson de estos nuevos espacios les podrian servir para: ver deotra
forma € propio proceso de formacién y acceder a realizar practicas de
investigacion fuera de la Universidad y en sectores comunitarios (E.DF.3).

Establecer correlatividades teniendo en cuenta los aspectos 16gicos o
pedagogicos. En este sentido, sugieren relacionarla con Epistemologia por su
ainidad disciplinar y, con Curriculum e Higtoria de la Educacion porgue se redizan
trabgos de investigacion.

Convertir a la metodologia en un espacio de integracion interdisciplinar, en
donde seintegren lasdemas materias, puesto que enlasotrasdisciplinas (Historia,
Didéctica, etc) emplean los conocimientos metodoldgicos para construir
conocimientos, para poder reflexionar y, para solucionar los problemasdelos
docentes.

Sugerenciasparamejorar la propuesta de formacion

1)

En lo referido a los objetivos, se propone que |os programas de formacion estén
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destinados a que los docentes puedan entender como plantear y formular

preguntasy llevar a cabo las investigaciones educativasy; posicionarseen e
entramado mundo social y larealidad escolar, pararealizar acciones concretas
de cambio (E.DF.3). Desde la perspectiva de uno de los entrevistados: Una
formacion en investigacién no puede estar separada de una finalidad politica.
No puede ser neutral. El hecho de investigar segiin una metodologia (...) la
forma en gue intentamos conocer, creo que nos ubica en una perspectiva
filosofica, nos ubica en una forma de ver el mundo. Por |o tanto, nos posiciona
socialmente frente a é (E.DF.3).

2) Con referencia a los contenidos, se aconsga estudiar € sentido y la utilidad de la
Investigacion Educativa, las digtintas partes de la investigacion (fases y procesos),
metodol ogias cuantitativas (e ementos de estadistica) y cuditetivasy, las condiciones
de saber y de poder que se ponen en juego en lainvestigacion.

3) Enlordativo alas estrategiasde ensefianza, deaprendizajey de evaluacion, se
propone:

a) Desarollar clases expositivas claras, dinamicas y activas, en donde se
induyan g emplos que tuvieran que ver con laredidad.

b) Aumentar |a cantidad de ejercicios paracomprender mejor lateoria.

¢) Redizar trabgos de investigacion sobre la redidad escolar, donde se
pueda aplicar los contenidos de la materia. Ta como 1o expresara un
encuestado, es necesario que los trabajos practicos sean llevados a la
practica (C.D.12).

d) Emplear herramientas informéaticas (C.DF.6), incrementar €l uso de
textos basicosy nuevas bibliografias (C.DF12) y, utilizar con mayor
frecuencia los medios audiovisuales (C.DF.12).

€) Evaduar periddicamente d trabgo redizado durante la investigacion,
porque en esta accién se plasman los contenidos aprendidos.

f) Incrementar la cantidad de dias dedicados a la préctica, aumentar €
tiempo de tutorias y ampliar los horarios de las sesiones.

8.5.6.2.Consideraciones criticas y propuestas destinadas a Ensenanza
Diferenciada

Observaciones al plan de estudio

1) H escaso crédito horario asignado (60 horas) no permite @ aprendizge o la
apropiacion de contenidos basicos de este campo de estudio.

2) La adgnaiura etd mal ubicada en d plan de edtudio. Se dicta d find,
smultaneamente con Residencia Integrd Docente y esto hace que los dumnos
releguen ala Metodologia de la Investigacidn a un segundo plano.
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Observaciones a la propuesta formativa

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Es excesivamente ambiciosa, € tiempo no es suficiente para gque puedan ser
desarrollados |os aspectos tedricos y practicos (C.DF.21).

L as clases expositivas son tedricas, abstractas, mondétonas, y se desarrollan aun ritmo
excesvamente acelerado para lograr aprendizges significativos.

No se pudieron resolver adecuadamente |os problemas derivados del disefio y la
€ ecucion de unalnvestigaci on Educativa, porque: d problemasel eccionado entrafiebaun
nivd de complgidad y dificultad excesiva; la digtribucion de tiempo fue irregular,

enfatizandose |a elaboracion del disefio (primeraparte), en detrimento del desarrollo del
proyecto (Ultima parte) y; larecoleccion y € andliss de los datos se hicieron con poca
profundidad.

Insuficiente integracion de la teoria y la practica en d proceso formativo.
Habituadmente se hace d disefio y lagecucion de lainvestigacion en formaintuitivay, a
find, se integran los aspectos tedricos ante una ingancia de evaluacion. Td como lo
ilusraunadumna nosotras terminamos de estudiar la teoria después de que hicimos
la investigacién. Solo para el coloquio final necesitamos la teoria (E.DF.5).

Insuficiente integracion entre la Universidad y la escuela. Es necesario mejorar €
contacto con € contexto donde se va a desarrollar lainvestigacion.

Insuficiente integracion entre los integrantes del equipo docente.

Parte de |as criticas quedan reflgjadas en |as observaciones redizadas en € cuestionario por una
dumna de Enseflanza Diferenciada, quien manifieta ES una propuesta importante y

necesaria. Pero € tiempo estipulado para su desarrollo y ubicacién en € plan de estudio
(esta con Residencia Docente) limitan y reducen su riqueza. Porque los alumnos nunca
logran aprovechar al maximo los contenidos de la materia. Seria interesante plantear las
investigaciones con un sentido real. ES decir, no solo con € objetivo de cumplir con la
materiay que lostrabajos queden archivados, sino quetengan utilidad y sirvan (C.DF.23).

Propuestas para € plan de estudio

1)

Incrementar €l crédito horario (cantidad detiempo asignado) o aumentar |a cantidad
de asignaturas, debido a la relevancia que tiene la Investigacion Educativa en estos
Gltimos tiempos. Esta sugerencia va acompafiada por diversas dternativas, a ssber:

a) Unaadgnaturaanud.

b) Dos asignaturas. La primera parte dedicada a estudiar 10s aspectostedricos (los
paradigmas y tipos de investigacion) y, la segunda, destinada a desarrollar un
trabgo de investigacion (parte practica).

c) Tres asgnaturas. Que acompafien todo € proceso formativo.
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2) Moaodificar la ubicacién de la asignatura. Hay que cambiar de cuatrimestre, evitando
gue e dicte smulténeamente a la Residencia Integra Docente. Las dternativas que se
proponen son las Sguientes:

a) S fuera una adgnaura, seria conveniente dictarla en tercer afio, primer
cuatrimestre (Resdencia se dicta en tercer afio, segundo cuatrimestre) o en
segundo afio.

b) S fueran dosasignaturas, seriaconveniente ubicar laprimeraen € segundo afio,
segundo cuatrimestre, porque hay materias que abordan temas que pueden
investigarse (Curriculum y Didéctica); Y, la segunda, en tercer afio, primer
cuatrimestre, evitando que se dicte con Residencia Integral Docente.

3) Edablecer un sistema de correlatividad que permita una relacion légica entre la
Metodologia de la Investigacion y los otros espacios curriculares. En este sentido,
sugieren vincularla con Epistemnol ogia, porque esta asignaturales proporcionaunamirada
filosofica y, ademés, establece algunas precisones conceptuales del conocimiento
filosdfico-cientifico imprescindibles para entender ala Investigacion Educativa.

Sugerencias para meorar la propuesta formativa

1) En cuanto a los objetivos, se plantea como horizonte formativo la estimulacion del
sentido critico, tratando que @ docente se conviertaen un investigador educativo.

2) Enlo reativo alos contenidos, se sugiere incorporar en las propuestas formativas los
temasvinculadosalahistoriade laMetodologiade lalnvestigacion, alos paradigmasy a
las diversas modaidades metodoldgicas, d proceso investigativo y a los aspectos
tedricos, practicosy contextuades que implicad trabgo investigativo.

3) Con relacion a las estrategias de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion, se
recomienda

a) Continuar con la realizacion del trabajo de investigacion, pero
incluyendo espacios donde se difundan los resultados obtenidos, ya
sea en la comunidad educativa involucrada o en un evento ciertifico.

b) Desarollar clases expositivas activas y dindmicas que eviten la
monotonia. Para €llo se propone desarrollar primero los aspectos
tedricos y, luego pasar a los précticos. También se sugiere leer los
textos antes de |as clases expositivas.

c¢) Emplear nuevos recursos didacticos. En este sentido, se deberia
examinar los informes de investigaciones educativas, a los efectos
de conocer sus diversas partes y; andlizar peliculas sobre personas
0 equipos que han desarrollado trabgjos de investigacion (por
gemplo € grupo que investigd € SIDA), con d fin de examinar
criticamente @ proceso de condruccion de conocimiento, las
metodologias empleadas, las explicaciones que proporcionan los
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d)

f)

9)

h)

cientificos y los efectos que producen en laredidad.

Megorar la organizacion, la coordinacion y la comunicacion del
equipo docente.

Aumentar |os tiempos dedicados a reflexionar la practica que se
esta desarrollando y, aintercambiar loslogrosy lasdificultades delas
investigaciones redizadas.

Mejorar la ensefianza delos siguientes contenidos. € conocimiento
cientifico, € proceso de la investigacion y las operaciones que se
ponen en juego en cada una de las etapas, tales como seleccionar y
elaborar |osingtrumentos de recoleccion, sstematizar e interpretar las
informaciones recogidas, difundir los resultados, etc.

Incrementar los tiempos dedicados al asesoramiento de los
trabajos desarrollados por los digtintos equipos de trabgo. Es
necesario que los docentes estén a tanto del proceso y los resultados
gue van obteniendo los grupos de estudiantes que estan haciendo las
investigaciones.

Evduar grupamente lamarchadel proceso de gprendizaje, promover
laredizacion deauto-evauaciones, redizar eval uaciones parcialesde
los aspectos tedricos y, mantener la defensa del trabajo de
investigacion en laevaluacion find.

4) Enlovinculado alos aspectos or gani zativos, se aconsegjagenerar un espacio destinado
aasesorar alos docentes que deseen hacer investigacion, en d marco dela secretariade
extengOn universtaria

8.5.6.3.Consideraciones criticas y propuestas destinadas a Ensenanza Pre-

primaria

Observaciones al plan de estudio

1) Smultdheamente se cursa una cantidad excesiva de asignaturas que impiden
proporcionar la atencion necesariaala Investigacion Educativa.

2) H crédito horario (90 horas) es escaso.

3) H trabajo interdisciplinario es escaso o nulo.

Observaciones a la propuesta for mativa

1) Noestddestinadaapreparar alosdocentespara hacer investigaciones educativas,
porque solo aborda los aspectos vinculados a disefio.

2) Escasa articulacion entre teoriay practica.

3) Los problemas propuestos por € equipo docente resultan poco atractivos.
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4) Las clases expositivas son tedricas y generan fata de dinamismo.
Propuestas para € plan de estudio

1) Incrementar e crédito horario (cantidad de tiempo asignado) para poder no sdlo
disefiar y desarrollar un trabgjo de indagacion sstemética.

2) Aumentar la cantidad de asignaturas. Ofrecer un espacio deformacion obligatorio a
todoslosaumnosy, uno electivo paraaguellas personas que quieran profundizar € tema
0, continuar con las acciones emprendidas anteriormente.

3) Estructurar un sistema de correlatividad sobre un criterio pedagogico. En este
sentido, sugieren vincular estaasignatura con Deteccion de Dificultades de Aprendizajey
Dinamica de las Relaciones Familiares, porque hacen trabgjos de investigacion y; con
Filosofia por su afinidad discipliner.

Sugerencias parameorar la propuesta formativa

1) Enlo rddivo a los objetivos, marcan la necesidad de formar docentes que puedan
emplear lalnvestigacion Educativa como una herramienta para conocer y solucionar 1os
problemas que emergen de la préctica

2) En cuanto alos contenidos, se recomiendad estudio de lateoriay delapracticasobre
e disefio y @ desarrollo de investigaciones.

3) Con referencia a las estrategias de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion se
recomienda

a) Planificar y desarrollar investigaciones sobre teméticas educativas
interesantes, €llo permitiriatener un contacto directo con laredidad escolar,
llevar a la préctica o que se edtudia y saber cdmo resolver ciertas
Situaciones vinculadas a proceso de congtruccidn de conocimiento.

b) Diversficar las estrategias de ensefianza. En este sentido, se propone:
desarrollar clases tedricas en una indancia didinta a la préctica; leer
investigaciones redlizadas por otros docentes; redizar viges a eventos
cientificos, donde se presenten trabgos de investigacion; adecuar los
objetivos de los programas de formaciéon a las poshilidades y
requerimientos de los dumnos, promover la motivacion en esta area para
gue las dumnas se interesen desde € inicio hagta la culminacion de la
adgnaturay; convocar a docentes e investigadores para que cuenten qué
investigan, cudes son los caminos que recorren, como relacionan los
conocimientos producidos con lapractica, pero ademas puedan transmitir d
gusto por investigar, porque el secreto esta en el entusiasmo que pongan
los docentes e investigadores cuando ensefian y en el compromiso que
puedan generar en los alumnos en su futuro desempefio profesional
(E.DF.5).

5) Adoptar  sstema de “ promocién sin examen final” y diminar los parciales que
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estimulan d gorendizgje memorigtico.

8.5.7.Conclusiones del apartado

El procedimiento para redizar las conclusones, a partir de las opiniones recabadas en los
cuestionarios y en las entrevistas, seguido en € presente estudio congta principa mente de una
contratacion continua, yaseaen formaexplicitao implicita, entre datos cuantitativosy cuditativos.
Desde esta perspectiva, se destacan |os acuerdos, |as divergencias y/o las contradicciones que
emergen dd andids y; aamisno, se ponderan los resultados a la luz de lo explicitado
oportunamente en @ apartado metodol 6gico.

En suma, haciendo una recapitulacion de lo expuesto hasta aqui, se puede condluir que los
docentes en formacion consderan que:

a. Losdocentes estan relativamente calificados para hacer Investigaciones Educativas
quelespermitiriaestudiar S steméticamente la précticaeducativa, descubrir los prodemes
que surgen en d aula, mgorar la accidn educetiva y promover @ desarrollo de la
profeson docente; pero, no cuentan con € tiempo necesario ni con oS recursos
economicos suficientes para poder concretar este derecho garantizado en los marcos
normetivos.

b. H crédito horario y lacantidad asignaturas, son reativamente mejores en los planes
de estudio de Ciencias de la Educacién que en Ensefianza Diferenciada y Pre-
primaria, debido a que en € primer carrera cuenta con dos asgnaturas con un tota de
240 horas, mientras que alaotros dos profesorados solamente selesasgnaunaMateria,
con 60y 90 horas respectivamente. Lals asignatural's dedicadals ala Metodologiadela
Investigacion est&dn mejor ubicadals en Ensefianza Pre-primaria y Ciencias de la
Educaci6n que en Ensefianza Diferenciada, yaque se Sitdan en unlugar queles permite
aprovechar |os saberesdesarrollados en este'y otros espacios curriculares. El sstemade
correlatividad propuestos en Ciencias de la Educacion y en Ensefianza Diferenciada
eslevemente superior alosde Ensefianza Pre-primaria. Sin embargo, dicho sstemano
garantiza € establecimiento de vinculaciones sustantivas entre Metodologia de la
Investigaciény otrasasignaturas, ta comoloilustran los datos cuantitetivos gportados
en d cuestionario (las medias obtenidas en esteitem es3 o inferioresa3) y losgemplos
gportados en las entrevistas (N0 se establecieron conexiones con asignaturas que
desarrollaron tres dfines a la investigacion tales como Dindmica de las Relaciones,
Curriculum eHigtoriadelaEducacion). Por dlitimo, lasuficiencia del plan esuno delos
aspectos peor valorados por |os docentes en formacion de lastres carreras estudiadas,
yaque en ninguno de los casos se superad vaor de 3, esto se debe entre otras razones
a escaso tiempo quele otorgan dgunas carreras, alafdtade unaestructuracion l6gicaen
otras, y en todos los casos, a las insuficientes acciones educativas destinadas a la
formacion de docentes que efectlien investigaciones. Para superar |os aspectos va orados
negativamente, proponen incrementar la cantidad de espaci os educativos destinados &
estudio de esta&rea de conocimiento y/o mejorar los existentes, modificar lasecuenciay;
establecer un sstema de corrdatividad teniendo en cuenta los aspectos |0gicos,
epistemolgicos y pedagdgicos que permitan una adecuada integracion entre la
Metodologia de la Investigacion y las otras materias pertenecientes d plan de estudio.
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c. Los objetivos, las teméticas, las estrategias de ensefianza, 1os trabajos précticos, las
evauacionesy labibliografiamencionadas en los programas de estudio, son adecuadas
y, en d caso de Ciencias dela Educacién y Ensefianza Pre-primaria, son suficientes
para obtener una vison general acerca de lo que acontece en la Metodologia de la
Investigacion. En cambio, para Ensefianza Diferenciada, todos estos € ementos son
adecuados pero ambicioso para €l tiempo en que esta previga

d. H desarrollo dela propuesta for mativa; en cuanto d cumplimiento delosobjetivos; a
la aplicabilidad de los contenidos que estudian; d desarrollo de las edtrategias de
ensefianza que emplean; a los trabgjos practicos desarrollados, a los sstemas de
evauacion implementados; ala actudidad de la bibliografia; a tiempo dedicado a cada
sesidn; ala adecuacion de las aulas y espacios, de los horarios, ddl asesoramiento y
consultas y; a la organizacion generd; fue evaluada adecuadamente en los datos
cuantitativos. El aspecto que merece un andisis particular esd referido alasuficiencia
del desarrollo del programa, sSendo éste @ elemento peor evaluado en lastres carreras.
Entrelasrazones halladas en |os datos cuditativos que pueden justificar este hecho, estén
relacionadas d estudio de contenidos agados de la redidad; a clases tedricas
mondtonas; ad empleo de recursos didacticos tradiciondes y; ala fata de integracion
entrelateoriay lapréctica, entre Universdad y escuelay entrelosintegrantes del equipo
docente. En procurade solucionar tales problemas, plantean lanecesidad de lograr una
formacion pedagdgica: politica que permita d futuro docente contar con |os saberes
tedricos, metodol dgicos y técnicos para conocer, posicionarse y transformar a mundo
socid o educativo. Ello se podriaconcretar §: seestudiasseméticamentelahigoriadela
metodologia, los digtintos paradigmas de investigacion, € proceso investigativo, las
diversas herramientas de recoleccion y sstematizacion de los datos, etc; se aplican
diversas estrategias de ensefianza; se disefian y g ecutan investigaci ones educativas como
partedd proceso formativo; se utilizaalainvestigacion como un espacio parareflexionar
la préctica; se redizan evaluaciones y auto-evaluaciones grupaes, se emplean nuevos
recursos didacticos, particularmente | os referidos alas nuevas tecnologia; entre otros.

e. Losprogramasdeformacion han cubierto susexpectativas, han estimulado su dessode
ampliar e conocimiento sobre esta area y su disposicion para disefiar y gecutar
proyectos de investigacion y; han permitido, con cierto recaudo, la adquisicion de
competenciasinvestigetivas (identificar laslineas tedricas, disefiar y aplicar instrumentos
de recoleccion y proyectos de investigacion, entre otros) que lespermitiriaresolver con
cierta autonomia, agunas Stuaciones vinculadas a la produccion sstemética de los
conocimientos educetivos.

Las vaoraciones redizadas por los docentes en formacion y recuperadas en este Capitulo,
condituyen un punto de referenciaimportante, en lamedida que reflgan d particular punto de
vida acerca dd disefio, € proceso y los resultados de la accion formativa, de uno de los
protagonistas més importantes de laexperienciaeducativa. Estas criticas, opinionesy sugerendias
pueden servir como unapotente herramienta parareflexionar y transformar las practicaeducativa
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8.6. Aportes de los docentes en ejercicio

En e presente gpartado se comparan las opiniones y va oraciones que redlizan los docentes en
gercicio acerca de los programas de formacion en Metodologia de la Investigacion. Los
resultados obtenidos se presentan en cinco puntos; en @ primero, se caracterizaalos sujetosque
respondieron los cuestionarios y las entrevistas en profundidad; en @ segundo, se andizan las
cons deracionesredizadas en torno alosfundamentos que sostienen lapropuestaformetiva; ene
tercero, se examinan las opiniones relacionadas a plan de estudio; en € cuarto, se andizan las
respuestas vinculadas alapropuestaformativa; en quinto, seanaizan lasopinionesreferidasalos
resultados mediatos e inmediatos y; en € Gltimo, se mencionan las propuestas y sugerencias.

8.6.1. Caracteristicas de los docentes en formacion seleccionados

Ta como sehasefialado en € Capitul o sobre disefio, en estetrabgj o son considerados docentes
en gercicio a aguelos profesonaes formados en los Ultimos 5 afios, en dguna de las tres
carreras seleccionadasy, que en e momento delaaplicacion del cuestionario estén trabgjando en
una indtituciéon educetiva. A los efectos de tener una vision panoramica de los mismos, se
describen las caracteristicas persondes y socio-laboraes de los sujetos que contestaron €
cuestionario y se mencionan adgunas referencias a las personas que respondieron a las
entrevistas.

8.6.1.1.Caracteristicas personales de los docentes en ejercicio a quienes se
les aplica los cuestionarios

Se gplicaron un tota de 28 cuegtionarios, 9 pertenecen d profesorado de Ciencia de la
Educacion, 10 a Ensefianza Diferenciada y los 9 restantes a Ensefianza Pre-primaria.

De latotdidad de los sujetos que respondieron € instrumento, mas del 95% pertenecen a sexo
femenino. Estos datos coinciden con las proporciones que habitudmente ofrecen las
investigaciones sobre las caracteristicas del género de |os sujetos que se dedican alaensefianza

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Total

Categorias f % f % f % f %
o Varones 1 11 -- -- -- -- 1 3.6
& Mujeres 8 89 10 100 9 100 27 94.4
Total 9 100 10 100 9 100 28 100
De 22 a 30 7 78 9 90 6 67 22 75.4
® De 31 a 40 2 22 -- -- 3 3 5 17.9
b Mas 40. - -- 1 10 - - 1 36
Total 9 100 10 100 9 100 28 100

Tabla8.39.:Distribucion de frecuencia absoluta 'y por centual delas car acter isticas per sonalesde los
docentesen gerciciorecibidosen la FCH-UNSL.

En torno ala edad observa que arededor del 70 % poseen entre 22 a 30 afios, |0 que resulta
esperable en este trabgjo, porque solo se han seleccionado agquellos docentes formados en los
Gltimos 5 afios. L os restantes superan dichaedad, delos cual es aproximadamente €l 20 % posee
entre 31 a40 afios y, sAlo un 3% cuenta con mas de 40 afios.
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8.6.1.2.Caracteristicas socio-laborales de los docentes en ejercicio a
quienes se les aplica los cuestionarios

A continuacion se presentan algunos datos referidos a las caracteristicas socio-
laborales. Los mismos permiten obtener informacion general de los docentes en
gjercicio aquienes se les aplican |os cuestionarios.

Si bien es cierto, esta tabla no proporciona datos suficientes que permitan realizar
consideraciones concluyentes con respecto a la situacion socio-laboral de los
docentes en gjercicio, son representativos de una importante proporcion de los
Mismos y, en consecuencia, aportan ciertos indicios que ayudan a realizar la
evaluacion.

En primer lugar, se puede apreciar que los docentes de Pre-primaria y Ensefianza
Diferenciada desarrollan su préactica profesional en |os nivelesy ambitos especificos para
los cuales fueron formados (Nivel Inicial y Educacion Especial respectivamente); en
cambio, los profesores de Ciencias de la Educacion ejercen su funcion en diferentes
espacios educativos, que van desde |la Educacién General Basica (E.G.B.), pasando por
el polimodal, Ilegando incluso al Nivel Superior (Terciario o Universitario).

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Total

Categorias f % f % f % f %
Nivel Inicial --- --- --- --- 9 100 9 32.0
> 8 E.G.B. 2 22 3 30 5 18.0
S Polimodal 3 33 3 11.0
22 Terc/Univer 4 45 - --- --- - 4 14.0
< Ed. Especial 7 70 -- 7 25.0
Total 9 100 10 100 9 100 28 100.0
Docente 6 67 10 100 8 89 24 86.0
g Administrativo 1 11 --- === --- --- 1 3.5
I Directivo 1 11 --- --- --- --- 1 3.5
© Otros 1 11 1 11 2 7.0
Total 9 100 10 100 9 100 28 100
© De 0 a 2 afios 4 45 6 60 3 33 13 46
BT ¢ De2a4afios 4 45 1 10 2 22 7 25
55 Mas de 4 afios 1 10 1 10 4 45 6 21
5 © No contesta --- --- 2 20 --- --- 2 8
Total 9 100 10 100 9 100 28 100
© De 0 a 2 afos 3 33 5 50 3 33 11 39
§ ® -4 De 2 a 4 afios 4 45 2 20 --- --- 6 21
k=05 Mas de 4 afios 1 11 1 10 6 67 8 29
g T 4 No contesta 1 11 2 20 --- --- 3 11
Total 9 100 10 100 9 100 28 100

Tabla 8.40.: Digribudén defrecuendaabsdutay por cantua delascer adterigicassododabor alesdelos doomtesen §erddo
redbidosen laUNS_-FCH.

En segundo lugar, y en lo referido al os cargos que desempefian, se puede observar que
mas del 85 % de los sujetos aquienes se les aplican |os cuestionarios, trabajan como
docentes de unainstitucion educativay solamente un 15 % ejercen como directivos,
administrativos u otros.

En tercer lugar, en cuanto ala antigtiedad en el cargo y en la docencia, se advierte que
entre el 40 al 45% de |los profesores, poseen menos de 2 afos, entreel 20y 25%
cuentan con méas 2 y menos de 4 afiosy, entre el 10 al 20%, tienen méas de 4 afios en
ambas categorias.
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