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8.6.1.3. Caracteristicas de los docentes en ejercicio a quienes se les realiza
las entrevistas en profundidad

Se realizan un total de 9 entrevistas en profundidad, de las cuales 3 son docentes de
Cienciasdela Educacién, 3 de Ensefianza Diferenciaday |as restantes son de Ensefianza
Pre-primaria. Del total, solamente un sujeto es varén y los otros, son mujeres que
oscilan entre 22 a 40 afnos.

8.6.2. Opiniones y valoraciones acerca de los fundamentos

Aqui se examina las consideraciones realizadas sobre la relacion investigacion y
préactica docente y, la formacién en esta disciplina, los mismos son los ejes que
fundamentan los programas de formacion en Metodol ogia de |a I nvestigacion que se
estudia.

8.6.2.1..Opiniones y valoraciones sobre la relacion entre investigacion y
prdctica

.En este apartado se examinan las val oracionesy opiniones quetienen los docentesen
formacidn acerca de dos problemas que se derivan de estarelacion, lasreferidasala
utilidad que aporta la Investigacion Educativa y las condiciones que posibilitan la
realizacion de investigaciones por parte de los docentes.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media
Categoria Total
. No aporta nada 1,75 1,00 1,00 1,20
O
g % Reflexion 4,63 5,00 438 4,69
el
52 Estudio 4,56 457 4,60 4,57
sistematico

g Es un 4,75 5,00 4,67 4,81
S8 derecho
g Es una 3,71 2,63 2,40 2,95
8§ obligacién

No es su funcion 1,00 1,11 1,50 1,21
g No conocen el 3,43 3,44 3,67 3,50
<8 tema
8% No estan 3,67 3,63 3,25 3,56
§3 motivados
5§ plLEs falta tiempo 4,25 3,44 4,56 4,08
g,gg No cuentan con 3,83 3,44 3,20 3,50

recursos

Tabla8.41.:Medias correspondientes a las valor aciones de los docentes en g ercicio recibidosen la UNSL
FCH sobrelarédacion entre I nvestigacion Educativay practica docente.

Como puede apreciarse en latabla, en lo referido ala utilidad que aportala Investiga-
cion Educativa, los docentes de lastres carreras estan en desacuerdo en considerar que
la Investigaci6n Educativa no les aporta hada (en ninguno de | os profesorados superala
media de 2). Por el contrario, entienden que la misma les ayuda a reflexionar y a
estudiar sistematicamente su practica educativa (las medias superan a4.5 en cualquiera
de los tres casos), les aporta nuevos conocimientos para el presente y para € futuro
(C.DE.12)%, les ayuda amejorar la propia préactica (E.DE.6), a saber que eslo que hay

6 Las proposiciones presentadas en |etras cursivas constituyen citas textuales. Lo que aparece entre paréntesis después de las frases, son
codigos de identificacion que garantizan el anonimato de las personas que contestaron os instrumentos de recoleccion. La C. alude a
cuestionario, la E. ala entrevista, la DE a docente en gjercicio y los nimeros indica a qué sujeto corresponde.
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gue hacer y a tener informaciones que no sean desviadas (E.DE.8). También |les permite
cambiar lateoria con la practica, como parte de la dial éctica de la formacion profesional
(C.DE.16).

Tal como lo sintetiza una profesora de Ciencias de la Educacion, la investigacion
permite: resolver |os problemas ordinarios, tener una mirada diferente de las cosas
gue estas haciendo. Hoy uno tiene una lecturay unavision de las cosas. De acaaun
tiempo, si volvés sobre esas cosas, lalecturapuede ser ampliada, puede ser cambiada.
Lainvestigacion te da herramientas paramirar y reveer las practicas (E.DE.2).

L as digtintas condidones que posihilitan la redlizacion deinvestigaciones por parte delos docentes, son
aspectos esencides en € proceso de construccion de conocimientos. Por |o tanto, resulta
interesante conocer la posicion que tienen los profesores con relacion a las prescripciones
normeativas que regulan d trabg o docente, |as condiciones materia es con que cuentalaingituaon
ecolar y las caracteristicas subjetivas del os profesores.

En cuanto alas opiniones acerca de |as condiciones normativas o legales queregulala
realizacién de investigaciones por parte de los docentes, se puede apreciar que:

Los docentes en gjercicio de las tres carreras estudiadas, consideran que hacer
investigaciones educativas o la posibilidad de hacerlo es un derecho que ellos poseen
(las medias superan ampliamente a4, en unaescalade 1 a5) y que la pueden ejercer
cuando necesitan revisar |o que estan haciendo, incrementar |os conocimientos acerca de
larealidad escolar (E.DE.3) o, saber por qué suceden las cosas (E.DE.4).

Pero, cuando se les consulta s lainvestigacion es una obligacion, |os maestros opinan de manera
diferente. Por un lado, los profesores de Ciendas de la Educaddn consderan que es una
responsabilidad que deben cumplir (las va oracionesmedias se nuclean entorno a3.71) porqued
Edado exige hacer invedigadiones para auto-evaluarse (E.DE.2) y, S no exigtierata obligacion, la
investigacion quedaria rdegada a un sagundo lugar (E.DE.2). Por d otro lado, |os profesores de
Ensefianza Diferendada y Prefrimaria estan en desacuerdo con esta opinion, no consideran quela
investigaci dn seauna obligaci on, aungue no goortan agumentosaestejuicio (lasvaoracionesmedias
soninferioresa3).

Enlo referido ala opinion sobre las condiciones subjetivas, | os docentes en gjercicio
consideran que los profesores no realizan investigaciones porque:

a Noegtan capadtados, no conocend tema (las va oraciones senuclean entornoa3.5 enuna
ecdade 1 a5), yaque laformacion recibida no es completa, faltan dementos (E. DE.6)
vinculados a saber como hacer investigadones (E.DE.2). ASmismo, demandan més
conodmiento sohre gpigemologia (E. DE.8) y asesores para condultar lostemesrdadonadosa
lainterpretacddn delosdatos (E. DE.9).

b) No estan motivados (las val oraciones medias se nuclean en torno a 3.5 en una
escalade 1 a5), porgue no esuna preocupacion (E.DE.5), fundamentalmentelas
camadas mas viejas de maestros no consideran a la investigacion como parte su
rol... no lapiensan como una tarea docente o, alo sumo, se piensa enteoria. No es
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untemaquehoy lespreocupe. Hay otras cosas mésinmediatas queles preocupa, guetienenque
ver mascon d ral tradidonal dd meestro (E.DE.5), quizaslo mésinmportanteesqueno seha
tomado en srio alainvedigacion porgue no etaindituida esaidea (E.DE.6).

En lo referido de las condiciones materiales de la institucion escolar, |os docentes en
gjercicio consideran que los profesores no realizan investigaciones porque:

a) No cuentan con el tiempo suficiente (las val oraciones medias superan a4 en
una escala de 1 a 5), las excesivas tareas que realizan les impide ponerse a
registrar, aestudiar, aanalizar. Algunostrabajan en dosturnos y ademas, tienen
gue trabgjar en la casa (E.DE.5). En consecuencia, como agrega otro docente:
el tiempo real (parainvestigar) en el marco del trabajo docente, no existe. No
hay un respaldo de las politicas queimplementael gobierno... Lainvestigacion
no esta puesta como una prioridad (E.DE.2).

b) No posen los recursos econdmicos o financieros que puedan sostener esta tarea (las
va oraciones medias se encuentran entorno a3.5 en unaescaade 1 a5). Tampooo cuentan
con computadoras quete permitan procesar lainformacion, ni con grabadoras (E.DE.9).

L os datos recogidos hasta aqui, plantean una importante paradoja; por un lado, la
posibilidad de hacer investigacion es percibida como un derecho; pero por el otro,
entienden que no conocen, ni lesmotivael tema, no cuentan con recursos econdmicos
y financieros, les falta tiempo porque realizan una multiplicidad de tareas. Esto
demuestra claramente que la mayoria de los profesores consideran que poseen un
derecho, pero que no lo pueden ejercer libremente porque no cuentan con las
condiciones objetivas, ni subjetivas para hacerlo.

8.6.2.2.Opiniones y valoraciones acerca de la formacién en Metodologia
de la Investigacion

A continuacion se analizan las respuestas vinculadasalarelevanciaque le otorgan ala
formacion en Metodologia de la Investigacion. Las mismas estan asociadas a las
necesidades formativas de los alumnos, a la importancia que le atribuyen al area de
conocimiento comparandola con otras, a las motivaciones que los llevaron a cursar
esta/s asignatura/s y, a la participacion en espacios de capacitacion y experiencia de
investigacion durante el ejercicio de su practica profesional .

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media
Categoria Total
Necesidad 4,67 5,00 5,00 4,86
Formativa
w |  Formacion 4,44 4,70 4,88 4,67
[ Didéctica
& [ Formacién 4,89 4,40 4,50 4,59
S General
E [ Formacion en 4,50 4,40 5,00 4,62
M etodologia
Por 4,67 4,80 3,67 4,39
5 Obligacion
2 [ nteespor 3,33 4,57 3,60 3.80
§ Conocer
Inter és por 3,67 4,44 3,20 3,77
Hacer

Tabla 8.42.: Mediasoorrespondientesalasvaaradionesdelosdooantesen g eddo formadosen UNSL-FCH enlorderidoala
rdevandadelaformaddén en Meoddogiadelal nvetigaadn.
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L os docentes consideran que la Metodologia de la Investigacion es una disciplina
necesaria para su formacion (las val oraciones medias superan ampliamente a4 en una
escalade 1 ab) porquelespermite adecuar |asestrategias de ensefianza, conocer deotra
manera la realidad (E.DE.4), les ayuda a reflexionar la practica,... a ver s se van
cumpliendo los objetivos (E.DE.6), a cuestionar |o que van haciendo (E.DE.8) y, asaber
por qué los chicos estan faltando,... 0 por qué la atencion de los chicos esta fallando, por
gué los padres no se acercan al jardin (E.DE.9).

Esta perspectiva es sintetizada por una profesora de Ciencias de |la Educacion quien
sostiene que la Metodologia de la Investigacién: esimprescindible porgue te ofrece
las herramientas para que puedas analizar tus propias practicasy poder dejar asentado
€s0, como antecedente para poder cambiar cosas, para armar hipotesis, para ver por
gué funciona, o por qué no funcionay qué se puede mejorar (E.DE.2).

Las opiniones relativas a la importancia que le atribuyen a |la Metodologia de la
Investigacion son divergentes. La mayoria de los docentes de las tres carreras
consideran que todas las disciplinas son igualmente relevantes (las valoraciones
medias de los tres items que indaga esta dimension superan a 4.5 y no son
significativamente distintasentre si) y, en consecuencia, deben complementarseentresi
(E.DE.3) y relacionarse en una continua dialéctica. En este sentido, sefialan que la
Formacion General (Filosofia, Sociologia, etc.) lesproporcionad marco deloqueesla
profesion (E.DE.6), la didactica lesayuda a desarrollar la practicay, la investigacion les
permite la reflexion de esa practica (E.DE.3) y un acercamiento alarealidad (E.DE.4).
En suma, se pude decir que las asignaturas que conforman el plan de estudio son como
unarueda en dondetodo esta relacionado (E.DE.6), son distintas patas de una misma cosa
(E.DE.5).

Solamente un pequefio porcentaj e de docentes establece un sistemade jerarquiaentre
las disciplinas, la Didactica en primer lugar, después la Metodologia y finalmente la
Formacion general (E.DE.9). Desde laperspectivade estos profesores, laDidacticaes
ubicada en este lugar porque este tipo de conocimiento favorece el desempefio de los
docentes enlasaulas (E.DE.9). LaMetodol ogia dela Investigacion va despuésy se apela
a la misma sblo cuando necesitan algun tipo de datos o revisar qué esta pasando en su
préactica (E. DE.9).

L osdocentes en gjercicio sefialan que laimportancia atribuidaal areade conocimiento
se puede transformar, o no, durante laformacion o posterior aella. A continuacion se
aportan algunos ejemplos donde se reflgjan distintos tipos de cambios.
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Tipo

IMPORTANCIA

Durante laformacioninicial

A
iniciar

Propuest
a
formativa

Al
finalizar

Durante el

ejercicio
dela

profesion

Frasesilugtrativas

E.DE.7. Al principio aprender hacer una investigaciéon me parecia

importante, pero luego nos pasamos haciendo préactico con porcentajes.

Perdi las ganas que tenia al principio. Cuando termind la materia no sabia
para qué podia servir.

E. Ahora que estas trabajando, ¢qué pensas?.

E.DE.7. Me parece importante y Gtil. Ahora que nos exigen hacer proyedo
ingtitucional. Tenemos que investigar mas. Hay que investigar €

desempefio del docente, hay que estudiar al nifio queva al jardin. Todo eso
te sirve. Antes pensaba que no... . Ahora necesitamos esos conocimientos,
para hacer un trabajo. La verdad es que no me acuerdo. No me acuerdo
cdmo se hacia para investigar.

E.DE.3.Cuando empezamos a cursar no nos interesaba. Era un tedio.
Habia muchos comentarios sobre la materia, muchos prgjuicios. Y uno se
dejaba llevar por eso. Para mi era una carga.

E. ¢y después cambio algo?

E.DE.3.Durante € curso no cambié de opinion. Cuando terminé senti un
alivio. Mela saqué de encima. ... En ese tiempo no me preocupaba y queria
sacarmela de encima.

E. (Ahora que estastrabajando que pensas?.

E.DE.3. Ahora que estoy trabajando pienso diferente. Creo que es
impor tante por que te aporta muchos elementos para comprender |a practica.

E.DE.9. Cuando empezamos esta materia nos parecia una materia dificil.
Crelamos que no nos iba aportar nada a nuestro trabajo como docente.

Pensé que no nosiba a ser Util. Después en la practica se ve que si.

E. ¢cambiaste de opinion durante la cursada?

E.DE.9. En parte si. Cuando € profesor usaba gemplos, le empezamos a
encontrar algo de sentido, nos dimos cuenta para qué podia servir. Aunague
me hubiese gustado hacer una préctica de investigacion.

E. ¢y ahora?.

E.DE.9.Vista desde ahora me parece muy importante, me parece Util

Tabla8.43.:Frasesilustrativas los docentes en gjercicio recibidos en la UNSL-FCH sobre la
importancia que le atribuyen a la M etodologia de la Investigacion.

Como se puede apreciar en € cuadro, durante laformaciéninicial, lapropuestade ensefianza
puede modificar 0 no laimportancia quele atribuyen |os docentes aesta area de conoci miento;
en este sentido, se identifican tres tipos de transformaciones, dlas son:

Tipo |. Los sujetos incluidos en esta categoria, inician € cursado de la asignatura
con una vaoracion pogtiva de la misma (al principio me parecia importante.
E.DE.7); pero, la propuesta de ensefianza modifica negetivamente dichavaoracion,
de td modo que d culminar la experiencia educativa, estas personas terminan
pensando que la Metodologia de la Investigacion carece de importancia para su
formacion y asi 1o manifiesa un docente: “cuando terminé la materia no sabia
para que podia servir” (E.DE.7).

Tipoll. Laspersonasincluidas en este nivel reconocen que su vaoracioninicia con
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respecto alaadgnatura es negativa, y no se modificad fina del cursado (cuando
empezamos era... un tedio,... una carga, cuando terming, senti un alivio,... me
la saqué de encima. E.DE.3). Este tipo de respuesta es preocupante, porque
demuestra que la propuesta formativa no logra modificar las percepciones con las
cuales se empiezan.

Tipo I11. Los docentes incorporados en esta categoriareconocen que, d iniciar su
formacion, va oran negativamente esta &rea de conocimiento (creiamos que no nos
iba aportar nada a nuestro trabajo como docente. .. no nosiba a ser til) pero,
mediante la compresion dd sentido y utilidad, la propuesta de ensefianza logra
transformar pogitivamente dicha vaoracion.

Durante d gercicio de la profesion, los docentes entrevistados, independientemente de sus
gpreciaciones inicides o findes, condgderan a la Metodologia de la Investigacion un &ea de
conocimiento importante (las valoraciones son positivas en la mayoria de los casos) para
desempefiar su funcidn, porqueles aporta el ementos para comprender su préctica, lesresulta dtil
para responder alas exigencias ingtitucionaes, les permite conocer en profundidad alos sujetos
con los cuaes estén trabgjando, etc.

Con relacion alos motivos queimpulsaron aestos sujetosacursar lal's asgnatural's destinadas a
laformacion en Metodol ogiade laInvestigacion, se puede observar que lamayorialos docentes
engercicio aggtieron alamisma, porque lacondderan obligatoria puesto que formaba parte del
plan de estudio (las va oraciones medias superan a4 en unaescaade 1 a5) y, en menor medida,
porque les interesaba conocer esta disciplina o redizar investigaciones (las vaoraciones se
encuentran arededor de 3.8).

En cuanto a la participacion en espacios de formacion permanente o de redizacion de
investigaciones educativas, se pueden gpreciar dgunos fendmenos que resultan interesantes de
comentar.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Total

Categorfa f % f % f % f %
- s 6 67 1 10 7| 25
Meoacds | NO 3 33 9 90 9 100 21 75
capacitacion | NC - - - == == == == ==
9 100 10 100 9 100 28| 100
i s 2 22 5 50 3 33 10| 36

articipaen

invetigavtones | VO 6 67 5 50 6 67 17| 60
educativas | NC 1 11 1 4
9 100 10 100 9 100 28| 100

Tabla8.44.:Frecuencia absolutay porcentual de docentesen gerciciosrecibidos en UNSL-FCH que
participaron en espacios de capacitacion e | nvestigacion Educativa.
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P.CE. P.E.D. P.EP.

O Participa en capacitacion B Participa en Investigacion O No contesta

Gréfico 8.14.:Frecuencia porcentual delosdocentesen gerciciosrecibidosen la UNSL-FCH que
participaron en espacios de capacitacion el nvestigacién Educativa.

Maés ddl 60 % delos docentes de Ciencias dela Educacion han realizado cursos de investigacion
cuditativa (C.DEJ4), jornadas de investigacion y préctica (C.DE.5-9), seminarios sobre
epistemologias dternativas (C.DE.6); en cambio, solamente € 10 % de los profesores de
Ensefianza Diferenciada han participado en capacitaciones destinadas a la formacion en
Metodologia de la Investigacion y, los de Pre-primaria, no han asistido a ningln espacio de
formacion de este tipo.

La proporcion de docentes que han participado de dgunas experiencias en Investigacion
Educetiva es diferente en las tres carreras. En Ciencias de la Educacion es de sdlo € 20%,
mientras que en Ensefianza Diferenciada dcanzad 50 %Yy en Pre-primaria superalevemente
el 30%.

Al comparar los porcentgjes de las dos categorias, se gprecia un fendbmeno particular. Masdd
60% de los docentes Ciencias de la Educacion asisten a espacios de capacitacion afinesala
Metodologia de la investigacion, pero sdlo € 22% rediza Investigacion Educetiva. Por €
contrario, ddl total de maestros en Ensefianza Diferenciada, sdlo un 10% redliza tareas de
perfeccionamiento y, sin embargo, un 50% participaen investigaciones educativas . Por Ultimo, y
quizasd dato masllamétivo, |os de Ensefianza Pre-primaria no concurren acursos que brinden
ede tipo de formacion y, sn embargo, més dd 30 % de estos docentes desarrollan
investigaciones. EStos Ultimos datos demuestran que existe una cantidad importante de docentes
gueredizan indagaciones s stemédticas acercade laredidad educativadurantee desarrollo desu
préctica profesiona, gpelando solamente alos conocimientos apropiados durante su formacion
inicd.
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Areasde PCE. P.E.D. P.E.P.
| nvestigacion
Evaluacion de disefio y desarrollo
Didécticas de cursos capacitacion para nivel
inicial y E.G.B. 1y 2. (C.DE.8)
Historia y ubicacion de los grados
especiales en escuela comun
(C.DE.13).
Educacién
Especial Iniciacion a la lectura y escritura
en nifios sordos (C.DE.14).
Dificultad de la escuela comuln
para atender a los nifios con
necesidades educativas especiales
(C.DE.17).
Escuela-comunidad | Influencia de los medios de El nifio y la familia del nivel inicial
comunicacion y violencia escolar (C.DE.22).
(C.DE.3).
Educacién ambiental en el jardin
maternal (C.DE.23).
Sistema Situacion educativa de la E.G.B.
Educativo en escuela de San Luis (C.DE.19).

Tabla8.45.: Areas de investigacion donde participaron los docentes en gercicio formados en
la UNSL-FCH durante el desarrollo de su préctica profesional.

L os docentes de Ciencias de la Educaci 6n han participado en eva uaciones sobrelos cursosde
capacitacion, en estudios relacionados con la influencia de los medios de comunicacion en
comportamiento agresivo de los nifios, los de Ensefianza Diferenciada se han integrado en
proyectos rel acionados con laindagacion sobrelahistoriay las dificultades queimplica atender a
los nifios con necesidades educativas especides en las escuelas comunes; |os profesores de
Ensefianza Pre-primaria han planificado y desarrollado trabgos que examinan lareacion entre
lafamiliay laeducacion anbientd end nive inicd. Este cuadro permite comprobar que existeun
importante porcentgje de docentes en gercicio (menos del 50%) que estan redizando
investigaciones con probleméti cas vinculadas fundamental mente asu précticaeducativa. Este dato
es consderado relevante debido alasdificultades queimplicaredizar investigaciones educativas
en un contexto atamente desfavorable.

8.6.3.Opiniones y valoraciones acerca del plan de estudio

En este punto se andizan las vaoraciones vinculadas d plan de estudioy losargumentosquela
judtifican.
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Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media
Categoria Total
Crédito Horario 3.89 1.90 2.88 2.85
Cantidad de Asig. 3.78 1.78 2.33 2.63
Ubicacion 3.78 2.10 3.63 3.11
Correlatividad 3.63 3.63 3.63 3.63
Vinculo 2.89 2.44 1.86 2.44
Suficiencia 2.89 1.67 1.88 2.15

Tabla8.46.:\ edias correspondientes a |as valor aciones de los docentes en gjercicio recibidos
en la UNSL-FCH con respecto a los planes de estudio.

4 — —

v
3 'y .

~ _A'
2 | ——— -
1
Crédito Horario Cantidad de Ubicacién Correlatividad Vinculo con otras Suficiencia del plan
asignatura asignaturas.
| —+——PCE. — @— PED - -4 --PEP |

Gréfico 8.15.: Medias correspondientes a las valor aciones de los docentes en gjerciciorecibidosen
UNSL-FCH sobrelos planesde estudio.

Ta como aparece reflgiado en latablay d gréfico, las va oraciones sobre |os distintos aspectos
que conforman los planes de estudios, plantean dgunas diferencias que resultan de interés:

Conrdacion al crédito horarioy la cantidad de asignaturas, lasva oraciones queredizan los
docentes de Ciencias de la Educacion son notablemente superiores a los de sus pares de
Diferenciaday Pre-Primaria. Desdeladpticadelos profesores de Ciencias dela Educacion,
dosasignaturas, con untotal de 240 son adecuadas para su formacion (E.DE.1), pero comolo
advierten los entrevistados. estan mal usadas, estan escindidas del resto de las materias
(E.DE.2), no se aplican durante la formacién, y ademas, les falta incluir metodologias
cualitativas (E.DE.1).

En cambio, los docentes de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria consderan que una
adggnatura con 60 6 90 horas respectivamente, son insuficientes (las valoraciones no llegan a
superar a 2.5 en una escada de 1 a 5) para desarrollar adecuadamente todos |os contenidos
(E.DE.6). Desde la perspectiva de tales profesores, esta situacion no permite lograr muchos
niveles de andlisis, ni profundizacion (E.DE.5), ni tampoco facilita la redizacion de una
transformacién, que sea coherente entre la teoria y la practica (E.DE.4).

Enloreferido alaubicacién dela asignatura (afio y cuatrimestre en que sedicta), las opiniones
de los docentes en gercicio difieren entre si. Los profesores de Ciencias de la Educaciony
Ensefianza Pre-primaria consderan que lal's materials est&/n correctamente ubicadals (las
medias superan a 3.5), porque desde su perspectiva, en segundo o tercer afio, yacuentan con
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una vision general de lo es la carrera (E.DE.2); con una formacién filosofica previa
(E.DE.3), y ademas conocen afondo o que es aprendizaje (E.DE.7); en consecuencia, yase
senten en condiciones de mirar mas los problemas que se pueden investigar (E.DE.2). En
contraste, los profesores de Ensefianza Diferenciada, no estan de acuerdo con dicho lugar,
puesto que e dicta junto con la Residencia Integral Docente que les exige mucho tiempo
(E.DE.5) y d find delacarera, |0 que no permite vincularlas con otras asignaturas.

Con relacién alasvaoraciones concerniente alacorrelatividad entre asignatura que proponen
los planes de estudio, se puede observar que la mayoria de |os sujetos que contestaron €
cuestionario, estédn de acuerdo con @ sistema propuesto (las puntuaciones medias superan a3.5).
No obstante, hay que ser cauteloso con este dato, ya que d momento de contestar este
indrumento los sujetos no contaron con toda la informacion necesaria  para vaorar
adecuadamente este item, debido a que los recuerdos sobre este tema eran vagos e impreci sos.

La mayoria de los docentes en gercicio consideran que no hubieron relaciones entre la
Metodologia de la Investigacion y otras asignaturas (las medias obtenidas en este item son
inferiores a3 en unaescaade 1 a5). Los gemplos que a continuacién se reproducen ilustran
claramente esta falta de vinculacion.

Carreras Frases llustrativas

E.DE.2. El tema de la observacion... en ese momento el profesor sefialé qué era y
Ciencias dela cémo deberia hacerse, pero no lo aplicamos. Estaba a nuestro alcance, pero no lo

Educacion haciamos. Por ejemplo, en materias paralelas, como es la Psicologia Evolutiva, alli
teniamos que ir al aula y sentarnos a ver que hacian los chicos. Alli estabamos
observando, pero el registro que haciamos distaba mucho del concepto que nos
habian ensefiado. Entonces no pudimos hacer esa relacion.

E.DE.7. Durante la carrera no establecimos ninguna conexion (...). Por ejemplo yo
Ensefianza
Diferenciada tuve la materia deteccion de deficiencia. Yo veia que con esta materia yo podia

investigar a fondo. Si los chicos de mi aula tenian alguna deficiencia.

. E.DE.9. En la carrera la relacionaban poco, pero en el trabajo nos dimos cuenta que
PE”SH,‘"‘”Z"?‘ estd muy relacionada. Con la didactica tienen mucho que ver, como uno aplica cierto
reprimaria método... tienen que ver. Pero en la universidad no la relacionaban mucho.

Tabla8.47.:Frasesilustrativas aportadas por docentesen gerciciodela UNSL-FCH conreferenciaala
falta devinculacion entre M etodologia de la I nvestigacién y otras materias.

Como se puede apreciar en e cuadro, los profesores de lastres carreras estudiadas sefid an que
durante suformacioninicia, han habido espaci os educativos donde se podriahaber desarrollado
agunastareas conjuntas entrelaMetodol ogiade laInvestigacion y otras asignaturas, (Psicologia
Evolutiva en Ciencias de la Educacion; Didéctica en Ensefianza Diferencia y; Deteccion de
Deficdenciasen Pre-primaria) pero no fueron agprovechados, porque no se redlizaron trabgjos
interdisciplinarios entre | os docentes formadores. EstaSituaci on es sintetizada por unaentrevistada
del sguiente modo: la metodologia era una asignatura, y las demas asignaturas eran otra
cosa. No hubo posibilidades de cruzamiento, para mi eran cosas total mente desconectadas
(E.DE.2).

Por dltimo, los docentes en gercicio consideran que € plan de estudio no es suficiente para
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formar adecuadamente en Metodologia de la Investigacion (las vaoraciones medias son
inferiores a 3, en unaecalade 1 a5), porque esta disciplinano esta valorizada (E.DE.5), no
ofrecen una solida formacion (E.DE.3), no preparan pararealizar investigaciones. En este
sentido, una profesora considera que la carrera proporciona una cierta cantidad de
conocimiento tedrico, pero sin préactica (E.DE.3).

8.6.4.Opiniones y valoraciones acerca del desarrollo de las
propuestas formativas

En este punto se andizan las valoraciones redlizadas con relacion ala propuesta formativa, las
mismas van acompafiadas por dgunas justificaciones recuperadas en las entrevidtas.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media
Categoria Total
Cumpl. de los objetivos 3.33 3.00 3.38 3.22
Util. de los contenidos 2.89 3.90 3.22 3.36
Estrategia de Ensefianza 3.33 3.78 2.44 3.19
Trabajos Précticos 3.00 3.50 2.67 3.07
Evaluacion 3.78 3.90 2.00 3.30
Bibliografia 3.78 4.20 2.88 3.67
Tiempo de cada sesion 3.44 3.30 2.44 3.07
Aulasy Espacios 3.89 4.20 2.67 3.61
Suficiencia 2.78 2.30 2.38 2.48

Tabla8.48.:Medias correspondientes alas valoraciones de los docentes en g ercicio dela UNSL-FCH
acerca dela propuesta formativa.
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Gréfico 8.16.:Medias correspondientes alas valor aciones de los docentes en gjercicio recibidosen la
UNSL-FCH acercadela propuesta for mativa.

L os profesores que respondieron |0s cuestionarios consideran que | os obj etivos propuestos por
los docentes formadores fueron cumplidos, porque senten que han logrado un conocimiento
general dela metodologia (E.DE.8); unavisionintroductoriadelo queeslainvestigaciony
su importancia (...) y, en d caso de los docentes de Ciencias de la Educacion, mangjan
algunas herramientas cuantitativas y técnicas para hacer investigacion (E.DE.3).

En lo referido alos contenidos, las opiniones de |os docentes en gercicio difieren entre si. Los
profesores de Ciencias de la Educacion consideran que lasteméticas estudiadas no eran (tiles
para su formacion (las puntuaciones medias no dcanzan a 3 en unaescalade 1 a 5) porque se
privilegiabalaensefianzadd métodoy laldgica positivista (E.DE.2). En cambio, suscolegesde
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Diferenciada y Pre-primaria estiman que | os contenidos aprendidos son adecuados (E.DE.9)
porque les permitieron obtener una aproximacion al campo de estudio (E.DE.6). Prueba de
elo, lo condtituyen las valoraciones medias de este item que superan a 3 en ambas carreras.

Las vaoraciones con respecto a las estrategias de ensefianza empleadas en las propuestas
formativas, también son diferentes entre si. Por un lado, los docentes de Ciencias de la
Educacion y Diferenciada consderan que las diversas y variadas edtrategias de ensefianza
empleadas durante su formacién, son adecuadas para lograr los objetivos propuestos (las
puntuaciones medias se nuclean en torno a 3.5). En este sentido, destacan que & empleo de
clases expositivas con instancia participativas les ayudaron a preguntar las cosas que
guedaban en duda (E.DE.1); laslecturas grupales (E.DE.2) lespermitieron discutir 1o que se
leey; laguia delecturaindividual para cada apunte (E.DE.1) lesorientd € gprendizgje. Td
como lo manifiesta un profesor, para lograr un gprendizge profundo es necesario alternar
distintos tipos de metodologia. Se puede aprender de una clase magistral, pero también
aprendemos de otros tipos de metodol ogias (E.DE.3).

Por & otro lado, los profesores de Pre-primaria consderan quelasestrategias utilizadasen d
proceso formativo no son adecuadas para €l logro de los objetivos (las val oraciones medias no
logran llegar a 3) porque privilegian € empleo de etrategias de ensefianza tradiciondes. Asi 1o
reflgjan dos entrevistadas: El hablaba y nosotras escuchabamos y tomabamos apuntes,
teniamos que copiar todo (E.DE.8); la participacién era poca. Solo quedaba acotada a
ciertas preguntas para aclarar alguna duda. No habia didlogo (E.DE.9).

Con rdacion alos trabajos practicos desarrollados en la propuesta formativa, se puede
goreciar que los docentes en gercicio, d igud que los indicadores anteriores, 1o valoran de
maneradiferente. En Cienciasdela Educaciony Pre-primaria, las puntuacionesmediasson de
3y 2.67 respectivamente, en Ensefianza Diferenciada es de 3.50.

Edta disparidad -en parte-, puede ser atribuida a las caracteridticas diferenciales de las
actividades propuestas en los trabgjos précticos. En Ciencias de la Educacion (en sus dos
materias) y, en menor medida en Ensefianza Pre-primaria, se deben resolver gercicios
estadisticos empleando una guia de estudio, consultando la bibliografia o apuntes de clase
(E.DE. 2) y, analizando e interpretando algunos datos de investigaciones que se habian
realizado (E.DE.9). En cambio, en Ensefianza Diferenciada, setiene que disefiar y desarrollar
unainvestigacion sobre un problemaeegido por € grupo de estudiantes; paraello, end trabajo
de campo, seredizan observacionesyregistros, yene aula (universtaria) seanalizan lo que
hacen en el campo (E.DE.6).

Las vaoraciones que aluden alas formas de eval uacion, también difieren entresi. En Ciencias
de la Educacion y Ensefianza Diferenciada las puntuaciones promedio superan a 3.5; en
cambio, en Pre-primaria apenasleasgnan unamediade 2. Esadiferenciano puede imputarse
a los sistemas de evaluaciéon adoptados por los docentes formadores, puesto que existen
asgnaturas (como por gemplo Metodologia de la Investigacion |1 e Investigacion Educaciond)
gue emplean las mismas propuestas (regul ari zacidn con examen find), pero obtienen va oraciones
notablemente digtintas (3.78 en @ primer caso y 2.00 en € segundo). Probablemente, tal

discrepancia puedaatribuirse alaformade plantear € sistema de evauacién porque [los mismos
poseen ventgjas y desventgjas. El de promocion continuasin examenfind” esinmediato, evita
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gue se acumulen muchos textos al momento de rendir pero, no permite hacer una buena
integracion final que ayude a tener un panorama general de la materia (E.DE.2). En
cambio, d de “regularizacion con examen find” no es inmediato, pero proporciona tiempo
auficiente paralograr una adecuada integracion de |os contenidos conceptuales.

Los docentes de Ciencias de la Educacion y Diferenciada consideran que la bibliografia
empleada en la propuesta formativa es abundante, actudizada, variada (libros, fotocopias de
textos, fichas preparadas por los responsables de las cétedras) y adecuada para sus
requerimientos (en ambos casos las medias superan a 3.5). En cambio, los profesores de Pre-
primaria no estan de acuerdo con estaval oracion (las medias se nuclean en torno a2.8), porque
en su experiencia educativa no usaban libros (E.DE.9) y las fotocopias delostextos no eran
actualizadas (E.DE.8).

B tiempo asignado a cada una de las sesonesy las aulas utilizadas, son valorados de manera
diferente. Los profesores de Ciencias de la Educacién y de Ensefianza Diferenciada los
cons deran adecuados paradesarrollar lapropuestaformativa; (lasvaloracionesmediassuperana
3 en todos los casos); en cambio, sus pares de Pre-primaria indican que los encuentros se
tornaban tediosos y pesados (E.DE.7), que tenian que hacer un esfuerzo para mantener la
atencién (E.DE.7) y, ademas, los espacios eran inadecuados (las puntuaciones son inferioresa
3).

Por Ultimo, los docentes de las 3 carreras estudiadas, consideran que las propuestas son
insuficientes paraformar adecuadamente en € campo delaMetodologiadelalnvestigacion (las
medias totaes se nuclean en torno a 2.5), porque los contenidos no se vinculan con la
problematica docente (C.DE.4), no se tienen en cuenta los niveles educativos ni las
inquietudes de los alumnos (C.DE.23), no emplean recursos didacticos modernos
(C.DE.20), exponen mucho conocimiento tedricoy poco préctico (C.DE.22), no siempre se
conoce €l sentido y laimportancia dela Investigacion Educativa y, fundamental mente, no
habilita ha hacer investigaciones (E.DE.2).

8.6.5.Opiniones y valoraciones acerca de los resultados obtenidos

En torno alos resultados se andizan las opiniones y vaoraciones que redlizan los docentes
sobre |os efectos que genera la propuesta formativa, 1os tipos de competencias adquiridesy €
desarrollo de dichas competencias.

8.6.5.1. Opiniones y valoraciones acerca de los efectos subjetivos

Las vaoraciones referidas a los efectos subjetivos que genera la propuesta formativa
quedan expuestas en latablay € gréfico que a continuacion se presenta.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Media Total
Categoria
Estimulacion del deseo de ampliar conoc. 3.38 4.00 3.44 3.62
Satisfaccion de expectativas 3.33 2.80 2.11 2.75

Tabla8.49: Medias correspondientes a las valor aciones de los docentes en gjercicio recibidosen la
UNSL-FCH con respecto a los efectos que gener a la propuesta formativa.
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Gréfico 8.17.:Medias correspondientes a las valor aciones de los docentes en gercicio dela UNSL-FCH
con relacion alos efectos que genera la propuesta for mativa.

En primer lugar, los profesores consideran que lals asignaturals dedicadals a la formacion en
Metodologia de la Investigacion les ha estimulado e deseo por ampliar |os conocimientos
sobre estaérea (las puntuaci ones medias se nuclean en torno a3.5 en unaescalade 1 a5). Dicho
deseo s incrementa alin més cuando @ docente se iniciaen € campo labord y avanza en €
desarrollo de la profesion docente (E.DE.3-7-9).

En segundo lugar, |os docentes de Ciencias dela Educacién indican quelapropuesta destinada
ala ensefianza de la investigacion les ha cubierto sus expectativas (las vaoraciones medias
superan a 3.5); en cambio, los profesores de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria
consderan que no han recibido una formacion metodologica acorde a sus deseos (las
puntuaciones medias en ninguno de los dos casos superan a 3).

8.6.5.2. Opinionesy valoraciones acerca de las competencias adquiridas

En este gpartado se analizan las opiniones 'y vaoraciones de las competencias adquiridas como
resultado de la propuesta formativa.

Conrelacion alascompetenciasinvestigativas adquiridas, esdecir, € conjunto de capacidades
goropiadas durante la formacion inicid, que permiten identificar y solucionar problemas
relacionadas con la construccion sistematica de los conocimientos, se puede apreciar que

L osdocentes en g ercicio cons deran que estan en condiciones deidentificar laslineastedricas
gue nutren alalnvestigacion Educetiva (las puntuaciones medias superan a4 en unaescadade 1l a
5); en este sentido, manifiestan reconocer |as perspectivas cualitativasy cuantitativasy, los
model os tradicionalesy participativos (E.DE.8); sn embargo, lamayoriadelos entrevistados
destacan la escasa profundidad con las que se abordo € estudio de estos temas.
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