Consideraciones introductorias

Ciencias de la
)

Ensefianza
Diferenciada

Ensefianza
Pre-primaria

Me parece que es
adecuado. Més que la
cantidad de materias,
yo creo que el crédito
horario eslo mas ade-
cuado, porque si voste
ponés a mirar, son mas
de 200y pico de horas,
pero el tema es el
sesgo  que tienen
internamente |os con-
tenidos. (E.DR.1)

No, es total vy
absolutamente

insuficiente.  Porque
tenemos un crédito de
60 horas. Donde seles
estd pidiendo como
objetivo que hagan una
investigacion. Nos
estamos  manejando
con lo conceptual muy
répido y por ahi muy
superficial. Uno les
puede dar bibliografia,
pero no siempre leen
la bi-bliografia y
aparte necesitan un
tiempo de maduracion,
de concepto previo.

... NO, no es adecuado
porque en nimero de
horas, no te permite
hacer cuestiones muy
practicas. (...). Note
permite hacer cosas
practicas. (.. .).

Entonces, se puede
decir que 90 horas no
alcanzaria para hacer
algo en los Jardines
Infantes o maternales
(E.DR5).

PLANESDE
ESTUDIO

Ciencias de la
Educacion

Ensefianza
Diferenciada

Ensefianza
Pre-primaria

Yo de acuerdo a la
experiencia que tengo, opino
que son materias que tienen
que es-tar a partir de tercero.
Nun-ca en los primeros afios,
porque yo creo que en los
primeros afios, los chicos no
tienen la formacién discipliner
de la ciencia que estan
estudiando. Por gjemplo vos
le hablas de rendimiento es-
colar y ellos no saben qué es,
les hablés de logro y tampom
saben; no se les ocurre ni
siquiera cémo medir el lo-gog
0 coémo recolectar dato.
Tampoco en los primeros
afios, hay una
conceptualizacién importante.
En los primeros afios tienen
las introducciones a la
Ciencias de la Educacion, ala
Psicolo-gia. Todavia no tienen
con-ceptualizaciones
importantes, acerca de los
educativo o lo psicolégico.
Entonces, vos les hablas de
metodologia y lo tenés que
relacionar con lateoria. Ellos
no tienen idea. (E.DR.1)

No, no es adecuado,
porque se dicta al fi-nd
delacarrera, junto con
la Residencia y, sobre
todo, a fin de afio las
chicas estan  muy
abocadas en Resi-
dencia, porqueeso esla
parte final de esta
carrera. Ademas, hacer
la Residencia eslo que
ellas aspiran. Ver como
operan con los
conocimientos que han
ido adquiriendo a lo
largo dela carrera. De
qué manera, lo ponen
en acto. Toda su

energia libidinal esta
puesta en la Residenda.
Y de alguna manera, tal
Vez sea su primer
encuentro con la
préctica. Entonces, eso
produce un montén de

UBICACION

En €l plan de
estudio... esté
en tercer afio
y tenia como
correlativa
Didactica del
Jardin  Ma-
ternal,
Observaciony
Evo-lutiva.
Esta bien
ubicada,
porque los
chicos ya
tienen los
conocimientos
previos, para
alguna cosa.
(E.DR.6)

RELACION CON OTRASASIGNATURAS

CIENCIASDE LA

EDUCACION

ENSENANZA
DIFERENCIADA

ENSENANZA
PRE-PRIMARIA

No hay relaciones entre las asignaturas. Lo que i, lo queyo te
podria contestar, es que al interior dela Universidad, en las
asignaturas posteriores al dictado de esta materia, que ya son
mas especificas, en ninguna retoman estos temas. (...), los
chicos me lo han dicho. “ En ninguna otra materia, nosotros
tenemos posibilidad de
investigaciones’ . Es como que son temas que estan, pero como
un compartimento estanco. Cuando en
conocimiento metodol 6gico tiene que ver con la articulacion
interdisciplinar. Y eso, me hace pensar que este conocimiento

leer un trabajo,

de mirar

realidad el

(en otras asignaturas)...
algunos conceptos, pero... son muy,
muy pobres..., no tengo muy claro.
Pero en general cuando uno indaga en
la primera clase qué concepto previo
traen, te encontrés con muy pocos.
Hay que empezar de cero. (E.DR.3)

tratan

(E.DR5)

Desde esta catedra, de verdad, no hemos intentado
(establecer relaciones con otras asignturas). Pero,
podriamos aprovechar lo que los chicos hacen en
Deteccion de Deficiencias y a coordinar con los
otros. Pero por ahi, el tiempo, los desfasajes, no es
facil coordinar con otras materias que se dan en el
mismo cuatrimestre, pero se podria haber hecho.

Desde la otras cétedras, en este afio, la profesora que

no esta bien articulado en el equipo o planta docente de la
carrera. Yo lo que estoy viendo es que a |os propios docentes
delascarreras, estas cuestiones les resultan muy urticantes. Yo
creo que esto tiene que ver con algunas caracteristicas de los
queintegramos el area. A lo mejor estuvimos muy encerracs
aca, muy sin salir para fuera; pero, es como gue somos como
un &rea que no tenemos demasiada insercion. (E.DR.1)

En Residencia, ellas van a una escuda
y tratamos de aprovechar la préctica
que estan haciendo en la escuela para
Residencia. El ingreso ala escudaes
mas facil. (E.DR.3)

da Deteccion de la Deficiencia, me pidié que yo diese
antes observacion y entrevista. Después ella lo usaba,
en sumateria. Porque si no, los alumnos no tienen ni
idea... En otra materia, en que el docente se haya
acercado para plantear alguna cuestion... Me parece
queen lasotras no. (E.DR.5)

Gréfico 8.25.: Frasssiludrativasdelosdocentesformadoresdela UNSL-FCH sobred plan deestudio.

Laubicacion de esta/s asignatura/s, también esvad oradade modo diferente. Los profesores de
Ciencias de la Educacién y Ensefianza Diferenciada no estan de acuerdo con € lugar donde
selasgtla End primer caso, porque sedictaen los primeros afiosdelacareray losalumnosno
cuentan con | os conoci mientos tedricos bas cos necesari os para establ ecer conexiones sudantives
con lo metodol dgico (vos le hablés de metodologia y |0 tenés que relacionar con la teoria,
ellos no tienen idea). En € segundo caso, porque e dicta a find conjuntamente con la
ResidenciaDocente, y éstales exige mayor esfuerzo y dedicacion, relegando alaMetodologiade
lalnvestigacion aun segundo plano. Contrariamente aestaposicion, laprofesorade Ensefianza
Preprimeria, eda de acuerdo con dicha Ubicaddn, porque consdeara gue en teroar o as esudiantes
yaposem los sshares necesatics paragorovedhar intensvamente ede eoedo educetivo.
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Por Ultimo, en cuanto alasrelacionesentrela Metodologia dela Investigacion con lasotras
asignaturas, los formadores entienden que son escasas y acotadas. Solamente se producen
cuando necesitan resolver problemas puntuales y concretos, taes como desarrollar ciertos
contenidos a pedido de otro formador en Ensefianza Pre-primaria, o gprovechar lainsercion
ingtituciond redlizada en otros espacios formativos en Ensefianza Diferenciada.

Entre |as razones que gportan |os docentes para explicar esta Situacion, se encuentran:

a) El escaso tratamiento de los contenidos metodoldgicos antes (tratan algunos
conceptos, pero son muy, muy pobres... hay que empezar de cero) o despuésdel
dictado dela/sasignatura/s (lostemasno seretoman ... los chicos me han dicho
gue en las otras materias no tienen posibilidad de leer un trabajo, de mirar
Investigaciones).

b) La fata de iniciativa dd equipo docente para gprovechar aquellos espacios
pedagdgicos donde se aborden teméticas smilares (no hemos intentado, pero
podriamos aprovechar |o que los chicos hacen en Deteccién de Deficiencias).

c) Lafdtadetiempo.

d) El nive de complgidad que suponed trabgo interdisciplinar (no esféacil coordinar
con otras materias).

€) Lascaracterigticas endogamicas delos docentesformadores (Yo creo que estotiene
que ver con algunas caracteristicas de los que integramos €l area. Alo mgjor
estuvimos muy encerrados aca, muy sin salir para afuera; pero, es como que
SOMOS COMO UN area que ho tenemos demasiada insercion).

Parte de estas razones aqui descriptas, son resumidas por una docente de Ciencias de la
Educacion quienindica: Entonces, por eso yo creo que la metodol ogia esté tan fragmentada,
por que probablemente haya una fragmentaci n interna; por las caracteristicas personales
y particulares de cada uno de los que estamos trabajando en € érea. Pero, creo que
también tiene que ver con la interaccion de estas asignaturas con otras (E.DR.1).

8.7.4.Opiniones acerca del desarrollo de las propuestas formativas

Examinar las consderaciones redizadas en torno d desarrollo de la propuesta formativa,
congtituye un recurso heuristico que permite un primer e interesante acercamiento alas précticas
redes. Para facilitar este trabgo, en primer lugar, se presenta un esquema generd de los
elementos que componen esta dimensidn y luego, auxiliados por medio de gréficosy frases
iludretivas, selosandiza
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Objetivos

Recur sos
didacticos

Contenidos

Edtrategiasde
Ensefianza

Gré&fico 8.26.: Esquemagae d delasopinionesdelosdooantesformadar esdelaUNSL -FCH rdativasa desarrdlodela
propueta formativaen Meoddogiadelal nvetigacidn.

L os obyj etivos son puntos de |l egada hacia donde estan destinados | os esfuerzos pedagdgicos, los
MismMos juegan un papel importante en la orientacion del proceso formativo.
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ENSENANZA PRE-PRIMARIA.

INTENCIONES

Conocer lasdistintas
perspectivasteoricas

modos de abordar los objetos
deinvestigacion. (E.DR.5)

Conocer que hay distintos | -

Saber leer uninformede
investigacion
le brindamos herra-
mientas, como para que sean
capaces de entender un
informe cientifico. (E.DR.5)

Saber hacer un disefio

que pudieran
medianamente elaborar un
disefio. (E.DR.5)

AUTO-CRITICA.

... pero hasta ahi només. (E.DR.5)

CIENCIAS DE LA EDUCACION ENSENANZA DIFERENCIADA

INTENCIONES

Situar |a estadisticaen
lainvestigacion
Que tengan claro
desde dénde se cono-
ce, y para qué sirve
conocer desde deter-
minado lugar. Y por
supuesto, que empiezo
dando lo que es un
proceso de
investigacion. Porque
si no, no saben dénde
esta inserta la

estadistica. (E.DR.1)

Conocer
estadistica

Que conozcan acerca
de la estadistica
descriptiva e
inferencial. (E.DR.2)

Saber
buscar ayuda

Darles las
herramientas para que
sepan dénde buscar, a
quién consultar,
cuando tengan que
usar las técnicas.
(E.DR.1)

AUTO-CRITICA

N

INTENCIONES.

Tomar
conciencia
Esimportante que ellos
vean que la
investigacion no esta
destinada a cierto
grupo de gente, sno
que é€los, en su
préctica cotidiana, en
esa realidad chiquita
queesel aula, puedan
hacer  investigacion.

(E.DR.3)

Apropiase delos
conocimientos
Que adquieran los
conocimientos y los
criterios como para
ver y hacer lecturas
criticas de
investigaciones y no
quedarse con lo quele
dicen. Lainvestigacion
teda eso, no quedarte
con verdades

absolutas. (E.DR.3)

Producir
conocimientos

La finalidad basica,
que ellos aprendan a
hacer investigacion.
(E.DR.3)

Se transmiten conocimientos metodol 6gicos, muchos de ellos totalmente

inttiles para el futuro profesor en Ciencias de la Educacion. (E.DR.2) AUT,O_CR,ITK.:A. .

Gréfico 8.27.: Frasesiludrativasdelosdocentesformadoresdela UNSL-FCH sobrelosobjetivosdela
propuesta formativa.

9 sstomen como rfaendasdlamantelasintendones explidtades se puede goredar quelosfamedaresdeles
ddinsscaraasseplateen dgunospuniosdellegedasmilaresy arosdiferentes deestemodo:

Los profesores de Ciendias de la Educadon y U per de Ensefianza Preprimaria se proponen goortar un
conunio decoordeneciss conogaiLlesque pamiten Ubdicar lssdversss pargpadivas desde donde secondruyen|los
conodmientos Ladooante de Ensefianza Prejprimaria como las de Diferendiada, buscan fomer ajeiosque
pueden goropiarse dellos conodmientoshrindendo aitaicseirgrumentos peraardizar eintapretar afticamareless
producdonesdenificesy lasinvedigaaoneseduicativas

Ademés de estos puntos de llegada similares, los formadores también se plantean propdsitos
diferentes. Por gjemplo, los docentes de Ciencias dela Educaci 6n aportan |os conocimientos
bésicos en rdacion a la estadigtica descriptiva e inferencid 'y, los caminos para solicitar ayuda
frente aeventua es problemas que puedan surgir delagplicacion delastécnicas. Laprofesorade
Ensefianza Pre-primaria se plantea como meta, lograr que sus aumnos disefien proyectos de
investigacion. Por su parte, los esfuerzos educativos de las profesoras de Ensefianza
Diferenciada estédn destinados a que sus estudiantes produzcan conocimientos mediante la
reglizacion de una investigacion concreta.
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Al andizar criticamente los objetivos, |os profesores de Ciencias de la Educacion consideran
gue algunas metas hacia donde dirigen sus esfuer zos son imper tinentes, porque Se proponen
ensefiar determinados conocimientos sobre estadigtica inferencia que no seran transferidosala
précticaprofesiond. Las profesoras de Ensefianza Difer enciada entienden que susintenciones
son excesivas parasus poshilidades y las de sus dumnos, puesto que se plantean: concientizar
acercadelaimportanciadelainvestigacion y formar sujetos que se gpropieny, a mismo tiempo,
produzcan conocimientos cientificos, pero, sdlo logran iniciarlos en algunos conceptos de la
Metodologia de la Investigacion y el mangjo de algunos instrumentos (E.DR.4). La
profesora de Ensefianza Pre-primaria, supone que los propositos que se plantean son
insuficientes paralograr unaformacion integra en este area, yaque solo gpuntan areconocer las
digtintas posiciones tedricas, a apropiarse de los conocimientos cientificos y a hacer disefios de
investigacion.

Loscontenidos duden alos ssharestatricos, metodal dgioosy téonicos condruidosend campodela Inesigaan
Educetivaque hen 9do sdecdonedos arganizedosy dadficadosdeacuardoadginaitaio. Edeagoato o
hasdo tratado por lasdooantes de Ciendias dela Educadion, probeblementeporquees . unodelosgesaue
meslespreocupen.

Secuencia de contenido
en el plan de est udio

En realidad, tal cual se estd
dictando la materia, es como que
el conocimiento metodol6gico
esta muy parcelado [
fragmentado, o sea, me parece
que habia que reestructurar de
otra  manera. Todavia no
encontramos la forma de tener un
crédito horario importante, cosa
que sea una cuestion de
continuidad. Ellos ven estadistica
descriptiva, después ven
estadistica inferencial, después
ven los aspectos metodol 6gicos. Y
no tendria que ser asi. Cuando
das una materia, como la doy yo,
que es la estadistica inferencial.
Yo lo tengo que ubicar en el
proceso de invedigacion, que
todavia ellos no saben ni siquiera
como es conceptualmente. Para
decirle, “aca estamos ubicados
nosotros y desde acd vamos a
trabajar” no hay una
I S -

Orientaciontedrica.

El tema es el sesgo que tiene
internamente los contenidos. Sélo
tienen una base cuantitativa.
(E.DR.1)

REGULATIVO | INSTRUCCIONAL

PROBLEMAS

SOLUCIONES INSTRUCCIONALES

Actitud adversa.

La actitud con relacién a la materia
no es favorable, hay nimeros y les
cuesta mucho. (E.DR.1)

Estrategia de enseifianza
...Los conccimientos que se ensefian
se vierten en un sentido aislado, en
investigaciones ficticias. Por lo tanto,
es muy dificil poder apropiarse y
llevarlos a la préactica... La mayoria
de lo que se ensefla estd
descontextualizado. (E.DR.2)
Tematicas

Los alumnos no le encuentran una
utilidad, ni mediata ni inmediata. Lo
mas curioso es que el alumno no
pregunta “para que me sirve". Ni
siquiera hay una actitud pragmatica.
(E.DR.2).

Complejidad de los conocimientos

.... ensefiarles a los chicos anélisis de
la varianza, con doble o simple
criterio de clasificacion. Me parece
de locos, porque es muy dificil. Ellos
se enmarafian en los numeritos. Yo
creo que hay que decir: “una
hipétesis se prueba de esta manera”,
y dar la teoria. Si quieren hacer
comparacién de media, “la técnica
que pueden usar es esta’, y
mostrarsela. Pero no  hacerle
calcular todo, que al final, el arbol
no les deja ver el bosque. Me parece
que hay que darles mas instrumental

—

Para resolver el problema de la
secuencia de los contenidos
Primero hago un recorrido, donde
incorporo cosas que no estan en
los contenidos minimos. Me
parece que si no, nada del
contenido que tiene propiamente
la materia, tiene significacion.

(E.DR.1)

(...) Y por supuesto que empiezo
dando lo que es un proceso de
investigacion. Porque si no, no
saben dénde esta inserta la
estadigica. (E.DR.1)

v

Para resolver el problema
de la orientacion tedrica

Yo he incorporado en el programa mio,
aunque no estan en los contenidos minimos
del plan, una bolilla sobre Epistemologia.
Pero, como mi materia es basicamente
cuantitativa. Yo les digo a ellos, que la
estadistica no es la panacea, hay otras formas
de conocer. Entonces, yo he agregado una
bolilla final, que yo le Ilamo algo asi como
reflexiones finales, usosy abusos o ventajas o
desventajas de |as estadisticas. Y ahi me meto,
en algunas cuestiones epistemolégicas. Y
mostrarles que no es la Gnica manera de
conocer. Que en realidad la estadistica es un
instrumento, que sirve para determinadas
cuestiones, pero hay que saber como aplicarlo
y qué se hace cuando uno hace estadistica.
Trato de incorporar esto, para que tengan una
idea de que no es lo Gnico posible. (E.DR.1).

Criterios para ensefiar los

contenidos met odol 6gicos.
.. deben saber que la estadistica
es un instrumento que sirve para
determinadas cuestiones, pero
hay que saber como aplicarlo y
qué se hace cuando uno hace
estadistica. Trato de incorporar
esto, para que tengan una idea de
que no es lo Gnico posible.
(E.DR.1)
... debe saber para qué sirve la
técnica, cémo se plantea la
técnica y cudl es la interpretacién
de los resultados de la técnica.
Todo lo que esté en el medio, que
es procesamiento, eso se lo hace
cualquier persona, cualquier
estadistico. (E.DR.1)

Gréfico 8.28.: Frasssiludrativas delos docentes formador esde Ciencias dela Educacion dela UNSL-FCH
con repecto alos contenidosy su tratamiento en la propuesta formativa.

Como puede apreciarse en € gréfico, 1os contenidos de estas asignaturas estén atravesados por
una serie de problemas de caracter regulativo e instrucciona sumamente complejos.

Los de carécter regulativo estan vinculados a la secuencia de los contenidos (ellos ven
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estadistica descriptiva, después ven estadistica inferencial; después ven los aspectos
metodoldgicos, no tendria que ser asi, o que esta al final deberia ir al principio) y la
orientacion tedrica que prescribe € plan de estudio (solo tienen una base cuantitativa).

Los de carécter instruccional estén vinculados fundamenta mente aproblemas didacticos, tales
como la actitud adversa de los dumnos frente a lo cuantitativo, las edtrategias de ensefianza
empleadas (la mayoria delo que se ensefia esta descontextualizado), lasteméticas carentesde
sentido (Los alumnos no les ven una utilidad mediata, ni inmediata), lanaturaleza complga
deloscontenidos (ensefiarles alos chicos analisisdela varianza, con dobleo simplecriterio
de clasificacion. Me parece de locos, porque es muy dificil. Ellos se enmarafian en los
numeritos).

La magnitud que entrafian estos problemas es ilustrado por un docente de Ciencias de la
Educacion quien eirma esta esla Unica materia, en donde uno aprende conocimiento, y no
sabe por qué; y sabe, que no sabe por qué; por ggemplo, si un alumno pregunta: por quéen
la definicion de Z la varianza es 1, por qué es la curva. Entonces €l profesor |e contesta
“ querés que te dé la férmula de la distribucion normal” ; y qué contesta e alumno, “ no
gracias’ . Ademas si contesta gque si, tampoco tendria sentido, porque la férmula de la
distribucion normal nolessirve. Salvo saber, qué esla distribucién normal, en qué consiste.
Entonces se ensefia hasta un limite, y el alumno lo acepta (E.DR.2).

En esta experiencia, la totdidad de soluciones que aportan los docentes formadores son de
carécter indrucciond. Asi, pararesolver d problemadelasecuencia, seincluye d estudio delos
conceptos relacionados con € proceso de investigacion (empiezo dando |0 que es un proceso
de investigacion, porque 0 Si no, no saben donde esta inserta la estadistica); para dar
respuestaalaausenciadelas orientaci onestedricas, seincorporaunaunidad destinadad estudio
delosaspectosepistemol bgicos. Y findmente, paraabordar las dificultades didacticas, proponen
un conjunto de criterios acercade quéy como abordar estos contenidos. Desde esta perspectiva,
sugieren ensefiar € sentido, la utilidad de la estadistica, las formas de aplicacion y los modos de
interpretacion de las diversas técnicas.

Ahora bien, s se compara la naturaleza de los problemas y los tipos de soluciones que se
gportan, se puede apreciar que las propuestas instruccionales son acotadas en @ tiempo,
dettinadas a una experiencia educativa concreta y limitadas a un grupo determinado. En
consecuencia, dificilmente puedan resolver los problemas de caracter regulativo, que son
edtructuraes, perdurables en e tiempo y afectan a diversas experiencias y sujetos. En suma, se
puede decir que las dternativas propuestas por los formadores resuelven coyunturalmente los
problemas pero, indudablemente exige un cambio de plan de estudio para solucionarlo
estructural mente. Adaptando aguellavigjametéfora crigtiana se puede sostener que esmés dificil
resolver los problemas regul ativos con sol ucionesingtrucciona es, que hacer pasar un camello por
el 0jo de unaaguja.

En esta evaluacion de programeas, |as estrategias de ensefianza hacen referenciaalasacciones
que redlizan los docentes con € fin de favorecer 1os procesos de agpropiacion y construccién de
los conocimientos por parte de los estudiantes.
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CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENSENANZA DIFERENCIADA

Relacion entre teoriay préctica

Para cada unidad temética: primero seda lo tedricoy después sedalo
préctico. En eso somos muy metodol

0gos... (E.DR.2)

Relacion entre teoriay préctica

Paratoda |a propuesta educativa. Primera etapa: lateoria subordinaala
préctica. Segunda etapa: La préctica subordinaalateoria.

Teoria

En las clases
exposiciones con muy poca
participaciéon son las mas
frecuentes. La participacion que
hay, no es de cuestionamiento, sino
deduda. (E.DR.2)

tedricas, las

Préctica.

En las clases précticas, se
resuelven problemas, gercicios. El
profesor da el gjemplo de cémo se
resuelve un problema y después los
alumnos con la calculadora van

resolviendo. En el otro préctico, yo
lo organizo en la computadora.

Ellosingresan datos y luego ven los
resultados y ven cémo interpretan
ese resultado. Pero, es sdlo un

préctico. (E.DR.2)

Primera etapa:

Hay clases tefricas mas
tradicionales, mas expositivas
donde lo que se le esta ofreciendo
son todos |os conceptos. Sobre todo
lo epistemoldgico y los aspectos
tedricos. Que no cabe otra... Pero
(la teoria) va a la préactica. Se
trabaja mucho a partir de los
ejemplos de las investigaciones que

Segunda etapa:

En esta etapa se van trabajando
desde |os trabajos de investigacion
que van armando las chicas... se
intenta, no s s se logra,
relacionarlo con los conceptos
tedricos... En los trabajos grupales
se intentan que cuenten el avance
del proyecto y las dificultades que
tengan, para partir de alli, reforzar
o apoyarlos conceptualmente.
(E.DR.4)

Justificacion y autocritica. ellos pueden realizar. (E.DR.3)
A mi me da la impresion, a lo mejor, puede pasar por la falta de
creatividad de cada uno ¢no?. Pero vos no lo podés largar a leer. Alo
mejor es medio paternalista lo que digo. Pero es muy dificil ensefiar la
estadistica, si no es con la explicacién cotidiana del docente. Lo que pasa
es que es un lenguaje demasiado especifico. A mi me parece que la
naturaleza del contenido condiciona la estrategia de ensefianza. Yo
siempre digo, los alumnos que se inclinan por las ciencias sociales, obvio,

no se inclinaron por los nimeros. (E.DR.1).

Justificacién y autocritica.

En laprimeraetapa: ... setrabaja con conceptos generales, por medio de
clases expositivas, con muy poca participacion. Muy pocas. Es més las
primeras clases fueron de transmisién de concepto. (E.DR.4)

En la segunda etapa. A mi me parece excesivo. Yo creo que de acuerdo a
como esté planteada la asignatura, solo tendria que hacerse e disefio. Me
parece que si bien, algunos trabajos salen lindos, se pierden mucho en el
camino. (E.DR.4)

No me parece adecuado. Habria que contextualizarlas méas a la
educacion. Se debe buscar el sentido. Mas alla de que sea estadistica...
(E.DR.2)

ENSENANZA PRE-PRIMARIA
Relacién entre teoriay préctica
|_Para cada unidad temética. Primero se expone |o teérico y luego se desarrollalo préctico.
Teoria. Préctica.
Las estrategias de ensefianza | Hacemos trabajos grupales, basicamente en |a parte préctica
que empleo son exposiciones. | Otras cuestiones son las lecturas y las gjercitaciones. Por
En cada unidad hay un| ejemplo suponete, aca los préacticos es la elaboracién del
momento expositivo, en donde | disefio. En la parte del muestreo, ademés de pensar con los
sedaunavision general dela| sujetos que tenés que trabajar, se les da ejercitaciones como
unidad (E.DR.5) para reforzar, algunas ejercitaciones sobre muestreo.
(E.DR.5)

Justificacion y autocritica

...cuando el tema les gusta, algunos alumnos se enganchan y trabajan hermoso, el interésen el
tema eslo que les entusiasma y les hace llevar a cabo buenos trabajos, cuando estan reainete
comprometidos con el tema logran cosas muy lindas, pero son muy pocos. (E.DR.5)

Gréfico 8.29.:Frasesilustrativas de los docentes formadores dela UNSL-FCH sobrelasestrategiasde
ensefianza empleadas en € desarrollo de la propuesta for mativa.

Losdocentes delastres carreras estudi adas estructuran sus estrategi as de ensefianza de acuerdo
alaconcepcion delarelacion entre teoria y préctica que sostienen. En tal sentido se puede
observar que:

Los profesores de Ciencias de la Educacion y Ensefianza Pre-primaria, en cada unidad
tematica, definen espacios educativos diferenciales de teoriay de practicay, enfuncion de
los mismos desarrollan los distintos tipos de estrategias de ensefianza

En las clases tedricas, emplean laleccion magigtrad en virtud delacua desarrollan los aspectos
conceptual es mésrelevantes. Enlas clases précticas, los docentes de Ciencias dela Educacion
proponen laresolucion de gercicios estadisticos y, excepcional mente trabgan con ordenadores
personaes (computadoras). Su par de Enseflanza Pre-primaria en cambio, utiliza diversas
metodologias. Paraestudiar las distintas per spectivastedricas analizan trestiposdeinformes,
uno tradicional, uno etnogréfico y una investigacion-accion (E.DR.5). Para elaborar €
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disefio, redlizan trabgos grupaes por medio de los cudes se formula el problema, € marco
tedrico, los objetivos 0 hipétesis, se construyen instrumentos, etc. (E.DR5) y, en menor
medida, se redizan gercitaciones, como por gemplo d tratar € tema de la sleccion delos
jetos.

L as profesoras de Ensefianza Difer enciada desde una concepcion deteoriay practicadiferate
se proponen planificar y desarrollar una Investigacion Educativa. Paradlo, dividen lapropuesta
formativa en dos grandes momentos. En € primero, la préctica se subordina alateoria. En
este periodo, los docentes desarrollan clases expositivas por medio de los cuaes ofrecen los
conceptos tedricos mas relevantes tratando de reacionarlos o gemplificarlos con las
investigaciones que redizaran sus adumnos, eventualmente se complementa con lectura de
documentos y grupo de discusion (E.DR.3). En d segundo, la teoria se subordina a la
practica. Durante estainstanciay en funcion de las dificultades que cada uno de los grupos va
teniendo, | os docentes gportan un conjunto de conceptuali zaciones queresudven los problemaso
a menos enriquecen € trabgjo de los estudiantes. Para concretar la investigacion, los dumnos
pueden consultar alosexpertos, ala bibliografia especifica, alosrecursosinformaticos, v,
ademas, cuentan con la supervision de los docentes (E.DR.3).

L os docentes aportan diversostipos de argumentos cuando redizan unamiradacritica acerca de
las estrategias de ensefianza que emplean frecuentemente. Por gemplo, la profesora de
Ciencias de la Educacion refiriéndose d empleo cas exclusivo de las clases expositivas para
desarrollar los contenidos vinculados alaestadistica, se preguntaen formaretérica, S d mismoes
producto de su faltade creatividad (en dicho caso laresponsabilidad estariaen susmanos), o g la
naturaleza compleja de los contenidos no admite otro tipo de estrategia (la responsabilidad no
seria suya). Las formadoras de Ensefianza Diferenciada son mas directas y sefidan que las
clases expogitivas provocan poca participacion y, ademas, reconocen quedisefiar y desarrollar un
trabg o deinvestigacidn en un cuatrimestre esexcesivo parasus posibilidadesy lasde su grupo de
trabgo. Findmente la profesora de Ensefianza Pre-primaria, vaorala metodologia usada en
funcién delos efectos que producen en sus estudiantes. Teniendo en cuentaeste criterio concluye
gue son pocos los aumnaos que pueden vincularse con la propuesta; excepciona mente algunos
docentes en formacién realizan buenos trabgos porque logran eegir un tema que les gusta

Bgjo la categoria de eval uacion, se incluyen aquellas respuestas relacionadas con los diversos
sistemas empleados por los docentes para obtener informaciones acerca de los procesos de
ensefianzay de aprendizaey, apartir de dli, redizar juiciosy tomar decisiones.

Como s gprecia en d gréfico sguiente, los sistemas de evaluacion adoptados tienen dgin
grado de relacion con las estrategias de eval uacion empleadas. De tal manera que:

En Cienciasdela Educacion se adoptad sisemade* regularizacion con examen find” . Durante
el cursado, los dumnos deben asistir a los trabgjos practicos, aprobar los parcidesy, en la
evauacion final, tienen que dar cuenta de los aspectos tedricos aprendidos.

En Ensefianza Diferenciada se adoptad sstemade* promocion continuasin evaluacion find”.
En este marco, se examinan periddicamente los informes de investigaciones, se promueven
constantemente auto- eval uaciones'y eva uaciones de laexperiencia educativateniendo en cuenta
los aspectos cognitivos y afectivos. Para la gprobacion de esta asignatura se requiere la
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elaboracion de un informe de investigacion y la defensadd trabgo que seredizaen d coloquio
findl.

CIENCIAS DE LA EDUCACION ENSENANZA PRE-PRIMARIA

Sistema de Evaluacion Estrategias evaluativas
Sistema deregularizacion | - 12 parte del analisis de los informes se

evalla con exposiciones en grupo. (EDR.5)

Sistema de Evaluacion Estrategias evaluativas
Sistema de| Primero deben asistir a los practicos,... Hay

regularizacion con | parciales donde se toman ejercicios de los
parciales y examen | practicos. Algunos elementos tedricos minimos
final En & examen final, no se toma nada de
préctica. Setoma toda teorfa. (E.DR.2)

con trabajo practico con

examen final ..la parte del disefio, se va evaluando a

medida que van presentado los distintos
aspectos. Por ejemplo, elaboran problemas,
marco tedrico, objetivos. Es una evaluacion
continua. Cuando hay algo que ajustar,
vuelven, generalmente sobre algunos temes
(EDR.5)

La forma de evaluar, es mediante un parcial
escrito o trabajos practicos y la evaluacion
final, una vez que se ha regularizado la materia,
seva a un tribunal, se saca bolillay la nota se
encuentra en la tradicional escala de 1 al 10.
(E.DR.1)

La materia se regulariza presentando los
sucesivos informes del disefio. Los distintos
aspectos del disefio... (E.DR.5)

Autocritica.

Autocritica

Aqui hay una desconexion gigante, porque; por un lado, en el préctico se
hace el ejercicio, en los parciales se examinan los gjercicios y en € final,
se examina lo tedrico. Osea, todo desmembrado. Uno debe saber que
cuando va rendir al final no se le va a pedir las férmulas, no sele va ha
pedir cémo hacer los eiercicios. Se le va a pedir cuestiones tedricas.

La parte de los niveles de medicion que tanto les cuesta. Es una de
corregir, y volver; corregir y volver. Pienso que algo queda (E.DR.5).

Evaluacion

ENSENANZA DIFERENCIADA

Sistema de Evaluacion Estrategias Evaluativas

Sistema de promocién
sin examen final

El sistema esla evaluadén
continua y auto-
evaluacion. Ello a la vez
que van informando los
resultados que  van
obteniendo. Se  van
evaluando como van
avanzando. No es una
evaluacion clésica. En e
sentido que uno les pone
nota de lo que estan
haciendo. Sino es més bien
es una autoevalucion para
ir viendo como esos

Para |a evaluacion continua, ellos van presentando
los borradores hasta llegar al informefinal. De cada
una de las etapas del proceso de investigacion. Y
antes hay una evaluacion de la experiencia, es dedr,
acerca delo que le da el curso, de lo queledan los
docentes, de como se sintieron. Hay otro tipo de
evaluacion, que no seria la netamente de contenido.
(E.DR.3).

... en el coloquio se hace una reflexion de todo lo que
ellos adquieran. (...) El trabajo culmina con la
defensa del proyecto, integrando los contenidos de la
asignatura, en un coloquio oral, individual. (E.DR.3)

El verdadero aprendizaje esta en que ellos puedan
implementar la experiencia de investigacion y, por
eso, la evaluacion mas importante es la final.
(E.DR.3)

resultados van  bien
encaminados. (E.DR.3)

Autocritica
Hace algunos afios intentamos una evaluacién parcial con un cuestionario, pero en
realidad tiene su pro y contra. Su pro es que vas testeando las adquisiciones, su

Gréfico 8.30.: Frasssiludrativasdelosdocentesformadoresdela UNSL-FCH sobrela evaluacén empleada
en d desarrallo dela propuesta formativa.

En Ensefianza Pre-primaria se adoptalamismamodaidad que en Cienciasde la Educacion
pero, adiferencia de lamisma, se emplean otras estrategias evauativas, por gemplo, € estudio
de las diversas perspectivas tedricas acerca de la investigacion, se valora en forma grupd; la
elaboracion ddl disefio se hace mediante la presentacion de uninformeescritoy; d find, segpda
alacdéscaevauacion ord-individua.

Al redizar unamiradacritica delainstrumentacién delos s stemas de eval uacion empleados, 10s
reponsables dd dictado de lals asignaturals metodolOgicals, apelan a tres aspectos
absolutamente distintos. Losformadores de Ciencias de la Educaci én admiten que suformade
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evduar estimulaladisociacion entre lateoriay la préctica, porque dichos conocimientos son
val orados en espacios diferentes, puesto que |os conoci mientos précti cos son examinedosdurante
el desarrallo de la asignatura y los aspectos tedricos a fina de la misma. Los profesores de
Ensefianza Diferenciada afirman quelas eval uaciones par cial es producen un efecto paradojd;
por un lado, permiten obtener informaciones relativas a los aprendizges logrados durante €
proceso, pero por € otro, lesrestatiempo paradesarrollar adecuadamentelapraxisinvesigaiva
y; por ultimo, ladocentede Ensefianza Pre-primaria consideraque ciertos contenidos, como
por g emplo los niveles de medicion, requieren una continuarevis on hastaresolver los problemas
gue entrafian su aprendizaje.

Los recursos didacticos duden a un conjunto de medios técnicos y materiales que soportan,
facilitan o Srven deinsumos paralaensefianzay d aorendizge

ENSENANZA PRE-PRIMARIA

Tipos de recursos

Bibliografia

Es extensa y de todo tipo. Fotocopias, textos, articulos de revistas, etc. Con eso se
arma una carpeta y se pone a disposicion de los chicos. (E.DR.5)

CIENCIAS DE LA EDUCACION

ENSENANZA DIFERENCIADA

Tipos de recursos

Tipos de recursos

Bibliografia.

En resumen, a nivel
general, ellostienen
bibliografia general,
que ellos pueden
consultar, y tienen
una bibliografia
especifica, son
documentos de
informacién que
fueron elaborados
bésicamente en esta
materia. (E.DR.1)

Recursos informéticos.

El afo pasado, que estaba con un ayudante, lo trajinosa
la oficina y le mostramos que todas las pruebas de
hipétesis se podian trabajar en computacion. Bueno, le
mostramos como entrar los datos, etc. Y por qué lo
hicimos, por dos motivos; primero, porque ellos no tienen
que salir especialistas en estadistica. (...) Ellos no lo
necesitan saber. Pero ellos si tienen que saber, es poder
pedirle al especialista lo que quieren. Todo el proceso
que esta en el medio, que es la operatoria para llegar al

resultado no necesitan conocerla. (E.DR.1)

Bibliografia.

Se utilizan muchos
documentos y
fotocopias de textos.
(E.DR.3)

Recursos | nforméticos.

Hemos ofrecido el uso de la computadora e Internet,
cuando ellos estan en la blsqueda del material para
configurar el marco tedrico. Es ahi donde lo utilizan méas.
(E.DR.3)

Autocritica

Eso puede ser una falencia, la falta de lectura directa de los autores. Esa esuna
autocritica que podemos hacer. Pero hemos sacrificado eso por el tiempo y
trabajamos con lo documental, con |a fotocopia, que a mi particularmente mucho

no me gusta. Yo creo que el alumno debe trabajar con los autores, intarpreiando,
viendo cudl es la postura. Mas de lo que uno como docente puede dar como
interpretacion. Pero bueno, son los recursos que tenemos dadas las
circunstancias. Tenemos muchas dificultades de tiempo. (E.DR.3)

Autocritica.

Labibliografia real, son fichas muy viejas, se podrian mejorar. Hay unos médlics
que hicieron, esos me parecen bastante bien hechos. (E.DR.2)

Hay una bibliografia formal y otra real. La bibliografia formal, en alglin aspecto
es actualizada; en otros inentendible; por ejemplo, ponen a Samaja, pero los
chicos no entienden a Samaja. Hay una extension de bibliografia que se pone,
pero es como si. Esto en realidad es una forma de demostracion de poder,
porque el alumno entiende que ademas de lo que el docente sabe, ha lefdo toda
la bibliografia que proponen. La bibliografia real, son fichas, documentos, ...
(EDR.2)

Es necesario incluir mas investigaciones relacionadas con educacién especial.
Ellas tienen poco contacto con ese tipo de investigaciones (E.DR.4)

Gréfico 8.31.: Frasssiludrativasdelosdoomtesformadoresdela UNSL-FCH con respetoalosrecur sosdidadtioos
empleadosen d desarrdlodelapropuesaformativa

Como sepuede advertir en d grafico, losformadores hacen referenciaa empleo debibliografiay
recursosinforméticos (recursos didacticos) y ademés, efectlian al gunas observaciones criticasen
torno alos mismos.

En cuanto a la bibliografia empleada, los profesores de Ensefianza Diferenciada y Pre-
primaria auden vagamente alos diferentesti pos de textos que emplean (documentos de catedra,
libros). En cambio, los profesores de Ciencias de la Educaci on establecen mayores precisones
acerca del tema En este sentido, indican que en su programa de estudio plantean una
bibliografia general, compuesta por libros de estadistica, de metodologia que estan en la
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biblioteca de la Universidad vy, otra bibliografia especifica, discriminada por tema y
conformada por documentos de informacion e aborados por |os docentes del area.

Estos profesores emplean los recursos informaticos para concretar objetivos puntuales'y

acotados, como por gemplo, identificar cudles sony como funcionan |os pagquetes estadisticosen
Cienciasdela Educaciény, eventudmente, utilizan Internet paradlaborar € marco tedrico deun
trabgo de investigacion en Ensefianza Diferenciada. Se advierte que no hay un empleo

sistematico de esta herramienta de tanta importancia para la Investigacion Educativa.

Andizando las criticas con relacion alos recursos didacticos que emplean, aprecia que:

Los formadores de Ciencias de la Educaci6n condgderan quelabibliografiagenerd sugeridaen
el programa esta actudizada, pero es incompresible para sus dumnos (la bibliografia formal)
porque contiene un sistema de simbologias diferentesalasutilizadosen el curso (EDR.1)y
ademés, son muy complejos, puesto que estan planteados para matematicos (E.DR.2). En
cambio, lasfichas o documentos de cétedra son accesibles (estén bien hechosy normalizan el
lenguaje), pero algunos de estos textos son obsoletos. Asimismo, |os recursosinforméaticos son
insuficientes para gpoyar una formacion integra.

Las docentes de Enseflanza Diferenciada, por su parte, emplean pocas publicaciones o
informes de investigaciones relacionadas con la educacion especid y, ademés, no utilizan los
textos clésicos delaMetodologiade lalnvestigacion (esuna falencia, lalectura directa delos
autores), Sino que gpelan a otros autores que los interpretan.

8.7.5.Opiniones acerca de los resultados obtenidos

En torno alos resultados, se andizan las opiniones sobre | os efectos subjetivos que generala
propuesta formativa y |os tipos de competencias adquiridas.

8.7.5.1.0piniones acerca de los efectos subjetivos de los programas

En edta categoria, se incluyen aguellas respuestas vinculadas a las opiniones con relacion a
impacto que genera la experiencia sobre € deseo por profundizar en este areade estudio y, las
posibles aplicaci ones de los conoci mientos aprendidos anuevas Situaci ones que pueden surgir en
e futuro.
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CIENCIAS DE LA EDUCACION
No, para nada. No les gusta. Estan muy volcadas a las
humanisticas y que le vengan a meter matematica, nimerce
yvcuentas nolesausta (F DR2)

ENSENANZA DIFERENCIADA.
No, creo que no, aunque no quiero ser taxativa, pero por
ahi he sentido comentarios. Ellas dicen: “no meinteresala
investigacion y no meva a interesar nunca” . (E.DR.4)

ENSENANZA PRE-PRIMARIA

...algunos si, otros no. La mayoria les cuesta rendir la
materia. Vosles preguntés: “ ¢te gusté la materia?” . Elloste
dicen, “no nos gusté” . Luego, si les volvés a preguntar:
“ ¢por qué no les gust6?” . Y ellos dicen “ y... no porque a
nosotros nos gusta o especifico” ; y si les preguntas“ ¢qué
eslo especifico?” ; y elloste dicen “ |o especifico eslecto-
escritura, es literatura infantil” . Te lo dicen después que
han rendido. (E.DR.5)

Deseos por ampliar el
conocimiento acerca delal
Metodologia de la

ENSENANZA DIFERENCIADA
Lo valioso esta en generarle lainquietud. O sea, que ellos
tengan esa curiosidad sobre esto nuevo y de algiin modo
despertarles las ganas, para que més adelante puedan
hacer investigacion, o comiencen. (...) Pero sélo el hecho
de generar la inquietud y el entusiasmo. Yo creo que nos
damos por muy satisfechos y lo hemos logrado. (E.DR.3)

7

Investigacion

==

EFECTOS BE LA
PROPUESTA

ENSENANZA PRE-PRIMARIA

... algunos si, otros no. Yo pienso que la gente que se
engancha. Por ejemplo, el afio pasado se enganché un
grupo con € tema de las bibliotecas. Ellos estaban aca
todos los dias. Ellos estaban muy preocupados. Ellos
querian armar una biblioteca infantil. Este afio, también
pasd con un grupo que estudio la influencia de la television
en el nifio. Vos o ves, van a Internet, se preocupan... Esos
gruposalo mejor si seenganchany leven la utilidad. Pero
son contados. (E.DR.5)

FORNATIVA

CIENCIAS DE LA EDUCACION
De los contenidos de método dos, muy dificil, nunca vi una
aplicacion. (E.DR.2)

ENSENANZA DIFERENCIADA

No, yo creo que no. Porque creo que no les interesa este
area de conocimiento. Ellas estan méas preocupadas por el
area clinica y pedagégica. Entonces, la investigacion estd
relegada. La inmediatez de la préactica hace que no

empleen estos conocimientos “ queda como una materia
méas de su carrera’, pero una vez que termina, termina.
(E.DR.4)

\

-

Transferencia delos
conocimientos

CIENCIAS DE LA EDUCACION.

De los contenidos de método uno, puede aplicarse en el
caso de descriptiva. S, por gjemplo promedio. (E.DR.2)

I

metodol dgi cos a pr actica:

ENSENANZA PRE-PRIMARIA
No, nunca. Como te dije antes, como se ha venido dando
hasta ahora, lo aprendido queda ahi. Y esto no me sirve
paralapréctica. (...) lo que yo te quiero decir es que, creo
que esto no lo llevan a la préctica. Yo creo que lo que uno
le da en estos momentos, no le sirve de mucho. (E.DR.5)

Alomejor e puede servir en un encuentro cientifico, para
comprender algunos de los articulos que se presentan en
alguna investigacion. (E.DR.5)

... las técnicas de recol eccién de informacién. Por gjenpda
la observacion que ellos pueden hacer con los chicos. Los
datos que pueden obtener por medio de la entrevista con el
papéa. Esetipo de cosas. (E.DR.5)

ediicativas

ENSENANZA DIFERENCIADA

... han habido casos puntuales que conocemos. Que vemos
que siguen con e entusiasmo. Pero son casos puntuales.
(F DR 3\

Gréfico 8.31.:Frasesilustrativas de los docentes formadores dela UNSL -FCH sobrelos
efectos de la propuesta for mativa.

El gréfico proporciona un conjunto de informaciones interesantes:

En cuanto alas condderaciones redlizadas en torno alos efectos que producen las experiencias
educativas sobre la necesidad de ampliar los conocimientos de este campo de estudio, los
formadores gportan tres tipos de respuestas diferentes; dlas son:

Losde Cienciasdela Educacion consideran que no han logrado estimular € deseo por conocer
uN POco Mas, porque sus a umnos mantienen unaactitud adversa hacial os aspectos cuantitativos
de la Metodologia de la Investigacion.

Pedro Gregorio Enriquez, 2002

282



Consideraciones introductorias

L asresponsabl es de Ensefianza Difer enciada discrepan entre si. Unadocente consderaquela
propuesta formativa no logra provocar € deseo en sus dumnos, porque la Metodologia de la
Investigacion no condtituye un &rea de interés; la otra en cambio, supone gue la experiencia
educativa generainquietud, entusasmo y curiosidad para conocer y redizar investigaciones.

Laprofesorade Ensefianza Pre-primaria es menos contundente en sus gpreciaciones Lamisma
entiende que la propuesta formativa provoca distintos tipos de efectos. A la mayoria de los
alumnos no les despierta su deseo por saber un poco Més, porque consderan quelaasignatura
no les proporciona los conocimientos especificos paratrabgar end Nive Inicid; en cambio, un
pequefio nimero de dumnaos|ogran comprender lautilidad queles aportay siguen profundizando
en su estudio.

En lo referido a las opiniones acerca de las posibilidades de transferir los conocimientos
abordados en estals asignaturals, |os formadores aportan tres tipos de eval uaciones diferentes.

L os docentes de Ciencias de la Educaci 6n consideran quelos contenidos de M etodologiadela
Investigacion | (estadistica descriptiva) son més trandferibles ala practica docente quelosdela
Metodologia de la Investigacion |l (estadistica inferencid).

Las formadoras de Ensefianza Diferenciada suponen que la falta de interés en este &reg, la
inmediatez de la practica, etc., obstaculizan la aplicacion de los conocimientos aprendidos a
trabgj o cotidiano. Lasinvestigaciones desarrolladas por docentes son excepciondes, lasmismas
se producen sdlo cuando un profesor gracias asu iniciativa persona decideredlizar un proyecto
de esta naturaleza.

Laprofesorade Pre-primaria cree que susaumnos no redizan investigaciones sobre su practica
educetivay los conoci mientos aprendidos en esta area, eventuadmente, lessirven paragpropiarse
delas producciones cientificas (lectura de articul os, asistenciaa congresos) o utilizar lastécnicas
de recoleccion deinformaci dn (observacion, entrevista, €c.), COMO uNn recurso paraenriquecer su
trabgjo cotidiano.

8.7.4.1.0piniones acerca de las competencias investigativas adquiridas

En egte punto, se incluyen las condderaciones en torno a aquellas capacidades construidas o
recongruidas durante la formacion inicid que permiten identificar y solucionar problemas
rel acionados con la congtruccion sistemética de |os conocimientos.

Los docentes formadores aduden a competencias investigativas de disintos niveles de
abstraccion; por un lado, las de caracter especifico, es decir, aguel las capacidades pararesolver
Stuaciones probleméti cas particulares vinculadas alaredizacion de unainvestigadon. Lasmismas
pueden ser de naturaeza tedrica, como es identificar los diversos modelos, o de naturaeza
insrumental, como es eaborar una técnica de recoleccidn de datos 0 comunicar |o investigado.
Por d otrolado, las de carécter genérico, o sea, aque | as capacidades gue engloban en Sl mismas
las diversas competencias especificas. Por gemplo, gecutar una investigacion (competencia
genérica) requiere recoger y Sistematizar datos (competencias especificas).

En torno a las competencias investigativas especificas, los docentes de las tres carreras
congderan que sus dumnaes, con mayor o menor dificultad pueden identificar los diversos
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modelos tedricos que se producen en d campo de la Investigacion Educativa y, con €

asesoramiento de un especidista en d &ea, pueden elaborar diversos instrumentos de
recoleccion deinformaciony sistemati zar 10s datos que recogen. Pero suponen que no estan
calificados, ni para elaborar un informe ni para comunicar la investigacion realizada,
debido a que no tienen una sdlida formacion, alo sumo conocen agunos aspectos superfidales
sobre dichos temas.

ENSENANZA PREFRIMARIA
Eso les cost6 horrores Tal vez S, porque se enfatizd mucho.
Se le dieron digtintos tipos de informes, desde distintos
paradi gmes Pero, les costé mucho. (E.DR.5) /

CIENCIASDE LA EDUCACION
Como diferenda muv aruesa. vo dirfasl. (EDR.1)

ENSENANZA DIFERENCIADA
... etén calificadas para identificar ... tienen un acercamiento
importante. (EDRA4)

CIENCIASDE LA EDUCACION
Yo te dirfa que 5. Ver qué cosa va, de acuerdo al problema,
de acuerdo a lo que sea d objeivo, yo aeo que §. Pero
ahora, s vos me preguntés, ¢Jo pueden disefiar bien?, esotra
cosa. Yo creo que saben por doénde ir, pero eso hay que ir
afinandolo. (EDR.1)

ENSENANZA DIFERENCIADA
Yo creo que si. No les va a ser fadil, necesitan la ayuda de
al guien.(EDR4)

ENSENANZA PRE-PRIMARIA
Y puede s=r, § a lo mgor se proponen. No va a edar
totalmante bien, pero a lo mgor, hay cosas que no apuntan a
lo que vos querés preguntar, o lo que querés observar. O sea,
dlos lo hacer, o a lo mgor lo intentan. Lo que te

auiero dedir esaue eso hav aue perfeccionarlo. (EDR.5)

CIENCIASDE LA EDUCACION
Desdelo cuanti s, desdelo cuali no. (EDR.1)

ENSENANZA DIFERENCIADA
9, perodigo lo migTo que artes, con ayuda. (EDR.3)

ENSENANZA PREFPRIMARIA
Muypooo deanallssdecbtosselescbrrwpooo Sleda
nada més algunas generales de egtadidica
descriptiva y; con réa:lon al andlisis cualitativo, les hago
recoger algunos datos acerca de algin tema que a dlos les
inerese y daborar algunas categorias Y ahi y punto.

ENSENANZA DIFERENCIADA.

Un poco. No digo que no. Alo mgior con la ayuda de un
profesional 5. Creo que solas no van ha poder. (EDR.4)

... probablemente necesiten una sUpervisSon, una ayuda,
gjo... nos pasa atodos (E.DR.5)

ENSENANZA PREFPRIMARIA
Quizas con la colaboracion de alguien. Pero solos a |
mgor lo intentan, pero como para presentar un disefio
solasy bien hecho, me parece dificil. (EDR.5)

Ejecutar un proyecto de

Identificar modelosde
investigacion

Elaborar instrumentos
derecoleccion

ENSENANZA DIFERENCIADA
No. (EDR4)

Sistematizar
informaciones

ENSENANZA PRE-PRIMARIA
No, no han realizado informes en m nateria. Ellos
llegan a saber que un informe deinvestigacion tieneuna
estructura y que varia en cada uno de los paradigmes
es més creativo, pero no han reali zado informes Pero
alo largo de su formecion, creo que en Deteccion de
Defidendas, seguramente han visto un caso y han
tenido que hacer uninforme. (E.DR.5)

Elaborar informesde
investigacion

CIENCIAS DE LA EDUCACION.

No, induso, nosotros no hemos hecho esa eqoeriencia
con los estudiantes. De que hagan un trabagjito como
para comunicar. Por genplo, la samana pasada estuve
en un congreso de antropologia y, habia una comision
de estudiantes. Los chicos hacen. No sé cudles seran
las condiciones inditucionales, de las cétedras o

asignaturas, pero los chicos salen a hacer trabsjo de
canpo, enlosbarrios Y lindostrabajos. (EDR.1)

ENSENANZA DIFERENCIADA
No. (E.DR.3)

Comunicar la
investigacion

ENSENANZA PRE-PRIMARIA
No, en la materia no lo hidmos, pero fijate vos Uno
subegtima a los alunnos Hoy vino la chiquita que
vaxjecafe(isur\aalumﬁdeaacarraa) y medijo
eda mafiana vamos a presantar un trabajo en una
jornadadeinicial. (EDR5)

CiendasdelaEducacion
No. No estan calificados Yo lo veo en los alunmos
de tesis de licendatura y te das cuenta que les
cuesa un nonton, hasta para redactar un objetivo,
les cuesta un Montdn ddimitar un tema. (EDR.1)

Disefiar proyectos de

investigacion

CIENCIASDE LA EDUCACION.
No, no estan habilitados Me parece que no se les
proporciona una formacion especificay, sobretodo,
en este plan que tiene muchos defectos (EDR.1)

ENSENANZA DIFERENCIADA.
Me parece que no salen con los conodimientos
necesarios para que puedan hacer investigacion.
(E.DR4)

investigacion

ENSENANZA PRE-FRIMARIA.
Yo creo que con o que s les ofrece ahora, dlosno
ven los conodimientos metodoldgicos aplicados a
su practica Nunca fueron a un Jardin a hacer
invesigacion (EDR.5)

Gréfico 8.32.: Frasesilustrativas de los docentes formadores de la UNSL-FCH sobre las competencias adquiridas como resultado
de la propuesta formativa.
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