Consideraciones introductorias

En cuanto a las competencias investigativas genéricas; por un lado, los docentes de
Enseflianza Diferenciaday Pre-primaria entienden con mucho recaudo que, con lasupervison
0 la colaboracion de un especidista en este area, sus aumnos podrian efectuar dgunos
acercamientos a un disefio de investigacion. En cambio, sus pares de Ciencias de la
Educacion, consideran que sus estudiantes no fueron preparados pararedizar etatareay los
déficits puestos de manifiesto en ladaboracion de tesis de licenciatura, condtituye la pruebamés
elocuente. Por € otro lado, los formadores de las tres carreras consideran que sus aumnos no
edtan calificados para gjecutar proyectos de investigacion, porque no se les ofrece una
formacion especifica, ni las experiencias pararedizar un trabgjo de esta naturaleza.

8.7.5.Propuestas

En este gpartado se recogen las propuestas que redizan |os docentes formadores, las mismas se
ordenan en funcion de las carreras alas que pertenecen.

8.7.5.1.Propuestas para Ciencias de la Educacion
Propuestas para € plan de estudio

1) Mantener € crédito horario (240 hs.) indicado en d plan 17/78. Dicho crédito debe
digtribuirse en unaasignaturaanua o, alo sumo, en dos asgnaturas cuatrimestraes. El o
los egpacio/s debe/n proporcionar un acercamiento globa e introductorio a las
problemédticas que aborda la Metodologia de la Investigacion y, asmismo, tiene que
ayudar a entender € sentido que implica producir Ssteméticamente conocimientos
rel acionados con la redlidad educativa.

2) Condruir un plan de estudio bien aticulado que no requiera un sistema de
correlatividades formales. En este marco, los contenidos deben estar bien
diagramados, |os mismos deben evolucionar de forma espiralada, detal modo que
un alumno no deba aprobar una materia superior, sin que antes haya aprendido los
contenidos previos que realmente necesitan (E.DR.2).

3) Crear un espacio curricular denominado proyecto o gje integrador conformado por
docentes de diversas disciplinas y coordinado por |os profesores de Metodologiade la
Investigacion. En este marco se deben iniciar alos estudiantes en laredizacion defuertes
y ampliaslineas deinvestigacion, establ ecer relaciones entre losaumnosy losintegrantes
de los proyectos de investigacion desarrollados en la Universdad y, promover €
conocimiento de los condicionantes académicosy burocréticos que supone @ desarrollo
de un proyecto de investigacion en € marco de unaingitucion.

4) Crear un plan de estudio que permita establecer relaciones sustantivas entre la
Metodologia de la Investigacion con la Epistemologia, puesto que ésta les
proporcionaria una formacion generd acerca de las distintas maneras de conocer y
recortar un objeto de estudio (E.DR.1); con laPsicologia General, debido aque en
dichaasgnaturase abordael estudio delosdisefios experimentales, conlaHistoriadela
Educacion, porque en la misma se pueden emplear las investigaciones socio-
bibliométricas.
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Ta como |lo destaca un docente de esta carrera, en cada &rea de conocimiento se puedenincluir
las distintas concepci ones metodol 6gi cas deinvestigacion, distintos abordgjes. Ademas, que cada
docente ha tenido su propia practica investigativa en un proyecto, eso enriqueceriala préctica
docente. El tema es buscar las conexiones (E.DR.2).

Sugerencias para la propuesta formativa

1) En cuanto a los objetivos, se plantea la necesidad de lograr una formacion que
proporcione unavision genera y no dogmaética de las diversas perspectivas que nutren a
la Metodologia de la Investigacion y, brindar las herramientas conceptuaes e
instrumental es para que | os futuros docentes puedan andizar y resolver los problemasde
la préctica cotidiana mediante la redlizacion de unaiinvestigacion.

2) En lo que respecta alos contenidos, serecomiendad estudio: de cuestionesfilosificas-
epistemoldgicas, tades como paradigmas y modelos de investigacion, filosofia de la
ciencia, ética’y compromiso del investigador; de aspectos metodoldgicas relativos d
proceso de investigacion y; algunos temas vinculados alas operaciones e ementales, los
criterios, las interpretaciones y  mangjo de |os paquetes estadisticos.

3) En lo relativo a las estrategias de ensefianza, de gprendizgie y de evaluacion, se
proponen las siguientes recomendaciones:

a) Contextudizar la estaditica con g emplos que tengan que ver con € ambito
educativo (E.DR.2).

b) Redizar trabgosdeinvestigacion en virtud delos cud eslos dumnos puedan
definir un problema, hacer un marco tedricoy Sstematizar losdatos. (...). Al
terminar, deben salir con algun resultado, deben cerrar, d menos una parte
de laexperiencia (E.DR.2).

c) Generar espacios educativos donde los adumnos puedan emplear
sstematicamente los recursos informéticos, en este sentido, se propone
ensefiar todo |o concerniente d mangjo de los paquetes estadigticos.

4) Enloreativo alosaspectosorganizativos, seaconsgaconvertir a areadeinvestigacion
en un espacio de asesoramiento, en virtud del cud, los docentes de Metodologiadela
Investigacidn tendrian que promover nuevos trabgos de investigacion y; orientar los
trabg os de los dumnos ya existentes (generados por propiainiciativao como partedela
formacidn de los otros espacios curriculares). El docente deberia proporcionar agunas
informaciones acerca de las opciones metodoldgicas, en funcion delanauradezadelos
problemas de investigacion. En este marco, € metoddlogo no diria lo que hay que
hacer, sino que en funcién del problema real, habria que ver si esta bien definido,
cual es son |os elementos queintervienen en este problema, cdmo se puede abordar,
como lo quieren abordar, qué les gustaria saber, como llegarian. Los asesores les
deberian ir brindando materiales (E.DR.2).

8.7.5.2.Propuestas para Ensenanza Diferenciada
Propuestas para € plan de estudio
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1) Incrementar €l tiempo asignado alaformacion, aumentando € crédito horario (a menos
90 horas) 0 sumando una asignatura més alaya existente.

2) Promover un trabajo interdisciplinario entre la Metodologia de la Investigacion y
Logopedia, Didécticay Deteccion de los Problemas de Aprendizgjes.

3) Ubicar estas asignaturasen segundo afio y continuarlasen tercer afio, porque esan
muy pegadas a la insercion en € ambito laboral de las alumnas (E.DR.3).

Sugerencias para la propuesta for mativa

1) En lo relativo a los objetivos, se marca la necesidad de formar docentes que puedan
conocer y aprender la Metodologia de la Investigacion, para luego usarla como un
ingrumento para el desarrollo de su préctica (E.DR.4).

2) En cuanto a los contenidos, se recomienda e estudio: de cuestiones
epistemol bgicas, tales como los paradigmas de inter pretacion y los modelos de
Investigacién Educativa; de aspectos metodolégicas vinculados al disefio y
gecucion de un proyecto de investigacion. y; de temas referidos a la
investigacion de la Educacion Especial.

3) Con referencia a las edrategias de ensefianza, de aprendizge y de evaluacion se
recomienda

a) Continuar con € disefio y gecuciéon de un trabajo de investigacion,
porgue en & mismo Se ponen en juego |os conceptos tedricos aprendidos.

b) Generar espacios educativos donde los alumnos e investigadores
interactUen entre si. Esta experiencia permitird hacer conocer lostrabgjos
de investigacion que se estan haciendo en la Universidad.

¢) Buscar un nuevo espaciofisico quefavorezcalaredizaciondeuntaller de
investigacion. El mismo debe contar con afiches, pizarras, computadoras,
paquetes estadisticos, Internet, etc.

d) Continuar con lasevaluaciones permanentesdurante el proceso formaivo.

€) Revisar los logros obtenidos en términos de aprendizajes reales y
analizar las dificultades producidas durante el desarrollo del curso
(E.DR.J4).

8.7.5.3. Propuestas para Ensenanza Pre-primaria
Propuesta para € plan de estudio

1) Incrementar la cantidad de tiempo. Incluir dos asgnaturas cuarimedraes, en la
primera, se deben estudiar cuestiones generaesy tedricasy; en lasegunda, setiene que
desarrollar una experiencia de investigacion.

2) Ubicar esta asignatura al final dela carrera, porquelos alumnosya cuentan con un
bagaje de conocimientos previos (E.DR.3) que facilita su estudio.

3) Promover larelacion interdisciplinaria entre laMetodologia de lalnvestigacion con la
Psicologia Evolutiva, la Teoriadd Aprendizgje, la Didécticay la Epistemologia
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Sugerencias para la propuesta for mativa

1) En lo referido a los objetivos, se propone que los programas de formacion estén
destinados a brindar 1os fundamentos tedricos para que puedan identificar los distintos
modos de estudiar los fendmenos educativos y, 1os eementos para que se empleela
Investigacion Educativa como medio para reflexionar, andizar y mgorar la préctica
docente.

2) Con referenciaalos contenidos, se aconsgaestudiar los paradigmas deinterpretacion y
losmodos de operar en € campo delalnvestigacion Educativa (e positivista,  criticoy
e interpretativo), enfatizando los abordges cuditativos y etnogréficos, € proceso de
investigacion, los tipos de instrumentos de recoleccion de datos y, la Investigacion
Educativay d Nive Inicid.

3) Enlo rddivo alas estrategias de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion, se
propone:

a) Redizar registros de Stuaciones educativas que se producen en d Nivd Inicid
(trabajo de campo).
b) Redizar trabajos en forma grupal.

8.7.6.Conclusiones del Apartado

Haciendo una recapitulacion de lo expuesto hasta aquii, se puede advertir que los docentes en
formacion consderan que:

a)

b)

Una buena formacion en d campo de la Investigacion Educativa les permitiria
producir conocimientos con relacion d ambito donde estén desarrollando su préctica,
adquirir y mantener una actitud critica frente a sus acciones pedagégicas y las
politicas educativas generadas por € Estado y, proponer lineas de accion acordesa
au redidad. Sn embargo, advierten que los docentes no poseen los saberes
necesarios paradesarrollar un trabgjo de estanaturaeza. Lasescuelas no tienenuna
cultura, ni un clima, ni una estructura organizativa que promuevay mantenga esta
nueva funcion. Asmismo, € Estado no les gporta los recursos econdmicos para
promover unatarea destinada a la indagacion sstemética de la redidad escolar.
Los componentes que estructuran los planes de estudio han merecido ditintas
vaoraciones. Adl, las 240 horas fijadas en Ciencias de la Educacién, son
razonables para lograr una buena formacion metodoldgica pero, etén md
gprovechadas. Contrariamente, las 60 y 90 horas asignadas a Ensefianza
Diferenciada y Pre-primaria respectivamente, son insuficientes para estudiar
profundamente la bibliografiay disefiar o desarrollar una préctica investigetiva. La
ubicacion de la asignatura (3er afio) en Ensefianza Pre-primaria es adecuada,
porque los aumnos aprovechan los saberes aprendidos en los otros campos
disciplinares, en cambio, en Cienciasdela Educaciény Ensefianza Diferenciada
estan ma Stuadas. En € primer caso, porque se dicta en los primeros afios de la
carreray los aumnos no cuentan con |0s conoci mientos tedricos basi cos necesarios
para establecer conexiones sustantivas con 1o metodoldgico En € segundo caso,
porque se dicta d find, conjuntamente con la Residencia Docente y étales exige
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mayor esfuerzo y dedicacion.

c) H desarrollo de las propuestas formativas; plantea por un lado, agunas
coincidencias vinculadas alas intenciones pedagdgicas, yaguetodas|as experiencias
intentan gportar un conjunto de conocimientos que permitan alos futuros docentes
contar con los saberes basicos de este area de estudio. Pero por € otro lado,
presenta importantes diferencias vinculadas tanto a los tipos de conocimientos que
abordan (en Ciencias de la Educacion se estudian |os aspectos cuantitativosy las
otras dos carreras focdizan la formacion en € proceso investigativo) como ala
concepcion de teoriay practica que subyace en las estrategias de ensefianzay end
sstema de evauacion adoptado (en Ciencias de la Educacion y Pre-primaria se
determinan espacios diferenciales de teoria y practica; en cambio, en Ensefianza
Diferenciada, estos aspectos estan integrados).

d) Los efectos generados por la propuesta formativa han sido diferentes. Los de
Ciencias de la Educacion creen que no logran estimular € deseo de ampliar €
conocimiento sobre esta discipling, debido a la actitud adversa de los dumnos en
torno a los aspectos cuantitativos y la escasa utilidad préctica que tienen agunos
temas gprendidos. En cambio, los de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria
consideran que las experiencias educeativas producen impresiones diferenciaes, a
algunos les incrementa € deseo por conocer y a otros en cambio no les provoca
nada.

€) Lapropuesta formativa de las tres carreras ha permitido laadquisicion de ciertas
competencias investigativas, porque los dumnos con mayor o menor dificultad
pueden identificar diversos modelos tedricos y; con @ asesoramiento de un
especidida en @ area, pueden eaborar diversos insrumentos de recoleccion de
informacidn y sstematizar los datos que recogen y, en los casos particulares de
Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria pueden disefiar proyectos de
investigacion. Por d contrario, no loshacdificado paradaborar informes cientificos,
paracomunicar investigaciones o, parag ecutar proyectosdeinvestigacion; debidoa
gue no e les ofrece unaformacion especifica, ni las oportunidades para efectuar un
trabg 0 de estanaturaleza. , alo sumo conocen a gunos aspectos superficiales sobre
dichos temas.

L a perspectiva de |os docentes formadores recuperadas en este apartado, congtituye un gporte
valioso en lamedida que reflgjalas apreciacionesy 10s juicios que tienen estos docentes acerca
de su propia practica. Los gportes que redizan congtituyen la piedra angular de todo cambio,
porque las transformaciones mas efectivas se producen cuando surgen desde las propias
motivaciones de los sujetos que estan involucrados en € proceso formativo.

8.8. Andlisis comparativo de las valoraciones de los
programas de formacidén

En este apartado se contrasta el andisisentrelosdiversos documentos curriculares estudiados y
las va oraciones gportadas por 1os sujetos en torno d disefio, & desarrollo y € resultado de los
programas de formacién delastres carreras estudiadas. Paratal efectoy sabiendo que sereitaan
agunas informaciones, en primer lugar, se describen las caracterigticas de los documentos y
sujetos con los cudes se hatrabgjado; en segundo término, se comparan las valoraciones sobre
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los fundamentos tedricos; en tercer lugar, se andizan las evaluaciones en torno alos disefios; en
cuarto téermino, seexaminan losjuicios sobre e desarrollo delas propuestasy; en quinto lugar, se
revisan las opiniones acerca de |os resultados de la accidn formativa. Por Ultimo se establecen
algunas conclusiones de lo desarrollado en este punto.

8.8.1. Caracteristicas globales de los documentos y sujetos estudiados

Con d fin de andizar estructurdmente |os documentos curriculares, se seleccionan; por un lado,
tres planes de estudio, € de Ciencias de la Educacion aprobado en 1978, € de Ensefianza
Diferenciada aprobado en 1980y e de Ensefianza Pre-primaria aprobado en 1988; y por €
otro lado, cuatro programas de estudio, los de Metodologia de la Investigacion | y 11 del
profesorado de Ciencias de la Educacién aprobados en 1995 y 1999 respectivamente, € de
Iniciacion a la Metodologia de la Investigacion perteneciente a profesorado de Ensefianza
Diferenciada aprobado en 1999 y € de Investigacion Educacional del profesorado de
Ensefianza Pre-primaria aprobado en 1999.

Carreras P.C.E. P.E.D. P.E.P. Total
Categoria
Documentos Planes de Programas | Planes de Programas | Planes de Programas | Planes de Programas
estudiados estudio de estudio ] estudio de estudio | estudio de estudio | estudio de estudio
1 2 1 1 1 1 3 4
Sujetos estudiados Cuestionari | Entrevistas | Cuestionari | Entrevistas | Cuestionari | Entrevistas | Cuestionari | Entrevistas
0s 0s 0s 0s
t5 [ Vaon 1 1 1 1 2 2
%3 g Mujer 12 2 11 3 18 2 41 7
8% | Total 13 3 11 3 19 3 43 9
[a]
Varén 1 1 1 1
Mujer 8 2 10 3 9 3 27 8
Total 9 3 10 3 9 3 28 9
Varén 1 1
Mujer 1 2 1 4
Total 2 2 1 5

Tabla8.52.: Digribudon defrecuendiasdelos documentosy delossujetos sdeccionados en la evaluacion
efectuada en la FCH-UNS._.

Con € propésito de andizar |as voces de |os sujetos seleccionados, se aplicaron un total de 71
cuestionarios a 43 docentes en formacion (13 de Cienciasdela Educacion, 11 de Ensefianza
Diferenciada y los restantes de Ensefianza Pre-primaria) y, a28 docentesen gjercicio (9 de
Cienciasdela Educacién, 10 de Ensefianza Diferenciada y 9 de Ensefianza Pre-primaria).
Asmismo, se redizaron 23 entrevistas a 9 docentes en formacion (3 de Ciencias de la
Educacion, 3 de Ensefianza Diferenciada y los restantes de Ensefianza Pre-primaria), a9
docentes en gercicio (3 de Ciencias de la Educacion, 3 de Ensefianza Diferenciaday 3 de
Ensefianza Pre-primaria) y, a 5 docentes formadores pertenecientes a las tres carreras
estudiadas.

8.8.2. Consideraciones acerca de los fundamentos de los programas
de formacién

Losapartados8.4.2. y 8.5.2 respecto alos fundamentos delos programas de formacion, son los
referentes basicos sobre los cuades se asienta e andlis's comparativo de las vaoraciones que se
hace a continuacion.
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Carreras| Docentes en Docentes en Ejercicio | Docentes
Formacién Formadores
Categor ias PCE | PED [PEP | PCE |PED [ PEP
No aporta 11.62 | 11.55 | 11.50 -Producir conocimientos acerca de su préctica
Nada 175 [1.00 | 1.00 | -Transformar o modificar larealidad escolar.
S g - -Adaquirir y mantener una actitud de aerta, de
33 Reflexion 44,62 | 44.18 | 44.37 critica, de interrogacion.
Bgo 463 [500 |4.38 | -Adquirir unaactitud critica ante las politicas
E g Estudio 44.23 | 44.45 | 44.16 educativas definidas y perfiladas por € gobierno
SE Sistemético 456 |457 |4.60 | naciond.
Esun 44.46 | 44.91 | 44.16 El Estado exige investigar pero, no les aporta los
Derecho 4.75 |5.00 [4.67 | recursosecondmicosy financieros para promover
€ |Esuna 3331 | 22.26 |33.11 una tarea destinada a la indagacion sistemética de
‘® | Obligacién 3.71 [2.63 | 2.40 | laredidad escolar.
5 E [Noes 22.00 | 11.45 | 11.74
S L= su funcion 1.00 {111 | 1.50
5 No conocen 22,77 | 22.36 | 22.74
8|y |etema 343 |3.44 |367 o ,
o | £ No estan 2246 | 33.45 | 33.16 L os docentes no poseen los conoci mientos ni los
- G : saberes necesarios para desarrollar un trabajo de
g | & | motivados 3.67 [3.63 |3.25 . .
s |3 esta naturaeza y, ademés, no le hallan sentido a
o
G - esta labor.
g No cuentan con tiempo | 33.62 | 33.55 | 33.26
8 425 [344 |456 Las escuelas no tienen una cultura ni un clima
No cuentan con 33.77 | 3345 | 3321 (hay competencia e individualismo), ni una
@ | recursos 3.83 344 (320 | egructuraorganizativa (el docente esta recargado
© de trabgjo, no esta contenido por la institucion,
% €fC.) que promuevay mantenga esta nueva
= funcién.

Tabla8.53.: Consderadonesrealizadasen torno alardacén entrelnvesigacidn Educativay pradtica
dooentedelos programasdeformadién en Metodalogia dela I nvestigacion desarrdladosen la FCH-UNSL

Todos los sujetos consultados coinciden en sefidar que la Metodologia de la Investigacion
condtituye un conocimiento de suma utilidad para los docentes, porque les permite producir

conocimientos mediante lareflexion y € estudio sstemético delaredidad, |es ayudaa mantener
una actitud critica ante su précticay las paliticas educativas generadas por € Estado; asmismo,

les proporciona los eementos claves para transformar o mgorar laescuela. En este sentidlo, la
I nvestigacion Educativase convierte en € instrumento que ayudaarevisar criticamente laredided
educativa a fin de lograr cambios sugtantivos y a liberar a los profesores de un sstema de

educacion que niega la dignidad individua, devolviéndole dgin grado de auto-etimay

jerarquizando sujuicio profesiond (Hopkins, 1989). Ahorabien, paralograr que esto ocurra, es
necesario que laFormacidn Docente aporte los conocimientosy destrezas que permitan llevar a
cabo un proceso de indagacion sistematica (Marcelo, 1999).

La posbilidad de realizar investigaciones por parte de los docentes, es un aspecto
consderado en e Estatuto Docente gprobado en ladécadadel ‘60 y profundizado en laretorica
delaReforma Educativa Argentina producidaafinesdelos‘ 90. Lamismaes percibidapor todos
los sujetos estudiados como un derecho que puede enriquecer la préctica educativa. Sin
embargo, |os docentes en gjercicio como asi también los formadores, consideran que no pueden
gercer dicho derecho porque no cuentan con las condiciones persona es (sus conodmientos son
insuficientes, dgunos no estdn motivados), ingtitucionaes (no tienen tiempo, no hay unaestructura
organizativay relaciond quefacilite un trabgjo de esta naturaleza) y socio-politicas (6l Estado no
gporta |los recursos econdmicos y financieros). En consecuencia, resultara dificil lograr que €
maestro redlice investigaci ones porgue necesita de una formacion académicade cdidad, de una
disminucion en su carga docente, de un gpoyo econdmico e infraestructura que garantice un
apoyo efectivo de su tarea y de la poshilidad de implantar o aplicar los resultados de su
investigacion (Fernandez Rincon, 1993:22); pero, como |o sefidan lamayoria de |os docentes,
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estas condiciones no estén garantizadas.

Las condiciones de posibilidad de los profesores gparecen como un elemento de escasa
sgnificacion. LaReforma Educativa Argentinahaintentado cambiar algunos aspectos vinculados
esencidmente a la ensefianza de los contenidos pero, Sin afectar la estructura del puesto de
trabgjo. Las propuestas destinadas a que | os docentes investiguen su préctica, se han encontrado
con profesores que sufren los avatares de la criss socio-palitica'y econdmica, la reduccién

progresiva de su poder adquisitivo, la degerarquizacion de su trabgo, la emergencia de redes
burocréticas que entorpecen su labor; dedegitimando de este modo las poshbilidades que

maestro investigue. A ta punto sevivenciata problemética, que los docentes en formacién de
Ciencias de la Educacion y Pre-primaria, los docentes en gercicio de Ciencias de la

Educacion y los formadores consideran que @ derecho ainvestigar seesta convirtiendo enuna
obligacion, graciasaque € Estado impone unanuevafuncionintengficando e trabgo cotidiano,
premiando smbdlicamente la practica tanto voluntaria como excepciond y, desnaturdizando y
burocratizando € trabgjo investigativo.

Desde € punto de vigta de la Formacion Docente en Metodologia de la Investigacion, seria
recomendable incluir en los contenidos que se abordan en € proceso formativo, no solo los
fundamentos conceptuales y operativos de la Metodologia de Investigacion, Sno también las
condiciones en € cual se va adesarrollar € trabgo docente, para que dicha formacion no se
convierta en un espacio instrumental carente de sentido, Sno en un lugar que proporcione las
herramientas necesarias para que | os maestros puedan comprender € contexto socio-educaivoy
construir conocimientos que sirvan de sustento de sus précti cas pedagdgi cas. Desde esta Optica,
laformacion debe gportar €l ementos condtitutivos de ladisciplinay las condiciones en donde se
desarrollad trabajo docente, no sAlo como unanecesidad tedrica, Sino queesunaexigenciadela
préctica (Enriquez y Villazdn, 1995).

En otro orden de cosas, |os docentes en formacion, losformadoresy |os profesoresen gercicio
consderan que laMetodol ogiade lalnvestigacion es unadisciplinanecesaria parasu formacion,
porque dicho espacio: lesayudaatomar concienciade ser un sujeto generador de conocimientos
acercade su propiaredidad; les proporcionalas herramientas paragpropiarse criticamente delas
producciones einvestigaciones realizadas por otros; |es gportamecanismos paraconocer deatra
manera la redidad; les ayuda a reflexionar la practica y; les permite problematizar 1o que van
haciendo, cuestionando lo que asumen como natura, develando las suposiciones ocultas que
emergen del contexto socio-educativo Y, responsabilizandose de las consecuencias éticas y

politicas de sus acciones.
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Carreras | Docentes en Docentes en Docentes
Formacion Ejercicio Formadores
Categorias
PCE PED PEP PCE PED PEP
4.38 4.82 4.05 4.67 5.00 5.00 -Les ayuda a tomar conciencia de ser un sujeto
Necesidad generador de conocimiento de su propia realidad.
Formativa -Les proporciona las herramientas para saber
apropiarse de las investigaciones hechas por otros.
-Les aporta las herramientas para conocer y
transformar |a realidad.
Formacién 4.31 491 4.63 4.44 4.70 4.88 -Para algunos docentes la Metodologia de la
Didéctica Investigacion es igualmente importante que otros
@« | Formacion 4.23 382 [3.05 ]489 440 |4.50 especios curriculares.
§ General
£ | Formacion en 431 (436 [384 |450 (440 [500 |-PeractrosdocenteslaMetodologiadela
2 | Metodologia Investigacion es menos importante que otros espacios
£ curriculares.
Por 4.23 4.64 3.47 4.67 4.80 3.67
& | Obligacién -Consideran que sus estudiantes estén més
§ I nter és por 408 |464 (368 333 |457 (360 preocupados por aprobar que por aprender. No poseen
5 | Conocer expectativas claras ni conocimientos previos
= | Interés por Hacer 423 | 460 |[358 |367 [444 [320 | especificosy, ademés, este espacio lesimporta poco.

Tabla 8.54.: Condderadones efectuadas acer ca dela formacion en Metodologia dela I nvestigacon
desarrdladasen laFCH-UNSL

Al comparar laimportancia delaMetodologiade lalnvestigacion con las otras asignaturas, las
opiniones no son unanimes. Los docentes en gercicio y los docentes en formacion de Ciencias
de la Educacién, sumados a los formadores de Pre-primaria, consderan que todas las
disciplinastienen lamismarel evancia, porque |os profesional es de la educaci dn necesitan tener
unaformeacion generd acercadelasdiversasareasdd conocimiento 'y opinan quelaMetodologia
de laInvestigacion en particular les aporta elementos para comprender su practica, responder a
agunas exigencias inditucionades, conocer en profundidad a los sujetos con los cuaes estén
trabajando, entre otras.

En cambio, una formadora de Ensefianza Diferenciada y sus alumnos, sumados a los
estudiantes de Pre-primaria, indican que estadisciplinaes menosimportante quelasasgnaturas
vinculadas a la Pedagogia y ala Didéactica, porque la Metodologia de la Investigacion no les
proporciona los saberes vinculados d trabgo con los nifios, d perfil profesond y d titulo

especifico.

Por su parte, los docentes en gercicio, independientemente de las valoraciones favorables o
desfavorables que efectlian, cons deran que laaccion formativapuede modificar |laopinidn sobre
lardevancia, transformando € deseo por gprender, clarificando d sentidoy lautilidad quetienen
| os saberes congtitui dos en esta &reade conocimiento. Paraello, se puederecurrir alos docentes
en gercicio, porque (como lo demuestra este trabgjo) han logrado tomar conciencia que la
Metodologia de la Investigacion puede convertirse en una herramienta que les ayude tanto a
comprender como atransformar lalabor pedagdgica.

Las opiniones que tienen |os sujetos acerca de los motivos que lleva a los alumnos a cursar
la/s asignatura/s correspondiente/s a esta area de conocimiento son divergentes. Los docentes
en formacion y en gercicio entienden que esta disciplina les interesay agunos incluso desean
hacer investigaciones en € futuro. Contrariamente a esta valoracion, los formadores de las tres
carreras creen que sus dumnos estdn més preocupados por aprobar que por aprender, no
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poseen expectativas claras ni conocimientos previos especificos y, ademas, este espacio les
importa poco.

Lasclésicasinvestigaciones sobre d efecto Pygmaidn en d proceso de aprendizgje (Rosenthd y
Jacobson, 1980), demuestran que la expectativa del docente es crucia para @ éxito de sus
alumnos. Solo los maestros convencidos profundamente de la capacidad de sus aumnos pueden
contribuir a una formacion enriquecida. La condicidon esencid para que los dumnos puedan
aprender es que sus profesores crean en dlos.

Desded punto de visade laformacion, seriarecomendableindagar |as expectativasiniciales (d
igud que laimportancia gue le atribuyen los sUjetos), porque las mismas estén vinculadas alas
posibilidades de |os gprendizajes futuros e indican los horizontes hacia donde aspiran llegar los
aumnos. Situar |as expectativas de los dumnos en funcion delas poshilidades y dificultades que
entrafia el programa de formaciony, explicitar € sentido y la utilidad que gportalaformacion en
esta &rea; puede convertirse en una fuente de motivacion y, en una herramienta que darifique y
encuadre las reglas de juego.

En consecuencia, laplanificacion de estadisciplina debe hacerse cui dadosamente, reconodadoy
tratando de rentabilizar aquellas expectativas favorables y transformar |as desfavorables. Estos
cambios pueden ser lentosa principio, pero unavez conseguidos, facilitan € trabajo pedagdgico.

8.8.3. Valoraciones acerca de los disenos

El andisis de los programas y planes de estudio redizado en los gpartados 8.2. y 8.3. y las
apreciacionesdelos docentes en formacion y formadores desarrollados en los apartados 8.4.3.
8.5.3. y 8.5.4., congtituyen losreferentes bas cos que permiten comparar |as val oraciones sobre
los disefios.

8.8.3.1.Consideraciones acerca de los planes de estudio

Como resultado de las consideraciones redlizadas en torno alos planes de estudio se advierte
que:

ad) Existen serias contradiccionesentrelosobjetivosy el alcance del titulo del plan de
estudio de Ciencias de la Educacién, puesto que en los objetivos se propone
aportar alos futuros docentes unaformacidn que les permitaparticipar o conducir
algun proyecto de investigacion relacionado con € ambito pedagégico. Sin
embargo, d titulo no los habilita para desarrollar un trabgjo de esta naturaleza. Td
COMO Se expone, las competencias investigativas adquiridas durante laformacion no
pueden ser empleadas en la futura préctica profesiond.

b) Exige un llamativo contraste entre los objetivos vinculados a la formacion en
Metodologia dela Investigacidon y € porcentgje de tiempo dedicado alamismaen
los profesorados de Ensefianza Diferenciada y de Ensefianza Pre-primaria. La
primera, plantea una gran multiplicidad de objetivos vinculados a este &ea de
conocimiento; no obstante, su plan de estudio le asgna solamente d 2.8 % dd totd
de tiempo. En cambio, la segunda omite en sus objetivos cualquier consideracion
relativa a este espacio; 9n embargo, le asgna € 4.0 % dd tiempo tota de
formacion. Como se observaaqui, en € profesorado de Ensefianza Diferendadase
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le otorga un peso importante en sus objetivos ala Metodologia de la Investigacion;
pero, estas intenciones no pueden ser sostenidas desde lainsuficiente dedicacion de
tiempo otorgada. La Situacion en Pre-primaria es diferente, debido a que en los
objetivos se omiten congderaciones en torno a la invesigacion, mientras que sele

otorga un porcentge levemente mayor a de la otra carrera.

Categoria

Carreras

Docente en
Formacién

Docentes en

Ejercicio

PCE

PED

PEP

PCE

PED

PEP

Docentes
Formadores

Andlisis de
planes de estudio

Alcance dd titulo

Laformacién inicia en estas tres carreras no habilitaa
los docentes a redlizar investigacion bésica o aplicada
en organismos oficiales o privados.

Objetivos

P.C.E. Capacitar alos docentes para conducir o
participar en investigaciones.

P.E.D. Capacitar a los docentes para emplear la
herramienta investigativa como un medio que
enriquece la préctica profesional.

P.E.P. No hay referencia sobre |a investigacion.

Contenidos
Minimos

P.C.E. Focaliza su mirada en la sistematizacion y
andlisis de datos cuantitativos.

P.E.D. Cifra su mirada en e proceso investigativo.
P.E.P. Centraliza su mirada en la vinculacion entre
Investigacién Educativay Nivel Inicial.

Crédito horario

4.08

2.27

3.00

3.89

1.90

Cantidad de
asignaturas

1.36

3.05

3.78

1.78

Ene P.CEE. es
adecuado.
EnP.ED.y
P.E.P. sonin-
auficientes.

En P.C.E. seincluyen 2 asignaturas con un total de
240 horas, lo que equivale a 7.5 % del tiempo total
dedicado ala formacion.

En P.E.D. seincluye 1 asig. con 60 horas, lo que
equivale a 2.8 % del tiempo tota de formacion.

En P.E.P. seincluye 1 asignatura con 90 horas, lo que
equivale a 4 % del tiempo total de formacién.

Ubicacion

3.00

1.76

3.79

3.78

2.10

3.63

EnP.CE.y
P.E.D. es ade-
cuada.

En P.E.D. es
inadecuada.

En P.C.E. Metodologia de |a Investigacion |. 2do.
afo. ler. cuatrimestre y; Metodologia de la
Investigacion 11. 3er. Afio. 2do. cuatrimestre.

En P.E.D. Iniciacion ala Metodologia de la
Investigacion. 3er. afio. 2do. cuatrimestre.

En P.E.P. Investigacion Educativa. 3er. afio. ler.
cuatrimestre.

Correlatividad

3.36| 2.95]3.63 | 3.63| 3.63 En P.C.E. y P.E.D. se privilegian los criterios

burocréticos por sobre |os académicos.
En P.E.P. seflexibilizan los criterios formaes.

Vinculo

3.00|264(279]1289]| 244 Son escasas y

acotadas.

En todos los profesorados los contenidos de la
Metodologia de la Investigacion son abordados por
otras &reas de conocimiento.

Suficiencia
del plan

3.00 | 1.64( 240289 | 1.67

Tabla8.55.: Consideraciones referidas los planes de estudio de los programas de formacion en

c)

d)

M etodologia de la I nvestigacién desarrollados en la FCH-UNSL

Existe una notable contradiccién entre los objetivos y los contenidos minimos en
Ciencias de la Educacion. En esta carrera se plantea capacitar a los futuros
docentes paraconducir o llevar acabo investigaciones, sn embargo, laformacion se
centrdiza en lasistematizacion y analisis de datos cuantitativos.

Exige una distancia notable entre las exigencias formades y académicas en los
diversos programas de formacion (a pesar de que los docentes en formaciony los
docentesen gercicio consderen que d sistemade correl atividades es adecuado). En
Ciencias de la Educacion y Ensefianza Diferenciada se privilegian los criterios
burocréticos por sobre |0s académicos debido aque se prescriben relaciones que en
algunos casos ho tienen coherencia logica ni espitemoldgica. En Ensefianza Pre-
primaria lastuacion es diferente, porque se flexibilizan los criterios formaes, pero
no logra acercarse alas condiciones académicas Optimas. En € primer caso sepeca
por exceso y en & segundo por defecto.
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€) En la mayoria de las carreras no se establecen reaciones sgnificaivas entre la
Metodologiadelalnvestigacion y las otras asignaturas debido a: lafdtadeinicativa
y & escaso tiempo de los equipos docentes, d nivel de complgidad que supone d
trabg o interdisciplinar, | as caracteristicas endogamicas delosformadores, etc. Todo
esto seproduce, peseaqued sistemade corrdatividad estabien valorado, y quelos
planes de estudio establecen explicitamente que las teméticas vinculadas a la
Metodologia no estén encarcel adas en un territorio disciplinar determinado, ni sean
patrimonio exclusvo de un campo de estudio.

f) Los planes de estudio son insuficientes paraformar adecuadamente a los futuros
docentes porque no ofrecen una solida formacion para hacer investigacion. En €
caso de Ciencias de la Educacion, se cuenta con tiempo suficiente pero sdlo
proporciona una formacion instrumental en metodol ogia cuantitativa, Sn favorecer
unareflexion profundacon relacion alaconstruccion dd conocimiento Ené casode
Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria, € escaso tiempo asignado no acanza
paraconocer |osfundamentos tedricos eingrumentalesni menos aln paraagprender a
hacer Investigaciones Educativas.

En suma, S se hace una revison parcia de lo expuesto hasta agui, se puede concluir que es
necesario modificar estructuramente los planes de estudio debido a: |as contradicciones entrelos
digtintos componentes que lo conforman, la distancia notable entre las exigencias de carécter
burocrético y las condiciones académicas, la fdta de relaciones sgnificativas entre asignaturas,
entre otros. Todos estos problemas no permiten una formacién metodol 6gica adecuada. Estos
planesde estudio fijan intenciones, tiempos, saberesy conocimientos que limitan las posibilidedes
de cambio que se pueden generar en la formacion en Metodologia de la Investigacion.

8.8.3.2.Consideraciones acerca de los programas de estudio

Como se ha advertido en los Capitul os precedentes, los programas de estudio no producen la
accion formativaen sk misma, solamente of recen una perspectiva genera con respecto a objeto
de estudio y de las decisiones fundamentaes mas importantes vinculadas alas intenciones, los
contenidos, las edtrategias formativas, entre otras.

El andisis de los programas de estudio y, las opiniones y vaoraciones de los docentes en
formacion efectuadas en los apartados 8.3., 8.4.3.2., 8.5.4. y 8.6.4. son los puntos de referencia
para estudiar en forma comparativa e desarrollo de la propuesta formativa.

L os obyj etivos planteados en los diversos programas de estudio son diferentes. En Cienciasdela
Educacion, se pretende gportar aquellas herramientas que les permita conocer un fenémeno
social determinado, mediante laadquisicion de las nociones fundamentales delainvestigaciony
los elementos bésicos de la estadigtica. En cambio, en Ensefianza Pre-primariay Ensefianza
Diferenciada, se busca que los dumnos tomen conciencia de la necesidad de congtituirse en
productores de conoci miento, empleando lainvestigacion como una herramientaparaconocer y
transformar un sector definido de la realidad.

L os docentes en formaci n, independientemente delas carreras que estudian, consderan quelos
objetivos planteados son aceptables y en cierta medida responden a sus necesidades, porque
intentan proporcionar un conocimiento basico acercade lainvestigacion y algunas herramientas
metodol 0gicas parapoder interpretar una produccion cientifica; no obstante elo, son insuficientes
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para formar un docente que se encuentre en condiciones de llevar a cabo una verdadera
investigacion.

Lasteméaticas sugeridas en los distintos programas de estudio, d igua quelosobjetivas, plantean
dgunas diferencias sudantivas. En Ciencias de la Educacion se establecen agunas
consideraciones superficiaes sobre |as diversas pergpectivas tedricas, centraizando € proceso
formativo en la ensefianza fragmentada y descontextudizada de la estadistica descriptiva e
inferencid. En cambio, en Ensefianza Diferenciada y Ensefianza Pre-primaria se proponen
edudiar las diversas perspectivas tedricas y d proceso de investigacion. A pesar de estas
notables diferencias, |os docentes en formacion delostres programas estudiados consideran que
los contenidos son importantes para su formacion.
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Carreras | Docentes en Andlisisde los
Formacién programas de estudio
PCE | PED | PEP
Categorias
3.92| 3.73 |3.79 | En @ P.C.E. se plantea proporcionar aguellos contenidos bésicos sobre la investigacion en
Objetivos Ciencias Sociales y los elementos de estadistica que permitan conocer la realidad.
Ene P.E.D.y P.E.P. se propone dotar alos futuros docentes de un bagaje de contenidos
relativos a la Investigacion Educativa que les permita conocer y transformar un sector
definido de la redlidad.
3.69 | 4.45 | 4.05 | En P.C.E. se plantea estudiar los siguientes temas: Consideraciones sobre la Metodologia
Teméticas de la Investigacion. Diversas perspectivas de investigacion. Estadistica descriptiva e
inferencial.
En P.E.D. y P.E.P. se plantea estudiar |as perspectivas relacionadas ala Investigacion
Educativay a proceso de investigacion.
Modelo de la teoria Modelo de la préctica con
Relacion teoria y préactica alapréctica teoriay lateoria con
préctica
P.C.E. P.E.P. P.E.D.
Estrategias de 3.31| 3.45 | 3.63 | Se proponen explicaciones Se hace referencia solamente a | Se adlude al trabgoy ala
ensefianza tedricas. trabajos grupalesy | las exposiciones con produccién grupal.
estudios independientes instancias participativas.
(Metodologia de la
Investigacion 1).
Trabajos 3.85(3.82|3.89 | Seensefiaquéesla Se ensefia a investigar Se ensefia a investigar
précticos investigacion mediante la mediante la elaboracion de un | mediante la elaboracion y
revision de un trabajo ya disefio investigativo que gjecucion de un proyecto
redlizado (Metodologia de la | aborde el estudio de un investigativo que aborde €
Investigacion I). problema de la realidad estudio de un problema de
educativa la redidad educaiva
Evaluacion 3.92| 3.64 | 3.68 | Se adopta el sistema de Se adopta el sistema de Se adopta el sistema de
regularizacién con examen regularizacién con examen promocién continua sin
find y el sistema de find y el sistema de examen find.
) promocién continua sin promocién continua sin
'§’-§ examen final. (Metodologia | examen findl.
E £ de laInvestigacion 1). Se admiten alumnos libres. No se admiten alumnos
w2 Se admiten dumnos libres. libres.
4.00 | 4.00 | 3.84 | Los libros publicados en Argentina. Espafiay México son las fuentes bibliogréficas mas
Bibliografia empleadas y, en menor medida documentos de informacion o textos producidos por
integrantes del equipo de cétedra.
S5 El promedio de las fechas de las publicaciones que se utilizan en P.C.E. no llega a superar
B la década de los * 80.
=& El promedio de fechas de las publicaciones que se usan en P.E.D. y P.E.P. es de mediados
3 de |a década " 80.
Suficiencia del 3.54 (209|337
Programa

Tabla 8.56.: Condderadones efectuadas en torno alos programas de estudio dela formacion en Meodalogia
delalnvestigacdion desarrdladasen laFCH-UNSL

Las estrategias de ensefianza, lostrabgjosprécticosy € sistemade eva uaci on empleados, ponen
en evidenciala concepcion que sostienen | os programas de estudio acercade lardacion entrela
teoriay lapréctica. Agi:

En Ciencias de la Educacién y Ensefianza Pre-primaria se adopta € modelo denominado
agui: delateoriaala practica, d mismo concibealapractica como un espacio de aplicadon
de la teoria, en virtud del cud los espacios educativos se estructuran en clases tedricas
separadas de |as clases practi cas. Esta dicotomiaentre laexposicion conceptud y su posterior
aplicacion, restringe las posibilidades de la apropiacion significativade los conocimientos durante
€l proceso formativo.

En Ciencias de la Educacion (especificamente en 1o que e refiere a Metodologia de la
Investigacion |, debido a que € programa de Metodologia de la Investigacion |1 no aporta
informacion en edte item); por un lado, se utiliza la dase magidra como la estrategia de
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ensefianza que permite desarrollar |os aspectostedricosy; por otro lado, lostrabgosgrupalesy
el estudio independiente es @ medio que permiterevisar y re-elaborar | os datos proporcionados
por una investigacion ya hecha, sendo éstos los ges sobre los cuaes se nuclean lostrabajos
practicos de laasgnatura.

En la migma direccion, en Ensefianza Pre-primaria las exposiciones docentes con ingancia
participativa ofrecen unavison globa delostemasy promueven ladiscusion sobre |os aspectos
tedricos de la asignatura. La elaboracion grupd de un proyecto de investigacion (trabgo

préctico), es e espacio donde se aplican los contenidos conceptual es aprendidos, poniendo en
juego saberes y competencias propias de la Investigacion Educetiva.

En cuanto a la evaluacion, Ciencias de la Educaciéon (Metodologia de la Investigacion 1) y
Ensefianza Pre-primaria, pueden adoptar cuaquieradeloss stemas, debido aque seorganzan
en torno a espacios pedagogicos diferenciales de teoria y préctica. Asi, € dstema de
“regularizacion con examen find” permite alos dumnos asigtir solamente alas clases practicas.
El ssgema de “promocion continua Sn examen find” autoriza a los esudiantes a cursar
regularmente las clasestedricasy practicas, y d sstemade dumnos libres esladternativade
eva uacion paraaquellos estudiantes que no pueden asistir regularmente alasclasesteodricas ni a
las précticas.

En Ensefianza Diferenciada, lasituacion esdistinta, porque se adoptad model o denominado acui:
dela préctica con teoriay lateoria con practica, en este contexto lateoriay lapracticason
entendidas como entidades articuladas diaécticamente. Como consecuencia de dlo, resulta
imposible dividir los encuentros pedagdgicos en ingtancias diferencides.

En estacarrera, € trabgo y laproduccion grupa esla estrategia de ensefianza que seenmplea
paraque|os a umnos puedan apropiarse delos contenidos, construir vincul 0s cooperativos entre
sus miembros 'y, resolver los problemas que puedan surgir durante € disefio y desarrollo de un
trabgjo deinvestigacion. Lapraxisinvestigativaesd dispositivo pedagdgico, que no sdlo ayudaa
aprender los contenidos de la asignatura, Sno también contribuye a conocer un sector de la
reglidad.

Teniendo en cuenta estos elementos, € programa de formacion esta obligado; por un lado, a
adoptar € sistema de promocién continua, porque es d Unico que admite propuestas que se
edtructuran en torno a espacios de integracion tedrico—préctico; y por € otro, a rechazar €
sistema de dumnos libres, porque esta modaidad no permite la articulacién dialéctica de estos
dos aspectos.

En cuanto ala bibliografia, los docentes en formacion la consideran actudizada, aunque los
resultados obtenidos en € andisis socio- bibliométrico demuestran que d promedio delasfechas
de las publicaciones que se utilizan en Ciencias de la Educacién no llegaasuperar ladécadade
los*80y losde Pre-primariay Diferenciada se ubican a mediados de la década‘ 80.

Por dltimo, los docentes en formacion de Ciencias de la Educacién y de Ensefianza Pre-
primaria, consideran que los programas de estudio son suficientes paraformarse en este area
de conocimiento; en cambio, sus pares de Ensefianza Diferencia, entienden que la propuesta
formativa es excesvamente ambiciosaparad tiempo en que esta previstay, por lo tanto, resulta
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insuficiente para una adecuada formacion en este campo disicplinar.

8.8.4. Consideraciones acerca de los desarrollos

Durante d desarrollo delaexperiencia educativa se producen interacciones e intercambios entre
los sujetosy € conocimiento que gravitan directamente sobre € proceso formativo. Para poder
vaorar estacomplgacategoriay, pesed costo smplista que por momentos se debe asumir a
enumerar en formaaidadaun conjunto de dimensiones que estan intrinsecamente relacionadasy
gue en laredidad dificilmente se las pueda separar, se examinan lasopinionesy vaoracionesde
los docentes en formacidn, docentes en gercicio y formadores.
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Carreras | Docentes en Docentes en Docentes
Formacién Ejercicio Formadores
Categorias PCE | PED | PEP | PCE | PED | PEP
Cumplimientosde | 4.23 | 3.36 | 3.95 ] 3.33 | 3.00 | 3.38 | En P.C.E. los objetivos no son pertinentes.
los objetivos En P.E.D. los objetivos son excesivos para el tiempo que disponen.
En P.E.P. los objetivos son insuficientes para una formacion integral.
4,08 | 3.91 | 3.63 | 2.89 | 3.90 |3.22 | EnP.C.E. los contenidos de estadistica descriptiva son més transferibles
ala préctica docente que los de estadistica inferencial.
En P.E.D. lafdtadeinterés en esta &eay lainmediatez de la préctica
Utilidad/ Obstaculizan la aplicacién de los conocimientos aprendidos a trabajo
Aplicabilidad de cotidiano.
los contenidos En P.E.P. los conocimientos gprendidos en esta érea tienen escasa
utilidad, eventualmente les sirven para leer articulos, asistir a congresos
y emplear |as técnicas de recoleccion de informacion (observecion,
entrevista, €fC.), COMO uUn recurso para enriquecer su practica
392 (364 | 3,63 333|378 | 244 | Modelo de lateoriaala préctica Modelo de la préctica
con teoriay de teoria
Estrategias con préctica
de ensefianza P.C.E. P.E.P. P.E.D.
En las clases tedricas, | En las clasestedricas | Dividen la propuesta
emplean la leccion se emplealaleccion | formativa en dos
24.00 | 3.27 | 3.89 13.00 | 3.50 | 2.67 | magistral con magistral con grandes momentos.
Trabajos instancia participativa. | instancia
précticos participativa.
S En las clases précticas
B se resuelven los En las clases précticas | En € primero, la
g gercicios estadisticos. | se andizan in-formes | préctica se subordinada
b= deinvestigeciony se | alateoria.
2 elaboran grupalmente | En el segundo, la teoria
© disefios de se subordinada ala
a investigacion. préctica
4.00 | 3.36 | 3.58 ] 3.78 | 3.90 [ 2.00 | Adoptael sistemade | Adoptael sistemade | Adoptae sistemade
regularizacion con regularizacion con promocion continua sin
examen final. examen find. evaluacion final.
Evaluacion
Autocritica: El mis- Autocritica: Cierto Autocritica: Los par-
mo estimulaladiso- | contenido requiere ciales permiten obte-ner
ciacion entre teoriay | unarevision mas informacion, pero
préctica continua. resta tiempo para
desarroller la
experiencia
3.92 [ 4.00 | 3.95 | 3.78 | 4.20 | 2.88 | En P.C.E. los libros sugeridos son actualizados, pero incomprensibles;
o en cambio, los documentos de cétedra son accesibles, pero agunos estan
& | Bibliografia desactualizados.
§ En P.E.D. se emplean pocas publicaciones sobre educacion especia y no
'z se utilizan los libros clésicos.
5 En P. E. P. se alude vagamente a la bibliografia
§ Recursos En P.C.E. y P.E.D. los recursos informéticos no se emplean
Lﬁu informéticos sistemé&icamente, solo se los utiliza para concretar objetivos puntuales y
acotados.
En P.E.P. no se hace referencia a dichos recursos.
< | Tiempo de 3.85(3.00 | 342 344 (330 |244
% cada sesion
2 | Aulasy 4.46 | 391 | 3.47 |3.89 | 4.20 | 2.67
é Espacios
S | Encuentros | 3.85 | 2.91 | 3.53
3 | Horarios 4.00 | 427 | 3.68
2 | Asesora 446 | 418 | 421
m miento
Organizecion | 4.15 | 2.82 | 4.11
Suficiencia del 3.46 | 255 | 2.89 |2.78 | 2.30 | 2.38
desarrollo

Tabla8.57.: Condderadonesrdativasalosdesarralosdelos programas deformacidn en Metodologiadela
Investigaddn llevadosa cabo en laFCH-UNSL

Los docentes en formacidn y en gercicio consderan que los objetivos propuestos fueron
cumplidos, porque Senten que han adquirido los conocimientos generdes y una vison
introductoriade lo que eslainvestigacion y suimportanciay, en dgunos casos, manejan agunas
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de las herramientas y técnicas para hacer investigacion.

No obstante élo y a pesar de estava oracion positiva, |os docentes formadores redizan agunas
observaciones criticas con relacion a grado de concrecion de dichos objetivos. Losresponsables
de Ciencias de la Educacién consideran que agunos objetivosvinculados alaensefianzade la
edadigtica inferencia son irrdevantes para la Formacion Docente, porque no pueden ser

transferidosalapracticaprofesond. Losformadores de Ensefianza Difer enciada entienden que
intentar concientizar acercade laimportanciade lainvestigaciony formar sujetos que produzcan
conocimientos cientificas, esexcesvo paralas posbilidades materia es que poseen. Laprofesora
de Enseflanza Pre-primaria supone que reconocer las digtintas posiciones tedricas y hacer
disefios de investigacion solamente, son insuficientes paralograr unaformacion integral en eta
area.

La gplicabilidad de los contenidos es un aspecto que ha tenido valoraciones diferentes. Los
docentes en formacion de las tres carreras y los docentes en gercicio de Ensefianza
Diferenciada y Pre-primaria, entienden que las teméticas estudiadas en € curso pueden ser
transferidas d trabgjo cotidiano. Por € contrario, sus colegas de Ciencias de la Educacion
consideran que los temas abordados no son Utiles para su formacion, porque se privilegiabala
ensefianza dd méodo y la lGgica postivista cuyas contribuciones, como lo afirma Hopkins
(1989:43), no sirven de mucho puesto que esta perspectiva tiene importantes limitaciones para
congtruir y dar sentido alaredidad del aula.

Los docentes formadores se encuentran a medio camino entre estas dos vaoraciones
antagonicas. Por un lado, creen que dgunos temas son recuperadosen lapracticaprofesiond, los
vinculados fundamentalmente a la estadistica descriptiva y las técnicas de recoleccion de
informacion; pero por € otro, admiten que las Investigaciones Educativas redlizadas por los
docentes son excepcionaesy que agunos contenidos relacionados con la estadigticainferencia
no tienen ninguna aplicacion pogterior.

La estrategia formativa congtituye una categoria complga que involucra las edtrategias de
ensefianza, los trabgos practicos y la eva uacion empleada

Lavaloracion en torno a desarrollo de las estrategias de ensefianza es un aspecto que admite
cietadivergencia. Los docentes en formacion delastres carrerasy losdocentesen gjercicio de
Ciencias de la Educacion y Diferenciada, consderan que la metodol ogia didactica empleada
durante su formacion es adecuada para lograr 1os objetivos propuestos, destacando que €
empleo de clases expositivas con indancia participativa les ayuda a preguntar las cosas que
guedan en duda, las lecturas grupaes les permite discutir sobre los problemas y |as guias de
lectura les orienta @ agprendizgje. En cambio, los docentes en gercicio de Pre-primaria
condderan que la estrategia empleada no es adecuada para @ logro de los objetivos, porque
privilegiad empleo delaclase magigtra quelimitae didogoy laparticipacion. En este contexto,
seconsagralapalabrade docente como lafuente deinformacion mésimportante. Laabstraccion
y € verbdismo seimponen alaexperienciadirecta, convalidando ladicotomiateoriapracticay,
como consecuenciadedlo, dgaa sujeto delaposbilidad dereflexionar conceptud mente sobre
su précticay de comprender lo cotidiano.

Los trabajos préacticos desarrollados, también han sido vaorados de manera diferente. Los
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docentes en formacién de las tres carreras y los docentes en gercicio de Ciencias de la
Educacion y Ensefianza Diferenciada lo consideran adecuado; en cambio, los maestros en
gercicio de Ensefianza Pre-primaria estdn en desacuerdo con estagpreciacion, porque afirman
que las précticas efectuadas en la asignatura, no les gporto los eementos sustantivos para
enriquecer su formacion.

Las vaoraciones redizadas d sistema de evaluacion empleado, d igud que los aspectos
anteriores, también plantean dgunas divergencias entre si. Los docentes en formacion de lastres
carreras y losdocentesen gjercicio de Ciencias de la Educaciony Diferenciada lo consderan
adecuado; en cambio, losdocentes en gercicio de Pre-primarialo vaoran negativamente. Esta
disparidad no puede atribuirse d sistema de evauacion adoptado, sino alaformaen que selo
empleaen tanto que existen asignaturas, como Metodologiadelalnvestigacion |1 e Investigacion
Educaciond, que utilizan un mismo sstema (regularizacion con examen find), pero obtienen

vaoraciones sgnificativamente digtintas.

Por su parte, los docentes formadores de las tres carreras, estructuran sus edtrategias de
formacion de acuerdo alaconcepcion acer cadelareacion teoriay practica que sogtienen.
En ta sentido se puede observar que:

Los formadores de Ciencias de la Educacion y de Ensefianza Pre-primaria definen espacios
educetivos diferencides de teoria y de practica y, en funcion de los mismos desarrollan los
digtintos tipos de estrategias de ensefianza. En las clases tedricas, emplean laleccion magistra
coningtanciaparticipativa. Enlas clases précticas seresue ven gercicios estadisticos en la primer
carera 'y, s andizan informes de investigacion y se daboran en forma grupd disefios de
investigacion en la segunda carrera.

Los formadores de Ensefianza Diferenciada dividen |a propuesta formativa en dos grandes
momentos. En d primero, la préctica se subordina a la teoria, en virtud de ello |os docentes
desarrollan clases expositivas por medio de las cuaes ofrecen los conceptos tedricos mas
relevantes tratando de relacionarlos 0 gemplificarlos con las investigaciones que redizaran sus
aumnos, eventuamente se complementa eta tarea con la lectura de documentos y la
conformacion de grupos de discuson. En € segundo, la teoria se subordina a la practica,
durante estaingtanciay en funcion de las dificultades que cada uno delos grupos vateniendo, los
docentes aportan un conjunto de conceptualizaciones que resuelven los problemas o a menos
enriquecen d trabgo de los dunnes.

B sistema de evaluacion empleado, d igud que la edtrategia de ensefianza, también esta
asociado ala concepcidn de teoriay de practica que sostienen, y esto se pone de manifiesto en
las autocriticas que redlizan | os docentes formadores. Losde Ciencias dela Educacion admiten
directamente que su formade evauar estimulaladisociacion entre lateoriay lapréctica, porque
dichos conocimientos son val orados en espacios diferentes. L os de Ensefianza Diferenciada en
forma més soterrada, afirman que las evauaciones parcides que emplean producen un efecto
paradojal, porque permiten obtener informaciones con respecto a los aprendizajes logrados
durante d proceso, pero lesrestatiempo paradesarrollar unaexperienciaqueimplique d disefio
y gecucion de unainvestigacion sobre un problema de la redlidad educeativa.

La estructura de apoyo no es un aspecto afiadido ala experiencia educativa, Sno que es una
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dimens én configurante que permiteinstrumentar € desarrollo ddl programade formacion. En este
caso, se andizan las opiniones con referencia a dos € ementos fundamentales que se derivan de
dichadimenson: labibliografiay los recursos informéticos.

Con respecto a la bibliografia empleada, |os docentes en formacion de lastres carrerasy los
profesoresen gercicio de Ciencias dela Educacién y Ensefianza Diferenciada, laconsderan
pertinente. Paraalgunos, porgue proporcionaunavision globa delosdiversossmodeosy técnicas
deinvestigacion; paraotros, debido asu abundancia, actudizaciony variedad, yaque seemplean
libros, fotocopias de textos y fichas preparadas por la catedra. En cambio, los maestros en
gercicio de Pre-primaria no estan de acuerdo con estaeva uacion, yaque durante suformacion
no usaban librosy lasfotocopias de los textos empl eados estaban desactudizadas conrelacion d
desarrollo del campo de estudio.

Por su parte, los formadores de Ciencias de la Educacion consderan que lostextos sugeridos
son actuaizados, pero plantean cierto nivel de dificultad en su comprensién; en cambio, los
documentos de la catedra son accesibles; sin embargo, algunos estén desactualizados. Los
responsables del desarrollo delas asignaturas dedicadas alaMetodol ogiade lanvestigacion de
Ensefianza Diferenciada, reconocen que emplean pocas publicaciones relacionadas con la
educacion especid y, ademas, no utilizan lostextos clasicos referidos aeste &readisciplinar. Por
ultimo, ladocente de Ensefianza Pre-primaria no establece mayores precisonesentorno aeste

aspecto.

Los docentes en formacion y los formadores consideran que 10s recur sos informaticos son
sumamente rel evantes, aungue reconocen gue alin no selos han incorporado sisteméticamente en
el proceso de formacion. Desde € punto de vista de la Formacion Docente, laincluson dela
tecnologia de la informacion condtituira un cambio sustantivo en la forma de ensefiar y en los
modos de acercar los cambios producidos en € campo del conocimiento y la sociedad.

Bartolomé (1995) sefida que los sistemas multimedia se perfilan como & nuevo papiro ded siglo
XXI. Su carécter interactivo determinard cambios en las informaciones que se estudian, en €
modo de procesarlay en la configuracion de trabgjo educativo. En este contexto, la practica
docente no es la meratransmision de unos conocimientos cuya utilidad sera dudosa dentro de
PpOCos afos, SN0 que es e proceso que permite” ayudar a nuestros estudiantes a prepararse
para nuevos modos detrabajar, comunicasey conocer” (Bartolomé, 1995:208) convirtiendo
las nuevas tecnol ogias en herramientas e instrumentos liberadores de personasy grupos sociales
(Herrera, 1998).

La dimension organizativa esta intimamente relacionada con |0s otros € ementos examinados,
por lo tanto no pueden estar d margen de |os otros e ementos que conforman € programa de
formacion. Dicha dimension hasido bien val orada por lamayoriadelos sujetos estudiados, en
consecuencia, se puede decir que los espacios fiscos, los horarios en que se dictan lals
asdgnaturals, los asesoramientos y consultas son apropiadas para desarrollar la propuesta
pedagdgica. Solamente los docentes en formacion de Ensefianza Diferenciada critican la
cantidad de encuentros semandesy |a deficiente organizacion generd de este espacio curricular.

Por dltimo y es quizés € dato mas relevante, los docentes en formacion de Ensefianza
Diferencia y Pre-primara y los profesores en gercicio de las 3 carreras estudiadas,
independientemente de las vaoraciones de os otros items, consideran que las propuestas de
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formacion desarrolladas son insuficientes para formar adecuadamente en e campo de la
Metodologia de la Investigacion, porgue entre otras razones, no se tienen en cuentalos niveles
educativos, ni las inquietudes de los dumnos y, fundamentamente, no les proporciona los
conocimientos para hacer Investigaciones Educetivas. Es notorio considerar que cuando alos
sujetos selosinterrogaen formaparciaizada con re acion alosdigtintos e ementosdel desarrollo
de la propuesta formativa, sus valoraciones son superiores a la adjudicada a dltimo item
(suficiencia dd programa), 1o cud implica reconocer que las deficiencias son de caracter
edructurd y no en los aspectos puntuaes.

En suma, haciendo una mirada generd de las va oraciones redizadas por los diversos sujetos
relaivas d desarrollo de la propuesta formativa, se puede advertir que a pesar de las buenas
valoraciones delamayoriade los aspectos, no son suficientes paralograr unabuenaformacion,
porque no tienen en cuenta las necesidades de los estudiantes y € proceso formativo no
proporciona todos los eementos necesarios para que € docente se Senta en condiciones de
redizar Investigaciones Educativas. Como se advierte, € problemacentral no etdasociado auna
parte 0 a un aspecto concreto y puntua, sino que es de caracter generd queinvolucraatodo €
programa de formacion.

8.8.5.Consideraciones acerca de los resultados

Los apartados 8.4.5, 8.5.5. y 8.6.5. referidos alas opiniones de los docentes en formacion y los
formadores con relacion a los resultados, son los referentes que se tienen en cuenta para las
valoraciones redlizadas.

8.8.5.1.0piniones acerca de los efectos subjetivos

Los efectos subjetivos generados en este trabgjo estan vinculados fundamentalmente a tres
aspectos. satisfaccion delas expectativas, laestimulacion del deseo por ampliar su conocimietoy
la digposicidn para hacer Investigacion Educativa.

Carreras | Docentes en Docentes en Docentes Formadores
Formacion Ejercicio
Categorias PCE | PED | PED | PCE | PED | PED
3.77 | 327 | 347 |333 | 280 |211 |EnP.C.E. nohanlogrado estimular e deseo.
Satisfaccion de expectativas En P.E.D. una docente entiende que logra

estimular e deseo. La otra docente opinalo

Estimulacion del deseo por ampliar sus | 4.08 | 3.73 | 3.58 | 3.38 | 4.00 | 3.44 |contrario.

conocimientos En P.E.P. depende, algunos si, otros no.
En P.E.D. se cree que las investigaciones
Disposicién para hacer investigaciones 446 | 473 | 353 hechas por los docentes son excepcionalesy se

producen por iniciativa de los mismos.
En P.E.P. se cree que sus alumnos no realizan
investigaciones sobre su practica.

Tabla 8.58.: Condderacionesacer ca delas efectos subj etivos produdidos por formacion en Metoddogia dela
Investigacion llevadosa cabo en la FCH-UNSL

Conrelacion alasatisfaccion de las expectativas, |as opiniones son discrepantes. L os docartes
en formacion y los docentes en gercicio de Ciencias de la Educacion estén conformes con la
propuesta formativa porque consideran que han logrado apropiarse de conocimientos bésicos.
Por € contrario, losmaestros en g ercicio de Ensefianza Diferenciaday Pre-primaria no esan
complacidos con dichapropuesta, yaque entienden que laexperienciaeducaivavivenciadano se
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adecuo a sus necesidades ni a sus requerimientos.

Ahora bien, independientemente de las vaoraciones que realizan en torno a este aspecto, los
docentes en formacion consideran que las expectativas inicides pueden satifacerse y
transformarse en la medida que la propuesta formativa promueva € uso de las herramientas
metodoldgicas, lleve a cabo reflexiones con respecto a los conocimientos que se estén
gprendiendo y, esclarezcad sentido y utilidad del area de conocimiento.

L os docentes en formaciny los maestros en g ercicio consideran que lapropuestaformativales
haestimulado lacuriosdad paraampliar |os conocimientos en este campo de estudio, no slo por
lo que ofrecieron Sno por 1o que no brindaron. En cambio, los formadores son menos
contundentes en sus vaoraciones, puesto que algunos consideran que han logrado promover la
atraccion por conocer profundamente este ambito; otros en cambio, suponen que sus aumnos
mantienen una actitud adversa hacia la Metodologia de la Investigacion y que no es posible
modificarla; untercer grupo supone que lapropuesta formativa provocadistintas consecuencias,
afirmando que a la mayoria de los estudiantes no se les despierta la curiosdad, solamente un
grupo pequefio logracomprender la utilidad de | os aportes metodol gicosy como consecuencia
de dlo, desean seguir ahondando en su estudio.

Desde d punto de vista de la Formacion Docente, es importante recordar [0 que afirmaba
Eingein (citado por De la Torre, 1991:74) en torno a trabgo del docente: “ €l arte mas
importante del profesor estd en despertar en los alumnos la alegria de crear y conocer” y
para que ello ocurra, los formadores deben estar convencidos de larelevancia de laformacion
que aportan y ofrecer espacios pedagdgicos destinados a promover € gusto por este terreno
discipliner.

8.8.5.2.0Opiniones acerca de las competencias adquiridas

Como producto de los cambios socides y educativos, las competencias investigativas han
cobrado una particular importancia en etos Ultimos tiempos, convirtiéndose en uno de los ges
edratégicos para la Formacion Docente y d desarrollo profesond. La sociedad Argentina
necesita docentes que sean conscientes del momento histérico que estan viviendo y que sean
capaces de conocer, juzgar y proponer soluciones a los diversos problemas que les toca
enfrentar. La adquisicién de competencias investigativas y su aplicacion a trabgjo docente
congtituye un factor clave para € logro de estos objetivos.
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Carreras | Docente en Docentes Docentes
Formacion en Ejercicio Formadores
PCE | PED | PEP | PCE| PED | PEP | Competencias %

Categorias

Distinguir lineas 415 4.27 | 411 | 425| 4.00 | 3.17 | Leer informes 82 En torno alas competencias
tedricas cientificos especificas, los docentes de las tres
Disefiar y aplicar 4.00[ 373384 [4.33] 370 3.00 | Disefier y 79 | carreras consideran que sus aumnos,
instrumentos aplicar con mayor o menor dificultad,
instrumentos pueden identificar los modelos

Sistematizar datos | 4.00 | 3.55 | 3.84 | 4.33| 3.78 | 2.86 tedricos y; con el asesoramiento de
un especidista en € érea, pueden

Eleborar informes | 4.00 | 3.64 | 3.42 | 4.33 | 3.89 | 2.57 | Comunicar elaborar diiversos insirumentos de
trabgjos a 50 recoleccion de informacion y

Comunicar aeven- | 3.15 | 3.09 | 3.05 | 4.20 | 3.78 | .86 | eventos Sistematizar 10s detos que recogen.
tos cientificos cientificos Pero stiponen que no estan
calificados para elaborar un informe
ni para comunicar la investigacion
realizada, porque no tienen una sdlida
formacion, alo sumo conocen
agunos aspectos superficiaes sobre
dichos temas.

Competencias especificas

Disefiar proyectosde | 3.69 | 3.55 | 3.89 | 3.67 | 3.44 | 2.44 En cuanto a las competencias
investigacion genéricas. Los docentes de P.E.D. y
Redizar y 50 P.E.P. entienden que, con la
participar en supervision de un especidista en este
Ejecutar proyectos de | 3.38 | 3.45 | 3.53 | 3.50 | 3.44 | 2.22 | equipos de area, sus alumnos pueden disefiar
investigacion Investigacion investigaciones. En cambio, sus
Educativa pares de P.C.E. consideran que sus
estudiantes no fueron preparados para

enéricas

Auto-evaluacion de la 354|391 | 3.05 realizar esta tarea.

autonomia Todos los formadores consideran que
sus aumnos no estén calificados para
ejecutar proyectos de investigacion,
porque no se les ofrece una formacion
especifica ni la experiencia para
redlizar un trabgjo de esta naturaleza.

Tabla 8.59.: Condderaciones sobrelas competendasinvestigativas adquiridas en formacon en Metoddogia
delalnvegtigaddn llevados a cabo en laFCH-UNS.

Exigen diversas opiniones reativas a la adquiscion de las competencias investigativas
especificas. Asl se apreciaque

Lamayoria de los docentes coinciden en sefidar que los sujetos formados (con mayor o menor
dificultad y con ayuda) pueden digtinguir liness tedricas, disefiar y aplicar instrumentos de
recoleccion y, Ssematizar datos recogidos. Sn embargo, discrepan a vaorar otras
competencias investigativas especificas, ya que los docentes en formacidn y los maestros en
gercicio de Ciencias de la Educacion y Ensefianza Diferenciada consideran que estan
cdificados paradaborar informes deinvestigacion y comunicarl osaeventos cientificos, mientras
gue los docentes en gjercicio de Ensefianza Pre-primariay todos|osformadores suponen que
los sujetos destinatarios de laformaci on no estén capacitados parallevar acabo estas acciones,
debido a que no cuentan con una solida formacidn, a lo sumo conocen agunos aspectos
superficides delos mismos.

Las opiniones referidas ala adquisicion de las competenciasinvestigativas genéricas son alin
més divergentes que las sefid adas anteriormente. De este modo:

Por un lado, |os docentes en formacion, los docentes en gercicio de Ciencias dela Educaciony
Enseflanza Diferenciada vy, los formadores de Ensefianza Diferenciada y Pre-primaria
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consideran que los sujetos destinatarios de los programas de formacion, con la ayuda y
supervison de un especididta, podrian disefiar proyectos de investigacion; en cambio, los
docentes en gercicio de Ensefianza Pre-primaria y los formadores de Ciencias de la
Educacion opinan lo contrario, porque suponen que durante @ proceso formativo no se los
prepard parallevar a cabo etatarea.

Por otro lado, los docentes en formacion y los docentes en gercicio de Ciencias de la
Educacion y Ensefianza Difer enciada discrepan con losformadores, debido aquelos primeras
suponen que han adquirido los conocimientos suficientes para desarrollar una investigacion; en
cambio, |os segundos creen que no estén en condicionesllevar acabo un proyecto deindagacion
sstemética de un sector de la redidad educativa, puesto que no s les ofrecié una formacion
especificani la experiencia para efectuar un trabgjo de esta naturdeza.

Por dltimo, se advierte que los docentes en formacion estan convencidos que pueden estudiar
metddicamente un sector de la redlidad educativa, porque sostienen que han adquirido las
capacidades necesarias para congtruir conocimientos por medio de la investigacion.

Aparentemente esta auto- eva uaci on condtituye un dato contradictorio con lasvaoracionesque se
han redliizado en aquellas preguntas vinculadas a la suficiencia dd programa de estudio y del

desarrollo de la propuesta formativa. No obstante, hay que sefidar que los mismos sujetos
aclaran que dichas competenciasinvestigativas se han adquirido fundamentamentegraciasala
participacion que han tenido en proyectos de investigacion generados por la Universidad o en
trabgj os practi cos desarrollados en espacios curriculares afines o distintos alaMetodol ogiade la
Investigacion.

Continuando con € andids de los datos, resulta importante examinar S las competencias
investigativas adquiridas han sdo o no empleadas como una herramientaen € trabgjo cotidiano
delosdocentes, esdecir, s |os conocimientos fundamenta es einstrumental es gprendidos durante
el proceso formativo, setransformaron efectivamente en* saber”, “ saber hacer” y “ saber ser” ante
las diversas dtuaciones educativas. Para €lo, es imprescindible conocer las voces de los
profesores en gercicio, porque son los que pueden hablar con mayor autoridad sobre estetema.

Atendiendo a esta observacion, se puede afirmar que @ conocimiento relativo ala Metodologia
delalnvestigacion, esde capitd importanciaparad trabgo educeativo que desarrollan profesores
en gercicio, porque como lo demuestran |os porcentajes totales de |os cuestionarios aplicados,
mésdd 70% de los docentes|een informes deinvestigacion, confeccionany gplican insrumentos
de recoleccion como una herramienta para producir conocimiento 0 como un dipositivo queles
ayudaadesarrollar su précticay, arededor del 50 %, realizan investigaciones, integran equipo y
comunican trabgjos a eventos cientificos.

8.8.6.Problemas y propuestas

En este gpartado se reproducen sintéticamente tanto los problemas detectados en € proceso
formativo, como las propuestas gportadas en los cuestionarios y las entrevistas. Dado los
importantes puntos de acuerdo que existen entre los diversos sujetos estudiados, se agrupan las
respuestas obtenidas en funcion de las carreras a las que pertenecen, sin discriminar § son
docentes en formacion, en gercicio y/o formadores.
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Consideraciones introductorias

Cienciasde la
Educacién

Ensefianza
Diferenciada

Ensefianza
Preprimaria

PLANESDE ESTUDIO

Criticas

1) Esta desactualizado.

2) Es incompleto.

3) Estd mal secuenciado.

4) No favorece relaciones entre asignaturas.
5) Algunas correlatividades  son
impertinentes.

1) Tiene escaso crédito horario.

2) Posee escasa cantidad de asignaturas.
3) Estd mal ubicada en € plan de
estudio.

1) Presenta un escaso crédito horario.
2) No favorece la relacion significativa
entre la Metodologia de la Investigacion y
las otras asignaturas.

3) Simultdneamente se cursa una can-
tidad excesiva de asignaturas.

Sugerencias

1) Mantener o incrementar e crédito
horario.

2) Modificar la secuencia de las asigretures
3) Modificar la ubicacion de las
asignaturas.

4) Establecer correlatividades teniendo en
cuenta los aspectos 16gicos o pedagogicos.
5) Convertir a la Metodologia de la
Investigacion en un espacio de integracion

1) Incrementar e crédito horario o
aumentar la cantidad de asignaturas,

2) Modificar la ubicacion de la
asignaura.

3) Establecer un sistema de correlativiced
que permita una relacién légica entre la
Metodologia de la Investigacién y los
otros espacios curriculares.

1) Incrementar € crédito horario o
aumentar la cantidad de asignaturas.

2) Estructurar un sistema de
correatividad sobre un criterio
pedagégico.

3) Transformar ala Metodologia de la
Investigacion en un e transversa que
esté integrado en las distintas asignaturas
que conforman el plan de estudio.

interdisciplinar.

Tabla8.60.:Criticasy propuestas acer ca de los planes de estudio.

Losplanesde estudio delastres carreras son insuficientes paraformar adecuadamente en los
aspectos vinculados ala M etodol ogia de la Investigacion porque:

El de Ciencias de la Educacion esta desactualizado, fue aprobado hace més de 20 afios; es
incompleto, en tanto que privilegialos contenidos vinculados ala perspectiva cuantitetivay esta
incorrectamente secuenciado, ya que los aspectos estadisticos se desarrollan d principio (en €
primer y segundo afio) y las cons deraciones metodol dgicas d find (tercer afio).

El de Ensefianza Diferenciada posee escaso crédito horario (60 horas) y la asignatura esta
incorrectamente ubicada, puesto que se dicta d fina de la carrera, esto les impide establecer
conexiones con otras asgnaturas y, ademas, d desarrollarse junto con la Residencia Integrd
Docente, serelega d espacio de formacidn dedicado ala Metodologia de la Investigacion aun
segundo plano.

El de Enseflanza Pre-primaria posee escaso crédito horario (90 horas) y se dicta
smultdneamente con una excesiva cantidad de asignaturas que restringen las posibilidades de
proporcionarle la atencion debida.

Los inconvenientes aqui detectados son indicios de serios problemas de fondo que estéan

asociadosd lugar y alasignificacion queleatribuyen losplanes de estudio alaMetodologiadela
Investigacion. Dichos inconvenientes no se resue ven solamente incrementando la cantidad de
horas, sudtituyendo & sistemade correl atividad, incluyendo nuevas asgnaturas, etc.; yaqueesde
vitd importancia redizar trandformaciones que supongan cambios en las concepciones
relacionadas. a la relacion teoria-practica, a los sujetos educativos, a los conocimientos
correspondientes alaMetodologia de la Investigecion y alas estrategiasformativas. A partir de
tales reformulaciones, todo cambio podra adquirir un sentido diferente.

Las sugerencias paramejorar laformacion en Metodol ogiade lalnvestigacion aboradas por
los diversos sujetos estudiados son relativamente smilares paratodas las carreras, las mismas
plantean lanecesidad de: mantener o incrementar @ crédito horario o lacantidad de asignaturas,
edructurar un sistema de corrdatividad que se encuentre en funcidn de criterios 16gicos,
epigemologicos y pedagdgicos y; trandformar la Metodologia de la Investigacion en un ge
transversd que integre las distintas asgnaturas que conforman € plan de estudio.
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En torno a las criticas y sugerencias para megjorar 1os programas de formacién los ditintos
docentes de |as diversas carreras estudiadas redizan:

Por un lado, una serie de criticas similares alos programas de formacion. En tal sentido, indican
que las propuestas educativas no logran articular adecuadamente € conocimiento y la accion,
porque se privilegia € primero en detrimento del segundo y; tampoco pueden vincular la
Universidad con laescuela, puesto quelos contenidos estudiados estén a gjados de l os problemas
docentes, no son aplicables d trabgo cotidiano y dgunas experiencias quedan acotadas ala
inditucion formadora. Asmismo, sefidlan que en los diversos programas se emplean estrategias
de ensefianza monotonas, abdtractas, que no promueven ni € interés ni la motivacion por
aprender este &rea de conocimiento, tampoco tienen en cuentalas inquietudes de los dumnosy
habitua mente sdlo se utilizan recursos didécticos tradicionales.

Por € otro lado, algunas observaciones a cada una de las experiencias en particular. En esta
direccion, consideran que la propuesta de Ciencias de la Educaci én no promueve lareflexion
sobre los conocimientos que se aprenden; la de Ensefianza Diferencia es excesvamente
ambiciosay, € escaso tiempo sdlo permite un limitado contacto con informes de Investigacion
Educativa, pero no resuel ve adecuadamente | os problemas derivados del disefioy lagecucionde
una Investigacion Educetiva y; la de Ensefianza Pre-primaria plantea temas de investigacion
poco atractivosy fundamental mente no prepara para hacer un trabajo deindagacion sstemética
sobre un sector de larealidad educativa
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Consideraciones introductorias

Cienciasde la
Educacion

Ensefianza
Diferenciada

Ensefianza
Preprimaria

1) Los contenidos estudiados estan
aejados de |os problemas docentes.
2) La experiencia educativa no
articula adecuadamente la teoriay la
préctica

3) Se emplean estrategias de

1) Escasa relacion entre la Metodologia de
la Investigacion y los problemas concretos
de los docentes en gjercicio.

2) Insuficiente integracion entre la
Universidad y la escuelay, entre los
integrantes del equipo docente.

1) Hay un exceso de conocimientos
tedricos y escasa préctica

2) Las experiencias educativas quedan
acotadas a aula universitaria.

3) Las clases tedricas no son dinamicas.
4) Las estrategias de ensefianza no tienen

dedicados a la préctica.

3) Relacionar los aspectos tedricos y
los précticos mediante |a redlizecion
de una investigacion.

4) Emplear nuevos recursos y
estrategias didécticas (incluir
herramientas informéticas y nuevos
textos).

5) El examen fina debe incluir
integracion de teoriay defensa de la
investigacion realizada

partir de problemas que emerjan de la
realidad.

2) Emplear las clases expositivas de un
modo activo y dinamico.

3) Emplear nuevos recursos didécticos.
4) Mejorar la organizacion, la
coordinacion y la comunicacion del
equipo docente.

5) Aumentar |os tiempos dedicados a
reflexionar la préctica

7) Incrementar |os tiempos dedicados al
asesoramiento.

8) Evauar grupal mente la marcha del
proceso de aprendizaje.

9) Promover laredlizacion de auto-
evaluaciones.

10) Reslizar evaluaciones parciales
(intermedias) de los aspectos tedricos.
11) Defender € trabgjo de investigacion en
la evaluacion find.

12) Intercambiar opiniones entre los
alumnos e investigadores educativos.

@ ensefianza tradicionales, que no 3) Las clases expositivas son tedricas, en cuenta los conocimientos e
E promueven € interés ni la abstractas y monétonas. inquietudes de los alumnos.
O motivacion por aprender. 4) Escaso contacto con informes de 5) No se emplean recursos didécticos
4) Solamente se utilizan recursos Investigacion Educativa. modernos.
didacticos tradicionales. 5) No se pueden resolver adecuadamente 6) Los problemas propuestos por el
5) No se promueve la reflexion. los problemas derivados del disefio y la equipo docente resultan poco atractivos.
gjecucion de una Investigacion Educativa. | 7) La propuesta no prepara a los docentes
6) La propuesta formativa es excesiva para | para hacer Investigaciones Educativas.
las posibilidades materiales del seminario.
Objetivos Objetivos Objetivo
Preparar alos futuros docentes para: a) Estimular la formacion del sentido a) Formar alos futuros docentes para que
a) Hacer Investigaciones Educativas | critico, tratando que e docente se puedan emplear la Investigacion
mediante la elaboracion de un disefio | convierta es un investigador. Educativa como una herramienta para
o desarrollo de una investigacion. b) Concientizar sobre laimportanciade la | conocer y solucionar los problemas que
b) Posicionarse ante el mundo afin | investigacion en el trabajo docente. emergen de la préctica docente.
de conocerlo y transformarlo. ¢) Proporcionar |os conocimientos para
que los docentes puedan hacer
Contenidos investigaciones.
=z : ] S
O Lineamientos filosdficos y
O epistemol dgicos. Contenidos Contenidos
; Sentido y utilidad de la 1) La historia de la Metodologia de la 1) Método cientifico.
x Investigacion Educativa para los Investigacion, paradigmas y las distintas | 2) Nociones elementales de estadistica.
8 docentes. formas de poder hacer investigacion. 3) Mangjo de programas de
w Fases y procesos de lainvestigacion. | 2) El proceso investigativo. Las distintas | computacion.
o Los paradigmas de investigacion. fases que atraviesa @ trabajo cientifico. 4) LaInvestigacion Educativay la
2 Condiciones de saber y de poder que | 3) Consideraciones tedricas, précticasy préctica de los docentes de Nivel Inicid.
= Se ponen en juego durante el contextuales de la realizacion de un 5) El proceso de la investigacion.
é desarrollo de lainvestigacion. trabajo de investigacion. 6) Teoriay préctica acerca del disefio de
0] 4) Los modelos y tipos de Investigaciones | investigacion.
8 Educativas. 7) Teoriay préctica acercade la
o Estrategias de ensefianza, de 5) La Investigacién Educativa dentro del gecucion de la investigacion.
§ aprendizaje y de evaluacion. aula Estrategias de ensefianza, de
T Las clases expositivas deben ser Estrategias de ensefianza, de aprendizaje | aprendizajey de evaluacion.
8 | daras, dinamicasy flexibles. y de evaluacion. 1) Disefiar y gecutar una investigacion
A 2) Incrementar la cantidad de dias 1) Resdlizar trabgjos de investigacion a sobre problemas escolares.

2) Redlizar investigaciones
bibliogréficas.

3) Diversificar |as estrategias de
ensefianza

4) Proponer teméticas interesantes para
hacer e disefio en los trabajos
précticos.

5) Eliminar los parcides.

6) Defender € trabgjo de investigacion
realizda.

7) Adoptar € sistema de promocion sin
examen find.

8) Emplear agunos recursos
informéticos.

9) Tener en cuenta los niveles educativos
y las inquietudes de los alumnos.

10) Andlizar las Tesis de Licenciatura.

Tabla8.61.:Criticasy suger encias efectuadas a los pr ogramas de for macion llevadas a cabo en la FCH-
UNSL

Las sugerencias para mejorar las propuestas formativas gportadas por los distintos sujetos
estudiados como es |6gico, estan estrechamente ligadas alas criticas redlizadas y, sdvo agunas
EXCEPCiones, son relativamente similares en todas las carreras, Las mismas estén detinadas a
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potenciar 1os efectos formativos de experiencias educativas. En este sentido, en lo referido a

a) Losobjetivos, seaconsgaaportar alosfuturos docentes|osinstrumentostedricos,
metodol Ggicos y operativos paraque puedan Utilizar alalnvestigacion Educativa
como una herramienta para conocer y solucionar los problemas que emergen de la
practicadocente y laredidad educativa.

b) Los contenidos, sesugiere generar espacios destinados aabordar € estudio de: los
lineamientosfilosdficosy episternol dgicos; |os paradigmas de investigacion; € sentido
y la utilided de la Investigacion Educativaen d aula; las fases y los procesos de la
Investigacion Educativa y; la teoria, la préctica del disefio y € desarrollo de las
investigaciones.

C) Las estrategias formativas, se recomienda que sean dinamicas, que se tengan en
cuenta los requerimientos de los dumnos y que seintegre la practica con lateoria.
Para elo proponen, entre otras cosas, que los estudiantes puedan: aprender a
investigar investigando |os problemas escolares concretos, emplear nuevos recursos
didacticos, adoptar sstemas de evaluacion que permitan dar cuenta dd trabgo
investigativo; mejorar la coordinacion, la organizacion y la.comunicacion del equipo
de catedra; etc.

8.8.7.Conclusiones del apartado

A modo de conclusony apartir delosdatosyaanaizadosen € presente apartado, se advietela
necesidad de hacer modificaciones globaesy conjuntas, tanto en los planesy los programas de
estudio, como en d desarrollo de los programas de formacion. Las propuestas destinadas a
intervenir en Ao uno de estos aspectos, implicarian un empobrecimiento del proceso formativo e
impediria la congtitucion y consolidacion de un espacio curricular que contribuya a mejorar la
préctica docente.

Los planes de estudio que se elaboren deben jerarquizar laimportancia delaMetodologiadela
Investigacion entodo @ proceso formativo. ASmismo, |os programas de formacion destinados a
la ensefianza de la Metodol ogia de la Investigacion tienen que promover latoma de conciencia
sobre necesidad de formar un sujeto capaz de condruir conocimiento, promoviendo las
competencias necesarias para que los futuros profesores se conviertan en investigadores
educativos, dispuestos a reflexionar su propia practica, a andizar la dindmica indtituciond, a
posicionarse criticamente frente alas politicas generadas por € Estado y agenerar acciones que
transformen su rediidad socio-politicay educetiva

Paraello esde capitd importancia, producir Situaciones de gprendizaj e que tomen como punto de
partida las experiencias digpares de los dumnos y avancen hacia la gpropiacion de otros
conocimientos més profundos, mediante las conexiones entre los saberes adquiridos y las
informaciones acumuladas en & campo disciplinar. Latareadel docente serd provocar y ayudar
d dumno a resolver los problemas que vayan gpareciendo mediante € planteamiento de
experiencias que estimulen € interés delos sujetosy comprometan su actividad menta (Marches,
2000).
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