LaEvaluacion en el Areade Educacion Visua y Pléasticaen laESO

1.1 INTRODUCCION GENERAL

La sociedad actud dentro de un contexto multiculturd, y un punto de vista
postmoderno, que invade todos los dementos que la integran, demanda unos nuevos
dispogtivos educativos para conseguir que la sendbilidad sea receptiva d arte
contemporaneo Y, a la vez, sStuar a la Educacion Artigtica en d lugar que se merece
en una sociedad donde laimagen lo invade todo.

El ambito artigtico se presenta muy complicado de tratar en d terreno de la
educacion, por lo que se llega a reducir sus contenidos como forma de acanzar
objetivos diferentes a su terreno de conocimiento. Cosa que no sucede en las &reas
que se ocupan de Sstemas proposicionales o contenidos concretos que presentan
nitidamente sus bases.

La Educacidon Artigica en los curriculum escolares se basa en competencias
individudes, sn un conjunto de teorias condgentes que gpoyen la actuacion
didactica. El docente dd &ea Artidtica recibe una escasa formacion e informacion
indituciond, en epecid en primaria, que va unida d escaso pape en @ curriculum y
la dependencia de otras &reas.

Ademés, d desarrollo histdrico de la Educacion Artigtica esta configurado por
la confluencia de tres hitorias que se superponen: la historia de los sstemas de
formacion de atistas y artesanos, la historia de la ensefianza dd dibujo en la escuela,
y lahigtoria de laformacion artistica del profesorado

No es poshle entender y explicar la higtoria de la Educacidon Artidtica en la
escuela, 0 la higoria de la formacion del profesorado de dibujo, sSn conectarlas
directamente con la historia de la formacion de atistas, artesanos y disefiadores.
Porque practicamente la totdidad de profesorado de Educacion Artigtica han
recibido su principad formacion inicid como artidas y profesondes de las artes
visudes en Escudas y Facultades de Bedlas Artes, Arquitectura, Arquitectura
Técnica, Artes y  Oficios, o indituciones smilares. Por congguiente, los méodos y
edtilos de enseflanza y la edtructura curricular de edtas indituciones son las que de
forma més directa configuran & sdber y d pensamiento dd profesorado de
Educacion Artigtica
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1.2 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

En Espafia, @ problema de la Educacion Artigtica se ha dado a lo largo de
todo d dglo XX, y hunde sus raices en & dglo anterior, que practicamente
permanece impasble a las diferentes corrientes internaciondes en materia de
Educacion Artigica En € ambito de la Educacion Artigtica hacia los afios 30 de
dglo XX las experiencias dd maestro audtriaco Franzc Cizek (Viola, 1936) sobre las
“clases de arte para nifios’ influyeron en € ambito metodoldgico europeo. En los
ahos 50 en EE.UU. influyeron fuertemente Lowenfeld (1980, 1973) y Read (1992).
En los aflos 60 en Francia y Suiza prosperan los talleres de arte de A. Stern y P.
Duquet (1961).

Lo mismo sucede con d curriculum de la reforma. Mientras que se producen
investigaciones como € proyecto Kattering de H. Eisner (1995), d movimiento
D.B.A.E. dd Getty Center, la propuesta Arts Propel de H. Gardner (1973, 1987,
1989) para € desarollo de las Artes en Secundaria, 0 las Ultimas tendencias de
Cultura Visud (Hernandez, 1997b). Estos movimientos se dan en & ambito tedrico y
universtario, Sn gparecer en la escuda primaria 0 secundaria, slvo en casos
experimentales muy determinados. Se ha pasado de la copia decimononica a las
fichas y otros recursos mecanicistas, y dgunas corrientes no oficides congstentes en
cambiar dia a dia de objetivos, técnicas, y materides. Con elo se presenta un déficit
de aportaciones tedricas internas y una inexisgencia de enfoques empiricos que
ofrezcan soluciones a la préctica escolar.

La interconexién con € panorama educativo y d atidico es evidente la
Educacion Artigtica estudia los fendmenos educativos relacionados con las imagenes
y con d ate y la dimendon educaiva de los acontecimientos artigticos. Sus
multiples y diversficadas conexiones con otras &eas dd conocimiento radican en €
tipo de problemas con los que se encara actudmente @ desarrollo cientifico y
técnico.

Hasta no hace muchas décadas, problemas como la percepcion y la memoria
visud, las cudidades crométicas de las imégenes, los fundamentos y procedimientos
de los dstemas de representacion, la inteligencia espacid, o los museos de arte
contemporaneo, eran temas apetecidos por un reducido nimero de especidistas.
Actudmente, estos asuntos movilizan una gran cantidad de recursos e inversones y
s han convertido en metas prioritarias dd desarrollo tecnolégico. Las continuas
innovaciones de las Nuevas Tecnologias de la imagen inciden inmediatamente en €
panoramavisua y en los modos de producirse € gprendizaje artistico.

Los descubrimientos en vison atificid transforman nuestras  concepciones
sobre percepcion visual. Los grandes éxitos cinematogréficos, las nuevas tendencias
artiticas, la sucesién congtante de estilos en la moda y en € disefio de automoviles y
electrodomeésticos, los eaborados programas de ordenador para dibujo, fotografia y
animacion, y los nuevos paradigmas para andizar todos esos acontecimientos, ya
sean desde un punto de vista comunicetivo, socioldgico, o ideoldgico, todo €lo
repercute de forma directa en los enfoques y contenidos de la Educacion Artistica

Las actividades docentes e investigadoras en Educacion Artidica tienen que
ser congruentes con @ panorama actua en Pedagogia, en teorias del aprendizaje, en
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arte contemporaneo, en teorias del arte, y en tecnologias de la imagen, y, sobre todo,
con los usos y précticas socides dd aumnado en relacion con los Sdtemas de
comunicacion audiovisud y con |os acontecimientos artisticos y culturales.

El gran impacto de los mangas japoneses entre jovenes y adolescentes en los
ultimos afios obliga a reorientar & enfoque del tema del comic en Secundaria; la gran
difusén de programas de ordenador como Autocad, Pagemaker, Photoshop, Corel
Draw, Dreamweaber, etc., obligan a reconsderar los gercicios en la ensefianza del
disefio gréfico, e incluso para la Web; la obra de artistas como Joseph Beuys, Taies,
Mari-Jo Lafontaine, David Hockney, o Cindy Sherman, obligan a replantear los
contenidos y criterios de evduacion en las actividades artidticas escolares, y asi
sucesvamente.

La Educacion Artigica es un saber radicdmente interdisciplinar porque se
Stda en la interseccion de dos ambitos o escenarios: uno, |0s procesos educetivos,
dos, € mundo de ate y de las imagenes. Sobre cada uno de estos campos,
Educacidn, Arte e Imagen, se desarrollan un amplio nimero de disciplinas y saberes.
Pedagogia, Didactica, Dibujo, Pintura, Historia dd Arte, Estética, Tecnologia de la
Imagen, etc. Las teorias, ideas, halazgos y descubrimientos que aparecen en cada
una de edas disciplinas tienen una incidencia directa e inmedigta en Educacion
Artigtica Ahora bien, ninguna de edtas disciplinas, por S mismes, aiende de forma
central y prioritaria alos problemas de la Educacion Artigtica.

El hecho de que la Educacién Artigica sea un saber interdisciplinar no
implica que carezca de entidad propia. La Educacion Artigica no es una smple
acumulacion o conglomerado de conocimientos artisticos a los que se afaden
conocimientos pedagdgicos, ni tampoco ensefiar artes visuales en Facultades de la
Educacion o ensefiar conocimientos psi coeducativos en Facultades de Bellas Artes.

En los procesos de ensefianza y aprendizge de las imégenes y de las artes
visudes intervienen de forma decisva la percepcidn, d pensamiento y la intdigencia
visud, las capacidades de creacion, proyectacion y produccion de imégenes y
objetos, la imaginacion, la fantasia y la credtividad visud, y los procesos cognitivos
implicados en @ conocimiento y comprenson de las imégenes de cuadquier tipo.

El gprendizge atigtico se produce principdmente en los campos 0 dominios
de las imégenes, de los lenguges visudes, dd conjunto de la cultura materid de
cudquier civilizacion y, muy especidmente, con relacion a las obras de ate, y ante
la naurdeza. Ante ee conjunto de fendmenos, € gprendizge atigtico enfoca
bésicamente los aspectos comunicativos, congructivos, funciondes, simbdlicos,
artisticos y estéticos.

En ede trabgo no se pretende la reflexion tedrica sobre @ tema, ni la
presentacion de recetas para € profesor en activo, ni se pretende abarcar todas las
dimensiones dd curriculum de arte. S que pretende prestar gpoyo d desarrollo de las
artes en la préactica docente, a igual que sobre los conceptos de los aspectos basicos,
puesto que como afirman Ferrdndez, Tegada, Jurado Navio y Ruiz (2000: 17): “El
profesor tiene un papel determinante en el proceso de ensefianza-aprendizaje; es un
mediador entre el curriculum y sus destinatarios entendiendo que estos destinatarios
son también mediadores de su propio aprendizaje” .

Se pueden modificar los métodos y las estrategias, pero se tienen que basar en
un sstema que quede fundamentado en cada nivel madurativo dd dumno. Segin R.

Juan José Morales Artero. UAB, 2001. 4



LaEvaluacion en el Areade Educacion Visua y Pléasticaen laESO

Arnheim (1980: 230) “la conclusién mas util que puede obtenerse del estudio de los
estadios de desarrollo es que toda ensefianza deberia estar basada en la conciencia
de que la concepcion visual del alumno aece conforme a principios propios, y que
las intervenciones del profesor deben estar guiadas por 1o que en cada momento
exige el proceso de crecimiento individual” .

El andliss sguiente pretende mograr como € aumno de la ESO no ha sido
educado o es educado para ser parte activa del proceso de percepcion o de recepcion
de arte, d igud que dd proceso de produccion, y que su forma de entender d arte
condiciona € punto de viga que tiene sobre @ &ea de Educacion Visud y Plédtica, y
por extensidn £ corresponde con la idea socid dd arte, vison que incluso otorgan €
resto de docentes de otras &ress.

Ello lleva a stuar d &ea de Educacion Visud y Plégtica en una zona de
“semi-marginalidad”, no se le da la importancia que merece y, da la impreson de
que con cuatro dibujos més o menos bien hechos ya basta para aprobar. Puesto que
gparentemente no Srve para nada a los dumnos, a no ser que para pasar € rato,
encontrarse entretenido realizando una actividad agradable y aprovechar la ocasidn
para comentar “la jugada con e compariero” o dedicarse ha hacer deberes de otras
areas cuando d profesor “no me ve', puesto que d trabgo de Educacion Visua y
Pléstica“como no cuenta, ya lo realizaré en pocos minutos’.

Muchas veces gparecen la falta de recursos materiaes que han de aportar los
aumnos, no traen a clase d materid necesario, pero como que han de comprarlo los
aumnos y que se suma € maerid a los libros de texto, la mayoria de las ocasones
la economia familiar no da para €lo, y € profesor se las ha de ingeniar para que
todos puedan hacer la actividad. De otra manera, la experimentacion queda reducida
a muy pocos maerides, a dlo s suma muchas veces la fdta de un aula
acondicionada para € &ea de Educacion Visud y Plagtica, donde los dumnos
puedan experimentar con arcilla, temperas y otros materides, y se ha de emplear para
tales fines d aula que se emplea para € resto de las aess. A dlo se suma que d aula
ha de quedar limpia 'y d materid formado por los muebles y de més éementos del
aula, no se ha de manchar bgo ningln concepto, a pesar de que después s limpig,
con lo que bgo una serie de condicionantes que se podrian incluir dentro de
proyecto curricular de centro, los grados de experimentacion de los dumnos se van
redringiendo, y limitandose € materid de experimentacion a 13pices de colores,
pasteles, ceras, y demas eementos que “manchen” lo minimo posible, en resumen la
fdtade materidesy espacios parala précticadel area

Como dato curioso se puede sefidar que en € aula de tecnologia, |0 mas
parecido a un taler, excdentemente acondicionada, se pueden hacer ruidos, los
aumnos pueden cambiar impresiones sobre su trabgo, pero en la “clase de Visual y
Plastica” no. El laboratorio esta excedentemente acondicionado pero la clase de
Educacion Visua y Plastica no aparece 0 S aparece esta dotada de escasos recursos.
Los ordenadores los pueden utilizar los dumnos en la clase de Educacion Visud y
Plastica pero, € aula corresponde d &reade Tecnologia

Y no olvidemos la imagen que quiere dar la direccion-centro, la cud sempre
marca d nimero de gprobados y de suspendidos que desea que obtengan d titulo de
Graduado en Educacion secundaria, por dlo d érea de Educacion Visud y Pléagtica
parece no contar en d peso de la decisén entre la entrega de un titulo o no en €
Graduado en Secundaria, es decir S es una de las asgnaturas que estan suspendidas

Juan José Morales Artero. UAB, 2001. 5



LaEvaluacion en el Areade Educacion Visua y Pléasticaen laESO

para la entrega de un Graduado en Secundaria, parece que automaticamente se le
gprueba Educacion Visua y Péstica y aunque pase con las otras suspendidas, es
decir cuesta menos recuperar un crédito de Educacion Visud y Plastica que uno de
Naturales o Hidtoria a pesar de que d dumno no emplee directamente ninguna de
edas aeas en U vida futura Quizas, dlo se reflga incduso en las reuniones de
claustro donde € &ea de Educacion Visud y Plégtica no tiene mucho o nada que
gportar, claro no es consderada como una asignatura ‘fundamental”, con lo que la
opinién del profesor/es del area parece que no cuente, independientemente del talante
del educador, 1o mismo sucede con € &ea de MUsica, de Educacion Fisica, de
Reigion. ¢Qué cara pondran € resto de profesores de las “areas fundamentales’
cuando un profesor de estas &reas hable?

Ello en parte es resultado de que la Educacion Artigtica en € contexto espafiol
ha dgiado de lado las funciones psiquicas superiores como la percepcion, la memoria
o la atencion, entre otros elementos, y se ha centrado en la produccion de labores
motrices 0 manudes aparentemente artisticas. El desarrollo de procedimientos
cognitivos como la memoria, @ pensamiento, la motivacion, la credtivided y d
razonamiento se han asgnado comunmente a las &eas |6gico-matemédticas. Puesto
gue no = han tenido muy en cuenta las contribuciones de la pscologia cognitiva
desde la teoria del descubrimiento de Bruner (1963, 1991), d aprendizae
dgnificativo de Ausubd (1968, 1972); € desarrollo genético-cognitivo de Paget
(1987, 1993), e “aprender a aprender” de Vigotsky (1973, 1979, 1985). Con lo que
s han olvidado elementos dd desarrollo que llevan a la manifestacion de una
formacion culturd con carencias. Ello se quiere hacer manifetar en € presente
trabgjo, con la intencidén de presentar que d adumno de Educacion Secundaria se ve
incapaz de apreciar € arte actua, y la mayoria de las veces su desarrollo genera no
llega a la atorregulacion dd conocimiento dcanzado en d sentido de la
metacognicion y lainteriorizacion.
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1.3 OBJETIVOS

Es en eda Stuacion en la que queremos movernos en nuestro estudio y de ahi
que, de sdida, tratemos de concretar l1os objetivos que pretendemos acanzar. Estos
se pueden formular de lamanera Sguiente:

1. Evdua d curriculum de la ESO en @ aea de Educacion Visud y Plagtica
y sus acciones formativas.

2. Servir como guia 'y ayuda a los responsables de la aplicacion de la ESO en
larealizacion de sus propias evauaciones.

Con ete fin, se han determinado dos grandes ambitos de edtudio, que
corresponden por una pate d marco tedrico de referencia y por otra d esudio
empirico, con d fin de dcanzar la determinacion de un conjunto de propuestas
relacionadas con e disefio, desarollo y resultados del curriculum del Area de
Educacion Visud y Plédtica, y en funcion de las indituciones comprometidas. Con lo
que € presente andiss aspiraasu vez a

3. Contextudizar la redidad e intervenir en dla por medio de propuestas
pedagdgicas.

4. Fundamentar la experiencia examinada con € fin de gportar nuevos
puntos de viga en funcion dd curriculum y la educacion recibida en €
Areade Educacion Visud y pléstica

5. Vdida y experimentar los indrumentos de recogida de informacion

gudtados a las necesidades evaluativas dd Area de Educacion Visud y
Plésticade laESO.
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1.4 ESTRUCTURA

Para dlo, organizamos nuestro trabgo de investigacion en tres partes, que s
bien aparecen por separado, estén interconectadas. En la primera parte, como marco
tedrico s hace indudible andizar los dguientes dementos que presentan los
capitulos, y que se organizan en tres grupos, en un primer grupo los que tratan sobre
la Educacion Artigtica, en un segundo grupo los que tratan sobre la evaluacion y, por
Gltimo un tercer grupo que e encarga dd andisis de la LOGSE, los cudes se
interrelacionan entre dlos. Asi en d segundo capitulo se trata de dar una vison sobre
la Educacion Artigtica para €lo, se presenta una definicion de la Educacion Artigtica
A continuacion, se da una vison de las diferentes tendencias en la Educacion
Artigtica, para posteriormente centrarse en la educacion entendida como experiencia
estética

Seguidamente, en d tercer capitulo se trata de dar una vison sobre la
Educacion Artistica con relacion a los diferentes elementos del proceso creador,
ligados a la Educacidn, asi como las diferentes investigaciones relacionadas con la
cregtividad. En la segunda parte dd cepitulo se andiza la tendencia que relaciona €
arte con laexpresion y que incide directamente en la Educacion Artistica.

En & capitulo cuarto se trata de mogdtrar la Stuacion de la apreciacion en la
Educacion Artigica a la vez que las diferentes teorias cognitivistas sobre la
goreciacion en la Educacion Artigica. Por otro lado, se muestra una visén de
desarrollo del conocimiento en la Educacion Artigtica en referencia a la perspectiva
constructiviay alas inteligencias maltiples.

Por su pate € capitulo quinto pretende andizar la disciplinarizacion de la
Educacion Artigtica. Para dlo se centra en d modeo pedagdgico dd arte como
lenguge, y su especid incidencia en la Educacion Artistica espafiola, para, a
continuacion, tratar de la disciplinarizacion de la Educacion Artistica por parte de
DBAE. Por Ultimo se desarrolla @ tema de la cultura visud en la Educacion Artigtica
desde su enfoque postmoderno y las ideas de Herndndez.

A continuacion y tras d andiss de las diferentes teorias en Educacion
Artigica, € capitulo sexto trata de mostrar la stuacion de la Educacion Artigtica en
la ESO, en especid en @ aea de Educacion Visud y Plagtica, bgo € referente
normativo que sefida la LOGSE. Se pasa a centrar € andids en la comunidad
auténoma de Catduia, a la vez que s presenta como se entiende la Educacion
Artigtica, para lo que = establece una diferenciacion o agrupacion en tres ambitos
diferentes como son la percepcion (gpreciacion), la semidtica (lenguge) y la
expreson en lo que respecta a los objetivos generaes, los objetivos termindes; y los
contenidos. También se andizan las orientaciones didacticas para la ensefianza
aprendizgiey paralaevauacion.

En & capituo séptimo se establece un andisis de la evauacion. Se parte de la
caracterizacion genera y se rediza un recorrido por la historia y la forma en que es
entendida por las diferentes corrientes relacionadas con este ambito de estudio, y se
andizan las dimensiones de la evauacion. Se pone € énfasis en las gportaciones de
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la Educacion Artigica a la evaluacion. El cepitulo octavo sigue con eda linea y
sefida las ideas sobre la evauacion que sefida € marco normativo de la LOGSE, y
se pasa a centrar en la comunidad autonoma de Catdufia, se andiza € marco
normativo y @ marco curricular comuin, a la vez que se expone como s define la
evauacion.

Por su pate, d capitulo noveno sefida las ideas sobre la evauacion en la
Educacion Artigtica. Para dlo se establece cudes son los dominios dd conocimiento
artistico, qué y a quién se puede evduar, cudes son los objetivos de las vaoraciones
artigticas, con qué s puede evduar la Educacion Artistica y cudes son las técnicas
de vaoracion. Para, a continuacion, en € capitulo décimo, y a modo de continuacion
de la linea anterior se andiza la evduacion en la Educacion Artigica segin las
directricesde laLOGSE

En la segunda pate, de caacter aplicado, en € capitulo undécimo se
describen las variables implicadas en d edtudio, la metodologia utilizada, la
poblacion y la muedtra seleccionada, los instrumentos egplicados, asi como las
actuaciones redizadas. Para en € capitulo duodécimo andizar los resultados
arojados por los datos de los diferentes cuestionarios aplicados a profesores y
dumnos. A dlo s suman los datos fecilitados por las entrevidas, y d andiss de
diferentes documentos, junto a las ideas suministradas por las diferentes corrientes en
meateria de Educacion Artistica

En la tercera pate, @ capitulo decimotercero gpunta las conclusones del
andiss anterior, de td manera que se agrupan sobre d desarrollo curricular de la
educacion visud y plagica en la ESO, en funcion de los contenidos, edrategias y
recursos. Por otro lado, sobre laevauacion y por Ultimo sobre @ profesorado.

El capitulo decimocuarto presenta una propuesta en funcion de los datos
obtenidos por € andiss de lo sefidado anteriormente. La propuesta trata de la
Evauacion en € aea Artidtica, a la vez que da unas bases para la redizacion de la
Evduacion en d &ea, y s suminisran unas edrategias dterndivas. También, unas
indicaciones para redizar una visita d museo. Unas propuestas de secuenciacion de
contenidos, y la utilizacion de las Nuevas Tecnologias en € &ea de Educacion
Visaud y Plédtica Y por dltimo, € capitulo decimoquinto establece las limitaciones y
las posibles vias de estudio futuro.
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