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CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

6.1. DISSENY DE LA INVESTIGACIO

Avaluar com el nen progressa en discorrer (pensar, reflexionar,etc.) és crucial
per a una psicologia del desenvolupament cognitiu. Més encara ho és descobrir
quins mecanismes mentals expliquen aquest progrés. El metode (el cami) en
aquesta empresa és proposar a nens d'edats diferents un “problema” i,
mitjancant una observacid - conversacid, inferir com elaboren un discurs en

busca de la soluci6 (Piaget, 1972).

En el seu llibre De /a logica del nen a la logica de l'adolescent (1972), Piaget va explotar a
fons aquest procediment, proposant a nens d’entre quatre i catorze anys diversos problemes
de Fisica de laboratori. Després generalitza la forma de discérrer en cada franja d’edat i traca
I'itinerari del pensament logic fins I'adolescéncia. Perd una cosa és constatar un tipus de
discurs mental, i una altra és explicar el seu progrés, de manera que els investigadors d’avui
tracten de descobrir mecanismes precisos i delimitables, que mostrin com els nens van
elaborant els seu pensament sobre el problema que se'ls invita a resoldre. “Es un

procediment de microanalisi” (Perinat, 1998).

Les teories sobre el processament de la informacid i els processos de comprensié i memoria
en el camp de la Psicologia i la Pedagogia, sobretot en el marc dels principis proposats per la
perspectiva connexionista que concep el funcionament del cervell huma, el seu
processament i emmagatzematge de la informacid, en forma de xarxa neuronal, sumats als
ultims avencos tecnologics lligats a la societat de la comunicacié i la informacid, motiven,
d’'una forma transdisciplinar, un treball de recerca enfocat a l'avaluacié de l'efecte que
aquestes tecnologies poden tenir sobre els actuals contextos d’aprenentatge.

Per al disseny de la present investigacid s’ha decidit partir del format hipertextual de la
informacid que fan possible les noves tecnologies per tal d‘analitzar els seus possibles
efectes en la comprensid del contingut textual. Tanmateix, també es pretén estudiar el
record d’'una informacié processada en format hipertextual. Aquest format hipertextual
aporta una nova dimensid a la comprensio lectora ates que afegeix a la propia escriptura una
estructura en forma de xarxa semantica que augmenta les possibilitats de relacionar

conceptes i idees a mesura que es navega per ella. Pero, podem afirmar que aquesta
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estructuracid, que I'assimila a la manera de pensar del cervell huma, té algun efecte sobre la

comprensio i el posterior record d’aquesta informacio?

Els estudis referents al camp de I'escriptura i la lectura hipertextual en contextos educatius
s’han centrat majoritariament en I'ambit universitari, de forma gairebé exclusiva al context
universitari nord-america en els inicis, i sud-america més recentment.' Gran part d’aquests
estudis han tingut com a objectiu analitzar els contextos educatius mediats per tecnologies
hipertextuals i descriure les caracteristiques de la relacid entre alumne i eina. Aixi com
establir una serie de factors facilitadors de la comprensié i I'execucié de les tasques enfocats
a orientar els futurs dissenys de contingut educatiu digital en format hipertextual.’®
Tanmateix, un segon tipus d’estudis s’han centrat en contextos d‘aprenentatge autodirigits

en el marc de programes de formacié d’adults a distancia a través de la xarxa.'’

Les investigacions realitzades durant els anys noranta, han posat de manifest algunes
premisses sobre la relacid entre el material hipertextual i els processos cognitius com el
pensament, l'aprenentatge i la resolucid de problemes. Les seves principals conclusions
indiquen que no hi ha diferéncies significatives entre I'aprenentatge derivat de textos lineals i
el derivat de material hipertextual, i que, aquest Ultim, no pot assegurar-se que sigui
significatiu en tots els casos. L'hipertext ha demostrat ser, doncs, una eina util per a la
recerca i 'emmagatzematge d’informacid, més que no pas per a activitats d’alt aprenentatge
i resolucid de problemes (Rueda, 2003). No s'assoleixen aprenentatges només navegant a
través d'un hipertext, son necessaries una serie d’eines complementaries com claus
d'orientacié per tal de guiar la navegacid del lector i fer-lo conscient del seu propi
processament de la informaci6 i, per tant, del seu aprenentatge. El que si ha demostrat
donar resultats molt positius han estat les experiencies dels propis estudiants en I'elaboracié
de materials hipertextuals, sobretot de forma col'lectiva, en col'laboraci6 amb altres

1> Veure estudis com els de Rice & Lyinn (1994) o Barron & Ivers (1996) [citats a Borras, 1997] sobre
la interaccid i la recerca d'informacid a Internet en poblacié universitaria nord-americana. O bé els
estudis de Jacobson & Spiro (1993) sobre I'ensenyament d'estudis complexos a través de material
hipertextual. Per estudis en poblacié sud-americana, veure Martinez, Astiz et al. (1998), sobre I'Us
de material hipertextual com a suport per a I'aprenentatge escolar en alumnes de secundaria de
Buenos Aires. Per estudis sobre el professorat, veure Robinson (1994) [citat a Borras, 1997] sobre
les estratégies del professorat per millorar el propi entrenament en la cerca d’informacié a
Internet, o els de Borras (1997) sobre l'entrenament de professors d'educacié primaria i
secundaria.

Veure estudis com els de Ramirez Rodriguez (2006) sobre el disseny d'eines educatives
hipertextuals, aixi com els de Schroeder (1994), Hesse & Unz (1999), Viau & Larivee (1993) o
Tergan (1997) [citats a Rueda, 2003].

17 Per a estudis sobre I'ensenyament a distancia basat en I'hipertext, veure Ariza & Andrada (2008).

16

246



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

companys. Aquestes activitats instruccionals els exigeix una representacié prévia de les
seves accions, de manera que els obliga a estructurar d'una forma molt conscient la
informacio i el coneixement amb el que han de treballar, i fent-los, per tant, conscients, del

seu propi coneixement i del seu procés d’aprenentatge.

Entre els resultats d'altres estudis recents sobre les diferencies entre linealitat textual i
hipertextualitat, destaca I'abséncia de desavantatges significatius amb recursos hipertextuals
respecte amb textos lineals pel que fa a l'orientacié dels usuaris dins la informacié. També
s’ha trobat que els usuaris d’hipertextos tendeixen a transferir les seves experiencies previes
amb el programari instructiu en general i plantegen una actitud d'interaccié lineal i
seqliencial amb els hipertextos. La conclusié general remarca la necessitat d'un major
entrenament dels creadors de material hipertextual pel que fa a I'escriptura no sequiencial.
Aixi com la necessitat d'identificar maneres de comprovar si els nodes i les connexions estan

ben dissenyats.

Per la seva banda, Hendry i Carey (1990), van investigar les estrategies utilitzades pels
usuaris de la xarxa per navegar per un hipertext i comprendre’n el contingut. Aquests autors
buscaven estudiar com el format hipertextual incideix en la comprensid de la informacio a
partir de I'analisi de la navegacio a través de documents lineals i de documents hipertextuals,
de les estratégies de navegacid que cada usuari construeix i de les diferéncies entre
aquestes estrategies quan es demana a l'usuari que simplement navegui o quan se li
demana que llegeixi per tal de contestar posteriorment a unes qtiestions relacionades amb el
contingut llegit. A partir dels resultats obtinguts amb una mostra de 44 estudiants
universitaris, aquesta investigadors van concloure que les estrategies utilitzades per a la
navegacié en cadascun dels grups variaven de forma significativa segons si se’ls demanava
simplement llegir, o si se’ls demanava una lectura més profunda que seria avaluada amb
posterioritat. Aixi, les instruccions que acompanyen a un hipertext, aixi com si es presenta
complementat amb algun tipus de guia de navegaci6 com ara un mapa de I'hipertext,
incideixen de manera significativa sobre com els usuaris definiran les seves estratégies de
navegacié, i, per tant, de quina manera seleccionaran i processaran la informacio

presentada.

Des del camp de la linguistica, Lacroix (1999), va estudiar les caracteristiques i els processos

que intervenen en el processament de la informacid estructurada de forma hipertextual, i va
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concloure que una comprensid real de I'hipertext comporta alts nivells de processament

cognitiu i una estructuracié complexa de diversos nivells dinformacié textual.

Els estudis de Stmison (1999), sobre la relacié entre la metacognicio i la seva interacciéd amb
el material hipertextual, van mostrar que l'aprenentatge a través de I'hipertext requereix
d'habilitats de metacognicid, per a que aquest aprenentatge sigui significatiu, més que no
pas amb el material textual lineal. Quan I'hipertext esta dissenyat amb claus d’orientacid i
guies de navegacio, i amb pistes o preguntes que busquen fer conscient al lector del
contingut de la informacid que esta processant, aleshores és quan l'aprenentatge amb

material hipertextual és més significatiu que amb material textual lineal.

Pel que fa a investigacions sobre hipertext en el context de I'educacié primaria,
destaquen els estudis d’Allen (1994), sobre I'is d’aplicacions hipertextuals en I'aprenentatge
d’historia en cursos de primaria. Els seus resultats, perd, no van mostrar avantatges
significatius en el cas dels recursos hipertextuals per sobre dels tradicionals. Tampoc les
investigacions de Mack (1995), sobre la introduccid de recursos hipertextuals en l'escola
publica, no va trobar efectes o diferéencies significatives respecte als recursos lineals. Tot i
que, per una altra banda, si van trobar diferencies significatives relatives al genere i I'actitud
cap a la organitzacid de la informacid; els nens recordaven el text (tant lineal com

hipertextual) de forma més organitzada que les nenes.

Per la seva banda, Wolfe (1995), va analitzar les técniques dels estudiants per crear
hipertextos de forma col'laborativa, i va trobar que durant la creacié d’aquest tipus de
materials, els estudiants desenvolupaven de forma significativa habilitats de pensament critic
i d'aprenentatge. Els seus treballs conclouen que les seves reaccions i propostes davant
d’aquest tipus d‘activitats sdn enormement positives. Destaquen també els treballs de Sims
(1999), que, tot i que va treballar amb alumnes d’educacié secundaria, els seus resultats van
mostrar que els recursos hipertextuals podien aportar beneficis en la millora dels processos
de lectura i el pensament critic dels estudiants.

Pel que fa a l'experiencia dels infants amb el medi hipertextual, aixi com els seus habits d'Us
i les seves freqliéncies de connexiod a la xarxa, en els darrers anys s’han realitzat nombrosos
estudis en aquest sentit. L'Institut Nacional de Tecnologies de la Comunicacié (INTECO), va
dur a terme I'any 2009 un estudi sobre els habits segurs en |'is de les TIC per infants i

adolescents i sobre la confianca dels seus pares en aquest Us. Les dades recollides en
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I'informe de l'estudi assenyalen que la freqiéencia d'accés diari a Internet augmenta a
mesura que ho fa l'edat del menor. Aixi com que el génere també influeix en aquesta
conducta: els nens i les nenes de 15 a 16 anys sén els que es connecten amb més
freqiiéncia a Internet des de casa (70,3% dels nens es connecten a diari, respecte a un
65,8% de les nenes de la mateixa edat). Tot i que la tendencia és inversa en nens més
petits; tant en el grup de 10-11 anys com en el de 12-14, sén les nenes les que més

declaren connectar-se a Internet de forma diaria.

L'estudi apunta que el 28,5% dels nens i el 25,3% de les nenes d’entre 10 i 11 anys es
connecten a Internet cada dia des de casa. A mesura que augmenta l'edat, ho fa també el
nombre de sessions diaries de connexid a la xarxa. Aixi, en comparacio a les 1,2 connexions
en dia laborable i les 1,9 connexions de dissabte o diumenge dels nens i nenes d'entre 10 i

11 anys, els adolescents d'entre 15 i 16 anys es connecten 1,6 i 2,3 vegades respectivament.

Pares i fills coincideixen en la durada de cada sessid, que se situa al voltant d’1,4 hores en
un dia laborable i de 2,1 hores els caps de setmana, tot i que la percepci6 dels pares rebaixa
la durada lleugerament: 1,3 i 2,0 hores respectivament.

Entre les seves recomanacions, l'informe d'INTECO subratlla la necessitat de buscar formes
per salvar I'esquerda digital entre adults i menors. Tot i que l'aproximacid que fan uns i
altres a les TIC és diferent (els adults utilitzen Internet, els nens “viuen” a Internet), els dos
col'lectius tenen punts en comu dins dels seus particulars usos de les TIC. Els dos son
usuaris intensius d'Internet, es connecten principalment des de casa, i utilitzen Internet per
enviar i rebre correus electronics, descarregar arxius, i buscar informacid. A la vegada que
dispositius com el telefon mobil sén tan freqlents entre adults com entre adolescents.
Caldria aprofitar aquestes sinérgies, apunta l'estudi, per tractar d'identificar accions
formatives dirigides als dos col'lectius i plantejar iniciatives de sensibilitzacié que tinguin com
a public objectiu tant a adults com a menors.

Un altre treball d'investigacié que ha aprofundit en els habits de connexi6 a la xarxa per part
dels infants, és I'estudi realitzat i publicat per Momind, Sigalés i Meneses el 2007. Aquests
autors, analitzant les freqiiencies de connexid i els resultats academics dels alumnes, van
concloure que els alumnes amb millor rendiment académic son els que fan un Us menys
intensiu de la xarxa fora de l'escola; no es connecten mai o maxim mensualment. Mentre

que els alumnes amb un rendiment academic més deficient es connecten amb més
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freqiiencia: setmanalment o diariament. Tanmateix, en estudiar les dades recollides per
I'estudi tenint en compte les edats, aquesta tendéncia s’inverteix: a Primaria, 3 de cada 4
alumnes amb baix rendiment académic presenten un nivell baix de connexié a Internet. A
I'ESO, 2 de cada 3 alumnes amb millor rendiment academic tenen els majors nivells d’accés
a la xarxa des de casa. Segons els autors de I'estudi, doncs, la tendéncia es presenta cada
vegada més de la forma segilient: un major rendiment académic es pot associar a una major

freqiiencia d'Us de la xarxa, caldria analitzar, en tot cas, la finalitat d'aquest Us de la xarxa.

D’aquesta manera, una major posicié academica per part dels joves es pot associar amb una
major proximitat a la xarxa des de I'ambit familiar. Aquesta relacid, com indicavem, més
enlla del lloc i el temps d'accés, depen dels proposits i la manera que és utilitzada la xarxa;
els alumnes amb millor rendiment academic utilitzen més la xarxa amb proposits académics
que els que tenen algunes dificultats academiques, i aquests més que els que tenen moltes

dificultats académiques.
Una altra conclusio extreta dels resultats d'aquesta investigacid, assenyala que com més es

connecten els pares, més es connecten els seus fills. Resultant en una relacié directa entre la

freqliéncia de connexid dels primers i la dels segons.
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6.1.1. Objectius de la investigacio

L'hipertext és també un interessant objecte d'estudi per a la propia pedagogia, donat que
I'analisi dels recorreguts (nodes i enllacos) que realitza un usuari, pot donar una idea dels
processos cognitius que s'estan produint en el mateix procés d'aprenentatge. Pot esdevenir
revelador confrontar les estrategies de navegacié conceptual i logica que ha dissenyat I'autor
d’un hiperdocument sobre una tematica, amb les rutes que, en la practica, tria I'usuari en el

procés d'aprenentatge d'aquesta tematica (Lamarca, 2006).

En aquesta investigacio busquem estudiar les diferéncies entre la comprensié i el record d’'un
contingut textual donat presentat de forma lineal i el mateix contingut textual presentat de
forma hipertextual a dos grups d‘alumnes de cinque curs d’educacié primaria. Tanmateix,
també es pretenen analitzar les rutes de navegacio seguides pels alumnes a qui es presenta
el contingut en format hipertextual, per tal de valorar les seves estrategies de lectura i
processament d‘aquesta informacié, amb la finalitat de definir les caracteristiques del seu
nivell d'Us d’aquest tipus de materials. La finalitat global de I'estudi és la de determinar, en
cas d'existir diferéncies significatives entre el processament de la informacié amb aquests
dos tipus de formats textuals, en quin sentit apunten, i establir una série de premisses
facilitadores per tal de guiar i millorar els futurs dissenys de material educatiu digital en
format hipertextual dins del programa de digitalitzacié de les aules d'educacié primaria del

Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya.

No es troba entre els nostres proposits I'analisi dels efectes de la multimedialitat dels
continguts sobre el processament i el grau de comprensid i record del contingut textual, sind
Unicament obtenir dades que ens permetin comparar el rendiment dels alumnes respecte a si
el contingut textual s’ha processat a partir d'una estructura lineal o hipertextual d’aquest. Pel
que fa a la caracteristica multimédia de molts continguts hipertextuals de la xarxa, sén
diversos els estudis que s’han centrat en estudiar aquesta materia. Destaquen els estudis de
Wolfgang Schnotz, de la Universitat de Koblenz-Landau, Alemanya, que, tot i que assegura
que els recursos multimedia son altament atractius per a I'educacié degut a que semblen
adaptar-se bé a les caracteristiques essencials de I'aprenentatge huma, la investigacié
empirica encara no ha recolzat realment aquesta expectativa (Schnotz, 2002). Segons
aquest autor, hi ha una idea equivocada referent a que els multimeédia, aixi com les

tecnologies en general, tenen necessariament un impacte en I'aprenentatge, “el que cal tenir
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en compte per fer efectiu un aprenentatge recolzat per recursos multimédia és la interrelacié
entre el contingut, el missatge instruccional i el sistema cognitiu de I'aprenent”. I continua,
una altra nova gran idea erronia és que els entorns rics en recursos multimédia donaran lloc
automaticament a grans quantitats de processament cognitiu i elaboraran estructures de

coneixement.

Les seves investigacions han demostrat que I'aprenentatge és més efectiu quan s’exclouen
altres estimuls no rellevants (sonors, visuals,...) dels entorns d‘aprenentatge recolzats pels
recursos multimedia, ja que aquests poden estar ocupant part de la capacitat de la memoria
de treball i reduint la capacitat disponible per al processament del contingut rellevant de

I'aprenentatge.

Pel que fa a la interactivitat, caracteristica dels recursos multimedia, les investigacions no
han mostrat resultats clars. Tanmateix, de forma general apunten que I'Us de la tecnologia
interactiva requereix de I'lis de determinats recursos cognitius per part de l'aprenent, que
poden estar interferint en la capacitat de processament del contingut d’aprenentatge. “Cal
tenir present que l'aprenentatge actiu no necessariament requereix moltes interaccions amb
el sistema d’aprenentatge, i que I'activitat conductual no sempre es correspon amb |‘activitat
cognitiva” (Schnotz, 2002).

Finalment, la investigacid en el camp de la multimedialitat ens indica que els recursos
multimedia no milloren de forma general I'aprenentatge, i que calen més estudis i dades al
respecte per entendre millor el que succeeix dins la ment de I'aprenent quan aquest esta
aprenent mitjangcant recursos multimedia. Cal més investigacid per entendre les relacions
entre les representacions internes i externes i el paper de la memoria de treball associada
amb les diferents modalitats sensorials. Aixi com conéixer més sobre la metacognicid i
I'aprenentatge autodirigit a partir de les representacions multiples presentades en diferents
modalitats.

Encara que segurament no canviaran els limits generals en el sistema cognitiu
huma, podem suposar que els aprenents que tenen més experiéncia amb els
mitjans electronics i amb els nous tipus de presentacié de la informacié tindran
expectatives noves, actituds noves i habits de processament nous que afectaran
també al seu processament cognitiu. Aquesta sera també una area d'investigacio
futura. (Schnotz, 2002)
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El disseny del present estudi parteix de la hipotesi que el processament de la informacio
presentada en format hipertextual millora la consolidacié i I'emmagatzematge d’aquesta
informacioé a curt i llarg termini degut a I'estructura dels seus nodes (fragments) d‘informacid
en forma de xarxa que s'assimila a la forma d’organitzacié neuronal del cervell huma aixi
com al funcionament per associacié d'idees i conceptes de la ment humana. Ates que la
informacid en forma d'idees, conceptes, esquemes i imatges mentals, s'organitza en la ment
humana a través d'una extensa xarxa neuronal, la informacié processada i consolidada
seguint les mateixes pautes d‘associacid i connectivitat entre nodes, és relacionada més
rapidament amb aquells coneixements ja consolidats en el cervell i, per tant, s'assimila més

rapidament i millor, permetent un emmagatzematge més profund i durador en el temps.

Incideixen, i en quin sentit, les caracteristiques estructurals del contingut educatiu
format hipertextual en el processament de la informacié i la memoria a curt i llarg termini

en alumnes d’educacié primaria?

Tanmateix, caldra tenir també en compte el factor experiéncia prévia dels alumnes amb els
continguts hipertextuals, atés que aquestes experiencies podrien determinar diferéncies
importants entre els subjectes del grup al que es presenta el contingut textual amb

estructura hipertextual.
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6.1.2. Definicio de les hipotesis

En aquest apartat es presenten les hipotesis plantejades en la investigacio i al voltant de les
quals s’ha anat dissenyant I'estructura i les eines de I'experiment. Donada la importancia i la
disposicid de les dades recollides en les diferents variables que s’han considerat per a
I'estudi, un seguit de qliestions van anar apareixent i es van anar concretant en forma

d’hipotesis per a la seva posterior confirmacio.

Ubicada en I'ambit de les teories del processament de la informacid i els processos de
comprensid i memoria en el camp de la Psicologia i la Pedagogia, i partint també de les
noves tecnologies del context actual, aquest treball de recerca busca estudiar els efectes que
el format hipertextual pot tenir en la comprensid lectora i la memoria del contingut textual

en els actuals contextos d’aprenentatge de la nostra societat.

Com apunten les teories sobre el processament de la informacid i les opinions dels
estudiosos sobre els efectes de les noves tecnologies en els processos d‘aprenentatge, el
format hipertextual aporta una nova dimensié a la comprensié lectora perqué afegeix a la
propia escriptura una estructura en forma de xarxa semantica. I aquesta estructura en forma
de xarxa augmenta les opcions de relacionar conceptes i idees a mesura que es processa,
que es navega per ella. Pero la qliestio principal que ens plategem és: podem afirmar que
aquesta estructura en forma de xarxa, que I'assimila a la manera de pensar del cervell huma,
té algun efecte sobre la comprensio i el posterior record d'aquesta informacid? I si és aixi, de
quina manera pot incidir en els processos d‘aprenentatge? I el que realment voldriem
plantejar, de quina manera podem aprofitar-ho, millorar-ho, treure’n el maxim benefici
educatiu, tenint en compte la importancia actual i futura dels processos formatius al llarg de
la vida? I de quina manera podria aix0 ajudar a definir els reptes presents i futurs de

I'educacio i la formacio d'infants i adults?

Partint d'aquest context, el disseny experimental d’aquesta investigacid es planteja quines
son les dades que espera trobar, i quines relacions o associacions espera observar entre les
variables registrades. D’aquesta manera, podem definir la finalitat d'aquesta recerca com la
de contribuir al coneixement dels efectes de l'estructura hipertextual en els processos de
comprensio lectora i record d'aquest contingut textual, sobretot pel que a la seva comparacio

amb els efectes de I'estructura lineal del text. Tanmateix, aquesta investigaciéo també busca
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identificar i analitzar amb profunditat les possibles relacions entre I'experiéncia dels infants

amb el medi hipertextual i la comprensié i la memoria del contingut hipertextual processat.

Aixi com establir si existeix, a la vegada, una relacié entre determinades caracteristiques del

medi familiar i aquesta experiéncia amb el medi hipertextual.

D’'una forma més concreta, podem exposar els objectius d’aquest treball de recerca de la

seguent manera:

1.

Mesurar el nivell de comprensié lectora i el record a curt i llarg termini de la
informacié textual presentada introduint un mateix text perd amb dos tipus
d’estructures textuals diferents; per una banda, presentar un text d'estructura lineal a
un grup d'infants de cinqué de primaria, i, per l'altra, presentar el mateix text en

format hipertextual a un segon grup d’infants del mateix curs.

Comparar els nivell de comprensid lectora i record del contingut textual d’un i altre

grup per determinar si les diferéncies observades son significatives.

Determinar si aquestes diferéncies, en cas de ser significatives, segueixen un patro
relacional, és a dir, analitzar i valorar si de forma inequivoca, un dels dos tipus
d’estructura textual presenta millors resultats en matéria de comprensié lectora i

memoria del contingut textual a curt i llarg termini.

Mesurar la freqiiencia de connexié a Internet dels infants des de casa per tal
d’analitzar i determinar si el grau d’experiéncia dels infants amb el medi hipertextual
correlaciona amb el nivell de comprensio lectora i memoria del contingut hipertextual
en el cas d'aquells alumnes assignats al grup al que es presenta el text en versid

hipertextual.

Analitzar i valorar si determinats aspectes del medi familiar dels infants tenen algun
efecte o correlacionen amb el seu grau d’experiencia amb el medi hipertextual, és a
dir, si influeixen en la freqiiéncia de connexié d‘aquests infants a Internet des de

Casa.

En base a aquests objectius més generals de la investigacié, a continuacié es detallen les

questions que han definit les finalitats i els objectius especifics exposats i que han orientat el

disseny de la recerca i de la recollida i el tractament de les dades:
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a. Esperem trobar que els resultats de la prova de comprensio lectora i memoria del
contingut textual dels alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) seran més
alts que els resultats dels alumnes assignats al Grup Control (Text Lineal). Esperem

trobar aquesta tendéncia tant en la primera fase com en la segona fase de la prova.

b. Esperem trobar les mateixes diferéncies en les puntuacions de la prova referents a la
comprensid lectora i a la memoria a curt termini per separat, és a dir, també esperem
trobar resultats més alts en els alumnes del Grup Experimental (Hipertext) que en els

del Grup Control (Text Lineal), tant en la primera com en la segona fase de la prova.

c. Els resultats de la prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual dels
alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) que, a més, tinguin un alt nivell
de freqiiencia de connexié a Internet des de casa, seran més alts que els resultats
dels seus companys de grup amb un nivell de freqliencia de connexié a Internet des
de casa inferior o nul. Esperem trobar aquesta tendéncia tant en la primera fase com

en la segona fase de I'exercici.

d. Esperem trobar una relacié entre el nivell de freqiiencia de connexié a Internet des
de casa dels alumnes i el nivell de freqiiencia de connexid a Internet des de casa dels
seus pares i mares; aixi, els alumnes amb pares i mares amb un alt nivell de

freqliéncia de connexid presentaran també un alt nivell de freqiiencia de connexio.

e. Esperem trobar una correlacié positiva entre el grau de competéncia lectora anterior
en catala i en castella, tenint en compte els resultats obtinguts en la Prova
Diagnostica de Competéncia lectora de la Generalitat de Catalunya, i la puntuacio
obtinguda en la prova de comprensié lectora i memoria del contingut textual. Es a
dir, que a més competencia lectora anterior, els alumnes obtindran puntuacions
superiors en comprensid lectora i memoria textual. Esperem trobar aquestes

tendéncies tant en la primera fase com en la segona fase de la prova.

f. Esperem trobar que els alumnes amb una alta competéncia lectora anterior en catala
i castella que, a més, presentin una alta freqiiéncia de connexié a Internet des de
casa, obtindran puntuacions en comprensid lectora i memoria textual
significativament superiors a les dels seus companys amb una alta competéncia

lectora anterior perd un baix nivell de freqiiéncia de connexié a Internet. Esperem
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trobar aquestes tendéncies tant en la primera fase com en la segona fase de la

prova.

g. En la linia de la formulacié de la hipotesi anterior, esperem trobar que els alumnes
amb una alta competéncia lectora anterior en catala i castella que, a més, presentin
una alta freqiiéncia de connexid a Internet des de casa, obtindran puntuacions
significativament superiors en comprensid lectora i memoria textual dins del Grup
Experimental (Hipertext) que aquells alumnes amb nivells de fregliencia de connexio i
graus de competencia lectora anterior similars pero assignats al Grup Control (Text
Lineal). Esperem trobar aquestes tendencies tant en la primera fase com en la

segona fase de la prova.

Una vegada definides les variables a registrar i el tractament d’algunes de les dades
recollides, aquesta investigacid es va plantejar també determinades qliestions d’efectes
menys definits o de resultats més incerts. Aquestes questions s’exposen a continuacié en
forma de preguntes a les que es tractara de donar resposta o d'aportar dades més concretes
en els capitols corresponents a la presentacid i 'analisi dels resultats i la comprovacié de les

hipotesis i quiestions plantejades:

1. Podem esperar alguna relacidé entre el temps de lectura dedicat al text de la prova de
comprensid lectora i memoria del contingut textual i el resultat obtingut en aquesta
prova? Si és aixi, en quin sentit? Es possible trobar també aquesta relacid amb els

resultats obtinguts en la segona fase de la prova?

2. Podem esperar alguna relacié entre el temps dedicat a la realitzacié del qliestionari
de la prova i el resultat obtingut en aquesta prova? Si és aixi, en quin sentit? Es
possible trobar també aquesta relacié amb els resultats obtinguts en la segona fase

de la prova?

3. Podem esperar alguna relacié entre el nivell d’estudis dels pares i el grau de
competeéncia lectora anterior en catala? I amb el grau de competéncia lectora anterior
en castella? Aquesta relacié presenta més evidencies en el cas del nivell d’estudis del

pare o de la mare?

4. Podem esperar alguna relaci6 entre el nivell d’estudis dels pares i mares i la tinenca o

no d’ordinador a casa? I amb la tinenca o no de connexié a Internet a casa? I amb el
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10.

seu nivell de freqiiéncia de connexid a Internet des de casa? Aquesta relacid presenta

més evidéncies en el cas del nivell d’estudis del pare o de la mare?

Podem esperar alguna relacié entre I'edat dels pares i la tinenca o no d’ordinador a
casa? I amb la tinenca o no de connexidé a Internet a casa? I amb el seu nivell de
freqliéncia de connexid a Internet des de casa? Aquesta relacid presenta més

evidencies en el cas de I'edat del pare o de la mare?

Els alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) que hagin consultat un
nimero més gran de fitxes de text, obtindran resultats més alts en la prova de
comprensid lectora i memoria del contingut textual que els seus companys de grup

que n’hagin consultat menys?

Quines sbn les definicions més consultades del Glossari pels alumes assignats a

cadascuna de les condicions experimentals?

Podem esperar alguna relacié entre el nimero de definicions del Glossari consultades
durant la lectura dels textos de la prova de comprensid lectora i memoria del
contingut textual i el resultat obtingut en aquesta prova? Si és aixi, en quin sentit?
Podem esperar la mateixa tendéncia amb els resultats obtinguts en la segona fase de

la prova?

Podem esperar alguna relacié entre el nimero de definicions del Glossari consultades

per part dels alumnes i la seva frequiéncia de connexié a Internet des de casa?

Podem esperar alguna relacié entre l'origen dels pares i el grau de competéncia

lectora anterior en catala i en castella dels infants? Si és aixi, en quin sentit?
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6.1.3. Caracteristiques i disseny de la recerca

Per al disseny del treball de recerca es va plantejar des del primer moment un tipus de
disseny experimental que permetés el maxim nivell de control sobre les variables que prenen
part en l'estudi. Tot i que, per raons alienes a la investigacid, no va ser possible assignar
aleatoriament els subjectes dels grups classe de les escoles a les condicions experimentals
de I'estudi, i per tant es van assignar aleatoriament els grups classe ja formats a aquestes
condicions, el disseny de la recerca es pot considerar de tipus quasi-experimental amb grups
naturals. Per altra banda, es va determinar també la importancia de desenvolupar les
tasques i la recollida de les dades referents a la variable dependent (nivell de comprensio
lectora i memoria a curt i llarg termini del contingut textual) en un context experimental que
fos el menys distorsionant possible. Per aquests motius es va considerar I'opcid de treballar
amb els infants dels centres seleccionats en espais ubicats en els mateixos centres, per tal
d’evitar els possibles efectes pertorbadors que hauria significat demanar als infants la
realitzacid de les tasques fora del seu entorn natural d’aprenentatge escolar. Ateés que
precisament és en l'entorn escolar en el que ens interessa avaluar les diferéncies en la
comprensiod lectora i la memoria sobre continguts textuals didactics, es va plantejar d'inici als
centres educatius la convenieéncia de realitzar les proves de comprensid dins de I'ambit de

cada escola.

D'aquesta manera, en aquest context natural, les tasques, materials i registres es presenten
i desenvolupen en els contextos on els subjectes fan la seva activitat habitual, i efectuem,
per tant, un experiment de camp. En la nostra investigacio efectuem la recollida de dades en
les mateixes aules i el mateix horari en qué els infants efectuen la resta de tasques lectives.
“L'avantatge fonamental és la possibilitat de minimitzar la distorsid que pot introduir el
dispositiu experimental en el comportament dels individus i, d’aquesta manera, prevenir
possibles perjudicis en la validesa dels resultats” (Blanco, Gomez & Salvador, 1997). Encara
que, tal i com ens indiquen aquests autors, treballar en el context natural implica
determinades limitacions organitzatives, o d'espai, que poden afegir dificultats a I'hora de
manipular les variables de manera adequada. “Aquesta impossibilitat de control en alguns
factors provoca sovint que molts treballs en el context natural desenvolupin investigacions
que podem qualificar de quasi-experiment, amb les conseglients implicacions per a la

validesa de resultats” (Blanco, Gomez & Salvador, 1997), la qual cosa implica la necessitat
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d’examinar amb cura les conclusions que se n’extreuen, per si les restriccions d'Us de les

técniques de control han tingut algun efecte d’invalidesa sobre els resultats.

Tot i que I'eleccid del grau de control en el context de recerca depen també dels objectius
definits i de la necessitat de manipulacid de les variables implicades en la recollida de dades,
aquestes no sempre son possibles de manipular. Per aquest motiu, i com veurem en el
capitol “Disseny de la recollida de dades”, s’han tingut en compte una serie de variables que,
en no ser possible el seu control amb anterioritat i durant el desenvolupament de les tasques
i la recollida de les dades, si s’han analitzat amb profunditat posteriorment per tal de
descartar els seus possibles efectes pertorbadors. Procurant confirmar, aixi, una distribucié

homogenia en les mostres de cadascun dels grups de la investigacio.

Una investigacid experimental en I'ambit de la psicologia i de les ciéncies socials ha de

complir amb les segiient condicions (Pascual, Garcia & Frias, 1995):

- L'existencia d'una o més variables manipulades que es denominen variables
independents. Aquesta manipulacié implica la seleccié d'una serie de valors d'aquesta
variable/s i la delimitacid d'una condicid experimental diferent per a cadascun

d’aquests valors.

- L'assignacié aleatoria de les unitats experimentals a les diferents condicions del

tractament.

- La comprovacié de l'efecte que exerceix/en la/es variable/s independent/s sobre
determinades conductes o variables de mesura, que es coneixen com a variables

dependents.

- El control de qualsevol altra variable que pugui ser font de variacié de les dades i que
no hagi estat manipulada per l'investigador. Aquest tipus de variables es denominen
variables estranyes o pertorbadores i, si es volen obtenir resultats fiables, aquestes
variables han de ser eliminades, mantingudes constants o, simplement,

aleatoritzades.

La impossibilitat d‘assignar aleatoriament els subjectes de la mostra a cadascuna de les
condicions experimentals de I'estudi va fer que aquesta recerca es plantegés d'una manera

vital per a la validesa de la investigacio, el control posterior de les variables que podrien
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influir en la distribucié dels subjectes de la mostra en els grups experimentals. Tot i que es
van assignar de forma aleatoria els grups classe (grups naturals), i no els subjectes de forma
individual, a cadascuna de les condicions de la variable independent (format textual del
contingut presentat), la investigacid compleix la resta de condicions que caracteritzen el

disseny experimental.

Spector (1993) descriu el disseny experimental com una combinacié entre els conceptes
“constancia”, “comparacid”, “aleatoritzacié” i “control”. En aquest tipus d’estructura
d'investigacié algunes variables es comparen entre si, altres es mantenen constants a un
determinat nivell i, per tant, es controlen, i altres poden variar sense cap restriccié sota el
suposit que els seus possibles efectes pertorbadors sén amitjanats gracies a I'atzar. Aixi, en
la nostra investigacio, tot i que es va determinar un context natural enlloc d’'un context de
laboratori, i es van assignar aleatoriament grups naturals i no subjectes de forma individual a
les condicions experimentals de la variable independent, es va considerar essencial el control

o manipulacié activa de variable independent estructura del text.

Autors com Balluerka (1999, 2002), Domenech Massons et al. (1998), o Leon i Montero
(1997), consideren el control de la variable independent, juntament amb Iassignacid
aleatoria dels subjectes, les caracteristiques basiques dels dissenys d'investigacid
experimentals. El control de la variable independent implica que I'experimentador selecciona
deliberadament els valors de la variable independent i, a més, crea les condicions
necessaries per a la produccid artificial daquests valors. “En altres paraules,
I'experimentador intervé activament sobre les condicions que se suposa que son la causa
dels canvis constatats en la conducta dels subjectes” (Balluerka, 2002). I lassignacid
aleatoria dels subjectes a les condicions experimentals esdevé essencial ates que possibilita
que la variable d‘assignacié no correlacioni, dins de limits probabilistics, amb cap altra
variable, garantint I'equivaléncia entre els diferents grups experimentals en un gran conjunt

de variables abans d‘assignar als subjectes a cada condicié experimental.

Una altra de les caracteristiques especialment importants del disseny experimental és la seva
capacitat per controlar adequadament les possibles variables pertorbadores i, per tant, el seu
alt grau de validesa interna. D'aqui la importancia de recollir i registrar totes aquelles
variables que poden pertorbar d’alguna manera els resultats de la variable dependent, la
comprensid lectora i la memoria del contingut textual. Aquestes variables estranyes no son

sempre conegudes i, per aquest motiu, amb freqiiéncia resulten dificils de controlar
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mitjancant eliminacié o constancia. Aquesta és una de les raons per les que el procés que

millor garanteix el control experimental és I'aleatoritzacio.

L'assignacié aleatoria de les unitats experimentals als diferents nivells de la
variable manipulada permet assumir que els grups sén equivalents respecte a
qualsevol variable desconeguda i, per tant, comparables entre si. Degut a la
homogeneitat existent entre els grups abans de rebre els tractaments
experimentals, qualsevol diferéncia que es constati després del registre de les
puntuacions obtingudes en la variable dependent pot atribuir-se de forma

inequivoca a la manipulacié de la variable independent (Balluerka, 2002).

En el cas de la present investigacid, aquesta aleatoritzacié dels subjectes de la mostra a les
condicions experimentals de la variable independent no va ser possible, per la qual cosa es
van assignar aleatoriament a aquestes condicions experimentals els grups classe naturals de
les escoles. Es van seleccionar centres d’Educacié Primaria amb dues linies per curs per tal
de poder assignar cadascuna de les linies a una condicié experimental, procurant, d’aquesta
manera, minimitzar els possibles efectes d’algunes variables pertorbadores. Amb posterioritat
a la recollida de les dades de I'estudi, es va dedicar una atencio a I'analisi de les distribucions
de determinades variables que podrien influir en I'estudi esbiaixant-ne els resultats.

Respecte a la inferéncia de les hipotesis de treball, el disseny experimental “és I'Unica
estructura de treball que garanteix plenament la inferéncia d’hipotesis explicatives” (Arnau,
1995). Quan es manipula la variable independent, s'assumeix que aquesta variable és la
causa dels canvis operats en la variable dependent i aquesta hipotesi o prediccid és objecte
de verificacié i inferéncia dins de les estrategies experimental i quasi-experimental. Per tant,
el disseny experimental permet establir relacions de concomitancia o causalitat. D'acord amb
aquesta logica inferencial, Arnau (1995) assenyala que en els dissenys experimentals les
comparacions es realitzen entre els grups, ja que, degut a l'aleatoritzacid, aquests son
equivalents en tots aquells aspectes diferents a la variable de tractament. En conseqiiéncia,
qualsevol diferencia existent entre aquests grups pot atribuir-se, de forma inequivoca, a
l'acci6 de la/les variable/s manipulada/es. En aquest treball de recerca, els grups
experimentals no son equivalents, degut a la no possibilitat d’aleatoritzacié de I'assignacio
dels subjectes a les condicions experimentals, tot i que els possibles efectes de variables
pertorbadores han estat analitzats detingudament en I'apartat “Distribucié de la mostra”.
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La validesa de constructe, fa referéncia precisament en la interpretacio teorica de la relacié
causal existent entre dues variables (Balluerka, 1999), és el grau de correspondéencia entre la
mesura de la variable dependent i la manipulacié de la variable independent i el constructe
tedric que presumiblement s'esta mesurant o manipulant (Cook & Campbell, 1976). “La
validesa de constructe al'ludeix a la validesa de les inferéncies que es realitzen sobre
fenomens no observables (constructes teorics) a partir de fenomens observables
(indicadors)” (Balluerka, 1999).
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6.1.4. Els subjectes de la mostra

La mostra ha de ser aleatoria, representativa i suficientment gran per tal de maximitzar la
capacitat de generalitzar els resultats i les conclusions d'un experiment (Dowdy & Wearden,
1991). “Qualsevol mostra és aleatoria quan la probabilitat de ser extreta a partir d’una
poblacié és la mateixa que la de qualsevol altra de la mateixa mida” (Anguera et al., 1995), i
afegeix, “les mostres no han de ser esbiaixades, i han de reflectir i contenir totes les

caracteristiques de la poblacié que representen”.

Per a realitzar aquesta seleccid aleatoria de la mostra, s’han escollit alumnes de cinque curs
d’educacié primaria de centres educatius publics del municipi de Badalona, la tercera ciutat
amb major volum poblacional de Catalunya. La mitjana d’edat dels alumnes de la mostra és

de 10 anys i 6 mesos.

Ates que busquem la maxima representativitat dels alumnes d'aquesta franja d'edat i curs
d’educacié primaria de Catalunya, s’han descartat les escoles privades o concertades els
recursos de les quals i 'hnomogeneitat en els origens dels seus alumnes fan que esdevingui
poc adequada la seva comparacié amb la poblacié escolar de les escoles publiques catalanes,
amb un major index d'alumnes de nacionalitat estrangera i amb uns recursos similars i més

comparables entre elles.

A partir de les dades de linforme Diagnosi del Projecte Educatiu de Ciutat de Badalona
(2004), elaborat per IInstitut de Govern i Politiques Publiques (IGOP) de la Universitat
Autonoma de Barcelona, l'oferta de places d’educacioé concertada a Badalona en relacio a les
places d'educacié publica és molt superior a Badalona (52% en el cas de primaria) que a
Catalunya (40%). El fet que a Badalona l'oferta privada superi la publica, i que, a més,
presenti uns nivells d'instruccié inferiors a la mitjana catalana i a la de I"Ambit Metropolita de
Barcelona, “fan de Badalona un municipi singular, amb uns riscs elevats de dualitzacid
educativa” (Ajuntament de Badalona, Regidoria d’Educacio, 2004). Cal tenir en compte que
el percentatge de graduacid en les escoles de titularitat privada a Badalona és similar a la
mitjana general de Catalunya, mentre que el de les escoles de titularitat publica és

percentualment forca menor (un 50% en el cas de Badalona respecte al 60% de Catalunya).
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I pel que fa a la procedéncia dels alumnes, el percentatge d’alumnes estrangers és major a
Catalunya (prop del 6%) que a Badalona (prop del 4%). La proporcié de poblacié procedent
d’America Central i del Sud és similar en el cas de Badalona i de Catalunya, del voltant del
40% del total (Ajuntament de Badalona, Regidoria d’Educacid, 2004).

Per altra banda, s’han seleccionat escoles amb dues linies d'alumnes per a cinqué curs de
primaria, per tal d'assignar cadascuna d’aquestes linies a una de les dues condicions
experimentals: Grup Control (Text Lineal) i Grup Experimental (Hipertext), atés que, per
motius aliens a aquesta investigacié, no ha estat possible assignar aleatoriament els
subjectes de forma individual a aquestes condicions experimentals. D'aquesta manera, del
total de centres educatius publics del municipi de Badalona (47), s’han seleccionat Unicament
aquells que imparteixen educacid primaria (34), i d'entre aquests, s’han descartat aquells
que compten només amb una linia per al curs de cinqué de primaria (16 centres), aixi com
aquells que compten amb més de dues (1 centre). També s’han descartat aquelles escoles
que pel fet de ser centres relativament nous, no compten encara amb alumnes matriculats a
cinquée curs (2 centres). En total, s’han descartat 19 centres dels 34 inicials. A partir dels 15
centres seleccionables, s’ha contactat amb cinc d’ells i, finalment, tres centres han accedit a
col*laborar amb el present estudi. Cal destacar que, a I'hora de contactar amb les escoles
seleccionables, s'ha prioritzat el fet de pertanyer a diferents zones educatives del municipi de
Badalona, és a dir, s'ha procurat escollir cada centre d’una zona diferent del planol municipal
d’educacio a través del qual la ciutat organitza i divideix el seu territori pel que fa als centres
educatius, tant d’educacié primaria, com de secundaria. Aixi, la finalitat d’aquesta seleccio,

ha estat buscar la maxima representativitat de les diferents zones i barris del municipi.

Finalment, han participat en I'estudi els segiients centres d'educacié infantil i primaria: CEIP
Llibertat, CEIP Margarida Xirgu i CEIP Jungfrau. Cadascun d'aquests centres es troben en
barris diferents de la ciutat, i abasten diferents zones del planol municipal d’educacio.
Badalona es distribueix territorialment en més de trenta barris amb caracteristiques
poblacionals diferenciades, per la qual cosa, a continuacié presenten breument els diferents
barris de la ciutat agrupats en zones segons factors de diferenciacié com el nivell d'estudis,
la categoria laboral, el coneixement del catala, el génere, la procedéncia i I'edat 8. El resultat

d'aquesta agrupacié déna com a resultat les seglients cinc zones:

8 Aquesta agrupacié dels barris de la ciutat en zones segons els factors indicats s'ha extret de
I'informe Diagnosi del Projecte Educatiu de Ciutat de Badalona (2004) elaborat per I'Institut de
Govern i Politiques PUbliques de la Universitat Autdbnoma de Barcelona i editat per la Regidoria
d’Educacié de I'Ajuntament de Badalona.
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- Grup A: format per cinc barris amb un elevat percentatge d’infants i adolescents i un
baix percentatge de persones jubilades. Sén barris considerats "joves" (en referéncia
a l'edat de la poblacid, encara que alguns d’ells, com Montigala o Can Claris, sén
barris de "recent" creacié o creixement, sobretot a partir dels anys noranta). Malgrat
que el nivell de joves estudiants és forca elevat, el percentatge de poblacié d’'entre 25
i 39 anys amb "deéficit instructiu" també és notable. Sén barris amb un coneixement
del catala baix, degut a que han estat receptors d'un gran volum d'immigraci6

espanyola.

- Grup B: barris amb més historia de la ciutat, situats al centre administratiu i
comercial de la ciutat. Sén barris envellits en comparacié amb la resta i amb un index
elevat de coneixement del catala. També es caracteritzen per tenir un alt nivell
d’estudis i un percentatge elevat de joves estudiants. Els nivells d’ocupacié sén també

elevats, amb un paper destacat del sector serveis.

- Grup C: agrupa un major nombre de barris i, possiblement per aquest motiu, és
també el grup menys homogeni. No tenen unes caracteristiques massa accentuades,

sind que se situen més propers al perfil mitja de la ciutat.

- Grup D: format per barris ubicats en zones "periferiques” de la ciutat, a la zona sud i
a la zona nord, perd amb caracteristiques poblacionals molt similars. Sén barris amb
un nivell d'estudis baix, amb elevats percentatges de poblacié jove amb "déficit
instructiu" i un baix percentatge d’estudiants d’entre 15 i 29 anys. El percentatge de
persones ocupades, en relacio a la resta de la ciutat, és baix, fet que s'acompanya
d’'un elevat nivell de desocupacié femenina. Sén barris amb un coneixement del

catala baix, pero alhora, amb pocs habitants de procedencia estrangera.

- Grup E: presenta unes caracteristiques forca similars al grup anterior, amb la
diferéncia que té els percentatges d'immigracié de menors de 18 anys més elevats de
la ciutat. Es una de les zones de major recepcié dimmigracio, tant estrangera com
espanyola. Per aquest motiu sén barris amb un nivell menor de comprensié del catala
que la resta. Es caracteritzen per un baix nivell d’estudis, amb un elevat percentatge
de poblacié amb "déficit instructiu", i amb un nivell d’'ocupacié bastant baix, amb un
elevat percentatge de persones ocupades en el sector de la construccio.
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El CEIP Llibertat i el CEIP Margarida Xirgu pertanyen a la zona A, que inclou els barris de
Montigala, Puigfred, Can Claris, Sant Mori de Llefia, Sant Joan de Llefia i Nova Lloreda, tot i
que a barris diferents. I el CEIP Jungfrau pertany a la zona B, que inclou els barris del

Centre, el Progrés, Casagemes i Dalt de la Vila.

Badalona té una poblacié de 218.886 habitants, dels quals, segons les dades de I'Institut
d'Estadistica de Catalunya de 2001 (Idescat)'®, 1.983 sdn infants de deu anys (1.040 nens i
943 nenes) en edat de cursar cinque curs de primaria, i suposen un 3,25% del total de
56.930 infants de deu anys de Catalunya. La mostra del nostre estudi esta formada per 139
infants (67 nenes i 72 nens), que suposen un 7% del total d’infants de la mateixa franja

d'edat de Badalona.

Els sis grups classe dels tres centres han estat assignats aleatoriament al Grup Control (Text
Lineal) o al Grup Experimental (Hipertext), de forma que, finalment, el Grup Control va estar

format per 70 alumnes i el Grup Experimental per 69.

19 Poblaci6 segons sexe i edat a Badalona, Idescat, a partir del Cens de poblacié i habitatges de I'INE
(2001).
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6.1.5. Les tasques

Es va presentar als alumnes un exercici de comprensid lectora i record a curt termini
compost per un text titulat “La seguretat a Internet” i un qlestionari de 15 preguntes al final
de la lectura del text. Per avaluar posteriorment la memoria a llarg termini del contingut
presentat en la primera prova, quatre setmanes després d'aquesta es va realitzar una
segona prova en la que es va presentar als nens i nenes el mateix qlestionari en versié
reduida, només amb aquelles preguntes que exclusivament avaluen la comprensid i el
record, excloent aquelles que ens aporten informacid sobre la opinid i la situacid de cada
alumne. En tots els casos es va realitzar la segona prova en les mateixes condicions,
ubicacid, i hora que la primera, per tal de garantir el maxim de similitud amb la situacio,
ubicacié i hora de realitzacié de la primera prova, en la que es presenta el contingut textual
que els infants han de llegir i processar. Aquest fet ens ajuda a eliminar possibles variables
estranyes que podrien interferir en la realitzacié de la segona prova, que requereix d'un

exercici de recuperacié d’aquesta informacio.

L'exercici de comprensio lectora i record a curt i llarg termini es va presentar, per a tots els
alumnes dels dos grups, control i experimental, en pantalla d'ordinador de forma
individualitzada. En el cas del Grup Control, la lectura del contingut es va fer a partir d'un
text lineal, i en el cas del Grup Experimental, a partir d'un hipertext amb enllacos entre els
diferents fragments del text, és a dir, d'un hipertext circular o xarxa tancada, per tal de
poder tenir un major control de les rutes de navegacié dels alumnes assignats a aquest grup
durant la lectura del contingut hipertextual presentat. Donada la limitacid d'espai i la
necessitat de concrecid per a un analisi acurat i precis del contingut llegit i de les rutes
activades, no hi ha hipervincles a pagines externes, en les que no podem registrar la ruta de

cada usuari.

La mesura de la memoria

Quan mesurem la memoria, €és necessari un control eficag per evitar que variables estranyes
a aquesta mesura puguin intervenir en els resultats. Generalment, els investigadors de la
memoria presenten al subjecte un material, i posteriorment verifiguen la quantitat i

I'exactitud d'informacié que es recorda, encara que també es pot mesurar el temps que es
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triga (temps de reaccid o processament) a recuperar aquesta informacié o aspectes més
qualitatius com el grau de seguretat. Tanmateix, hi ha diverses maneres de mesurar o

avaluar el record.

La classificacié més acceptada és la de mesures directes i explicites i mesures indirectes i
implicites. Entre les mesures directes, podem parlar de Reconeixement; el subjecte ha
d'identificar un estimul presentat previament d’entre d‘altres estimuls, i Record; el subjecte
ha de reproduir o generar I'estimul presentat préviament, perod en absencia d’aquest. Aquest
record pot estar acompanyat de claus, ser un record serial, amb un ordre, o pot ser

totalment lliure.

Les mesures indirectes no requereixen una manifestacié conscient o intencional de record.
Es tracta de proves que exigeixen al subjecte implicar-se en una activitat cognitiva o0 motriu
en la que d'alguna manera hi esta participant la memoria. Acostumen a ser tasques que
impliqguen haver d'utilitzar coneixements basals per poder fer una activitat (com per exemple
tasques de comprensid o lexicals), o tasques que pressuposen un aprenentatge incidental
(quan el subjecte no és conscient que esta aprenent) o bé que avaluen el reaprenentatge del
subjecte (Saiz, Baqués, De la Fuente et al., 2008).

La tasca o exercici que vam proposar als nens i nenes de la mostra constituia una prova de
reconeixement atés que les preguntes plantejades per avaluar la comprensié del text i el
seu record a curt i llarg termini eren preguntes d’opcié mdltiple entre les que apareixien les
respostes correctes. Es a dir, els subjectes havien de triar una o més respostes, segons si el
tipus de pregunta era de resposta Unica o de multiples respostes, en cap cas se'ls demanava

el record lliure o amb claus del material llegit préviament.

El reconeixement és la forma més simple de recuperacid, ja que el material que cal recordar
es troba present durant el procés funcionant com a clau per a la seva propia recuperacio.
Atés que la capacitat de reconeixer estimuls o items es troba inclis en els nadons, el
rendiment dels infants s’aproxima al dels adults en moltes d’aquestes tasques, i resulta un
procés practicament automatic que no depén de la cerca deliberada de la informacio en la
memoria a llarg termini (Berk, Carranza & Pascual del Rio, 1999). “El creixement del
coneixement general, sens dubte aporta beneficis a la memoria de reconeixement. Amb
I'edat, els nens troben menys estimuls amb els que no tenen experiéncia” (Berk, Carranza &
Pascual del Rio, 1999).

269



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

Disseny Moodle

L'exercici esta dissenyat amb Moodle, un Sistema de Gestid de Cursos de Codi Obert (CMS),
conegut també com a Sistema de Gestié de I'Aprenentatge (LMS) o com a Entorn
d'Aprenentatge Virtual (VLE). Es una aplicacié web de codi lliure que utilitzen sobretot els
educadors per crear entorns virtuals d'ensenyament i aprenentatge. Gran part del seu exit
resideix en que és un paquet de programari per a la creacié de cursos i llocs web basats en
la xarxa molt facil d'installar, de configura i de mantenir. Pero és, sobretot, un projecte en
desenvolupament dissenyat per a donar suport a un marc d'educacié constructivista social,
es basa en el dialeg entre els participants, a partir de la creacié de forums i molts altres tipus

d'activitats didactiques: qlestionaris, llicons, tasques, wikis, xats, etc.

Moodle es distribueix de manera gratuita com a programari lliure (Open Source) (sota la
Llicéncia Publica GNU). Aixo significa, basicament, que Moodle té drets d'autor (copyright),
pero que els que hi treballen tenen alguns permisos com copiar, utilitzar i modificar Moodle
sempre que es proporcioni el codi font als altres usuaris, no es modifiqui o elimini la lliceéncia
original i els drets d'autor, i s'apliqui aquesta mateixa llicéncia a qualsevol treball que se'n

derivi.

El projecte fou iniciat per l'australia Martin Dougiamas, que en continua el seu manteniment,
i ha aconseguit reunir una gran comunitat internacional d'usuaris, programadors,
desenvolupadors i traductors de manera que actualment té 75.000 usuaris registrats i esta

traduit a 78 llenglies en 213 paisos.

Una vegada donat d‘alta un curs a Moodle, aquest ens permet afegir-hi diversos tipus
d’activitats i recursos d'aprenentatge. Destaquen els xats i els forums que esdevenen
importants eines de comunicacid i col*laboracid entre els estudiants d'un curs. Aixi com la
possibilitat de crear projectes comuns i treballar de manera col'laborativa editant, per

exemple, un wiki de manera conjunta.

Podem afegir-hi consultes que ens permeten recollir I'opinid dels participants sobre un tema
escollit, tasques a partir de les quals els estudiants poden escriure directament un treball o
adjuntant-hi un fitxer, tallers en els que els mateixos estudiants poden revisar les tasques
dels companys i les seves propies, enquestes per introduir espais de reflexid i de consulta als

estudiants, etc.
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D’entre els recursos destaquen les pagines web per tal de presentar qualsevol contingut en
format digital, en les que a més s’hi poden enllagar fitxers o altres pagines web, aixi com

imatges i fitxers multimedia.

En el disseny del nostre exercici, es van seleccionar dos tipus d‘activitats que s’ajustaven a
les necessitats de I'estudi pel que fa, en primer lloc, a la presentacid del contingut textual i a
les questions plantejades al final de cada lectura, com, en segon lloc, a les dades que calia
recollir durant la realitzacié individualitzada de cada exercici que serien posteriorment
analitzades juntament amb els resultats propis de cada alumne. D'aquesta manera, es va
triar I'activitat “Llig0"” per a presentar les fitxes o fragments del text amb les caracteristiques
i el format especific per a cadascun dels grups, control i experimental. Es va triar també
I'activitat “Qiiestionari” per a plantejar les preguntes de les que s’obtindrien els resultats de
comprensid i record dels alumnes dels dos grups. I, finalment, es va utilitzar I'activitat
“Glossari” per oferir als alumnes d'ambdds grups la descripcid de determinades paraules i

expressions per complementar i aclarir en cas de dubte la informacio textual presentada.

El fet que I'exercici estigui dissenyat en Moodle permet el seu accés des de qualsevol
ordinador amb connexio a la xarxa. Una altra peculiaritat d’aquest entorn és que per accedir
al curs concret que conté el nostre exercici “La seguretat a Internet”, cada alumne necessita
un nom d'usuari i una contrasenya per iniciar la seva propia sessid totalment
individualitzada. Aquesta caracteristica ens va permetre diferenciar en tot moment les
sessions de cada alumne, podent distingir el centre al que pertanyien, el dia i I'hora de
connexid i desconnexio, i tots i cadascun dels passos i accions realitzades durant cada sessio.
Es a dir, cada vegada que un alumne entra al curs i accedeix a l'exercici, I'administrador del
curs en xarxa pot disposar de la ruta de navegacié i de les opcions triades per I'alumne. Per
tant, cada alumne havia de ser registrat de forma individual en la base de dades del curs

com a usuari, per tal de poder accedir-hi posteriorment d’'una manera personalitzada.
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Per al registre dels alumnes es va crear un nom d’usuari per a cadascun d'ells utilitzant el
nom del centre al que pertanyen, seguit del nimero d'ordre que tenen assignat en la llista
de classe, i seguit de la lletra del curs al que estan assignats; "A” o “"B”. La contrasenya

creada per a tots els registres va ser la mateixa; “alumnes”.
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2 Imatge de la pagina d’accés al curs de Moodle a través de la pagina web de Campus Virtual Obert
de la Universitat de Barcelona. Disponible a http://campusobert.ub.edu/

%! Imatge de la pagina que visualitzen tots els alumnes una vegada s’han registrat per accedir al curs
de Moodle.
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L'administracié del curs de Moodle també ens permet crear grups diferents i assignar-hi els
alumnes. Cadascun d’aquests grups tenen permis per visualitzar i accedir a una llico /
exercici diferent. Aixi, es van crear els grups “Grup Text Lineal” i “Grup Hipertext”, i a
cadascun d'ells s’hi van assignar aleatoriament els sis grups classe d’alumnes de
cinqué de primaria dels tres centres seleccionats. Concretament, es van assignar tots els
alumnes de les classes “"A” dels tres centres al “Grup Text Lineal”, i tots els alumnes de les
classes “B” es van assignar al “Grup Hipertext”. Des de l'administracié interna del curs de
Moodle es va associar la llico / exercici en format de text lineal al seu grup corresponent, i la
llicd / exercici en format hipertextual, al seu. D'aquesta manera, un cop assignats els
alumnes a cada grup, aquests, després de registrar-se i accedir al curs, només podien

visualitzar i entrar a I'exercici associat al seu grup.
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Pel que fa al questionari, atés que era el mateix i amb el mateix format per a tots els
alumnes, independentment del grup al que estiguessin assignats, aquest podia visualitzar-se
i tenir accés des de qualsevol dels grups associats. Aixi, una vegada finalitzada la lectura del
contingut corresponent al grup associat, tots els alumnes arribaven a una mateixa pantalla

per continuar amb la realitzacié del mateix qliestionari.

22 Imatge de la pagina que visualitzen els alumnes del grup experimental (Hipertext) una vegada han
accedit a del curs de Moodle. En aquest cas, només poden visualitzar i accedir a I'exercici que
correspon al seu grup.
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La informacié de la ruta de navegacio seguida pels alumnes una vegada dins del giestionari,
també esta disponible per a I'administrador del curs de Moodle per tal d’analitzar-ne els
temps d’execucio, i les hores d’entrada i sortida d'aquest, aixi com els resultats i les
respostes a les preguntes presentades, tan en el cas de preguntes d’opcions mdltiples, tipus

test, com en el cas de les preguntes de resposta oberta.

El text

El text que es va elaborar com a contingut per als exercicis dels dos grups, tracta diferents
aspectes relacionats amb les mesures de seguretat que es recomana a infants, pares i tutors
davant dels riscos d'Internet, sobretot, per als infants. La seleccid del tema respon a la
necessitat de trobar una matéria d'interés per als alumnes per motivar la seva atencio i

millorar la seva receptivitat envers a I'exercici.

Per I'elaboracid del text es van consultar diversos organismes com I'’Agéncia de Qualitat
d’'Internet (IQUA), que busca garantir la confianca i la seguretat a la xarxa mitjancant
I'autoregulacié i 'atorgament d’un segell de qualitat IQ%, el blog Vida Digital®* del portal
informatiu 324.cat, de Televisi6 de Catalunya i Catalunya Radio, sobre l'actualitat de la
xarxa, la nova economia i el sector del lleure digital, i el Centre de Seguretat de la
Informacioé de Catalunya (CESICAT), organisme executor del pla nacional d'impuls de la

seguretat TIC aprovat pel govern de la Generalitat de Catalunya el marg de 2009%,

En concret, aquests son els materials que es van utilitzar per a la creacidé del text “La

seguretat a Internet”:

- Les recomanacions per a infants de 8 a 10 anys elaborades i publicades per I’Agéencia
de Qualitat d'Internet (IQUA) per una navegacio segura per Internet.

1. No enviis fotografies teves ni donis mai el teu nom, la teva adreca o el teu

telefon quan naveguis per Internet. Demana el permis dels pares o els

mestres.

2 Més informacié sobre I’Agéncia de la Qualitat d’Internet (IQUA) disponible a: http://www.iqua.net

24 podeu consultar el blog Vida Digital del 324.cat a: http://blogs.ccrtvi.com/vidadigital.php

2> Més informacid sobre el Centre de Seguretat de la Informacié de Catalunya (CESICAT) disponible a:
http://www.cesicat.cat
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2. Guarda en secret la teva contrasenya d'accés al correu i no la donis a ningu
(ni tan sols al teu millor amic o amiga). Només els pares la poden saber.

3. Si fas noves coneixences, explica-ho als teus pares i presenta'ls els teus nous
amics.

4. Si vols coneixer en persona a algl que hagis conegut per la xarxa, demana
permis als pares i que t'acompanyin quan us trobeu.

5. A la xarxa hi ha moltissimes coses bones, perdo també n'hi ha algunes de
dolentes. Si en una web trobes alguna paraula o foto que et fa sentir
malament, surt de la pagina i no deixis que et molesti. Explica-ho als teus
pares o mestres.

6. Fer un xat pot ser sUper divertit, perd no et quedis en una sala de xats si algu
et fa sentir incomode o et molesta.

7. El correu electronic és un gran invent. Pero per a la teva seguretat, no obris ni
llegeixis missatges o fitxers que t'envii alguna persona desconeguda, si no és
amb el permis dels teus pares o mestres.

Aquestes recomanacions es poden consultar a:
http://www.igua.net/Recomanacions/Consells per a infants i adolescents/De 8 a
10/?go=WWiW6aWP3cIUyUj7fiM3LUP2TCyPzTHYpx1BRAqqPTS5kf5W2hPkGUgybA

La Guia per a I'lis segur de les xarxes socials creada pel Centre de Seguretat de la
Informacié de Catalunya (CESICAT) i destinada a totes les persones usuaries
d’Internet interessades en les xarxes socials. Aquesta guia explica pas a pas que son
les xarxes socials i quins riscos poden comportar, aixi com una série de
recomanacions de seguretat aplicables a diversos ambits de la xarxa i les seves eines
de comunicacid. Podeu consultar el contingut complet daquesta guia a:
http://www.cesicat.cat/fitxers/publicacions/Guia%20per%20a%20|%20us%?20sequr
%20de%20les%?20xarxes%?20socials.pdf

Els consells i recomanacions de la pagina web “a Internet posa-hi seny”, elaborada
pel Centre de Seguretat de la Informacid de Catalunya (CESICAT) i destinada
especialment a infants i adolescents, aixi com a pares i mares. Aquesta pagina ens
ofereix diversos consells relacionats amb Internet, les xarxes socials i el correu
electronic a través de fitxes animades, videos i un glossari de termes sobre les
tecnologies i la xarxa. Podeu consultar el contingut d'aquesta pagina a:
http://internetambseny.cesicat.cat/
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- Els articles “Els passwords més insegurs del mén” i “Xarxes socials i proteccid de
dades” del blog Vida Digital del 324.cat, el portal informatiu en linia de Televisié de
Catalunya i Catalunya Radio. El primer dels articles tracta sobre els consells dels
experts en materia de contrasenyes informatiques, i el segon sobre la proteccié de les
dades personals a les xarxes socials a Internet. Els dos articles estan disponibles a:

http://blogs.ccrtvi.com/vidadigital.php?itemid=28343
http://blogs.ccrtvi.com/vidadigital.php?itemid=32189

- Noticies relacionades amb Internet, la societat de la informacid i la gestio de la propia
identitat, totes elles extretes del portal informatiu en linia 324.cat, de Televisid de
Catalunya i Catalunya Radio, amb els seglients titulars: “Primeres denlncies a
Catalunya per suplantacié didentitat a Internet”, “Un de cada cinc nens en risc
d’entrar en contacte amb pedofils a través de la xarxa”, “"La gestid de la propia
identitat a Internet assignatura pendent dels usuaris de xarxes socials”, “El 8% dels
nens espanyols han quedat alguna vegada amb estranys que han conegut per

Internet”, “"Un web aconsella els menors catalans sobre seguretat a Internet”.

El text es va dividir en sis fitxes o fragments que tenen sentit per separat i no tenen
necessariament un ordre de lectura. Als dos grups, control i experimental, se’ls van
presentar les mateixes fitxes de text, perd per al Grup Control (Text Lineal) la presentacid
tenia un ordre concret establert que no podien modificar. Es a dir, els alumnes del grup
control havien de llegir els fragments de text en l'ordre que se'ls presentaven, i només
podien retrocedir i continuar endavant. En canvi, als alumnes del Grup Experimental
(Hipertext), a partir de la mateixa primera fitxa de text, sels permetia navegar per les
diferents fitxes d'informacié textual sense cap ordre preestablert. Per una banda, se'ls
oferien una serie de botons al final de cada fitxa, que funcionen com a portes a cadascuna
de les altres fitxes, de manera que en cada fragment de text podien escollir anar a qualsevol
dels altres fragments tantes vegades com ho desitgessin. I per l'altra, dins del text de cada
fitxa podien trobar-hi també paraules o frases enllacades amb la fitxa que desenvolupa el

tema al que fa referéncia la paraula o frase.

Aixi, totes les pantalles de la llicd estan hipervinculades entre elles formant una xarxa
d'interconnexions basades en les relacions entre conceptes i idees, de manera que la
continuacié a partir del primer fragment depen de la ruta de navegacié marcada pel propi
usuari, sense un final establert com a tal. Els alumnes van trobar, en cada fitxa i al costat de
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la resta de botons de navegacio, un botd final que els indicava “Quan hagis llegit totes les
fitxes fes clic aqui”. Una vegada que I'alumne del Grup Experimental (Hipertext) considerava
que ja havia passat i llegit totes les fitxes de text, finalitzava la seva lectura fent clic en
aquest botd, que el portava a una pantalla final amb la consigna “Fes clic aqui per anar a les
preguntes” que l'enllacava directament al qlestionari. En el cas del Grup Control (Text
Lineal), I'alumne només havia d’anar clicant el botd “continua” al final de cada fitxa, i, quan
arribava a |'lltima, a continuacié trobava la pantalla final amb la consigna “Fes clic aqui per
anar a les preguntes” que el portava al mateix questionari que als alumnes del Grup

Experimental.
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LA SEGURETAT A INTERNET (HT)

Qué son les xarxes socials?

Les xarxes socials d'Internet son pagines web que permeten relacionar-se amb persones de tot el mon. El primer que cal fer per formar part d’una xarxa social a Intemet és crear un perfil personal:
una fitxa de presentacic amb dades personals com el nom, Uedat i el pais. En xarxes com Facebook o Tuenti s’acostumen a proporcionar dades de contacte, gustos o aficions i, fins i tat,
fotografies personals o videos domestics. Es tracta de compartir vivéncies amb els amics ja coneguts a la vida real o de buscar noves amistats. Perd també hi ha xarxes professionals com Linkedin
o Xing, per fer conéixer la nostra experiéncia labaral { buscar un nou lloc de treball o conéixer altres professianals

Les xarxes socials a Internet shan convertit en un fenamen social que guanya usuaris rapidament. Perd na tothom coneix els seus perills. Molts usuaris introdueixen a la xarxa fotografies | dades
personals sense controlar qui veu aquesta informacid. Cal vigilar les dades privades que publiquem a les xarxes socials, perqué un cop es penja, esborrar del tot 3 informacid personal és
practicament impossible. Sovint es confon la paraula contacte amb la paraula amic, 1 a Internet no tothom té bones intencions.

Els experts recomanen crear una identitat digital segura, és a dir, controlar alld que surt sobre nosaltres a Internet, configurar les opcions de privacitat i pensar bé quins contactes agreguem. Cal
anar amb compte amb els ladres de contrasenyes i amb el risc dels arxius que poden infectar el nostre ordinador. Perd sobretot, comunicar als companys i als pares quan algii ens molesta a través
d* Internet, ja sigui per correu electranic o a les xarxes socials.

digital | [ G ][ | | Esborrar 6 | [ Virus | [ Quanhagis llegittotes les fitxes de I'activital fes clic aqui

Heu entrat com llibertat alumne1 (Soriida)

La segureiat a Internet

26

A continuacié exposem el text presentat als alumnes dividit en les 6 fitxes de text.

% Imatge de la pagina que visualitzen els alumnes assignats al grup experimental (Hipertext) quan
accedeixen a la prima fitxa de contingut de l'exercici. A partir d’aquesta, poden continuar per
qualsevol de les altres fitxes representades al final de cada pagina per botons d’hipervincle.

277



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

Fitxa numero 1

Qué son les xarxes socials?

Les xarxes socials d'Internet sén pagines web que permeten relacionar-se amb
persones de tot el mdn. El primer que cal fer per formar part d'una xarxa social
a Internet és crear un perfil personal: una fitxa de presentaci6 amb dades
personals com el nom, l'edat i el pais. En xarxes com Facebook o Tuenti
s'acostumen a proporcionar dades de contacte, gustos o aficions i, fins i tot,
fotografies personals o videos domestics. Es tracta de compartir vivéncies amb
els amics ja coneguts a la vida real o de buscar noves amistats. Perd també hi
ha xarxes professionals com LinkedIin o Xing, per fer conéixer la nostra

experiéncia laboral i buscar un nou lloc de treball o congixer altres professionals.

Les xarxes socials a Internet s'han convertit en un fenomen social que guanya
usuaris rapidament. Perd no tothom coneix els seus perills. Molts usuaris
introdueixen a la xarxa fotografies i dades personals sense controlar qui veu

aquesta informacio. Cal vigilar les dades privades que publiquem a les xarxes

socials, perqué un cop es penja, esborrar del tot la informacid personal és

practicament impossible. Sovint es confon la paraula contacte amb la paraula

amic, i a Internet no tothom té bones intencions.

Els experts recomanen crear una identitat digital segura, és a dir, controlar allo
gue surt sobre nosaltres a Internet, configurar les opcions de privacitat i pensar

bé quins contactes agreguem. Cal anar amb compte amb els lladres de

contrasenyes i amb el risc dels arxius gue poden infectar el nostre ordinador.

Pero sobretot, comunicar als companys i als pares guan algi ens molesta a

través d'Internet, ja sigui per correu electronic o a les xarxes socials.
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Fitxa niumero 2

Els lladres de contrasenyes

Un bon dia m’assabento que a Internet hi ha un servei anomenat xarxa social.
Tothom en parla i, tot i que jo no acabo de veure-li la utilitat, em fa la sensacio
que la gent s’ho passa bé utilitzant-la i decideixo que ja és hora de posar-me al
dia amb les noves formes de comunicacid. Busco una de les xarxes socials més

utilitzades entre els meus amics i decideixo donar-m‘hi d‘alta.

Per donar-me d'alta en aquesta xarxa he d‘omplir un formulari amb les meves
dades personals, aixi que proporciono el meu nom complet i la meva data de
naixement. També he de donar una adreca de correu electronic que sera el meu
nom d’usuari. I també he de triar una contrasenya. I quina contrasenya puc
posar? Mira, com que per entrar al meu perfil he descriure I'adreca del meu
correu electronic, per evitar embolics faré servir el mateix password que escric

per entrar al mail. Aixi segur que no l'oblido!

ALERTA: Cada cop hi ha més robatoris de noms d’usuari i contrasenyes per
aixd és molt important que tinguem una contrasenya diferent per a cada servei
o pagina web que utilitzem a la xarxa, o ens podem trobar que algi ha estat

utilitzant el nostre correu electronic o s’ha fet passar per nosaltres a la xarxa

social.

Els experts en seguretat informatica recomanen que les contrasenyes siguin

dificils d'endevinar i ens donen aquests consells:

1. No poseu el mateix "password" a tot arreu.

2. Intenteu que sigui de vuit caracters, com a minim, i que barregi lletres i
ndmeros.

3. No ha de ser el vostre nom, adreca postal o de correu.

4. Si podeu barrejar majuscules i minuscules, millor.

5. Intenteu fugir de combinacions de tecles juntes o seguides (123456 o

qwerty).

Les vostres contrasenyes compleixen aquests requisits?
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Fitxa numero 3

Arxius que poden infectar el nostre ordinador

He descobert que a la meva xarxa social no només puc penjar fotografies i
videos, sin6 que també puc fer servir aplicacions. N'hi ha per compartir opinions

sobre llibres, aficions, experiéncies de viatges, etc.

No sé qué he fet, perd mentre intentava instal*lar-me una aplicacié que m’havia

enviat |'amic de I'amic de I'amic del meu amic, I'ordinador ha comencat a fer

coses estranyes i ara no sé com aturar la situacio.

ALERTA: Quan installem aplicacions que tenen un origen dubtds o venen amb
informacié poc fiable, podem estar infectant el nostre ordinador sense adonar-
nos-en. Alguns virus poden esborrar tota la informacié de l'ordinador, copiar
informacid de I'usuari per “bombardejar-lo” amb publicitat, controlar I'ordinador,

robar contrasenyes bancaries o de correu electronic...

Si voleu disminuir el risc de virus seguiu les segiients recomanacions:

- No obriu correus electronics ni fitxers adjunts si no coneixeu qui us
I'envia o si el titol del correu no indica el motiu del missatge.

- Si us trobeu en un d'aquests casos esborreu el correu sense obrir-lo i
elimineu-lo de la paperera.

- No respongueu mai a correus que demanin contrasenyes ni dades
personals, ni utilitzeu enllagos incorporats en correus electronics poc
fiables.
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Fitxa niumero 4

Esborrar del tot la informacio personal és practicament impossible

Era usuari d’'una xarxa social i vaig decidir donar-me de baixa. Ara ja no puc
entrar al meu perfil i, en teoria, les meves dades ja no son enlloc, pero he vist a
través d'amics que encara hi ha informacié meva dins la xarxa social. Com pot

ser aixo?

Quan publicava fotografies al meu perfil no sabia que, si els meus contactes les
copiaven o enviaven, automaticament jo perdia el control sobre aquestes
copies. Encara que m’he donat de baixa, les fotos segueixen alla. Ara ja no sé
quines dades s’han esborrat i quines quedaran per sempre a la xarxa, ni tampoc

qui les pot veure.

ALERTA: La informacid privada es torna publica. Quan es penja una informacio
o una fotografia a Internet, aquesta deixa de ser privada. Qualsevol persona la

pot copiar i modificar tantes vegades com vulgui.

Per evitar que la vostra informacié privada sigui vista per tothom seguiu els

seglients consells:

- Quan us doneu dalta a la xarxa social, demaneu als pares que us
llegeixin les normes de privacitat i les condicions d'lUs de la xarxa. I
configureu amb ells el vostre perfil: poseu limits a qui podra contactar
amb vosaltres i quines persones tindran accés a la vostra informacio.

- No publiqueu dades de contacte com I'adrega i el telefon. Aixi reduireu

la possibilitat que algu contacti amb vosaltres quan no ho desitgeu.

- No agregueu contactes sense pensar si realment els coneixeu. Heu de
seleccionar bé i tenir en compte que en les xarxes socials també es

menteix i, per tant, una persona pot no ser qui diu ser. Un contacte no

és un amic. Un amic és una persona que es coneix i en qui es pot

confiar.
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Fitxa numero 5

Quan algu ens molesta a través d’Internet

Fa un temps em vaig donar d’alta en una xarxa social. Al principi m’ho passava
bé i vaig aconseguir tenir una llista de contactes forca gran en poc temps. Es

cert que la meva llista va créixer de pressa perqué acceptava tothom que em

“proposava amistat” encara que no els conegués de res.

Fins que un dia un d’aquests contactes va comengcar a insultar-me a través del

mur. Vaig decidir donar-me de baixa de la xarxa social, perd per culpa de la

meva poca vista a I'hora de configurar-me el perfil, aquesta persona té el meu

numero de telefon i em truca constantment des de fa dies...

ALERTA: a Internet també hi ha “bullying”. Les xarxes socials ajuden a conéixer
gent nova, perod si acceptem “l'amistat” de totes aquelles persones que ens
envien una sol'licitud encara que no sapiguem qui sén (una persona es pot fer

passar per un amic nostre sense ser-ho), donarem la nostra informacié privada a

desconeguts. Si donem dades de contacte reals (el telefon, I'adrega postal o el
correu electronic que fem servir habitualment), altres persones poden accedir a

aquesta informacio i utilitzar-la amb males intencions.
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Fitxa numero 6

A Internet no tothom té bones intencions

Cada dia tinc més amics a la xarxa. Convido els amics dels meus amics a fer-se
amics meus i, un cop m‘accepten, busco entre les seves llistes i em faig amiga
dels amics dels amics dels amics dels meus amics. La veritat és que no m’hi miro
gaire a I'hora d’afegir algl al meu perfil. No diuen que com més serem més

riurem? A més, quin mal hi ha en agregar desconeguts? Quée em poden fer a

través de la xarxa? No perdré l'oportunitat de conéixer algl interessant per

temors exagerats.

Pero fa poc van entrar a robar a casa. Poc ens podiem imaginar que la policia
descobriria que el lladre era, ni més ni menys, un dels meus contactes d'una

xarxa social. Com fa molta gent, jo acostumava a publicar el meu dia a dia a la

Xarxa: que si m‘agradava molt aix0, que si m’havia comprat allo... Entre els
meus contactes, he de confessar, hi tenia gent que no coneixia de res perd que,
com que teniem amics comuns i jo no volia quedar malament, els havia acceptat
sense coneixer. Pero un d’aquests contactes misteriosos va fer una llista de tots
els objectes que jo comentava que anava comprant. I al meu perfil hi tenia la

meva adreca real!

ALERTA: Els desconeguts poden tenir males intencions. Si proporcionem dades

reals de la nostra vida en les xarxes socials, correm el risc que algu utilitzi

aquesta informacid per perjudicar-nos d’alguna manera.

Alerta també amb els correus electronics massius. A les xarxes socials no només

hi ha persones particulars, sind que també hi ha empreses que busquen
informacid dels usuaris d’aquestes xarxes. I per qué volen informacié? Doncs per

dissenyar campanyes de publicitat personalitzades.
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Tots els fragments dels textos que apareixen destacats en blau i subratllats, corresponen a
hipervincles amb les fitxes corresponents al tema, només en el cas del les fitxes presentades
als alumnes del Grup Experimental (Hipertext).
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Arxius que poden infectar el nostre ordinador

He descabert que a la meva xarxa social no només puc penjar fotografies i videas, sind que també puc fer senvr aplicacions. N'hi ha per compartir opinions sabre llibres, aficions, expsrigncies de
viatges, etc.

No sé qué he fet, peré mentre intentava instal lar-me una aplicacié que mhavia emiat 'amic de [amic de 'amic del meu amic, l'ordinador ha comencat a fer coses estranyes i ara no sé com aturar |a
situacio

ALERTA: Quan instal-lem aplicacions que tenen un origen dubtds o venen amb informacié poc fiable. podem estar infectant el nostre ordinador sense adonar-nos-en. Alguns virus poden esborrar tota la
informacid de I'ordinador, copiar informacic de 'usuari per “bombardejar-lo” amb publicitat, controlar I'ordinador, robar contrasenyes bancaries o de comeu electrénic..

Si voleu disminuir el risc de virus seguiu les segients recomanacions:
“No obriu correus electronics ni fitxers adjunts si es no coneixeu qui us fenvia o si el titol del comeu no indica en matiu del missatge.

-Si us troabeu en un d'aquests casos esboreu el correu sense obiir-lo i slimineu-lo de Ia paperera
“No respongueu mai a correus que demanin contrasenyes ni dades personals, ni utilitzeu enllagos incorporats en correus electranics poc fiables

digital | [ Convasenyes || D | [ Esborar 6 | [ Xames socials | [ Quan hagis llegittotes les fitces de I'activitat, fes clic aqui |

Heu entrat com llibertat alumne1 (Sorida)

La seguretat a Internet

27

A ambdds grups se'ls va presentar també la possibilitat de consultar un Glossari de
conceptes. Els alumnes dels dos grups van anar trobant al llarg dels textos de totes les fitxes
presentades una serie de paraules marcades amb una franja de color gris que podien clicar
per tal d'obrir una finestra complementaria o pop up sense barra d’eines ni de navegacio,
que els mostrava la definici6 de la paraula o expressid consultada. Aquesta finestra

emergent, un cop llegida, només calia tancar-la i continuar la lectura de la fitxa.

A continuacié exposem el llistat de conceptes i definicions inclosos en el Glossari que podien

consultar tots els alumnes de I'estudi des de qualsevol dels grups, control o experimental.

%7 Imatge de la pagina d'una de les fitxes que visualitzen els alumnes assignats al grup experimental
(Hipertext) en la que apareixen paraules i fragments destacats en blau vinculats a alguna de les
altres fitxes de contingut de I'exercici, aixi com paraules marcades amb franja grisa que
corresponen a vincles amb descripcions i definicions del Glossari.
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Glossari

Agreguem: agregar o adjuntar un arxiu a un correu electronic significa posar

una copia d‘aquest arxiu i enviar-lo dins d’aquest correu electronic.

Aplicacions: programes informatics dissenyats com una eina que permeti als

usuaris diversos tipus de tasques amb l'ordinador.

Bombardejar: en informatica, bombardejar significa enviar una quantitat tan
gran de correus electronics de publicitat que poden saturar un compte de

correu.

Bullying: “bullying” és una expressié anglesa que significa assetjament escolar i
es refereix a quan una o més persones gaudeixen utilitzant el poder per
perjudicar de forma repetida una o més persones, anul‘lant la seva autoestima
i personalitat. Quan aquest assetjament es produeix a través d'Internet o el

telefon mobil, s'anomena ciberassetjament.

Caracters: en informatica, un caracter és cadascun dels simbols grafics que
podem escriure amb el teclat de l'ordinador. Per exemple, una lletra, un

ndmero o un signe de puntuacio.

Condicions d’Us: instruccions i normes de funcionament d'un programa
informatic o un servei a Internet, com les xarxes socials o un compte de

correu electronic.

Configurar: triar les opcions que ens interessen d’entre les que ens ofereix un
programa informatic o un servei a Internet per poder-lo utilitzar segons els

nostres interessos personals.

Contactes: persones conegudes que afegim a la nostra llista 0 agenda, que pot

ser en paper, al telefon mobil o a les xarxes socials d'Internet.

Contrasenya: paraula o conjunt de paraules que donen accés a determinades
aplicacions informatiques o serveis d’Internet com els comptes de correu

electronic o les xarxes socials.
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Correus electronics massius: en anglés spam, també s'anomenen correus
escombraries. S6n missatges electronics enviats de forma massiva i sense el
consentiment dels receptors. Generalment son anuncis comercials pero també

poden ser enganys per treure profit economic de les victimes.

Enllagos: en anglés links, també s'anomenen hipervincles. En informatica, un
enllag és un element de navegacié en un document que condueix a una altra
seccid del mateix document o a un altre recurs (imatge, video, una altra

pagina web...). Es similar a una citacio literaria.

Facebook: xarxa social d'Internet oberta el 2004 que pertany a la companyia
privada Facebook, Inc. La xarxa permet afegir gent com amics i enviar-los
missatges, compartir enllacos, fotografies i videos, entre d'altres coses; és
obert per a tothom qui tingui més de 13 anys, i només cal una adreca de

correu electronic valida per registrar-s'hi.

Fitxers adjunts: agregar o adjuntar un arxiu a un correu electronic significa

posar una copia d'aquest arxiu i enviar-lo dins d’aquest correu electronic.

Formulari: impres, en paper o digital, que s’ha d’emplenar amb dades per a

sol"licitar alguna cosa o registrar-se en algun lloc web.

Identitat: conjunt de caracteristiques d'una persona que formen la seva
personalitat. A Internet, parlem d'identitat digital perqué nosaltres creem les

nostres propies caracteristiques en el nostre perfil de les xarxes socials.

Infectar: en informatica, un ordinador pot ser infectat per diversos virus
informatics, que poden entrar-hi a través d'aplicacions i arxius descarregats a

Internet, o dins de correus electronics infectats.

Internet: és una xarxa publica i global de computadors interconnectats que
transmeten dades a milions de subxarxes també interconnectades entre si. A
Internet s’hi poden trobar serveis als quals tothom pot accedir des de
qualsevol part del mdn, mitjangant un dispositiu electronic com per exemple

un ordinador o un teléfon mobil.
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LinkedIn: xarxa social d’'Internet orientada als professionals i els negocis.
Fundada als EUA el 2002, el seu objectiu és posar en contacte i establir

col'laboracions entre professionals de diversos ambits.

Mail: paraula anglesa que significa correu. Post mail significa correu postal, i

electronic mail (e-mail) significa correu electronic.

Nom d’usuari: en informatica, paraula o paraules que ens identifiquen quan
ens registrem en una aplicacidé o en un servei com una xarxa social o un

compte de correu electronic.

Password: paraula anglesa que significa paraula de pas o contrasenya.

Perfil: en informatica, el perfil és el conjunt de caracteristiques que defineixen
la nostra identitat digital. Per exemple, on hem nascut, quants anys tenim,

quina musica ens agrada...

Perjudicar: fer mal a algl o a alguna cosa, pot ser de forma voluntaria o

involuntariament.

Privacitat: tots aquells elements i informacions que pertanyen a una persona o

un petit de persones i que es consideren sensibles i, per tant, privats.

Temors: quan considerem que algu o alguna cosa ens pot causar danys o

molésties.

Tuenti: xarxa social d'Internet creada el 2006 a Estats Units que permet xerrar,
enviar missatges i compartir fotos i videos amb els contactes agregats.

L'actual propietari de la companyia és Movistar.

Xing: xarxa social d'Internet creada el 2003 a Alemanya que ofereix perfils
personals, grups, forums de discussid i coordinacié d'esdeveniments, entre
altres. Ser membre és gratuit perd moltes funcions només sén accessibles per

membres premium que paguen una quota mensual.
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©2) La seguretat a Intemet: LA SEGURETAT A INTERNET (HT) - Moxzilla Firefox

G- 0 e <|E a5 B rcm b phplid=18387 &lpageid=248 7% ~ | 138 Google o
@ Disable- & Cookiess # €55 (= Forms- £ Images- @) Information- L} Miscellaneous= »* Outlines 4 Resize- 37 Tools- || View Source- [fl] Options- cOé

IF Laseguretat aInternet: LA SEGURET... | +

@ La segurstat a Internet: Glossaris Cerca - Mozilla Firefox B ) | Saltaa.. |»
1B hitp b.edu/mod/glossary/showentry. phpTcourseid=5428concept=Enllacos
» ~ =
\ — "
Y . N T (HT)
CampusObert » La seguretat a Internet » Glossaris » Cerca
Enllagos: dinad
En anglés links, també s hipervincles. En atica, un enllag és un element de fptre ordinador

navegacis en un document que condueix a una altra seccid del mateix document ¢ a un altre recurs
(imatge, video, una altra pagina web._ ). Es similar a una citacié literaria

» GLOSSAR| aplicacians. N'hi ha per compartir opinions sobre llibres. aficions. experiéncies de

e | meu amic, l'ordinador ha camengat & fer coses estranyes i ara no sé com aturar la
Tanca aquesta finestra

infectant el nostre ordinador sense adonar-nos-en. Alguns virus poden esborrar tota la
contrasenyes bancaries o de comeu electronic..

Mo obriu correus electrénics ni fitxers adjunts si es na coneixeu qui us l'envia o si el titol del correu no indica en matiu del missatge.
-Si us trabeu en un d'aquests casos esbomeu el correu sense obrir-lo i elimineu-lo de la paperera
-Mo respongueu mai a correus que demanin contrasenyes ni dades personals, ni utilitzeu enllacos incorporats en correus electrénics poc fiables

[ digital | [ Conwasenyes || D | [ Esborar 6 | [ Xames secials | [ Quan hagis llegitiotes les fixes de 'aciivitat, fes clic aqui

Heu entrat com llibertat alumne1 (Sortida)

La seguretat a Internet

28

El questionari

En finalitzar la lectura de les fitxes de text presentades, els alumnes dels dos grups arribaven

a una mateixa pantalla a través de la qual accedien al gliestionari.

Aquesta pagina o pantalla porta per titol "Ddéna'ns la teva opinid”, degut a que, per als
alumnes, 'objectiu de I'exercici que els proposavem no era el d’examinar-los sobre el tema
exposat o sobre la seva comprensio lectora, ni tan sols sobre el seu record, sind que els
presentavem l'exercici i les preguntes des de la idea d’'una enquesta d’opinié sobre el tema
presentat. Aixi, esperavem rebaixar la tensié produida per I'expectativa d'una prova, ja que si
els alumnes I'assimilaven a un examen, el seu estat emocional en aquesta situacid, podia
interferir en el seu rendiment i en els seus resultats. Preteniem que el seu rendiment no es
veiés influenciat per les expectatives que ells poguessin atribuir-nos com a possibles
examinadors externs. Per aquest motiu, tant en la primera com en la segona prova, es va
intentar deixar clar als nens i nenes que se’ls demanava realitzar una activitat de lectura per
coneixer les seves opinions i experiéncies sobre la tematica presentada en el text, procurant
aclarir que no es tractava d'un examen i que, per tant, les seves respostes no obtindrien cap

tipus de puntuacio.

8 Exemple de pantalla emergent amb definicié o descripcié que apareix a tots els alumnes dels dos
grups quan activen el vincle d'una paraula marcada amb una franja grisa que pertany al Glossari.
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En I'ambit de la recerca experimental, la majoria dels subjectes que participen en un
experiment, especialment si ja ho han fet en altres, tracten de comportar-se segons allo que
creuen que l'experimentador espera d’ells. “Esperen fer-ho b€ i semblar normals” (Leon &
Montero, 1997). Aquestes actituds, quan no es controlen, poden anul‘lar tota validesa
interna i externa de I'estudi, de la mateixa manera que un possible efecte placebo ens podria
aportar un efecte contaminador a I'experiment. En el nostre cas, pero, els alumnes no tenien
expectatives d‘aquest tipus, només ens afectava la seva actitud vers el fer-ho bé, i, per
aquest motiu, vam tractar de rebaixar les expectatives provocades per la percepcié d'estar

davant d'una prova avaluadora.

Pel que fa a les preguntes que formen el questionari, es van elaborar diverses preguntes
referents al text exposat en cadascuna de les fitxes, i amb la intencié d‘avaluar el grau de
comprensid tant de les idees principals dels textos, com d‘alguns dels seus detalls
complementaris, com per exemple definicions d’algunes de les paraules o conceptes
exposats en algun dels textos. En tots els casos de les preguntes que avaluen la comprensid
lectora i el record del contingut, es van seleccionar tipus de preguntes tancades amb opcions
multiples, és a dir, amb una resposta correcta d’entre les diferents respostes proposades, o
bé amb diverses respostes correctes acumulables, d’entre les respostes proposades.

Nomeés en el cas de les preguntes d’opinid es van seleccionar preguntes de si/no, i preguntes
amb resposta oberta, per tal que cada alumne pogués explicar i concretar la seva resposta.
Aquestes preguntes referents a |'opinié dels nens i nenes es van afegir a les altres qiiestions
sobre comprensid i record només en la realitzacié de la primera prova, per tal que els
alumnes percebessin que, efectivament, se’ls preguntava per la seva opinid, i disminuir aixi,
si existia, la sensacié de prova avaluadora. En la segona prova, aquestes preguntes es van
eliminar, deixant només les preguntes per avaluar el record a llarg termini del contingut
textual presentat en la primera. En cap cas, els alumnes no van saber de I'existéncia d’una
segona prova fins al moment de la seva realitzacié. D'aquesta manera, es va procurar evitar

que les seves expectatives interferissin durant l'interval de temps entre les dues proves.
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) La segurctat a Internet: DONA'NS LA TEVA OPINKO - Mozilla Firefox

Fitrer Edita Visualitza Historial Adreces d'interés Eines Ajuda
G- o e |8 5|5 1B hpcampusoberu cdumod/quizat ] 7 ] [~ Geogte 2

@ Disable- & Cookiess # €55 (= Forms- £ Images- @) Information- L} Miscellaneous= »* Outlines 4 Resize- 37 Tools- || View Source- [fl] Options- 00

IF Laseguretat aInternet: DONA'NS LA...| +

1 Qué és una xarxa social a Internet?

Punts: 1
Trieu una resposta.  ©,  a.Un compte de correu electronic per escriure missatges a amics i familiars.

b. Una pagina web que permet relacionar-se amb persones de tot &l mén i compartir aficions, interessos | 2
experiéncies.

¢. Un programa d'Internet per oferir-se com a voluntari per ajudar a persones de la societat que ho necessiten.

d_ Un mitja de comunicacié de masses format per un col-lectiu de persones que intercanvia informacio i 1a publicar a
Internet.

Sense resposta |

24
S T'has donat d'alta en alguna xarxa social? -
unis
Quina?
3 Que pot passar siles teves contrasenyes son facils d'endevinar?
Punts: 1
Trieu aimenys una [[] @a.Algapodria entrari utilitzar el meu correu elecironic.
resposta
E b. Altres persones s podrien fer passar per mi en una xarxa social
¢. S algl les endevina les podria publicar a Internet | les veuria tothom
d. Alguna persona que les utilitzés podria canviar-les i no podria entrar al meu compte de correu o xarxa social
45 Com ha de ser una contrasenya per ser segura?

Punts: 1 29

AL b ek e e e

A continuacid exposem les preguntes presentades als alumnes classificades segons si
avaluen el nivell de comprensié lectora del contingut textual presentat en I'exercici, si
avaluen el nivell de record d'aquest contingut, o bé si recullen l'opinié o I'experiéncia dels

alumnes.

% Imatge de la pagina que tots els alumnes dels dos grups visualitzen quan accedeixen al giiestionari.
Les preguntes es presenten en una mateixa pagina, una rere l'altra.
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Preguntes del qgiiestionari

Preguntes per avaluar el grau de comprensio del contingut textual presentat

3. Que pot passar si les teves contrasenyes son facils d’endevinar? Marca les que
consideris certes:
Algu podria entrar i utilitzar el meu correu electronic.

a.
b. Altres persones es podrien fer passar per mi en una xarxa social.

Q]

Si algu les endevina les podria publicar a Internet i les veuria tothom.
d. Alguna persona que les utilitzés podria canviar-les i no podria entrar al

meu compte de correu 0 xarxa social.

5. Un correu electronic d’'un desconegut... Marca la que consideris correcta:
a. Pot ser un missatge d'algun amic que vol gastar una broma.
b. Pot ser un premi o un descompte que ens ha tocat en una pagina web.
c. Pot ser publicitat que pot contenir virus informatics.

d. Pot ser un correu electronic d'algi que s’ha equivocat d’adreca.

6. En aquests casos, el més adient és... Marca la que consideris correcta:
a. Obrir-lo per veure de qui és.
b. Contestar-lo per saber si realment anava dirigit a nosaltres.
c. Esborrar-lo sense obrir-lo i eliminar-lo també de la paperera.

d. Obrir-lo per comprovar si ens ha tocat alguna cosa.

7. Quins son els perills de penjar informacié personal a les xarxes socials a Internet?
Marca les que consideris certes:

a. Persones desconegudes poden accedir a la meva informacio personal.

b. Tothom pot saber el dia el meu aniversari.

c. Qualsevol persona pot copiar fotografies meves i penjar-les en altres
webs.
Altres persones poden deixar comentaris en el meu perfil.
Si publico I'adreca real de casa meva, algu hi pot anar quan no hi séc.
Persones desconegudes poden saber en quina ciutat visc.

Si escric el meu nimero de mobil, algi pot molestar-me a qualsevol hora.

> @ ™ o o

Si agrego a tothom que m’'ho demana, puc trobar amics de no amics
llegint els meus comentaris.
i.  Sim‘apunto a tots els jocs, puc trobar virus a I'ordinador.

j. Algu podria saber el nimero d'amics que tinc.
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8. Quin tipus d'informacio personal creus que no has de penjar en una xarxa social a
Internet? Marca les que consideris certes:
a. L'adreca de casa meva.
b. El meu nimero de mobil.
Trucs per passar-se un joc de la PS3.
Les coses que m‘agraden, com aficions, musica o llibres.

Fotografies privades de celebracions familiars.

- o oa o

Un video del YouTube que m’ha enviat un amic per correu electronic i

m’ha fet gracia.

Fotografies de casa meva on puguin aparéixer objectes de valor.

h. Informacié de viatges que volem fer, com les dates que no serem a casa
o el lloc on anirem...

i. Fotografies de la meva mascota.

j.  La meva data de naixement.

10. Que creus que cal fer en aquests casos?
No fer res ni dir-ho a ningl perque es passa molta vergonya.

a
b. Parlar-ho amb els pares i demanar ajuda.

o

Parlar-ho amb un/a mestre amb qui tinc confianga.

o

Contestar a qui em molesta per intentar espantar-lo.

11. Que és el correu electronic massiu? Marca la que consideris certa:
a. Quan enviem un missatge a moltes persones a la vegada.
b. Quan una empresa fa publicitat per Internet i envia constantment correus
electronics a totes les adreces de correu que localitza a la xarxa.

c. Quan moltes persones s’envien correus electronics entre elles.

Preguntes per avaluar el grau de record del contingut textual presentat

1. Que és una xarxa social a Internet? Marca la que consideris correcta:
a. Un compte de correu electronic per escriure missatges a amics i familiars.
b. Una pagina web que permet relacionar-se amb persones de tot el moén i
compartir aficions, interessos i experiéncies.
¢c. Un programa d'Internet per oferir-se com a voluntari per ajudar a
persones de la societat que ho necessiten.

d. Un mitja de comunicacié de masses format per un col*lectiu de persones

que intercanvia informacio i la publica a Internet.
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4. Com ha de ser una contrasenya per ser segura? Marca la que consideris correcta:
a. No ha de barrejar majuscules ni minuscules, ja que l'ordinador es podria
confondre.
b. Ha de tenir almenys vuit caracters i barrejar lletres i nUmeros.
c. Pot ser el meu nom o adrega per poder-la recordar millor.
d. Es recomana utilitzar la mateixa contrasenya a tot arreu per no haver de

recordar contrasenyes diferents.

12. Que pot fer un virus informatic? Marca les que consideris certes:

a. Pot esborrar tota la informacié que hi ha a I'ordinador.

b. Pot copiar arxius i fotografies guardades en les carpetes de |'ordinador.
Pot eliminar programes i aplicacions de l'ordinador.
Pot fer explotar la placa mare de |'ordinador.

Pot gastar bromes a la pantalla com amagar el ratoli.

- o oa o

Pot trobar i copiar dades importants com comptes bancaris i

contrasenyes.

Preguntes d’opini6 sobre el tema exposat

2.  T'has donat d'alta en alguna xarxa social? SI/NO Quina?.....cc..c.cceeerrennnnnns

9. Thas sentit alguna vegada insultat, molestat 0 amenagat en una xarxa social o
per correu electronic? SI/NO

Per part de qui? Un company / Un familiar / Un desconegut

13. Quina d'aquestes set recomanacions creus que és la més important?*

a. No enviis fotografies teves ni donis mai el teu nom, la teva adreca o el
teu teléfon quan naveguis per Internet. Demana el permis dels pares o
els mestres.

b. Guarda en secret la teva contrasenya d'accés al correu i no la donis a
ningu (ni tan sols al teu millor amic o amiga). Només els pares la poden
saber.

c. Si fas noves coneixences, explica-ho als teus pares i presenta'ls els teus
nous amics.

d. Si vols coneixer en persona a algl que hagis conegut per la xarxa,

% Recomanacions de seguretat a la xarxa per a infants de 8 a 10 anys extretes de la pagina web de
I'TQUA Internet segura.
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demana permis als pares i que t'acompanyin quan us trobeu.

e. A la xarxa hi ha moltes coses bones, perd també n'hi ha algunes de
dolentes. Si en una web trobes alguna paraula o foto que et fa sentir
malament, surt de la pagina i no deixis que et molesti. Explica-ho als teus
pares o mestres.

f.  Fer un xat pot ser sUper divertit, perd no et quedis en una sala de xats si
algu et fa sentir incomode o et molesta.

g. El correu electronic és un gran invent. Perod per a la teva seguretat, no
obris ni llegeixis missatges o fitxers que t'envii alguna persona

desconeguda, si no és amb el permis dels teus pares o mestres.

14. Quins dels seglients consells segueixes quan et connectes a Internet?
a. Limitar l'accés dels altres a la meva informacid personal en les xarxes

socials.

o

No obrir correus electronics de desconeguts.

No publicar dades personals com l'adrega de casa o el nimero de teléfon.
No penjar fotografies privades.

Utilitzar diferents contrasenyes per a cada lloc d'Internet.

No agregar desconeguts a les xarxes socials a Internet.

No utilitzar contrasenyes facils d’endevinar.

S @ ™o oo

No publicar a les xarxes socials qué faré o a on aniré de viatge.

15. Quin és el perill que més et preocupa d'Internet? Explica’ns per qué. (oberta)

Quan l'alumne contestava a I'Ultima pregunta i arribava al final de la pagina, trobava I'opcié
“Envia i acaba”, que emmagatzemava les respostes en la seva sessid personal, i deixava

enregistrada la informacid referent a I'hora d’entrada i I'hora de sortida del gliestionari.
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) La segurctat a Internet: DONA'NS LA TEVA OPINKO - Mozilla Firefox

Fitrer Edita Visualitza Historial Adreces d'interés Eines Ajuda
G- 0 C X[ G| 5 (1B mprcampusobertub sdu/mod/quza ] 7y -] [$- cosgie 2

@ Disable- & Cookiess # €55 (= Forms- £ Images- @) Information- L} Miscellaneous= »* Outlines 4 Resize- 37 Tools- || View Source- [fl] Options- 00

IF Laseguretat aInternet: DONA'NS LA...| +
1 U.NO penjar Io0graiies prvaues.

€. Utilitzar diferents contrasenyes per a cada lloc d'Internet
f. No agregar desconeguts a les xarxes socials a Internet
g. No utilitzar contrasenyes facils d'endevinar.

h_ No publicar a les xarxes socials qué faré o a on aniré de viatge

154 Quin és el perill que més et preocupa d'Internet? Explicans per qué.
Punts: 1
solucit: -~ 1@p) - v lang ~ B 72 U §| % & | 8| o
MW [EEES il —becs ADOOG R <

Cami:

Desa sense enviar | | Enviaiacaba 31

Una vegada guardades les respostes de I'alumne, el gliestionari de Moodle el portava de nou
a la primera pantalla del curs, des de la qual podia sortir i tancar la seva sessio personal.

3! Imatge del final de la pagina del giiestionari on els alumnes troben I'opcié “Envia i acaba” que els
permet guardar les seves respostes i sortir de I'exercici.
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6.1.6. Disseny de la recollida de dades

Per a la realitzacio de la fase de recerca es va utilitzar un disseny experimental, tot i que
es van assignar els grups classe de forma aleatoria a les dues condicions de la variable
independent format i estructura del text, al Grup Control (Text Lineal) i al Grup Experimental
(Hipertext), enlloc d'assignar de forma individual i aleatoria cadascun dels subjectes de la
mostra. Tanmateix, s'espera que totes aquelles variables que poden originar relacions
espuries es reparteixin de manera equilibrada entre els diferents grups (Arnau, 1995), ates
que aquesta homogeneitat ha de permetre més endavant valorar el grau de validesa

externa de I'experiment per poder generalitzar els resultats obtinguts.

No existeix acord entre els investigadors sobre el grau de validesa externa que
hem d’exigir als experiments. En un extrem estan les opinions dels que pensen
que |'experimentacid es justifica en si mateixa, que no és un objectiu primordial
aconseguir generalitzacions. (...) En l'altre extrem estan les opinions dels que
creuen que una experimentacid sense validesa externa acaba generant un
conjunt de coneixements que només son aplicables a les condicions del
laboratori. Probablement les dues postures tenen part de rad (Leon & Montero,
1997).

D'aquesta manera, es van assignar 70 alumnes al Grup Control (Text Lineal) i 69
alumnes al Grup Experimental (Hipertext). En total, la mostra esta constituida per 139
alumnes de cinqué d'educacié primaria d'escoles publiques del municipi de Badalona,

provincia de Barcelona.

Pel que fa a la validesa interna de la investigacid, hi ha diverses variables “estranyes” que
ens podrien alterar, per una banda, la distribuci6 homogenia de les mostres, i, per l'altra,
I'atribucié causal de les variacions a la nostra variable independent. Es a dir, variables com
I'edat dels subjectes o el seu nivell de competéncia lectora anterior podrien afectar als
resultats de la prova de comprensid lectora i record si no estan homogeniament distribuides
entre les dues condicions de la variable independent, el Grup Control (Text Lineal) i el Grup
Experimental (Hipertext). En la mesura que els nostres controls ens permeten rebutjar
interpretacions alternatives dels resultats, el nostre experiment guanya validesa interna

(Campbell & Stanley, 1973). Aquesta validesa interna es refereix al grau de seguretat amb el
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que podem establir la causa de les variacions de les variables dependents (comprensid
lectora i record a curt i llarg termini) a la variable independent (format i estructura del text).

Un dels dissenys experimentals amb més validesa interna és 'anomenat disseny amb blocs,
ja que inclou la realitzacié d'una prova previa per descartar les variables “estranyes” que
puguin estar alterant la distribucid homogénia de les mostres. En el cas de la nostra
investigacié, comparar els resultats académics anteriors sobre competéncia lectora, per
exemple, ens permetria assegurar que cada grup té un rendiment similar i “emparellar” els
grups per igualar-los. Es a dir, tenint previament aquesta informacio, podriem configurar els
grups de manera que fossin el més homogenis possible. Aquest tipus de técnica anomenada
de bloqueig, consisteix en distribuir els resultats de la competéncia lectora anterior en blocs
i assignar-los a l'atzar als diferents grups, control i experimental, de manera que tindriem
alumnes de cada bloc en tots els grups. Aixi, la variable “estranya” que podria relacionar
amb la dependent, passa a estar bloquejada. Malauradament, pel tipus de mostres de la
nostra investigacid, sobretot degut als seus diferents origens, i per la dificultat de configurar
una distribucié diferent, en el nostre cas no va ser possible seguir aquest tipus de disseny
experimental per blocs. Fet que ens va obligar a mesurar primer i intentar controlar
després, mitjancant analisis de la covariancia, per descartar la significacié de les possibles
variables “estranyes”. “Com més iguals siguin els grups més sensibles seran els nostres

experiments” (Leon & Montero, 1997).

Les variables

La variable independent és el format i I'estructura del text que es presenta als alumnes, i
té dos nivells o condicions experimentals: al Grup Control se li presenta un text lineal (Text
Lineal), i al Grup Experimental se li presenta un text en format hipertextual i estructurat en

forma de xarxa circular tancada (Hipertext).

Les variables dependents son el grau de comprensid lectora del text presentat
préviament, el grau de record a curt termini del mateix text, i el seu grau de record també a
llarg termini. Aquestes tres variables es mesuren amb un questionari presentat després de la
lectura del text, i amb una versid reduida del mateix qliestionari quatre setmanes després de
la lectura del text, sense repetir-ne la seva presentacid. En aquesta segona prova, les

preguntes excloses del qiestionari només sén aquelles que fan referencia a les opinions i
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experiéncies dels alumnes, i que, per tant, no afecten ni aporten informacié referent al grau

de comprensio ni al de record de la informacié textual llegida.

Pel que fa a la resta de variables que poden afectar a la relacié entre la independent i les

dependents, es van controlar les segiients variables:

- Edat dels subjectes: en seleccionar tots els subjectes dels mateixos cursos
buscavem homogeneitzar al maxim les edats de la mostra, i esperavem trobar una
mitjana de 10 anys. A partir de les dates de naixement dels alumnes facilitades pels
centres, vam obtenir les edats exactes de cada alumne i, a través de l'analisi de la
distribucié d’aquesta variable, es va obtenir la mitjana d’edat de la mostra (10,58
anys) i de cadascun dels grups: Grup Control (Text Lineal); 10,54 anys i Grup
Experimental (Hipertext); 10,61 anys.

- Context de realitzacio de les proves: tant la primera com la segona prova es van
realitzar en el mateix context per a cada grup, que en alguns casos va ser la propia

aula del centre, i en altres l'aula d'informatica del mateix centre.

No es van poder controlar ni bloquejar préviament les segiients variables considerades

possibles variables emmascarades:

- Hora de realitzacio de les proves: les proves es van realitzar en diferents franges
horaries segons |'escola; en alguns casos es van realitzar entre les 9 i les 11 hores del
mati, en d‘altres durant el mati, entre les 9 i les 13 hores del migdia, i en altres a la
tarda, entre les 15 i les 17 hores. Aixi, teniem que I'hora de realitzacié de les proves
va ser diferent en cada centre, pero cada grup de cada centre va realitzar la primera i
la segona prova en la mateixa franja horaria. Aquest fet ens permetia controlar que
I'hora en que els nens i nenes van llegir el text i van contestar al primer quiestionari,
va ser la mateixa en que van contestar per segona vegada el qiestionari en versio
reduida. Aquest aspecte és important pel que fa sobretot a la mesura del record a
curt i llarg termini, en tant que vam igualar les condicions contextuals del
processament de la informacid i les de la situaci6 de recuperacié d'aquesta

informacio.
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Durada de realitzacio de lI'exercici: en cap cas no es va limitar el temps de
visualitzacié dels continguts, o de resposta del gliestionari, cada subjecte va tenir el
temps que va considerar necessari per llegir i contestar I'exercici. A partir de la
informacid referent d’entrada a l'exercici i a cada fitxa, aixi com I'hora d’entrada al
questionari i I'hora de sortida d’aquest, vam obtenir dades exactes en hores, minuts i
segons sobre la durada de realitzacié de I'exercici (lectura i resposta del gliestionari
per a cadascun dels alumnes). Aquesta informacié ens la facilitava la descarrega de
dades del curs de Moodle en forma de full de calcul. Amb aquestes dades, controlem
posteriorment si els temps d'execucid dels alumnes de cada grup, Control i
Experimental, sén significativament diferents. Si sén diferents cal valorar la
possibilitat que la durada de la lectura de cada alumne, és a dir, el temps de
codificacié de la informacid (sobretot en la primera prova) hagi influit en les variables
dependents, és a dir, en el resultat de la prova i en el grau de comprensio i record

del contingut presentat.

Nivell de contacte i experiéncia dels alumnes amb ordinadors a I'escola: tots
els centres disposaven d'ordinadors, en sales d'informatica o bé en les mateixes aules
de cada grup classe. Un dels centres que van participar amb la investigacidé estava
inscrit en el projecte eduCAT 1x1 de la Generalitat de Catalunya 2. Aquest projecte,
gue va comencar a treballar en I'ambit de I'educacié secundaria, dota econdmicament
als centres per tal d’ampliar els recursos digitals de les seves aules amb pissarres
digitals interactives i ordinadors portatils per a cada alumne. El Departament
d'Ensenyament ofereix una dotacié economica per cofinancar amb les families la

compra dels recursos educatius digitals que determinen els centres que hi participen.

Per altra banda, a través dels qliestionaris facilitats als pares i mares, vam obtenir també

informacio referent a I'is d’ordinador i la freqiiencia d'us d'Internet a casa, tant per part dels

alumnes, com dels pares i mares.

Nivell d’estudis i professio dels pares: a través dels questionaris facilitats als
pares i mares vam obtenir informacié sobre els estudis i les professions dels pares i

mares dels alumnes, aixi com les seves nacionalitats, per tal de valorar,

32 per

http:

a més informacid podeu consultar a la pagina web del Departament d’Ensenyament
//www.gencat.cat/temes/cat/educacio.htm els vincles relacionats amb el Projecte eduCAT

1x1.
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posteriorment, si eren variables que poguessin estar correlacionant amb les variables

dependents, és a dir, si podien estar afectant als resultats de les proves.

- Nivell de competéncia lectora anterior: a partir dels resultats obtinguts pels
alumnes dels tres centres en les proves diagnostiques realitzades I'octubre de 2010
pel Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya, sobre comprensid
lectora en catala i en castella, vam obtenir les qualificacions mitjanes de cada grup
per tal de valorar si, per una banda, correlacionaven amb les variables dependents, i,

per |'altra, si les seves diferéncies eren significatives.

Existeixen altres variables la informacié de les quals només es podia obtenir després de la
realitzacid de les proves, i que calia tenir en compte ja que existia la possibilitat que
correlacionessin amb les variables dependents. Aquestes altres variables ens aportaven
dades quantitatives perd també qualitatives sobre el procés d’execucié de l'exercici de
lectura, i ens podien definir les estrategies seguides pels alumnes de cada grup, en especial
del Grup Experimental (Hipertext). Aquestes dades son les que fan referéncia a la ruta de
navegacio de cada alumne en la lectura del contingut textual durant la primera
prova. Les dades qualitatives sobre cadascun dels passos que ha seguit cada alumne durant
la lectura de les fitxes de text que ens facilitava la descarrega de dades de I'administraci6 del
curs de Moodle s’havien de categoritzar en forma del temps exacte de lectura de cada fitxa
en minuts i segons, en forma de la quantitat de vincles visitats; és a dir, quantes vegades es
va obrir alguna fitxa de text, i en forma de la quantitat de paraules del Glossari que van ser
activades. Per altra banda, calia tenir també en compte quines havien estat les paraules més
consultades del Glossari per elaborar una valoracid qualitativa de les entrades més

significatives de cada grup.

Finalment, calia analitzar les respostes aportades pels alumnes en aquelles preguntes de la
primera versié del gliestionari en les que se’ls demanava la seva opinid i la seva experiéncia
sobre el tema exposat. Atés que aquestes preguntes requerien una resposta oberta, és a dir,

escrita, per part dels alumnes, calia fer-ne un analisi més qualitatiu.

Durant la fase de disseny de la investigacid, es va valorar la possibilitat de mesurar d’alguna
manera el grau de coneixement dels alumnes sobre la tematica triada per al text de
I'exercici, pero finalment es va descartar I'opcid degut a la dificultat afegida que suposava fer

passar als alumnes per una altra enquesta o prova prévia a la de comprensio i record del
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contingut textual. Es va considerar que la informacié seleccionada per a la confeccié del
material textual de I'exercici es referia a una tematica prou actual com per motivar I'atencié
dels alumnes durant la seva lectura, perd també prou avancada a la seva edat com per no
trobar alumnes massa “experts” en el tema. Els alumnes de la nostra mostra tenen una
mitjana d’'uns 10,6 anys d’edat, les xarxes socials de les que parla el text de I'exercici sén
d’Us permes a partir dels 13 anys. Tot i que, com veurem més endavant en l'analisi de les
opinions i experiencies dels alumnes, alguns d’ells ja estaven donats d'alta en alguna xarxa

social, i la majoria tenien correu electronic.

La prova pilot prévia

La prova o estudi pilot sol tenir I'objectiu de comprovar I'adequacié d‘algun aspecte de la
planificacié experimental per a garantir que els materials, tasques i instruments proposats
per a fer operatives les variables son indicadors adequats per als conceptes que volem

contrastar en la hipotesi (Blanco, Gdmez & Salvador, 1997).

Per aquest motiu, abans de la realitzacié de la primera prova, es va dur a terme una prova
pilot amb alguns subjectes d’edats similars a I'edat mitjana de la mostra, per tal de detectar,
en primer lloc, errors de disseny de I'exercici a nivell informatic en I'entorn d‘aprenentatge
Moodle, i, en segon lloc, per confirmar la comprensié de cada fitxa de text, dels diferents

botons i opcions de |'exercici, i de les preguntes del questionari.

A partir d'aquestes proves pilot, es va determinar que algunes consignes escrites disposades
per guiar a 'usuari no eren del tot clares, aixi com algunes opcions en forma de botd amb
hipervincle, que van resultar dificils d’entendre per a alguns dels usuaris. Una vegada
modificats i redefinits aquells aspectes de disseny grafic o dels enunciats, van ser valorades
positivament tant la tematica del contingut textual com la claredat de les preguntes del

qliestionari.

La realitzacid d'aquestes proves pilot van facilitar també la possibilitat de comprovar les
dades descarregables des de I'administracid del curs de Moodle. Fet que va permetre
concretar encara més de quina manera es podien operativitzar les variables, tant dependents

com emmascarades, esmentades anteriorment.
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Finalment, un altre dels motius pels quals es va considerar essencial la realitzacié d'algunes
proves pilot prévies, va ser el fet que aquestes proves podien “desemmascarar” altres
variables no previstes amb possibilitats de correlacionar amb les variables dependents. Els
resultats d'aquestes proves pilot van posar emfasi en la importancia dels diferents temps
d’execucid de cada subjecte, aixi com de I'experiéncia preévia amb ordinadors i documents
hipertextuals, perd, sobretot, van mostrar que el nivell de comprensié lectora de cada usuari
semblava estar relacionat amb la freqliéncia de lectura dels subjectes. A partir d'aqui, es va
confirmar la necessitat de comptar amb dades comparables entre els diferents grups classe

sobre la comprensid lectora dels alumnes.

La situacié experimental i les consignes

Ens dos dels centres que van participar en la investigacid, tant la primera com la segona fase
de l'exercici, es van desenvolupar en l'aula d'informatica propia de cada centre. Els alumnes
del tercer centre van realitzar els exercicis en la mateixa aula de cada grup classe, ateés que
aquest centre comptava amb ordinadors portatils per als alumnes de cinqué de primaria en
el marc del projecte eduCAT 1x1 del Departament d’Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya. En tot moment, cada alumne va comptar amb un ordinador per a la realitzacié
dels exercicis, i tant la lectura de les fitxes de text com la resposta a les preguntes del

qlestionari, es van desenvolupar de forma individual.

Atés que les interaccions que es produeixen entre els subjectes d'un estudi i
I'experimentador, i les expectatives reciproques i vers la situacid experimental poden afectar
els resultats, cal seguir algun tipus d'estratégia o técnica per tal d'evitar aquests efectes
(Blanco, Gdmez & Salvador, 1997). Per aquest motiu, en I'ambit de la recerca s'apliquen
técniques de ‘cec’, que fan opaques les variables i la relacid que s'espera trobar. En el nostre
cas, es va considerar adient utilitzar una tecnica de ‘cec simple’ per evitar que els subjectes
coneguessin els materials, les tasques i els objectius reals. A l'inici de cadascuna de les

sessions, les consignes que es van donar als alumnes van ser les seglients:

- Volem saber la vostra opinid sobre uns temes relacionats amb Internet.
- Realitzareu una activitat individual en la que trobareu uns textos que haureu de llegir.
- Una vegada hagueu llegit tots els textos, contestareu a unes preguntes sobre el tema

de la lectura.
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- Tant la lectura com la resposta a les preguntes s’han de fer individualment i sense
parlar en veu alta.

- Cadascu de vosaltres tindreu un nom d'usuari i una contrasenya per entrar a
I'activitat.

- Aquest nom d'usuari i la contrasenya la trobareu escrita en una targeta que ara
mateix comengarem a repartir.

- En aquesta targeta també hi trobareu I'adreca de la pagina web que heu d’obrir per

comengar a fer l'activitat.

A continuacid, es van repartir les targetes individuals i personalitzades per a cada alumne
seguint l'ordre de la llista de classe de cada grup. Aquestes targetes incloien la seglient
informacio: el nom de pila de l'alumne, I'adreca web del Campus Virtual Obert de la
Universitat de Barcelona en la que havien d’entrar i iniciar sessid per tal de comencar a
realitzar l'exercici, i el nom dusuari i la contrasenya de cada alumne. Tot i que la
contrasenya va ser la mateixa per a tots els alumnes de la mostra; “alumnes”, el nom
d'usuari es va personalitzar totalment per tal de diferenciar cada subjecte dins la base de
dades de l'aplicacié Moodle. Aixi, el nom d’usuari es va construir de manera que estava
format pel nom del centre educatiu, a continuacié pel nimero de classe de l'alumne, i,
finalment, per la lletra de la classe a la que estava assignat; A o B. Aquest sistema va
permetre, per una banda, que els noms d’usuari creats no fossin massa abstractes per als
alumnes, facilitant, aixi, que poguessin entendre la paraula de pas i no es confonguessin a
I'nora d'introduir-la. I, per altra banda, també va fer possible identificar als alumnes a partir

només d'aquesta informacio.

A continuacié exposem un exemple de les targetes que es van facilitar als alumnes en l'inici

tant de la primera fase com de la segona fase de I'exercici.

Nom de I'alumne

WEB  campusobert.ub.edu
NOM D’USUARI llibertatl2a
CONTRASENYA alumnes

En la majoria de les sessions vam comptar amb la presencia dels tutors o tutores, o bé del

director del centre, tot i que, en algun cas, la sessid va desenvolupar-se Unicament sota la
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nostra supervisid. Tanmateix, totes les sessions van transcorrer sense cap incidéncia
destacable. A mesura que els alumnes tenien algun dubte sobre el procediment o el
contingut de l'exercici, ho feien saber al professor o professora o a la investigadora, i de

forma individual es van anar resolent les seves consultes.

Tan bon punt un alumne finalitzava les seves respostes al questionari, ho feia saber, i
seguint les indicacions donades, procedia a tancar I'exercici i sortir de la sessié personal de
I'aplicacid6 Moodle. La segiient consigna que rebien els alumnes que ja havien acabat
I'exercici, era el de restar en silenci en el seu lloc i treballar en alguna feina pendent amb el
mateix ordinador, o bé retornar a l'aula del seu grup classe per reunir-se amb un altre

professor o professora.

Al final de cada sessid, els alumnes retornaven a la investigadora les targetes
personalitzades per tal de poder-les utilitzar de nou en la segiient sessid. Aquesta acci6 va
permetre, per altra banda, controlar que cap alumne no entrava de nou en la pagina web del
Campus Virtual Obert de la Universitat de Barcelona i que no tornava a entrar en la seva

sessid per intentar modificar les seves respostes o per investigar els seus resultats.

Només en un cas, es va detectar que un alumne, dos dies després de la realitzacio de la
primera fase de l'exercici, entrava a la seva sessid de l'aplicaci6 Moodle fora de I'horari
escolar i des d'una adreca IP diferent a la del centre. Suposem que va entrar-hi des de
I'ordinador de casa seva, pero les rutes de navegacié que ens facilita I'administracié de
I'aplicacid Moodle mostren que va dedicar només uns minuts a explorar el perfil personal del
seu usuari. Aquest fet, va confirmar la importancia de no permetre als alumnes quedar-se les
targetes per tal de controlar que no poguessin tornar entrar, encara que el control minucids
de totes les sessions d’usuari iniciades va continuar sent igualment important. Cal destacar
que l'usuari que va entrar dos dies després de la realitzacié de I'exercici, no tenia la targeta,
sind que va recordar el seu nom dusuari i la seva contrasenya per tornar a entrar
posteriorment. De tota manera, aquesta incursié posterior no va afectar en cap aspecte als
resultats o a les respostes donades per aquest usuari en la primera fase de l'exercici.
Finalment, i després d'efectuar els controls i examens pertinents posteriors a tota la resta de
sessions realitzades, podem confirmar que no es van tornar a registrar inicis de sessions fora

de les sessions controlades per la propia investigacio.
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6.2. RECOLLIDA DE DADES

Les dades de cadascuna de les variables, dependents, “estranyes” i emmascarades, es van
obtenir de diferents fonts. Entre elles, la més significativa van ser els propis centres escolars,
en segon lloc, els pares i mares dels alumnes a través d’'un breu qliestionari, i, finalment,
dels propis alumnes pel que fa a la mateixa realitzacié de I'exercici en les seves diferents
fases. La seglient classificacid de les dades recollides ha estat la utilitzada per operativitzar
les diferents variables i introduir els registres en el programa informatic de processament

estadistic que ha servit per realitzar I'analisi dels resultats de la investigacio.

6.2.1. Dades dels alumnes

Informacié personal de cada alumne facilitada pels centres educatius o elaborada a partir
d'aquesta per al registre dels subjectes en el curs de Moodle i per a la seva assignacié a les

condicions de la variable independent, exercici amb contingut textual lineal o hipertextual.

- Subjectes: cadascun dels alumnes estava identificat amb el seu nom de pila.

- Geénere: "M” 0 “F” per a masculi o femeni.

- Edat: a partir de les dates de naixement dels alumnes vam determinar la seva edat

en anys amb una xifra de dos decimals.

- Identificador del curs de Moodle: per tal de poder relacionar els resultats dels
exercicis, de les enquestes facilitades als pares i mares i els resultats de competéencia
lectora anterior amb cadascun dels alumnes, vam utilitzar l'identificador de cada
alumne generat per a accedir al Campus Virtual Obert de la Universitat de Barcelona,
entorn en el qual s’ha creat el curs de Moodle que inclou I'exercici de comprensio i
record de la nostra investigacidé. D'aquesta manera, vam obtenir un eix vertebrador
que ens relacionava sempre tots els registres de cadascuna de les variables. Aquest
“Identificador” estava compost en primer lloc pel nom del centre al que pertanyia
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I'alumne, a continuacid pel nimero que li corresponia en la llista de classe, i,
finalment, per la lletra del grup classe al que estava associat; “a” o “b” segons si es

tractava del curs de cinqué A o de cinque B.

6.2.2. Avaluacio Diagnostica d’Educacio Primaria 2010-2011

- Nivell de competeéncia lectora anterior: qualificacié numerica sobre el grau de
comprensid lectora dels alumnes en catala i en castella avaluada amb anterioritat a la
realitzacid de l'exercici de la present investigacid. Comptavem amb dos barems
diferents; per una banda, I'utilitzat segons els propis criteris de correccid de les
proves d’avaluacié diagnostica de la Generalitat de Catalunya per al curs 2010-2011,
basats en una puntuacié maxima de 23 punts i la superacié de la prova a partir dels
15 punts, i, per laltra, una ponderaci6 numerica amb dos decimals sobre una
puntuacié maxima de 10. Aquest sistema ens va permetre treballar amb diferents

perspectives dels mateixos resultats.

Aquesta informacié ens va resultar Gtil per tal de poder valorar, en primer lloc,
I'homogeneitat del nivell de comprensié lectora en catala i castella dels subjectes amb
anterioritat a la realitzacié de I'exercici per als diferents grups, control i experimental, a nivell
de cada centre, perd també a nivell general de tota la mostra. I, en segon terme, permetia
valorar la possible relacié entre els resultats de I'exercici de I'estudi i el nivell de competéncia
lectora anterior en els diferents grups i confirmar si el nivell de competéncia lectora propi de
cada alumne havia influit en el resultat de I'exercici de comprensid i record del contingut

textual.

Les dades utilitzades com a referéncia del nivell de competéncia lectora en catala i en
castella en el present estudi es van obtenir de les Proves d’Avaluacié Diagnostica
d’Educacié Primaria per al curs 2010-2011, celaborades pel Departament
d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya durant I'Gltim trimestre de I'any 2010.
Aquestes proves avaluen l'assoliment de la competéncia comunicativa i la competéncia
matematica al final del cicle mitja d’educacié primaria, concretament al curs de cinque de

primaria. El curs 2010-2011 s’avaluava la competéncia comunicativa lingiistica (comprensio i
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expressio escrita) en llengua catalana i en llengua castellana, i s'incloia per primera vegada

la competéncia matematica.

Les proves tenen un caracter orientador i formatiu per als centres i informatiu per a les
families i la comunitat educativa, i no tenen cap efecte en I'expedient academic de I'alumnat.
Aquestes avaluacions, juntament amb altres indicadors, permeten a cada centre analitzar,
valorar i reorientar, si s'escau, la practica docent dels primers cursos de cada etapa per

aconseguir la formacid i els aprenentatges que estableix el curriculum.

L'elaboracié de les proves i les pautes per a I'administracid i la correccid és externa, pero
I'administracio, correccid i analisi de resultats de les proves sén a carrec del professorat de

cada centre.

L'estructura de les proves de competencia comunicativa lingiistica, tant en catala com en
castella, per al curs 2010-2011 contenia dos textos escrits, preguntes de comprensio lectora,
exercicis d’expressio escrita i un exercici de redaccid. En la major part de les preguntes calia
triar la resposta correcta entre quatre opcions, perd també hi havia preguntes del tipus
vertader/fals, preguntes en quée calia completar una frase o una paraula, i preguntes en quée

es demanava que s'establis un ordre d'accions.

A I'hora d‘avaluar la competéncia lectora es van tenir en compte la comprensié global del
text, la identificacid de la idea principal del text, la localitzacié i extraccidé d'informacio
concreta i la interpretacid del significat, és a dir, la capacitat d'analitzar el text en profunditat
i d'inferir-ne i extreure’n informacid no explicita. Els 23 items que integren l'avaluacio
d'aquest parametre estaven agrupats en tres aspectes diferents; |'obtencié d'informacio, la
interpretacié de la informacid, i la reflexié i l'avaluacié de la informacié. El criteri de
puntuacié per valorar si un alumne superava o no superava la competéncia en comprensio
lectora tant en catala com en castella era de 15 encerts o0 més sobre els 23 items de qué
constava la prova d'avaluacié de comprensid lectora. Aquests 15 encerts suposen un 6,53
sobre 10. Aixi, I'exigéncia de superacid per assolir una competéncia esta per sobre del 50%
d’encert, pero en el cas de la comprensid lectora, es considerava assolida la competéncia
només si l'alumne presentava un alt grau d'encert; un minim de dos tercos dels items. La

idea general de l'avaluacid diagnostica és que una competéncia només es pot considerar
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assolida si I'alumne mostra un ple domini més enlla de la simple suficiencia (Departament

d’Ensenyament, Generalitat de Catalunya, 2009).%

La informacid utilitzada per al registre de la variable competéncia lectora anterior, van ser les
puntuacions numeriques obtingudes en cadascun dels 23 items de les proves de comprensio
lectora en catala i en castella. Per altra banda, es van excloure les puntuacions del tipus
superat / no superat per la seva manca de concrecié i de diferenciacid individual dels

alumnes.

6.2.3. Qiiestionari per als pares i mares

Es va elaborar un breu questionari per obtenir dades concretes de diverses variables que
podien esdevenir variables emmascarades, i que, per tant, calia registrar per al seu analisi i
control posterior. Aquestes enquestes es van facilitar als pares i mares dels alumnes per

mitja dels centres educatius, que les van retornar un cop emplenades.

A continuacio s'exposa el model d’enquesta facilitada als pares i mares dels alumnes:

3 Per a més informaci® podeu consultar a la pagina web del Departament d’Ensenyament
http://www.gencat.cat/temes/cat/educacio.htm els vincles amb les proves d’Avaluacié Diagnostica.
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Qiiestionari per als pares i mares

Sobre el pare
Edat:

Lloc de naixement:

Nivell d’estudis:
O Estudis basics (EGB, ESO)
O Estudis superiors (FP, COU, Batxillerat)
O Estudis universitaris
O No té estudis

Professio:

Sobre la mare
Edat:

Lloc de naixement:

Nivell d’estudis:
O Estudis basics (EGB, ESO)
O Estudis superiors (FP, COU, Batxillerat)
O Estudis universitaris
O No té estudis

Professio:

Sobre les tecnologies i Internet
Teniu ordinador a casa? SI NO
Teniu accés a Internet? SI NO
Quantes vegades al mes us connecteu a Internet?
Pare Mare Fill/a

Algun cop al mes

Algun cop a la setmana
Cada dia
Mai

Alumne/a :

Escola:
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Les diferents dades corresponents a les diferents variables es van categoritzar de segient

manera.:

- Edat del pare: dada en anys. En algun cas ens van facilitar la data de naixement, i

se’n va extreure I'edat en anys complerts.

- Lloc de naixement del pare: els pares ens van facilitar en tots els casos el nom de
la ciutat o poble, o el nom de la ciutat i del pais d'origen, que en l'estudi es van
categoritzar en: Nascut a Catalunya = 1, Nascut a Espanya = 2 i Nascut a |'estranger
= 3. Es va valorar diferenciar I'origen catala i I'espanyol per tal d’analitzar amb
posterioritat si presentaven diferencies significatives sobre les variables dependents
de forma separada. Es a dir, analitzar si els resultats dels exercicis de la investigacio,
aixi com el grau de competéncia lectora anterior en catala, es podien veure
influenciats pels diferents origens, distingint, no només entre Catalunya i altres paisos

estrangers, sind afegint el matis de distincid entre Catalunya i Espanya.

- Nivell d’estudis del pare: les respostes dels pares a aquesta pregunta d’opcions
multiples es van categoritzar de la segiient manera: No té estudis = 0, Estudis basics
= 1, Estudis superiors = 2 i Estudis universitaris = 3.

- Professio del pare: els pares ens van facilitar en la majoria dels casos el nom de la
professid o el lloc i les tasques assignades als seus llocs de treball. A partir de les
seves respostes, es va seguir la classificaci6 emprada per I'Observatori del Treball de
la Generalitat de Catalunya en el seu Anuari Laboral i d’‘Ocupacié® (Observatori del
Treball, Generalitat de Catalunya, 2003) pel que fa a les activitats economiques de la
poblacié catalana, completant-la amb les opcions “no té feina”, “feines de la llar” i
“administracid” per tal de completar i concretar algunes de les situacions dels pares i
mares de la mostra. Aquesta classificacid és la segiient: no té feina = 0, feines de la
llar = 1, agricultura = 2, industria = 3, construccié = 4, serveis = 5, administraci6 =
6.

- Edat de la mare: dada en anys, que es va extreure de la data de naixement en

aquells casos en que es va facilitar.

3% Per a més informaci6 podeu consultar la pagina web de I'Observatori del Treball de la Generalitat de
Catalunya a: http://www?20.gencat.cat/portal/site/observatoritreball
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Lloc de naixement de la mare: les respostes es van tractar seguint el mateix
criteri que en el cas del pare; Nascuda a Catalunya = 1, Nascuda a Espanya = 2 i
Nascuda a l'estranger = 3.

Nivell d’estudis de la mare: les respostes es van tractar seguint el mateix criteri
que en el cas del pare; no té estudis = 0, estudis basics = 1, estudis superiors = 2 i

estudis universitaris = 3.

Professio de la mare: les respostes es van tractar seguint el mateix criteri que en
el cas del pare; no té feina = 0, feines de la llar = 1, agricultura = 2, industria = 3,

construccio = 4, serveis = 5, administracié = 6.

Ordinador a casa: les respostes del tipus si / no es van categoritzar de la segient

manera: si = 1, no = 0.

Internet a casa: les respostes del tipus si / no es van categoritzar de la segiient

manera: si = 1, no = 0.

Freqiiéncia de connexid: les respostes a aquesta pregunta d’opcions mdltiples es
van categoritzar de la segient manera per als pares, mares i alumnes: mai = 0,

algun cop al mes = 1, algun cop a la setmana = 2, cada dia = 3.

Nom de l'alumne i Escola: aquestes dades personals només es van sol'licitar a
efectes d'identificacié de cada alumne amb el seu registre i identificador del curs de

Moodle del Campus Virtual Obert de la Universitat de Barcelona.

Es va considerar la procedéncia de valorar quines variables extretes de les dades facilitades

a través de les enquestes dels pares i mares podien establir correlacid amb el nivell de

competéncia lectora anterior dels alumnes, aixi com amb els resultats de I'exercici de la

investigacié. Si, efectivament, els resultats de l'analisi d’aquestes dades mostressin una

associacié entre algunes d'elles, caldria estudiar-ne els efectes i el sentit i direccié d'aquests.

Finalment, es va considerar la conveniéncia de I'autoadministracié del qiestionari per part

dels mateixos pares i mares, pels seus avantatges a I'hora de proporcionar un index més alt

de sinceritat que no pas si les dades s’haguessin hagut de recollir mitjancant una entrevista,
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a la vegada que els permetia decidir el millor moment de contestar-lo, sense fer perdre més
temps del necessari. Tot i que quan un qliestionari s'autoadministra no es pot exercir cap
tipus de control sobre el fet que els pares i mares contestin a totes les preguntes, es va
considerar que la poca dificultat de les gqliestions permetia assegurar un bon resultat pel que
fa a la recollida d'aquesta informacid. Per altra banda, hagués resultat costds, sobretot en
termes de temps, plantejar la possibilitat d’entrevistar de forma individualitzada als pares i

mares dels alumnes de la mostra.

6.2.4. Rutes de navegacio de la primera prova

Inclouen el temps de lectura de cada fitxa de text, sobretot en el cas dels alumnes del Grup
Experimental (Hipertext), el temps total de lectura, la quantitat de fitxes de text obertes, i la
quantitat de vegades que s’ha obert una fitxa de text. Aixi com les dades referents a I'is de
les definicions del Glossari: quantitat de paraules consultades i analisi qualitatiu sobre les

paraules més consultades.

6.2.5. Puntuacions de la prova

Pel que propiament als resultats en comprensid lectora i record a curt i a llarg termini del
text exposat en l'exercici, en primer lloc calia seleccionar quines preguntes avaluaven
cadascun dels aspectes que el gliestionari pretén mesurar. Aixi, les 15 preguntes de les que

consta el gliestionari es van classificar de la seglient manera:
- Comprensio lectora de la primera prova: les preguntes 3, 5, 6, 7, 8, 10 i 11
avaluen el grau de comprensid del contingut del text llegit, sense oferir respostes

literals extretes del text que puguin emmascarar un record per reconeixement.

- Memoria a curt termini de la primera prova: les preguntes 1, 4 i 12 avaluen

directament el grau de record per reconeixement del contingut del text llegit.
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- Preguntes d’opinido o d'experiéncia del propi alumne: les preguntes 2, 9, 13,
14 i 15 proporcionen informacié sobre les opinions personals dels alumnes. Seran
comentades amb més detall les respostes a les preguntes 13, 14 i 15 per la
informacié que aquestes poden facilitar sobre el nivell de risc i inseguretat que els

alumnes perceben d'Internet.

- Comprensio lectora de la segona prova i Memoria a llarg termini de la
segona prova: durant la segona prova el text no es presenta de nou. Aquestes
variables es mesuren amb les mateixes preguntes que avaluen la comprensid lectora i

la memoria a curt termini en la primera prova.

Una vegada seleccionades les preguntes i associades a cadascuna de les variables que
mesuren, calia establir els barems de puntuacié per a cadascuna de les respostes, tenint en
compte que el qliestionari esta format per preguntes de resposta Unica, perd també per
preguntes d’opcions mdltiples, en les que més d'una resposta és correcta, i que, per tant, els

alumnes poden marcar més d'una resposta.

A continuacié exposem els barems segons els quals es van puntuar les respostes i es van
obtenir resultats globals i resultats referents a la variable comprensié lectora, tant en la
primera com en la segona prova, aixi com resultats referents a la memoria a curt termini i a

la memoria a llarg termini.
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Barem de puntuacio de les respostes dels alumnes al qiiestionari

1. Que és una xarxa social a Internet? Marca la que consideris correcta:

a. Un compte de correu electronic per escriure missatges a amics i familiars
= 0 PUNTS

b. Una pagina web que permet relacionar-se amb persones de tot el moén i
compartir aficions, interessos i experiéncies = 1 PUNT

¢. Un programa d’Internet per oferir-se com a voluntari per ajudar a
persones de la societat que ho necessiten = 0 PUNTS

d. Un mitja de comunicacié de masses format per un col'lectiu de persones

gue intercanvia informacid i la publica a Internet = 0 PUNTS
2. T'has donat d‘alta en alguna xarxa social? SI/NO Quina? = 1/0 PUNTS®

3. Que pot passar si les teves contrasenyes son facils d’endevinar? Marca les que
consideris certes:
a. Algl podria entrar i utilitzar el meu correu electronic = 0,25 PUNTS
b. Altres persones es podrien fer passar per mi en una xarxa social
= 0,25 PUNTS
c. Si algu les endevina les podria publicar a Internet i les veuria tothom
= 0,25 PUNTS
d. Alguna persona que les utilitzés podria canviar-les i no podria entrar al

meu compte de correu o xarxa social = 0,25 PUNTS

4. Com ha de ser una contrasenya per ser segura? Marca la que consideris correcta:
a. No ha de barrejar majuscules ni minuscules, ja que l'ordinador es podria
confondre = 0 PUNTS
b. Ha de tenir almenys vuit caracters i barrejar lletres i nUmeros = 1 PUNT
c. Pot ser el meu nom o adrega per poder-la recordar millor = 0 PUNTS
d. Es recomana utilitzar la mateixa contrasenya a tot arreu per no haver de

recordar contrasenyes diferents = 0 PUNTS

5. Un correu electronic d’'un desconegut... Marca la que consideris correcta:
Pot ser un missatge d‘algun amic que vol gastar una broma = 0 PUNTS
b. Pot ser un premi o un descompte que ens ha tocat en una pagina web =
0 PUNTS

c. Pot ser publicitat que pot contenir virus informatics = 1 PUNT

35 En el cas de la pregunta 2, que mesura I'experiéncia de I'alumne amb el tema exposat, s'atribueix
un punt a la resposta “SI” per tal de diferenciar-la de “"NO”. No s'interpreta que la resposta
correcta per als alumnes sigui estar donat d‘alta en una xarxa social.
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d. Pot ser un correu electronic d'algi que s'ha equivocat d'adreca = 0
PUNTS

6. En aquests casos, el més adient és... Marca la que consideris correcta:
a. Obrir-lo per veure de qui és = 0 PUNTS
b. Contestar-lo per saber si realment anava dirigit a nosaltres = 0 PUNTS
Esborrar-lo sense obrir-lo i eliminar-lo també de la paperera = 1 PUNT

d. Obrir-lo per comprovar si ens ha tocat alguna cosa = 0 PUNTS

7. Quins son els perills de penjar informacié personal a les xarxes socials a Internet?
Marca les que consideris certes:

a. Persones desconegudes poden accedir a la meva informacid personal
= 0,20 PUNTS

b. Tothom pot saber el dia el meu aniversari = 0 PUNTS

c. Qualsevol persona pot copiar fotografies meves i penjar-les en altres
webs = 0,20 PUNTS

d. Altres persones poden deixar comentaris en el meu perfil = 0 PUNTS

e. Si publico I'adreca real de casa meva, algu hi pot anar quan no hi séc
= 0,20 PUNTS

f.  Persones desconegudes poden saber en quina ciutat visc = 0 PUNTS

g. Si escric el meu numero de mobil, algl pot molestar-me a qualsevol hora
= 0,20 PUNTS

h. Si agrego a tothom que m’ho demana, puc trobar amics de no amics
llegint els meus comentaris = 0 PUNTS

i.  Si m'apunto a tots els jocs, puc trobar virus a I'ordinador = 0,20 PUNTS

j.  Algu podria saber el nimero d'amics que tinc = 0 PUNTS

8. Quin tipus d'informacio personal creus que no has de penjar en una xarxa social a
Internet? Marca les que consideris certes:

a. L'adreca de casa meva = 0,20 PUNTS

b. El meu nimero de mobil = 0,20 PUNTS

c. Trucs per passar-se un joc de la PS3 = 0 PUNTS

d. Les coses que m'agraden, com aficions, musica o llibres = 0 PUNTS

e. Fotografies privades de celebracions familiars = 0,20 PUNTS

f.  Un video del YouTube que m’ha enviat un amic per correu electronic i
m’ha fet gracia = 0 PUNTS

g. Fotografies de casa meva on puguin apareixer objectes de valor
= 0,20 PUNTS

h. Informacié de viatges que volem fer, com les dates que no serem a casa
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o el lloc on anirem... = 0,20 PUNTS
i. Fotografies de la meva mascota = 0 PUNTS

j- La meva data de naixement = 0 PUNTS

9. Thas sentit alguna vegada insultat, molestat 0 amenacat en una xarxa social o
per correu electronic? SI/NO = 1/0 PUNTS>®

Per un company, un familiar, un desconegut... = 1/2/3 PUNTS”

10. Que creus que cal fer en aquests casos?
No fer res ni dir-ho a ningl perque es passa molta vergonya = 0 PUNTS

a
b. Parlar-ho amb els pares i demanar ajuda = 0,50 PUNTS

o

Parlar-ho amb un/a mestre amb qui tinc confianca = 0,50 PUNTS

d. Contestar a qui em molesta per intentar espantar-lo = 0 PUNTS

11. Que és el correu electronic massiu? Marca la que consideris certa:
a. Quan enviem un missatge a moltes persones a la vegada = 0 PUNTS
b. Quan una empresa fa publicitat per Internet i envia constantment correus
electronics a totes les adreces de correu que localitza a la xarxa = 1
PUNT
c. Quan moltes persones s'envien correus electronics entre elles
= 0 PUNTS

12. Que pot fer un virus informatic? Marca les que consideris certes:
a. Pot esborrar tota la informacié que hi ha a 'ordinador = 0,50 PUNTS
b. Pot copiar arxius i fotografies guardades en les carpetes de l'ordinador =
0,50 PUNTS
Pot eliminar programes i aplicacions de I'ordinador = 0,50 PUNTS
Pot fer explotar la placa mare de l'ordinador = 0 PUNTS

Pot gastar bromes a la pantalla com amagar el ratoli = 0 PUNTS

o oa o

Pot trobar i copiar dades importants com comptes bancaris i contrasenyes
= 0,50 PUNTS

13. Quina d'aquestes set recomanacions creus que és la més important?

(Recomanacions de seguretat per a infants de 8 a 10 anys - IQUA)

36

% De la mateixa manera, s'atribueix un, dos o tres punts a cadascuna de les opcions presentades als
alumnes en cas de contestar “SI” a la pregunta anterior, Unicament amb la pretensié de diferenciar
les tres possibilitats de resposta. En cap cas existeix un judici de valor respecte a la puntuacio

En el cas de la pregunta 9, que mesura l'experiéncia de I'alumne respecte al tema exposat,
s'atribueix un punt a la resposta “SI” per tal de diferenciar-la de “NO”. Evidentment, no s’interpreta
que la resposta correcta per als alumnes sigui haver-se sentit alguna vegada insultat, molestat o

amenacat en una xarxa social o per correu electronic.

d'aquestes respostes.
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a. No enviis fotografies teves ni donis mai el teu nom, la teva adrega o el
teu teléfon quan naveguis per Internet. Demana el permis dels pares o
els mestres = 1 PUNT

b. Guarda en secret la teva contrasenya d'accés al correu i no la donis a
ningu (ni tan sols al teu millor amic o amiga). Només els pares la poden
saber = 1 PUNT

c. Si fas noves coneixences, explica-ho als teus pares i presenta'ls els teus
nous amics = 1 PUNT

d. Si vols conéixer en persona a algl que hagis conegut per la xarxa,
demana permis als pares i que t'acompanyin quan us trobeu = 1 PUNT

e. A la xarxa hi ha moltes coses bones, perd també n'hi ha algunes de
dolentes. Si en una web trobes alguna paraula o foto que et fa sentir
malament, surt de la pagina i no deixis que et molesti. Explica-ho als teus
pares o mestres = 1 PUNT

f.  Fer un xat pot ser sUper divertit, perd no et quedis en una sala de xats si
algu et fa sentir incomode o et molesta = 1 PUNT

g. El correu electronic és un gran invent. Perod per a la teva seguretat, no
obris ni llegeixis missatges o fitxers que t'envii alguna persona
desconeguda, si no és amb el permis dels teus pares o mestres = 1
PUNT

14. Quins dels seglients consells segueixes quan et connectes a Internet?

a. Limitar l'accés dels altres a la meva informacié personal en les xarxes

socials = 0,13 PUNTS

b. No obrir correus electronics de desconeguts = 0,13 PUNTS

c. No publicar dades personals com l'adreca de casa o el nimero de teléfon
= 0,13 PUNTS
No penjar fotografies privades = 0,13 PUNTS
Utilitzar diferents contrasenyes per a cada lloc d'Internet = 0,13 PUNTS
No agregar desconeguts a les xarxes socials a Internet = 0,13 PUNTS

No utilitzar contrasenyes facils d’endevinar = 0,13 PUNTS

@ ™o o

No publicar a les xarxes socials que faré o a on aniré de viatge = 0,13
PUNTS

15. Quin és el perill que més et preocupa d'Internet? Explica’ns per que.

(pregunta oberta)*®

38 En el cas de la pregunta 15, que mesura |'opini6 i 'experiéncia dels alumnes, no es va puntuar la
resposta, sind que es va valorar de forma qualitativa en un analisi posterior.
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D’aquesta manera, a través de la descarrega de dades que permet I'administracié del curs en
Moodle en format de full de calcul, vam obtenir un llistat amb tots els alumnes que havien
realitzat I'exercici amb les seves puntuacions per a cada pregunta. Amb aquest barem de

puntuacié de les respostes, les puntuacions maximes per a cada variables eren les segiients:

- Comprensio lectora de la primera prova: 7 punts maxims per les preguntes 3, 5,
6,7,8, 10i11.

- Memoria a curt termini de la primera prova: 3 punts maxims per les preguntes
1,4i12.

- Comprensio lectora de la primera prova: 7 punts maxims per les preguntes 3, 5,
6,7,8,10i 11.

- Memoria a llarg termini de la segona prova: 3 punts maxims per les preguntes
1,4i12.

En el cas de les preguntes d’opinié o d’experiéncia del propi alumne (cadascuna de les
preguntes representa una variable registrada amb els noms seguents: “Pregunta 2",
“Pregunta 2.1”, “Pregunta 9”, “Pregunta 9.1”, “Pregunta 13" i “"Pregunta 14"), les preguntes
2,9, 13, 14 i 15 no poden avaluar-se a partir de la puntuacié assignada segons el barem
utilitzat, sind que és necessari un analisi més qualitatiu o, si més no, amb un tipus de
valoracid especific per a cadascuna de les qtiestions plantejades.

Totes les puntuacions obtingudes s’han expressat en xifres amb dos decimals, tant les
especifiques de cada resposta, com els diferents resultats globals extrets a partir d’aquestes;
puntuacié global sobre 10 punts maxims, puntuacié de la comprensid lectora sobre 7 punts

maxims i puntuacio de la memoria a curt termini i a llarg termini sobre 3 punts maxims.

6.2.6. Temps d’'execucio de la lectura i els qiiestionaris

Pel que fa als temps d'execucid, tant els de durada de lectura de les fitxes que integren el
text de I'exercici, com els de durada de realitzacié de la primera i de la segona prova (versio
reduida del questionari de la primera prova), aquests es van obtenir de la mateixa
descarrega de dades que permet I'administracid del curs en Moodle en format de full de

calcul.
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Concretament, les dades que ofereix I'entorn Moodle sén les hores d’entrada i sortida de

cadascuna de les fitxes de text, aixi com les hores d'entrada i sortida del qliestionari,

expressades en hores, minuts i segons. A partir d'aquesta informacié, vam extreure la

durada de la lectura de cadascuna de les fitxes llegides per cada alumne, aixi com la durada

exacta de realitzacid6 del questionari. En la matriu de dades, cadascuna d'aquestes

informacions es van expressar de la segiient manera:

Hora d’inici de la lectura de I'exercici: hora exacta del dia en que cada alumne

va iniciar la realitzacié de la lectura I'exercici, expressada en hora, minut i segon.

Hora de finalitzacio de la lectura de I'exercici: hora exacta del dia en qué cada
alumne va finalitzar la realitzacid de la lectura de I'exercici, expressada en hora,

minut i segon.

Durada total de la lectura de I'exercici: expressat en hores, minuts i segons.
Temps de lectura dedicat a cadascuna de les fitxes de text: expressat en

hores, minuts i segons.

Hora d’inici de la realitzacioé del qiiestionari: hora exacta del dia en qué cada
alumne va iniciar la realitzacié del qliestionari, expressada en hora i minut. Vam

obtenir aquesta informacid tant per a la primera prova com per a la segona.

Hora de finalitzacio de la realitzacio del qiiestionari: hora exacta del dia en
gue cada alumne va finalitzar la realitzacié del qliestionari, expressada en hora i
minut. Vam obtenir aquesta informacié tant per a la primera prova com per a la

segona.

Durada total de la realitzacié del giiestionari: expressat en hores i minuts. Vam

obtenir aquesta informacid tant per a la primera prova com per a la segona.

Cal analitzar si les diferéncies en els temps d’execuci6 entre els dos grups son significatives;

diferéncies entre la durada de les lectures, entre la durada mitjana dedicada a llegir cada

fitxa, i entre la durada de realitzacié del primer i el segon qliestionari. Si aquestes diferéncies

resulten ser significatives, caldra valorar en quin sentit estan correlacionant amb les variables

dependents.
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6.2.7. Definicions consultades del Glossari

La mateixa descarrega de dades que ens va facilitar les dades sobre a les rutes de navegacio
de la lectura de cada alumne, ens va facilitar també informacio referent a les entrades
consultades del Glossari, que estava disponible per part dels alumnes de tots dos grups,
control i experimental. Tot i que la informacié de I'entorn Moodle era molt detallada; ens
indicava hora exacta d’entrada i sortida per a cadascuna de les entrades consultades, per al
present estudi es va considerar més oportl analitzar el grau de consulta del Glossari a partir
del nombre d’entrades consultades per cada alumne. Pero sense perdre la informacid sobre
quines eren en concret aquestes entrades, per tal de realitzar un analisi posterior més

qualitatiu al respecte.

D’aquesta manera, per a cada alumne, vam obtenir quines entrades havia consultat durant
la lectura i realitzacid del qlestionari, aixi com el nombre total d’entrades del Glossari
consultades. I per no perdre la identificacié de cada entrada amb la paraula o expressio a la

que corresponia en el text, es van categoritzar de la seglient manera:

Agreguem = d1 Identitat = d15
Aplicacions = d2 Infectar = d16
Bombardejar = d3 Internet = d17
Bullying = d4 LinkedIn = d18
Caracters = d5 Mail = d19
Condicions d'Us = d6 Nom d’usuari = d20
Configurar = d7 Password = d21
Contactes = d8 Perfil = d22
Contrasenya = d9 Perjudicar = d23
Correus electronics massius = d10 Privacitat = d24
Enllagos = d11 Temors = d25
Facebook = d12 Tuenti = d26
Fitxers adjunts = d13 Xing = d27
Formulari = d14
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6.3. ANALISI DELS RESULTATS OBTINGUTS

Una vegada recollides les dades dels alumnes dels tres centres i realitzades les proves de
comprensio lectora i memoria a curt i a llarg termini, és a dir, la primera i la segona fase de
I'exercici de la investigacio, a continuacié procedirem a presentar els resultats obtinguts i a

fer-ne els analisis corresponents, per, finalment, exposar les conclusions de la investigacio.

6.3.1. Nombre de subjectes de la mostra en cada fase

Ates que per motius aliens a la organitzacié de la investigacié no s’ha pogut comptar amb el
mateix nombre de subjectes en cadascuna de les fases de recollida de la informacio,
centrarem els analisis estadistics i les conclusions dels resultats al nombre de subjectes reals
que han realitzat la primera i la segona fase de I'exercici de comprensié lectora i memoria del

contingut textual.

També es van haver de descartat alguns subjectes que, tot i haver participat en les dues
fases de l'exercici, per motius que tot seguit exposarem els seus resultats no eren
comparables als dels seus companys i, per tant, no es podien incloure amb la resta de
resultats de la mostra. Aquest va ser el cas de quatre subjectes provinents de Pakistan que
en el moment de realitzar els exercicis de la investigacid tot just feia unes setmanes que
acabaven d‘arribar a Catalunya. Per tal de no fer-los sentir exclosos de la dinamica del seu
grup classe, es va considerar més adient deixar que realitzessin les proves, encara que,
posteriorment, els seus resultats fossin exclosos de la matriu de dades de I'estudi. Per una
altra banda, en un dels centres també varem trobar un subjecte que presentava un trastorn
per deficit d'atencié (TDA). Tot i que també en aquest cas va realitzar sense cap problema
les dues fases de l'exercici, conjuntament amb els professors dels grups classe es va
considerar que els seus resultats no havien de ser inclosos en I'estudi.

D’aquesta manera, el nombre total de subjectes exclosos amb posterioritat a la realitzacié
dels exercicis va ser de cinc subjectes, i el nombre total exclos per manca de realitzacié

d'una de les dues fases va ser de 23 subjectes. En la seglient Taula 1: de resum del
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processament dels casos es mostren les mides de les mostres en cada fase i grup, i els

subjectes perduts.

Taula 1: Resum del processament dels casos

Casos

Inclosos Exclosos Total

N Percentatge | N | Percentatge N Percentatge

Qualificacio6 global de la 1a prova * 123 88,5% | 16 11,5% | 139 100,0%
Condicié experimental

Qualificaci6 global de la 2a prova * 124 89,2% | 15 10,8% | 139 100,0%

Condicié experimental

El total de subjectes de cada grup que ha realitzat les dues fases de |'exercici de comprensid
lectora i memoria del contingut textual va ser de 58 per a cadascun dels grups, de manera
que el total final de la mostra va ser de 116 subjectes. Dels quals es van excloure
posteriorment aquells alumnes nouvinguts que portaven poc temps al centre, aixi com un
alumne amb Trastorn per Déficit d’Atencié (TDA). Per tant, la mostra final analitzada va

resultar de 111 subjectes.

6.3.2. Procediment de la recollida de dades

Per tal de facilitar la contextualitzacié de I'analisi de les dades que s‘aniran presentant en
aquest apartat, a continuacid exposarem, a tall de resum, el procediment seguit per a la
recollida de tota la informacié d'aquest treball d'investigacio. En la Taula 2: Instruments i
objectius per a la recollida de dades es detallen les diferents fonts d‘informacid
emprades, aixi com els diferents instruments dissenyats per a la recollida d'informacié en la

situacio experimental, el tipus de dades recollides i els objectius del seu registre.
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Taula 2: Instruments i objectius per a la recollida de dades

Instruments i fonts

d'informacié

Informacié recollida

Objectius

Amb anterioritat a la investigacié

Entrevista amb
tutors i directors de

centre

Llistats de classe amb les dates de naixement dels
alumnes i els seus noms de pila.
Informacié sobre els recursos del centre per a la

realitzacié dels exercicis.

Primer contacte amb els directors/es i tutors/es dels alumnes.

Dades per iniciar el registre d’alumnes en la base de dades de I'exercici dissenyat amb
I'aplicacié Moodle dins del Campus Virtual Obert de la UB.

Planificacié de les sessions per a la realitzacid de les dues fases de la investigacio.
Informacié sobre els subjectes susceptibles d’excloure’n els resultats en finalitzar els

exercicis.

Enquesta per a

pares i mares

Edat de pares i mares.

Lloc de naixement de pares i mares.

Nivell d’estudis de pares i mares.

Professio de pares i mares.

Tinenga o no d'ordinador a casa.

Tinenga o no de connexid a Internet a casa.
Fregliéncia de connexié a Internet des de casa de

pares, mares i fills/es.

La informacié del context familiar permet descriure determinades caracteristiques que
poden estar influint en els resultats dels exercicis i en la competéncia lectora anterior
dels alumnes.

L'edat dels pares i mares, els seus origens, i sobretot el seu nivell d’estudis, aporten
informacid rellevant sobre I'ambit familiar dels alumnes i el seu rendiment escolar.

La tinenca d'ordinador a casa amb connexidé a Internet i sobretot la fregliéncia de
connexié de pares, mares i fills/es poden determinar la familiaritat dels alumnes amb

el mitja hipertextual i influir en els resultats dels exercicis.

Competéncia

lectora anterior

Puntuaci6 de cada alumne a la Prova Diagnostica de
la Generalitat de Catalunya (octubre de 2010) en

materia de comprensié lectora en catala i castella.

El nivell de comprensid lectora anterior a la realitzacié dels exercicis esdevé un punt
de referéncia per determinar les diferencies reals entre els nivells dels dos grups,
control (Text Lineal) i experimental (Hipertext) de la investigacio.

Aixi com per analitzar les possibles relacions entre el grau de competéncia lectora

anterior dels alumnes amb determinades caracteristiques del seu entorn familiar.
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Primera Fase de I'exercici®®

Lectura del text *

Temps de lectura de cadascuna de les 6 fitxes de
text que integren el text complet de I'exercici, aixi
com cadascuna de les definicions consultades del
Glossari facilitat als dos grups.

En el cas del Grup Experimental (Hipertext), a més,
el nombre de fitxes llegides.

Rutes de navegacid dins del text dels alumnes del

Grup Experimental (Hipertext).

Els temps de lectura dels alumnes aporta informacié sobre el temps dedicat per cada
alumne i pero també per cada grup, i permet analitzar les diferéncies de temps de
lectura entre els dos grups.

El nombre de definicions del Glossari consultades ens informa sobre la quantitat de
consultes i les diferents opcions consultades en cada grup, i permet analitzar el tipus
de consultes realitzades de forma general per tots els alumnes.

El nombre de fitxes de text llegides pels alumnes del Grup Experimental (Hipertext)
permet estudiar les seves estratégies de navegacio, aixi com la possible relacié amb la

seva freqiiéncia de connexio a la xarxa des de casa, i amb la dels seus pares i mares.

Qiiestionari*

10 preguntes tipus test sobre el contingut del text

presentat. D'aquestes, 7 avaluen el grau de
comprensio lectora i 3 avaluen el grau de memoria a
curt termini d’alguns aspectes del text.

5 preguntes addicionals sobre l'opini6 i I'experiéncia

dels alumnes sobre els temes exposats en el text.

Els resultats del qlestionari mostren per separat la puntuacio referent al grau de
comprensio lectora i memoria a curt termini del contingut textual i la informacié sobre
les opinions i experiéncies dels alumnes ens els temes exposats en el text.

La informacié clau que ens aporta el qlestionari és el resultat obtingut pels alumnes
de cada grup de la investigacio: als alumnes del Grup Control se'ls presenta el text en
format lineal, i als alumnes del Grup Experimental se'ls presenta el mateix text en
format hipertextual. Les diferéncies observades hauran de ser analitzades per tal de
confirmar si es poden explicar a partir del tipus d'estructura textual presentada.

% | "exercici de comprensié lectora i memoria a curt i llarg termini es va dissenyar amb I'aplicacié Moodle dins del portal Campus Virtual Obert de la Universitat
de Barcelona. Les caracteristiques i detalls del disseny d'aquesta aplicacié es descriuen en I'apartat “Les tasques” del capitol “Disseny de la Investigacid”.
L'exercici es va dissenyar per a realitzar dues fases de recollides de dades. La primera consta d’un text i un qliestionari de 15 preguntes, i la segona només
d’un questionari de 10 preguntes.

0 El text “La seguretat a Internet” tracta de les xarxes socials, les contrasenyes utilitzades a Internet, el correu electronic, els virus i la proteccié de les dades
personals a la xarxa. Es presenta als alumnes dividit en sis fitxes de text que son les mateixes per a tots, pero la seva lectura esta estructurada de forma
diferent segons el grup; els alumnes del grup control llegeixen les fitxes una rere I'altra, els alumnes del grup experimental poden anar saltant entre les
fitxes a partir de paraules o frases hipervinculades a aquelles fitxes que desenvolupen el tema al que fan referéncia.

* Les 15 preguntes del giiestionari sén les mateixes per a cada alumne, i es presenten, també, en el mateix format.
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Questionari en

versio reduida

Segona Fase®

10 preguntes tipus test sobre el contingut del text
presentat en la primera fase de I'exercici. 7
preguntes que avaluen el grau de comprensio lectora
i 3 que avaluen el grau de memoria, en aquest cas, a
llarg termini d'alguns aspectes del text.

Els resultats d'aquest segon quiestionari en versié reduida aporten informacio sobre el
grau de memoria a llarg termini del text presentat en la primera fase de I'exercici.
Donat que en aquesta segona fase el text no es presenta de nou, el que s'avalua és el
grau de reconeixement d'aquest text en les preguntes i opcions multiples de resposta.
Aixi, esperem trobar que els alumnes amb millors resultats en la primera fase
obtinguin també els millors resultats en la segona.

*2 Aproximadament 28 dies després de realitzar la primera fase de I'exercici, els alumnes van realitzar la segona fase, que consistia en respondre de nou a les

10 preguntes del quiestionari que avaluen el grau de comprensié lectora i de memoria del contingut textual llegit en la primera fase. En aquesta segona
fase, el text no es va tornar a presentar.
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6.3.3. Definicio de les variables de treball

El programa estadistic informatic utilitzat en la fase d’analisi dels resultats va ser el PASW
Statistics 18, antic SPSS, actualment de I'empresa IBM. Aquest programari és un dels més
utilitzats atesa la seva capacitat de treballar amb grans quantitats de dades, és a dir, amb
grans matrius de dades.” Es va escollir treballar els resultats recollits amb SPSS per les
seves caracteristiques de facilitat i flexibilitat d’Us, per les possibilitats que ens oferia a I'hora
de presentar graficament els resultats tant en format de taules com en forma de grafics, aixi
com també perque és un dels programes més populars en I'ambit dels estudis de les cieéncies

socials.

Totes les dades recollides a partir de les enquestes per a pares i mares i els resultats de les
Proves d'Avaluacié Diagnostica facilitats pels propis centres educatius, es van recollir per
escrit i es van transcriure informaticament en arxius format full de calcul separadament
segons el tipus d'informacio i la font. La resta de dades es van recollir directament de forma
informatica a partir de l'aplicacié en Moodle a mesura que s'anaven realitzant amb els
diferents grups de l'estudi les diferents fases de la prova de comprensié lectora i memoria a
curt i llarg termini del contingut textual, que a partir de les seves opcions d‘administracio va
permetre la descarrega de les dades en format full de calcul. D’aquesta manera, i una
vegada totes les dades estaven registrades en diferents arxius de format informatic, es va
confeccionar una Unica matriu de dades amb les variables que finalment es van escollir com
les necessaries per a l'analisi dels resultats de la investigacid. Aquesta Unica matriu va ser la
que, finalment, es va introduir i treballar en la base de dades del programa estadistic escollit.
A mesura que les dades s'anaven introduint de forma progressiva en la base de dades del
programa estadistic, s'anaven definint els parametres, caracteristiques i valors per a
cadascuna d‘elles, per tal d’establir amb més concrecid els tipus de variables amb les que
posteriorment es realitzarien els analisis estadistics pertinents segons les hipotesis

plantejades.

Aquesta definicid de les caracteristiques de les variables i les dades introduides en el

programa estadistic esdevé en tots els casos essencial per al correcte desenvolupament de

* per a més informacié sobre les caracteristiques del programa estadistic SPSS, podeu consultar la
pagina web de I'empresa IBM per a aquest producte a: http://www.spss.com/ aixi com també
I'entrada per a SPSS a Wikipedia, disponible a: http://es.wikipedia.org/wiki/SPSS
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I'estudi estadistic, atesa la gran quantitat i diversitat de variables amb les que calia treballar,
i atesa també la complexitat d'alguns dels resultats que es requerien per tal de donar
resposta a les hipotesis determinades previament. Com més es detalla la informacié que
aporta cada variable registrada, més senzill esdevé treballar amb la gran quantitat de
combinacions que es necessiten per a un acurat analisi estadistic de tota informacid

recollida.

Per aquest motiu, es va considerar de gran utilitat realitzar també aquest nivell de concreci6
de forma escrita per tal d'aclarir i matisar alla on fos necessari la naturalesa de cada variable
i el seu tractament a I'hora d'introduir-les en la matriu de dades del programa estadistic.
D’aquesta manera, a continuacid s'exposa una relacié detallada de les variables amb les que
s’ha treballat en la investigacid, especificant la seva naturalesa (qualitativa, quantitativa,
etc.), les seves caracteristiques, i el seu tractament, és a dir, explicitant de quina manera
s’han categoritzat per al seu estudi i analisi amb el programa estadistic informatic SPSS. Tot i
que en l'apartat “Les variables” del capitol "Disseny de l'experiment” ja s’ha exposat gran
part de la informacid al respecte, en la segiient Taula 3: Classificacio de les variables de
treball busquem oferir una classificacio a tall de resum esquematitzant els passos seguits

per elaborar la matriu de dades de la investigacié amb el programa SPSS.
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Taula 3: Classificaci6 de les variables de treball

Nom Definicio o etiqueta Tipus de variable Categoritzacio / valors Observacions
o Namero d'identificacié del . . » S'ha substituit el nom d’usuari original de cada alumne per un nimero
identificador . Numerica nominal | Numeraci6 de I'1 al 139 . o
subjecte identificatiu.
Gu.’)
2 Els subjectes van ser assignats a una condici6 de la variable
[]
3 . independent per atzar: els alumnes de les linies denominades com a
ol - . . . 1 = Grup Control (Text Lineal) . . .
Sl Vi Condici6 experimental Numerica nominal . . classe A van ser assignats al Grup Control (Text Lineal), i els alumnes
B 2 = Grup Experimental (Hipertext) L. . . .
= de les linies denominades B van ser assignats al Grup Experimental
Ko}
3 (Hipertext).
E
o . Tot i que la data de naixement dels subjectes es va introduir també a
o . Data de naixement del . ]
) data_naix biect Data escala Data en format dd.mm.aa la base de dades del PASW Statistics 18, finalment es va optar per
subjecte
g g treballar amb la variable edat dels subjectes.
o
wn
% , . Per mesurar I'edat de cada subjecte es van calcular els anys a partir de
£ . o NUmero de dues xifres amb dos . .
% | edat_alumne Edat del subjecte Numerica escala decimal les seves dates de naixement. D’aquesta manera, es van obtenir edats
ecimals
é’ concretes dels subjectes que permetien la seva comparacid.*
8
. . . 1 = Masculi
sexe_alumne Sexe del subjecte Numeérica nominal 3
2 = Femeni

* Lidentificador original és el nom d’usuari de cada alumne, perd per motius de proteccié de dades dels menors, en la base de dades destinada a publicacié
s’ha substituit per un nimero que només en la matriu original de dades pot relacionar-se amb l'identificador original permetent, aixi, la seva identificacio.

* Es van calcular els dies exactes des de la data de naixement de cada subjecte fins al dia 01/01/2011, i es van obtenir els anys amb dos decimals dividint
entre 360 dies (segons el calcul anual europeu amb mesos de 30 dies).
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Dades extretes dels quiestionaris breus per a pares i mares

Nom Definici6 o etiqueta Tipus de variable Categoritzaci6 / valors Observacions
L'edat de pares i mares utilitzada és la facilitada pels mateixos pares i
mares a través del questionari breu que van emplenar per a la
. A . investigacié. La majoria de pares i mares van expressar la seva edat
edat_pare Edat del pare Numérica escala Nimero de dues xifres 3 "
en anys, només en algun cas van facilitar-nos la seva data de
naixement. En aquests casos, es va transcriure en forma d‘anys, amb
dues xifres i sense decimals.
La majoria de pares i mares van expressar el seu lloc de naixement
1 = Nascut a Catalunya . ..
. o = . amb el nom de la ciutat o poble on van néixer, aquestes dades es van
nacion_pare Nacionalitat del pare Numerica nominal | 2 = Nascut a Espanya

3 = Nascut a l'estranger

transcriure en tres categories per tal de classificar els seus origens i

establir uns parametres més clars de comparacié.*

estudis_pare

Nivell d’estudis del pare

Numeérica ordinal

0 = No té estudis
1 = Estudis basics
2 = Estudis Superiors

3 = Estudis Universitaris

La categoritzacié de les opcions d’aquesta variable va esdevenir simple
donat que els mateixos pares i mares marcaven I'opcié corresponent
en el questionari breu. En aquest cas, es va optar per tipificar els
valors de la variable de forma ordinal, per tal de plasmar el grau

d'ordenacié dels seus nivells, de menys a més.*’

6 El motiu pel qual es va valorar diferenciar I'origen catala i I'espanyol dels pares i mares dels alumnes va ser per permetre analitzar amb posterioritat si els
resultats dels exercicis de la investigacio, aixi com el grau de competéncia lectora anterior en catala, presentaven diferéncies significatives segons els
diferents origens, distingint, no només entre Catalunya i altres paisos estrangers, sind afegint el matis de distincié entre Catalunya i Espanya.

* En el cas daltres variables numériques nominals com la nacionalitat dels pares i mares, o les seves professions, els diferents valors d’aquestes no
segueixen un ordre determinats que pugui interpretar-se com una escala de valors que vagin de més a menys o de menys a més. En aquests casos, cada
valor té una interpretacié no quantitativa ni gradual, sind situacional.
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3 = Nascuda a l'estranger

nacionalitat dels pares.

estudis_mare

Nivell d’estudis de la mare

Numerica ordinal

0 = No té estudis
1 = Estudis basics
2 = Estudis Superiors

3 = Estudis Universitaris

Nom Definici6 o etiqueta Tipus de variable Categoritzaci6 / valors Observacions
La majoria de pares i mares van facilitar el nom de la professié o el lloc
0 = No treballa . . .
. i les tasques assignades als seus llocs de treball. A partir de les seves
1 = Feines de la llar . o, .

" respostes, es va seguir la classificacié emprada per I'Observatori del
o 2 = Agricultura ) . .
g » . . L Treball de la Generalitat de Catalunya (2003) en el seu Anuari Laboral i
E| edat_pare Professio del pare Numeérica nominal | 3 = Industria g o L .
@ B d'Ocupacié®™ pel que fa a les activitats economiques de la poblacié
<t 4 = Construccio o . L . .
g s-s ) catalana, afegint-hi les opcions “no té feina”, “feines de la llar” i
© = Serveis . . P
5 o B “administraci¢” per tal de completar i concretar algunes de les
8 6 = Administracié o .
) situacions dels pares i mares dels alumnes de la mostra.
[
5
k)
G u 3 . L'edat de les mares es van calcular seguint els mateixos criteris que en
S| edat_mare Edat de la mare Numerica escala NUmero de dues xifres ,
= el cas de I'edat dels pares.
g
o
2 1 = Nascuda a Catalunya El lloc de naixement de les mares es va transcriure seguint els
o [ nacion_mare Nacionalitat de la mare Numeérica nominal 2 = Nascuda a Espanya mateixos criteris i emprant les mateixes categories que en el cas de la
g
=)
x
[}
(%]
[0}
=}
©
a

El nivell d'estudis de les mares es va tipificar seguint els mateixos
criteris i emprant les mateixes categories que en el cas del nivell

d'estudis dels pares.

*8 per a més informacié podeu consultar la pagina web de I'Observatori del Treball de la Generalitat de Catalunya a:
http://www?20.gencat.cat/portal/site/observatoritreball
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Nom

Definicio6 o etiqueta

Tipus de variable

Categoritzacio / valors

Observacions

Dades extretes dels quiestionaris breus per a pares i mares

professio_mare

Professi6 de la mare

Numerica nominal

0 = No treballa

1 = Feines de la llar
2 = Agricultura

3 = Industria

4 = Construccié

5 = Serveis

6 = Administracié

La professio de les mares s’ha categoritzat seguint els mateixos criteris
i emprant la mateixa classificacié que en el cas de la professio dels

pares.

ordinador

Té ordinador a casa

Numerica nominal

0 = No té ordinador a casa
1 = Té ordinador a casa

Es van transcriure les respostes del tipus SI / NO dels qgliestionaris
breus facilitats pels pares i mares.

internet

Disposa de connexio a

Internet

Numeérica nominal

0 = No té connexid a Internet

1 = Té connexid a Internet

Es van transcriure les respostes del tipus SI / NO dels questionaris

breus facilitats pels pares i mares.

connex_pare

Freqliéncia de connexid

del pare

Numerica ordinal

connex_mare

Frequiéncia de connexid

de la mare

Numeérica ordinal

connex_fill

Freqliéncia de connexio
del fill/a

Numerica ordinal

0 = No es connecta mai

1 = Es connecta un cop al mes

2 = Es connecta un cop per setmana

3 = Es connecta cada dia

Es van transcriure les respostes ja categoritzades dels qliestionaris
breus facilitats pels pares i mares. En aquest cas, també es va optar
per tipificar la variable com a ordinal per establir un ordre de menys a

més en la freqiiéncia de connexid a Internet des de casa.
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Nom

Definicio6 o etiqueta

Tipus de variable

Categoritzacio / valors

Observacions

Avaluacié Diagnostica®

comp_lect_ant
CAT

Competéncia lectora

anterior en catala

comp_lect_ant
CAST

Competéncia lectora

anterior en castella

Numeérica escala

Qualificacié numérica de dues xifres
amb dos decimals amb un barem de

0 a 10 punts.

Per tal de treballar amb puntuacions d’entre 0 i 10 punts, es van
extreure ponderacions amb dos decimals sobre 10 punts a partir de les
qualificacions sobre 23 punts dels resultats de I'avaluacié Diagnostica.

Es van excloure de I'analisi les qualificacions del tipus Superat / No

superat per la seva manca de concrecid i de diferenciacio individual.

Dades de la lectura de la primera prova

Data de realitzaci6 de la

La data de realitzacié de la primera prova marcava el marge temporal

per a la realitzaci6 de la segona prova per a cada centre.

data_proval . Data escala Data en format dd.mm.aa En la transcripcid de les dades recollides, aquesta informaci6 va ser
primera prova molt Gtil per filtrar i comprovar que cap alumne accedia de nou a la

seva sessio de Moodle qualsevol altra data posterior a la de la prova.
o Hora d'inici de la lectura L'hora d'inici de la lectura va resultar Gtil per filtrar i comprovar que
inici_lectura de la 1a prova cap alumne entrava de nou a la seva sessid en la franja horaria
reservada a l'altre grup del mateix centre. Aix0 significava que un altre
Data escala Hora en format hh.mm.ss alumne havia entrat per error a la sessié degut al record automatic de
Hora de finalitzacié de la lidentificador per part de l'ordinador. Per mitja del control de

fi_lectura

lectura de la 1a prova

l'investigador durant les sessions, aquests casos es van poder esmenar

amb posterioritat.

* Els centres de I'estudi van facilitar a la investigacié les dades referents a I'Avaluacié Diagnostica realitzada durant el mes d'octubre de 2010 pel
Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya. Per a més informacié podeu consultar 'apartat “Avaluacié Diagnostica 2010-2011” dins del
capitol “Recollida de dades”, o bé visitar la pagina web del Departament d’Ensenyament:
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Nom

Definici6 o etiqueta

Tipus de variable

Categoritzacié / valors

Observacions

Dades de la lectura de la primera prova

Temps de lectura de

El temps de lectura de I'exercici es va extreure de la diferéncia entre

durada_lectura . Data escala Hora en format hh.mm.ss o )
I'exercici I'hora d'inici i I'nora de fi de la lectura.
Els temps de lectura de cada fitxa es van extreure de les rutes de
. ) navegaci6 de cada subjecte. L'aplicacié en Moodle permet descarregar
primera_fitxa ) . . . .
les diferents pantalles i opcions triades per cada subjecte durant
segona_fitxa Temps de lectura de la 1a o . . o
. . I'exercici i I'hora exacta en qué ho ha fet. A partir de les diferéncies
tercera_fitxa fitxa / 2a fitxa / 3a fitxa / . . )
Data escala Hora en format hh.mm.ss entre els temps, es va obtenir el temps dedicat a cada fitxa.

quarta_fitxa

cinquena_fitxa

4a fitxa / 5a fitxa / 6a
fitxa

Atés que els subjectes del Grup Experimental (Hipertext) podien seguir

ordres diferents i repetir fitxes, perd no estaven obligats a accedir a

sisena_fitxa .
totes, el temps de lectura de cada fitxa per separat va ser essencial
per avaluar les rutes de navegacié sobretot d’aquests subjectes.

A partir del temps de lectura de cada fitxa es va obtenir el nombre de
Numero de fitxes . 3 . fitxes consultades per cada subjecte.
num_fitxes Numeérica escala Numero entre 0i 6

consultades

Aquesta dada va permetre filtrar, dins del Grup Experimental
(Hipertext), els subjectes que no havien llegit totes les fitxes.

di1, d2, d3, d4,
ds, ... d27

Consultes a la definicié
(cadascuna de les

entrades del Glossari)

Numeérica escala

NUmero de dues xifres

A partir de les dades descarregades amb |'aplicacié en Moodle, es van
obtenir les definicions del Glossari consultades per cada subjecte aixi

com el nombre de vegades en qué ho havia fet.

total_glossari

Total de consultes a les

definicions del Glossari

Numeérica escala

NUmero de dues xifres

Sumant totes les consultades realitzades per cada subjecte es va

obtenir el nimero total de consultes del Glossari de cadascun d'ells.
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Dades de la realitzacié de la primera prova

Nom Definici6 o etiqueta Tipus de variable Categoritzacié / valors Observacions
Hora d'inici del 1r L'aplicacié en Moodle permet obtenir I'hora i minut exacte en qué cada
inici_proval . L N . . iz
P qtiestionari subjecte ha iniciat i ha finalitzat el questionari d‘avaluacié de la
Data escala Hora en format hh:mm comprensid i la memoria a curt termini del contingut textual. A la
f L Hora de finalitzacié del 1r vegada que va permetre controlar que cap subjecte accedia de nou a
i_prova . - S
questionari la seva sessi6 amb posterioritat a la realitzacié de la prova.
3 A partir de les diferéncies entre I'hora d'inici i I'nora de finalitzacié del
Durada de realitzaci6 del o . . . o
durada_proval Data escala Hora en format hh:mm questionari de la primera prova, es van obtenir els temps de realitzacid

1r questionari

d’aquesta prova per a cadascun dels subjectes.

qualificacié_pro

val

Qualificacié global de la

1a prova

Numerica escala

Qualificacié numérica de dues xifres
amb dos decimals dins d’un barem de

0 a 10 punts.

En base al barem utilitzat per a qualificar cada resposta del qliestionari
introduides a I'aplicacié en Moodle, es van obtenir les puntuacions de
cada subjecte per a la primera prova. En el calcul no es van tenir en

compte les preguntes sobre I'opini6 o I'experiéncia dels subjectes.®

comprensi6_pr

Comprensid Lectora de la

Numeérica escala

Qualificacié numerica de dues xifres

amb dos decimals amb un barem de

Puntuaci6 obtinguda per cada subjecte en les preguntes que avaluen

oval 1a prova Unicament el grau de comprensi6 lectora del text (7 de 10).
0 a7 punts.
. Qualificacié numérica de dues xifres |
Memoria a Curt Termini . Puntuaci6 obtinguda per cada subjecte en les preguntes que avaluen
mct_proval Numeérica escala amb dos decimals amb un barem de

de la 1a prova

0 a 3 punts.

Unicament el grau de record a curt termini del text (3 de 10).

%0 per a més informacio sobre les preguntes del qiiestionari, podeu consultar I'apartat “Puntuacions de I'exercici”, del capitol “Recollida de dades”.
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Dades de la realitzacié de la primera prova

Nom Definici6 o etiqueta Tipus de variable Categoritzacié / valors Observacions
Pregunta 2: T'has donat
. . 0=No
pregunta_2 d‘alta en alguna xarxa Numerica nominal 1=si
=Si

social?

pregunta_2.1

Pregunta 2.1: Quina?

Cadena nominal

Resposta escrita oberta

pregunta_9

Pregunta 9: T'has sentit
alguna vegada insultat,
molestat o amenagat en
una xarxa social o per

correu electronic?

Numerica nominal

0= No
1=Si

pregunta_9.1

Pregunta 9.1: Per part de

qui?

Numerica nominal

1 = Per part d'un company
2 = Per part d'un familiar
3 = Per part d’un desconegut

pregunta_13

Pregunta 13: Quina
d’aquestes set
recomanacions creus que

és la més important?

Cadena nominal

A = No enviar fotos ni dades
personals.

B = Guardar les contrasenyes.

C = Explicar si fem amics a la xarxa.
D = Demanar permis per quedar.

E = Sortir d'una web si ens molesta.
F = Sortir d'un xat si ens molesten.

G = No obrir correus de desconeguts.

Atés que els respostes a les preguntes del qliestionari de la prova 1
referents a I'opinid i I'experiéncia dels subjectes respecte al tema
exposat en el text, no es van tenir en compte en el calcul de les
qualificacions globals d’'aquesta prova, aquestes es van transcriure i
afegir de forma separada en la base de dades per al seu analisi

qualitatiu posterior.

NOTA: En el cas de la pregunta 13, sobre les recomanacions de
seguretat a Internet per a infants de 8 a 10 anys de I'lQUA per una
Internet Segura, els valors de les respostes es van transcriure de
forma abreujada per a la seva més senzilla manipulacio i estudi dins de
la matriu de dades introduides en el programa d‘analisi estadistic. Les
respostes senceres sense abreujar es poden consultar a I'apartat “El

quiestionari” del capitol “Les tasques”.
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Nom

Definici6 o etiqueta

Tipus de variable

Categoritzacié / valors

Observacions

Dades de la realitzacié de la segona prova

Data de realitzaci6 de la

També en aquest cas, la descarrega de la data de realitzacié de la

data_prova2 5 Data nominal Data en format dd.mm.aa segona prova va servir per filtrar i comprovar que cap alumne accedia
a prova i o
de nou a la seva sessié de Moodle amb posterioritat.
inici_prova2 Hora dinici del 2n A partir de la descarrega de dades de I'aplicacié en Moodle, obtenim
questionari I'nora i minut exacte en qué cada subjecte va iniciar i finalitzar la
Data escala Hora en format hh:mm ltzacid del o . Tambe
. Hora de finalitzacié del 2n realitzacié del segon qiestionari. També en aquest cas va permetre
fi_prova2 - . controlar que cap subjecte accedia de nou amb posterioritat.
qulestionari
Durada de realitzaci6 del A partir de les diferéncies entre I'hora d'inici i I'nora de finalitzacié del
durada_prova2 Data escala Hora en format hh:mm

2n questionari

segon questionari es van obtenir els temps de realitzacié d’aquest.

qualificacié_pro
va2

Qualificacié global de la
2a prova

Numeérica escala

Qualificacié numérica de dues xifres
amb dos decimals dins d’'un barem de
0 a 10 punts.

Els criteris de qualificacié de la segona prova van seguir el mateix
barem de puntuacié que la primera. En el calcul no es van tenir en

compte les preguntes sobre I'opini6 o I'experiéncia dels subjectes.

comprensio_pr

Comprensid Lectora de la

Numeérica escala

Qualificacié numérica de dues xifres

amb dos decimals amb un barem de

Puntuaci6 obtinguda per cada subjecte en les preguntes que avaluen

ova2 2a prova unicament el grau de comprensio lectora del text (7 de 10).
0 a7 punts.
. . Qualificacié numerica de dues xifres L .
Memoria a Llarg Termini . . Puntuacié obtinguda per cada subjecte en les preguntes que avaluen
mit_prova2 Numeérica escala amb dos decimals amb un barem de

de la 2a prova

0 a 3 punts.

Unicament el grau de record a llarg termini del text (3 de 10).
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6.3.4. Distribucio de la mostra

A continuacio s'analitzen les principals variables que es van registrar amb I'objectiu d’estudiar
la seva distribucid en les mostres de cadascun dels dos grups de la investigacid. Per una
banda, s’ha analitzat la distribucié de la variable Edat per tal de controlar que els dos grups,
Control i Experimental, tenien les mateixes mitjanes d'edat i descartar, d'aquesta manera, si
aquesta variable va interferir en els resultats de les proves. Per una altra banda, també s’ha
analitzat la distribucié de la variable Sexe, per tal de controlar que les proporcions de nens i
nenes en cada grup van ser les mateixes, o que, si més no, les seves diferéncies no van ser
estadisticament significatives. D’aquesta manera, esperem poder descartar una possible

influencia de la variable Sexe en els resultats de les proves de la investigacio.

Finalment, i pel que fa a la distribucié de les mostres, també s'ha analitzat la distribucio de la
variable Competencia lectora anterior en catala i en castella. Resulta essencial controlar els
possibles efectes d'aquesta variable en les diferéncies observades entre els dos grups de la
investigacid, atés que pot tenir una relacié directa amb les puntuacions dels subjectes en
matéria de comprensié lectora independentment de la condicid experimental a la qual
s'estava assignat. Tot i que, i com veurem més endavant en I'apartat d’analisi dels resultats i
comprovacié de les hipotesis, s'espera que els valors de la variable Competencia lectora
anterior, tant en catala com en castella, correlacionin amb els resultats obtinguts de manera
individual en les proves de la investigacid, sense tenir en compte la condicié experimental en
el marc de la qual es va desenvolupar la lectura del contingut textual, estructurat de forma
lineal o hipertextual segons el grup, pel que fa a la distribucié d’aquests valors en les
mostres de cadascun dels grups, cal esperar que les diferéncies entre les mitjanes de cada
grup siguin iguals, és a dir, que no presentin diferencies estadisticament significatives. Per
aquest motiu, i abans d’entrar propiament en I'analisi dels valors de la variable Competéncia
lectora anterior en catala i castella segons les hipotesis préviament plantejades, s'analitza la

distribucié basada en la mitjana de competéncia lectora en cada grup.

Aixi doncs, en els tres casos, variable Edat, variable Sexe i variable Competéncia lectora
anterior en catala i castella, cal esperar que cap delles presenti diferéncies estadisticament
significatives entre les mitjanes o les proporcions, segons el cas, de cadascun dels grups

experimentals de la investigacio.
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Distribucio de la variable Edat del subjecte

En comparar les mitjanes de la variable Edat del subjecte per a cada grup cal tenir en
compte el nombre de subjectes inclosos en aquest estudi. A partir de la Taula 4: Resum
del processament dels casos de la variable Edat del subjecte que ens ofereix el
programa estadistic, observem que per al calcul de les mitjanes d’edat s’han exclos tres
subjectes atés que no es disposava d’'aquesta dada per motius aliens a la investigacid. Aixi,
dels 111 subjectes dels que partiem en la mostra, per a I'analisi de la variable Edat del

subjecte només se n’inclouen 108.

Taula 4: Resum del processament dels casos de la variable Edat del subjecte

Casos

Inclosos Exclosos Total

N Percentatge | N | Percentatge N Percentatge

Edat del subjecte * Condicié experimental | 108 97,3% | 3 2,7% | 111 100,0%

En la taula seglient, es presenten els resultats de la variable Edat del subjecte per a
cadascun dels grups amb qué es divideixen les dues condicions experimentals de la variable
independent (estructura del contingut textual). En la Taula 5: Resum dels casos de la
variable Edat del subjecte es poden observar les mitjanes d'edat, la desviacié estandard,
la variancia, i els valors minim i maxim de forma separada per a cada grup, Control i

Experimental.

Taula 5: Resum dels casos de la variable Edat del subjecte

Condicié experimental N Mitjana | Desv. tipica | Variancia | Minim | Maxim
Grup Control Text Lineal 53| 10,5362 ,30837 ,095] 10,00 11,56
Grup Experimental Hipertext 55| 10,6102 ,39466 ,156 1 10,00 11,76
Total 108 10,5739 ,35524 ,126| 10,00| 11,76

Aixi, tenim que la mitjana d’edat del Grup Control (Text Lineal) és de 10 anys i 6 mesos (DE
= 3 mesos), i la mitjana d’edat del Grup Experimental (Hipertext) és de 10 anys i 7 mesos
(DE = 4 mesos). Les desviacions estandard ens indiquen el grau d’homogeneitat i
dispersié de la distribucié d’aquesta variable, per la qual cosa podem percebre que la
distribucid de l'edat en els dos grups es presenta de forma bastant homogenia i poc
dispersa. El valor de les seves variancies respecte als valors de la mitjana ens confirmen

aquesta homogeneitat.
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A partir del valor de la moda (Mo = 10,45 anys) de la variable Edat del subjecte per a tota
la mostra (n = 108), que ens diu que la majoria dels subjectes de la mostra tenen 10 anys i
5 mesos, podem acabar de valorar la tendéncia central de la seva distribucid. per altra
banda, tot i que les mitjanes d'edat dels dos grups sén molt properes, les seves dispersions
poden ser diferents, per aquest motiu s’ha elaborat el Grafic 1: Diagrama de Caixa de la
variable Edat del subjecte, en el que es representa de manera més grafica la distribucid
de la variable Edat del subjecte, i en el que, alhora, es poden observar els valors allunyats i

la tendencia central de les edats de la mostra per a cadascun dels grups experimentals.

Grafic 1: Diagrama de Caixa de la variable Edat del subjecte

12,007

11,00

Edat del subjecte

10,00

9,00 T T
Grup Control Text Lineal Grup Experimental Hipertext

Condicio experimental

Els grafics del tipus diagrama de caixa ofereixen una representacid sintetica de la distribucid
d’'una variable, a la vegada que permeten veure les seves principals caracteristiques, com ara
la seva tendencia central, la dispersid, I'asimetria i els seus valors anomals. “Es consideren
valors anomals aquells valors de les dues cues del boxplot que sallunyen del quart inferior o
del superior una distancia superior a 1,5 vegades I'amplitud interquartil” (Domenech Massons
et al., 1998).

Tanmateix, per poder confirmar si les diferéncies observades entre les mitjanes d’edat dels
subjectes de cada grup no son suficientment grans com per poder alterar els resultats de les
proves de la investigacio i posar en dubte la possibilitat d'atribuir a la variable independent
els efectes sobre la comprensid lectora i el record del contingut textual, es fa necessari
realitzar una prova estadistica de comparacié de les mitjanes. Per aquest motiu, s’han
realitzat els calculs corresponents a la Prova de Levene per a establir, en primer lloc, si les
variancies de les dues distribucions poden considerar-se iguals, i, en segon lloc, els calculs
de la Prova T d'Student Fisher per a determinar la igualtat de les mitjanes. Els resultats

obtinguts en aquestes proves es presenten a continuacid, en la Taula 6: prova de
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mostres independents per la variable Edat del subjecte que ofereix el programa
estadistic informatic PASW 18.

Taula 6: Prova de mostres independents per la variable Edat del subjecte

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferencia | Error tip. | confianca per a la
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Edat del  S’han assumit 3,433 | ,067| -1,082 106 ,282 -,07396 ,06832 | -,20941 | ,06150
subjecte  variancies iguals
No s’han assumit -1,087 | 101,706 ,279 -,07396 ,06802 | -,20887 | ,06096
variancies iguals

Si la significacid de la Prova de Levene resulta en un valor igual o superior a 0.05,
s'assumiran la igualtat de les variancies de les dues distribucions de la variable Edat del
subjecte, si resulta en un valor inferior, s'assumiran variancies diferents. En el cas de les
mitjanes d’edat dels dos grups experimentals de la investigacid, la prova de Levene indica
que s'assumeix la igualtat de les variancies de les dues mostres. Pel que fa a I'analisi de les
mitjanes a partir del resultat de la Prova T d’Student Fisher, podem confirmar que les
mitjanes dels dos grups son iguals, i que, per tant, les diferéncies observades no son
significatives i es podrien deure a I'atzar (P>0.05). En conclusid, doncs, podem afirmar que
els dos grups experimentals de la variable independent (estructura del contingut textual)
tenen la mateixa edat. Es a dir, no es perceben diferéncies significatives entre les edats dels
subjectes del Grup Control (Text Lineal) i les dels subjectes del Grup Experimental
(Hipertext).

Per altra banda, realitzem un analisi de la covariancia entre la variable Edat del subjecte i la
variable dependent Qualificacié global de la primera prova i de la segona prova per tal de
descartar que I'edat dels subjectes pugui estar afectant als resultats obtinguts en les proves
de la investigacid. Els resultats exposats en la Taula 7: Correlacions de la variable Edat
del subjecte * Qualificacié global de la 1a prova i Qualificacié global de la 2a
prova mostren I'abséncia de correlacid entre les variables analitzades (P>0,05 en ambdos

casos), aixi com els valors propers a cero de les seves covariancies.
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Taula 7: Correlacions de la variable Edat del subjecte * Qualificacio de la 1a prova i

Qualificacio de la 2a prova

Edat del subjecte

Qualificacié global de la 1a prova Correlacié de Pearson ,032
Sig. (bilateral) ,786
Suma de quadrats i productes creuats 1,557
Covariancia ,021
N 75
Qualificacié global de la 2a prova  Correlacié de Pearson -,010
Sig. (bilateral) ,930
Suma de quadrats i productes creuats -,558
Covariancia -,008
N 75

Finalment, i com a mesura per contrastar la normalitat de la distribucié de la variable Edat
del subjecte, s'’han realitzat les proves de bondat d'ajustament de Kolmogorov-Smirnov, els
resultats de la qual es mostren en el seglient grafic de barres i en la segiient taula que

ofereix el programa estadistic informatic PASW 18.

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

12,07 Parametros normales
Media 10,54
10,0 —— Desv. tipica 0,34
T 80 : —
c
o
3 6,0 ; —
]
I
4,0
=
0,0 I
10,00 10,50 11,00 11,50 12,00
Edat del subjecte
N total 75
Absoluta ,079
Maximas diferencias extremas Positivo ,079
Negativo -,055
Estadistico de contraste ,682
Significacion asintética (prueba bilateral) ,740
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Atés que el grau de significacid de la prova de normalitat és superior a 0,05 punts (P =
0,740), podem conservar la hipotesi nul-la segons la qual la distribucié de la variable Edat

del subjecte compleix amb el criteri de normalitat.

Distribucio de la variable Sexe

En el cas de I'analisi de la distribucio de la variable Sexe en els dos grups de la investigacio,
cal estudiar les proporcions de cada categoria d'aquesta variable (1 = Masculi; 2 = Femeni)
en cadascun dels grups i comparar aquestes proporcions ates que es tracta d’'una variable de

tipus categoric.

La Taula 8: Contingéncies de les variables Condicio experimental * Sexe del
subjecte ens mostra el calcul de les proporcions dels sexes en cada grup no s’ha exclos cap
subjectes de la mostra, atés que de tots ells es disposava d'aquesta dada. La taula presenta

també les proporcions de cada sexe dins de cada condicié experimental.

Taula 8: Contingéncies de les variables Condicio experimental * Sexe del subjecte

Sexe del subjecte

Masculi | Femeni Total
Condicié experimental Grup Control Text = Recompte 30 25 55
Lineal % dins de Condici6 experimental 54,5% | 455%| 100,0%
Grup Experimental Recompte 27 29 56
Hipertext % dins de Condicio experimental 482% | 51,8% | 100,0%
Total Recompte 57 54 111
% dins de Condici6é experimental 51,4% 48,6% | 100,0%

Podem observar que el Grup Control (Text Lineal) constava de 30 nens i 25 nenes, que
suposen un 54,5% i un 45,5% respectivament, i el Grup Experimental (Hipertext) constava
de 27 nens i 29 nenes, que suposen un 48,2% i un 51,8% respectivament. El total de la
mostra constava de 57 nens i 54 nenes, que suposen un 51,4% i un 48,6% respectivament
del total. Graficament podem representar aquesta variable amb un diagrama de barres o de
sectors ateés que és una variable categorica. En el seglient Grafic 2: Diagrama de Barres
de la variable Sexe es presenten les proporcions de nens i nenes per a cada grup.
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Grafic 2: Diagrama de Barres de la variable Sexe

Sexe del
subjecte
307

B Masculi
[ Femeni

3

Recompte

Grup Control Text Lineal ~ Grup Experimental Hipertext
Condicié experimental

Per altra banda, i de la mateixa manera que s’ha procedit amb la variable Edat del subjecte,
també en el cas de la variable Sexe cal analitzar si les diferencies observades entre les
proporcions de nens i nenes en cada grup de la investigacié son estadisticament
significatives. Si es descarta aquesta significacid, podrem afirmar que la variable Sexe esta
distribuida en les dues condicions experimentals de forma homogenia. En el cas de les
variables categoriques, la prova estadistica utilitzada per a la comparacié de proporcions és
la Prova de y2 de Pearson. Aquesta prova d’homogeneitat ens permet comparar la
distribucié de la variable Sexe en el Grup Control (Text Lineal) i en el Grup Experimental
(Hipertext). La seglient Taula 9: Proves de khi-quadrat per a la variable Sexe mostra
els resultats de la prova x2 de Pearson que ofereix el programa estadistic informatic PASW
18, aixi com també els resultats obtinguts en altres calculs, com per exemple la Prova

Exacta de Fisher.

Taula 9: Proves de khi-quadrat per a la variable Sexe

Sig. asintotica | Sig. exacta | Sig. exacta

Valor | gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 445% 1 ,505
Correccib per continuitat ,228 1 ,633
Raé de versemblances 446 1 ,504
Estadistic exacte de Fisher ,571 317
Associacio lineal per lineal 441 1 ,507
N de casos valids 111

a. 0 caselles (,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqiéncia minima
esperada és 26,76.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Amb aquests resultats, podem concloure que les distribucions de la variable Sexe de cada

grup de la variable independent son iguals, segons el grau de significacié de la prova
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d’homogeneitat aplicant I'estadistic x2 de Pearson les diferéncies entre les proporcions de
nens i nenes no son estadisticament significatives (P>0.05). Pel que fa a la valoracio de la
prova exacta de Fisher, el seu grau de significacié6 també ens confirma que les diferéncies
observades entre les proporcions de nens i nenes dels dos grups de la investigacié no sén

estadisticament significatives (P>0.05), i, per tant, poden considerar-se iguals.

Aquestes conclusions permeten descartar que les diferéncies entre el nombre de nens i
nenes de cada grup poguessin estar influint en les puntuacions obtingudes de mitjana per
cadascun d’aquests grups. Arribats a aquest punt, doncs, podem afirmar que ni l'edat ni el
sexe dels subjectes de cada grup no han influit en les possibles diferéncies entre els resultats
obtinguts pel Grup Control (Text Lineal) i el Grup Experimental (Hipertext), atés que els dos
grups comptaven amb el mateix nombre de nens i nenes i que aquests tenien les mateixes
edats. Per altra banda, realitzem una prova de comparacié de mitjanes per a mostres
independents per tal de descartar la possible relacid entre la variable Sexe i la variable

dependent Qualificacié global de la primera prova i de la segona prova.

Taula 10: Prova de mostres independents de la variable Sexe

Prova de Levene
per a la igualtat
de variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Errortip. | confianga para la
Sig. de dela diferencia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Qualificaci6 S’han assumit 2,357 ,128 1 ,280 109 ,780 ,10882 ,38873 | -,66163 ,87927
global de la variancies iguals
1a prova No s’han assumit ,281| 108,156 779 ,10882 ,38722 | -,65871 ,87635
variancies iguals
Qualificaci6  S’han assumit ,012 912 ,520 109 ,604 ,22173 42678 | -,62413 1,06760
global de la  variancies iguals
2a prova No s’han assumit ,519 | 108,362 ,605 ,22173 42704 | -,62470 1,06817
variancies iguals

La Taula 10: Prova de mostres independents de la variable Sexe mostra, en primer
terme, els resultats corresponents a la Prova de Levene per a comprovar el suposit d'igualtat
de les variancies de les variables, i, en segon lloc, els resultats corresponents a la Prova T
d’Student Fisher per a la comparacié de les mitjanes d’aquestes variables. Ates que si la
significacié de la Prova de Levene és superior a 0.05 en ambdos casos (P = 0,128 i P =
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0,912 respectivament), s'assumeix la igualtat de les variancies observades. I pel que fa a
I'analisi de les mitjanes a partir del resultat de la Prova T d'Student Fisher, podem
concloure que les mitjanes son iguals, i que, per tant, les diferéncies observades no sén
significatives i es podrien deure a I'atzar (P>0.05 en ambdods casos). Per tant, podem afirmar
que les puntuacions obtingudes pels alumnes tant en la primera com en la segona fase de la

prova de la investigacié no estan associades al seu genere.

Distribucio de la variable Competéncia lectora anterior en catala i en

castella

Pel que fa referencia a la Competéncia lectora anterior en catala i en castella, ens interessa
especialment descartar qualsevol diferéncia estadisticament significativa entre la distribucié
d’aquesta variable en i altre grup. Es a dir, resulta essencial que les mitjanes en
Competéncia lectora anterior dels dos grups de la variable independent no presentin
diferéncies estadisticament significatives per tal de poder afirmar que els dos grups tenen

una distribucié homogénia d’aquesta variable.

Ates que en alguns casos no s’ha pogut obtenir la informacié referent a la Comprensid
lectora anterior, I'analisi i comparacié de les mitjanes de cada grup no s’ha pogut realitzar
amb la totalitat dels subjectes de la mostra. En concret, s’han perdut 3 valors en el cas de la
competéncia lectora anterior en catala, i 5 en castella. La Taula 11: Resum del
processament dels casos de la Competéncia lectora anterior que ens ofereix el
programa estadistic informatic PASW 18, observem que en el calcul de les mitjanes de la
variable Competéencia lectora anterior en catala s’han inclos 108 subjectes, i en el calcul de la
Competéncia lectora anterior en castella s’han inclos 106 subjectes.

Taula 11: Resum del processament dels casos de la variable Competéncia lectora anterior

Casos

Inclosos Exclosos Total

N Percentatge | N | Percentatge | N Percentatge

w

CLA en catala * Condici6 experimental 108 97,3% 27% | 111 100,0%

[¢)]

CLA en castella * Condici6 experimental | 106 95,5% 4,5% | 111 100,0%

A continuacié s'exposen els resultats de la variable Competéncia lectora anterior en catala i

en castella per a cadascuna de les dues condicions experimentals de la variable independent,
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el Grup Control (Text Lineal) i el Grup Experimental (Hipertext). En la Taula 12: Resum
dels casos de la variable Competéncia lectora anterior es poden observar les mitjanes
d’edat, la desviacié estandard, la variancia, i els valors minim i maxim de forma separada per

a cada grup, Control i Experimental.

Taula 12: Resum dels casos de la variable Competéncia lectora anterior

Condicié experimental Competencia lectora | Competéncia lectora
anterior en catala anterior en castella
Grup Control Text Lineal N 54 54
Mitjana 6,2563 5,9426
Desv. tipica 1,81915 1,55390
Variancia 3,309 2,415
Asimetria -,313 -,052
% del total de N 50,0% 50,9%
Grup Experimental N 54 52
Hipertext Mitjana 6,8046 5,5515
Desv. tipica 1,88384 1,53760
Variancia 3,549 2,364
Asimetria -,382 ,222
% del total de N 50,0% 49,1%
Total N 108 106
Mitjana 6,5305 5,7508
Desv. tipica 1,86357 1,55104
Variancia 3,473 2,406
Asimetria -,318 ,081
% del total de N 100,0% 100,0%

Aixi, tenim que la mitjana de la puntuacié obtinguda pels subjectes del Grup Control (Text
Lineal) en la variable Competéencia lectora anterior en catala és de 6,26 punts (DE = 1,82
punts), i la mitjana obtinguda pels subjectes del Grup Experimental és de 6,81 punts (DE =
1,89 punts). Pel que fa a les mitjanes de cada grup en la variable Competéncia lectora
anterior en castella, el Grup Control presenta una mitjana de 5,95 punts (DE = 1,56 punts), i

el Grup Experimental presenta una mitjana de 5,56 punts (DE = 1,54 punts).

Les desviacions estandard ens indiquen el grau d’homogeneitat i dispersié de la
distribucié d’aquesta variable dins de cada grup. En base a aquesta dada, tot i que els dos
grups presenten un cert grau de dispersid, aquesta dispersio és similar entre ells. Es a dir, la
distribucié de la puntuacié en Competéncia lectora anterior en catala i en castella presenta
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un grau de dispersié d'entre un punt i mig i dos punts en cadascuna de les condicions
experimentals de la investigacid. També el valor de les variancies de cada grup, tant en
catala com en castella, son similars, tot i que aquests valors, respecte als valors de les seves
respectives mitjanes, confirmen la dispersid de la variable Competéncia lectora anterior en
cada grup i la seva poca homogeneitat. Podem observar, també, que aquesta variable

presenta un cert grau d‘asimetria negativa.

Per tal d'aprofundir en I'analisi de la distribucié de la variable Competéncia lectora anterior
en catala i en castella, a continuacié s'exposen graficament les puntuacions dels subjectes
assignats a cada condicié experimental per valorar aspectes com la tendéncia central de la

seva distribucié i la seva dispersio.

El Grafic: Diagrama de Tija i Fulla Competéncia lectora anterior en catala i el
Grafic: Diagrama de Tija i Fulla Competeéncia lectora anterior en castella mostren
graficament les distribucions de les mostres d’aquesta variable. Aquest tipus de diagrames
resulten especialment facils de construir i permeten identificar concentracions de dades, ens
informen de la possible existéncia de llacunes en les que no s’ha observat cap valor, ens
indiquen I'amplitud d'una distribuciéd i identifiquen els possibles valors allunyats. “Un
diagrama de tija i fulla es pot considerar com un Aibrid entre un grafic i una taula, ja que per
una banda representa la distribucié ordenada de tots els valors, i per altra banda s’assembla
al grafic que s'utilitza més habitualment per representar les variables quantitatives, que seria
I'nistograma resultant d’aquesta distribucié” (Domenech Massons et al., 1998). Pero a
diferencia d'altres representacions grafiques, com I'histograma, el diagrama de tija i fulles té
una resolucié i una concreci6 més alta, atés que no perd mai la informacié original dels

registres de la variable.

Com veiem en el diagrama de la Competencia lectora anterior en catala, tant en el Grup
Control (Text Lineal) com en el Grup Experimental (Hipertext), la majoria de les puntuacions
es concentren en els intervals dels 6,00 als 6,90 punts i dels 8,00 als 8,70 punts. Podem
observar també que les puntuacions més baixes han estat obtingudes per alumnes assignats
al Grup Control (Text Lineal); amb 2,10 punts, mentre que la puntuacié minima obtinguda

per alumnes del Grup Experimental (Hipertext) ha estat de 3,00 punts.
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Grafic 3: Diagrama de Tija i Fulla de la variable Competéncia lectora anterior en catala

Competéncia lectora anterior en catala Competéncia lectora anterior en catalad
Stem-and-Leaf Plot for Stem-and-Leaf Plot for
vi= Grup Control Text Lineal vi= Grup Experimental Hipertext
Frequency Stem & Leaf Frequency Stem & Leaf
3,00 2 . 166 6,00 3 . 044999
5,00 3 . 44999 6,00 4 . 333377
6,00 4 . 337777 2,00 5 . 26
9,00 5 . 266666666 11,00 6 . 00000059999
13,00 6 . 0000555559999 8,00 7 . 33333388
6,00 7 . 338888 12,00 8 . 222222777777
10,00 8 . 2222222777 7,00 9 . 1111155
2,00 9 . 15
Stem width: 1,00 Stem width: 1,00
Each leaf: 1 case(s) Each leaf: 1 case(s)

Pel que fa al diagrama de la variable Competéncia lectora anterior en castella, també
observem una acumulacié de les puntuacions més freqiients en els mateixos valors en el
Grup Control i en el Grup Experimental. Aixi, trobem que la majoria de puntuacions es
concentren en linterval dels 5,20 i els 7,80 punts. També en el cas de la Competencia
lectora anterior en castella les puntuacions més baixes les trobem en subjectes assignats al
Grup Control (Text Lineal); amb 2,60 punts, mentre que la puntuacid6 més baixa del Grup

Experimental (Hipertext) ha estat, novament, de 3,00 punts.

Grafic 4: Diagrama de Tija i Fulla Competéncia lectora anterior en castella

Competéncia lectora anterior en castella Competéncia lectora anterior en castella
Stem-and-Leaf Plot for Stem-and-Leaf Plot for
vi= Grup Control Text Lineal vi= Grup Experimental Hipertext
Frequency Stem & Leaf Frequency Stem & Leaf
1,00 2 . 6 12,00 3 . 000044499999
6,00 3 . 004999 7,00 4 . 3377777
7,00 4 . 3337777 10,00 5 . 2222266666
15,00 5 . 222222266666666 16,00 6 . 0000005555555999
12,00 6 . 000555599999 4,00 7. 3338
9,00 7 . 338888888 1,00 8 . 2
3,00 8 . 227 2,00 9 . 11
1,00 9 . 1
Stem width: 1,00 Stem width: 1,00
Each leaf: 1 case(s) Each leaf: 1 case(s)

A continuacid s'exposen els Grafic 5: Diagrames de Caixa de la variable Competéncia
lectora anterior per tal d‘analitzar graficament les dades presentades anteriorment
referents a la distribucié d'aquesta variable. Aquest tipus de diagrames, també anomenats
Boxplots, representen d'una forma especialment grafica els valors per l'estudi de Ila
distribucié d'una variable, a la vegada que permeten situar els valors allunyats respecte de la

resta de valors més centrals, aixi com valorar la tendéncia central de la mostra estudiada.
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Grafic 5: Diagrames de Caixa de la variable Competéncia lectora anterior

10,00 10,00

11 2 i1 1 g

6,00
4,007 4,007
,00

castella

Competéncia lectora anterior en catala
Competeéncia lectora anterior en

2,00
.00 T T T T
Grup Control Text Lineal Grup Experimental Hipertext Grup Control Text Lineal Grup Experimental Hipertext

Condicié experimental Condicio experimental

A partir d'aquests grafics es confirmen distribucions amb un cert nivell de dispersid i
d‘asimetria, tot i que amb mitjanes properes entre les puntuacions de cadascun dels dos
grups de la variable independent. En cap dels dos casos, pero, Competéncia lectora anterior
en catala i en castella, no s'observen valors allunyats ni tampoc valors anomals. I finalment,
el Grafic 6: Grafic de Linies de la variable Competeéncia lectora anterior representa

les diferéncies entre les mitjanes de cada grup en aquesta variable.

Grafic 6: Diagrama de Linies de la variable Competéncia lectora anterior

Competencia lectora
anterior en catala

| Competéncia lectora
10.00 anterior en castella

8,007

6,00 —_—

Mitjana

4,00

2,00

T T
Grup Control Text Lineal ~ Grup Experimental
Hipertext

Condicio experimental

Perd aquesta diferéncia entre les mitjanes de cada condicié experimental és precisament la
que cal analitzar per tal de descartar que el nivell de Competéencia lectora anterior pugui
haver influit en les puntuacions dels subjectes en la prova de comprensié lectora i memoria
del contingut textual degut a la seva distribucié no homogenia. I per a poder valorar si
aquestes diferéncies observades entre les mitjanes d'un i altre grup, s’han realitzat de nou
proves de comparacid de mitjanes. En primer lloc s’ha realitzat la Prova de Levene per

valorar si es pot assumir o no la igualtat de les variancies d’aquesta variable, i, en segon lloc,
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s’ha realitzat la Prova T d’Student Fisher per comprovar si existeix o no igualtat entre les

mitjanes.

Tot i que esperem trobar més endavant una associacid o relacié entre el grau de
competéncia lectora anterior, tant en catala com en castella, de cada subjecte amb la seva
puntuacié obtinguda en la prova de comprensid lectora i memoria textual, el que pretenem
amb aquestes proves de comparacié de mitjanes és poder establir que entre el Grup Control
(Text Lineal) i el Grup Experimental (Hipertext) no s’ha partit de mostres esbiaixades per
motiu del grau de competéncia lectora anterior. Es a dir, és essencial per a la validesa de la
investigacid i per tal de poder assignar a la variable independent (estructura del contingut
textual) la causalitat dels canvis observats en les puntuacions de la variable dependent
(comprensid lectora i memoria del contingut textual). D'una altra manera, si observéssim
que una de les dues condicions experimentals presenta una mitjana de competéncia lectora
anterior significativament més alta que l'altre, no seria possible atribuir els resultats de la
prova de comprensid lectora i memoria a l'estructura del text, sind6 que la competéncia
lectora anterior dels subjectes estaria influint en les diferéncies observades entre els dos
grups de la investigacié. D'aqui la importancia d’efectuar aquest tipus d’analisi estadistic de
comparacié de mitjanes pel que fa a la variable Competéncia lectora anterior en catala i en
castella. Els resultats obtinguts en aquestes proves es presenten en la Taula 13: prova de
mostres independents per la variable Competeéncia lectora anterior.

Taula 13: Prova de mostres independents per a la variable Competéncia lectora anterior

Prova de
Levene perala
igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tipic | confianca per ala
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferencia | Inferior | Superior
Competencia S’han assumit ,389 ,534 | -1,539 106 127 -,54833 ,35638 | -1,25488 | ,15821
lectora anterior  variancies iguals
en catala No s’han assumit -1,539 | 105,871 127 -,54833 , 35638 | -1,25489 | ,15822
variancies iguals
Competencia S’han assumit ,038 ,846 1,302 104 ,196 ,39105 , 30036 | -,20457 | ,98668
lectora anterior variancies iguals
en castella No s’han assumit 1,302 | 103,921 96| ,39105( 30030 | -,20446 | 98657
variancies iguals
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Atés que si la significacié de la Prova de Levene és igual o superior a 0.05, s'assumeix la igualtat de
les variancies observades, i si és inferior, s'assumeixen variancies diferents, en el cas de les
puntuacions mitjanes dels dos grups de la investigacié en competéncia lectora anterior, tant en catala
com en castella, podem assumir la igualtat de les seves variancies. D'aquesta manera, i pel que fa a
I'analisi de les mitjanes a partir del resultat de la Prova T d’Student Fisher, podem concloure que
les mitjanes sén iguals, i que, per tant, les diferéncies observades no soén significatives i es podrien
deure a l'atzar (P>0.05).

Finalment, i com a mesura per contrastar la normalitat de la distribucié de les variables
Competéncia lectora anterior en catala i Competéncia lectora anterior en castella, s’han
realitzat les proves de bondat d'ajustament de Kolmogorov-Smirnov, els resultats de la qual
es mostren en els segilients grafics de barres i en les segiients taules de dades que ofereix el

programa estadistic informatic PASW 18 per a cadascuna de les variables esmentades.

Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

20,0 Parametros normales
Media 6,53
Desv. tipica 1,88
L — —
15,0 \
K]
o
c
]
3 10,0
]
I

~

/
0102,00 4,00 6,00 8,00 10,00
Competéncia lectora anterior en catala

N total 76
Absoluta ,110

Maximas diferencias extremas Positivo ,063
Negativo - 110

Estadistico de contraste ,956

Significacion asintética (prueba bilateral) ,320
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Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra

??

Parametros normales
Media 5,85
Desv. tipica 1,55

2,00 4,00 6,00 8,00 10,00
Competéncia lectora anterior en castella

2?

\

3

Frecuencia

??

'cf

N total 76
Absoluta ,075
Maximas diferencias extremas Positivo ,065
Negativo -,075
Estadistico de contraste ,650
Significacion asintotica (prueba bilateral) ,792

Atés que el grau de significacié de la prova de normalitat és superior a 0,05 punts, tant en el
cas de la Competencia lectora anterior en catala (P = 0,320), com en castella (P = 0,792),
podem conservar la hipotesi nul*la segons la qual la distribucié de les variables Competéncia
lectora anterior en catala i Competéncia lectora anterior en castella compleixen amb el criteri

de normalitat.

Distribucio de la variable Freqiiéncia de connexié a Internet des de casa

per part dels infants de la mostra

Referent al grau de Freqlieéncia de connexid a Internet des de casa dels infants de la mostra
de la investigacid, cal subratllar la naturalesa de la font de la qual se n'ha extret aquesta
informacio. Atés que aquesta dada s'ha recollit a través del qliestionari per a pares i mares,
cal tenir en compte que aquesta informacio es basa en la valoracié subjectiva dels pares dels
alumnes a I'hora de puntuar en un barem del 0 al 3 aquest nivell de connectivitat dels seus
fills i filles. Cal tenir present, doncs, que aquests resultats poden estar esbiaixats per I'efecte
del que anomenem la ‘resposta desitjable’, és a dir, que els pares hagin contestat

influenciats pel que han considerat que s’esperava que contestessin.
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Aclarit aix0, cal destacar la importancia de confirmar que la distribucié d’aquesta variable en
les mostres de les dues condicions experimentals de la investigacid és homogénia i no
presenta diferencies estadisticament significatives entre les proporcions de cada nivell del
barem per a un grup i l'altre. D’aquesta manera, l'objectiu d’estudiar la distribucié de la
variable Freqliencia de connexié a Internet des de casa comparant les mostres del Grup
Control (Text Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) és el de confirmar que les
diferencies entre el nivell mitja de connectivitat dels infants d’un grup i el nivell mitja dels de
I'altre es poden deure a l'atzar de les mostres, i afirmar, per tant, que no pertorba les
diferencies observades entre els dos grups pel que fa a les puntuacions de la prova de

comprensid lectora i memoria del contingut textual a curt i llarg termini.

En el cas de I'analisi de la distribucio de la variable Freqiiencia de connexié a Internet des de
casa en els dos grups de la investigacid, cal estudiar les proporcions de cada categoria
d'aquesta variable en base al barem utilitzat tant en la recollida de dades com en la
categoritzacid i el tractament posterior de la variable. Aixi, els diferents nivells de freqiiencia
de connexié a Internet poden ser: 0 = No es connecta mai; 1 = Es connecta un cop al mes;
2 = Es connecta un cop per setmana; 3 = Es connecta cada dia). Per tant, per estudiar la

distribucié d'aquesta variable cal comparar la proporcié de cada categoria en cadascun dels

grups.

A partir de la Taula 14: Resum del processament dels casos de la variable
Freqiiéncia de connexio del fill/a que ens ofereix el programa estadistic, observem que
per al calcul de les proporcions dels nivells de connexié a Internet dels infants en cada grup
s’han exclos 15 subjectes de la mostra dels quals no es disposava de la informacié per
motius aliens a la investigacid. Per aquest motiu, els analisi efectuats amb la informacio
d'aquesta variable prenen de referencia una mostra de 96 alumnes; 46 alumnes assignats al

Grup Control (Text Lineal) i 50 alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext).

Taula 14: Resum del processament dels casos de la variable Freqiiéncia de connexio del fill/a

Casos

Valids Perduts Total

N | Percentatge | N | Percentatge N Percentatge

Frequéncia de connexio del fill/a * Condicié experimental | 96 86,5% | 15 13,5% | 111 100,0%
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Taula 15: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexié del fill/la * Condicié experimental

Condici6é experimental
Grup Control | Grup Experimental
Text Lineal Hipertext Total

Freqliéncia de No es connecta mai Recompte 6 3 9
connexio del % dins de Condicio experimental 13,0% 6,0% 9,4%
fillia Es connecta un cop Recompte 5 6 11
al mes % dins de Condici6 experimental 10,9% 12,0% ] 11,5%

Es connecta un cop Recompte 22 22 44

per setmana % dins de Condicio experimental 47,8% 44,0% | 45,8%

Es connecta cada Recompte 13 19 32

dia % dins de Condicio experimental 28,3% 38,0% | 33,3%

Total Recompte 46 50 96
% dins de Condici6é experimental 100,0% 100,0% | 100,0%

La Taula 15: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexid del fill/a *
Condicié experimental ens mostra les proporcions de cada categoria de connectivitat dels

alumnes per a cadascun dels dos grups de la investigacio.

Amb aquestes dades observem que en el Grup Control (Text Lineal) 6 subjectes no es
connecten mai a Internet des de casa seva (13,0%), 5 subjectes es connecten un cop al mes
(10,9%), 22 subjectes es connecten un cop per setmana (47,8%), i 13 subjectes es
connecten cada dia (28,3%). Pel que fa al Grup Experimental (Hipertext), s‘observa que 3
subjectes no es connecten mai a Internet des de casa (6,0%), 6 subjectes es connecten un
cop al mes (12,0%), 22 subjectes es connecten un cop per setmana (44,0%), i, finalment,

19 subjectes es connecten cada dia (38,0%).

En el total de la mostra, aquestes xifres i proporcions es tradueixen de la forma segient: la
mostra constava de 96 subjectes, dels quals 9 no es connecten mai (9,40%), 11 es
connecten un cop al mes (11,50%), 44 es connecten un cop per setmana (45,80%), i 32 es

connecten cada dia (33,30%).

Per tal de representar aquesta variable de forma grafica podem fer-ho a través d'un
diagrama de barres o de sectors atés que es tracta d’'una variable categorica. En el segiient
Grafic 7: Diagrama de Barres de la variable Freqiiéncia de connexio del fill/a es
representen les proporcions de cadascuna de les categories de la variable per a cadascuna

de les condicions experimentals de la investigacio.
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Grafic 7: Diagrama de Barres de la variable Freqiiéncia de connexioé del fill/a
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Freqiiéncia de connexio del fill/a

A partir d’aqui, la segiient accid que cal efectuar és d’analitzar si les diferencies observades
entre les proporcions de cada categoria de la variable Freqliéncia de connexié a Internet des
de casa en cadascun dels grups de la investigacid poden considerar-se prou importants com
per poder influir en els resultats dels subjectes en la prova de comprensié lectora i memoria
del contingut textual a curt i llarg termini. Esdevé essencial descartar la possible significacid
estadistica d’'aquesta diferencia per tal de poder afirmar, aixi, que aquesta variable es
distribueix de forma homogenia en les mostres de les dues condicions experimentals de la
investigacié. I que, per tant, tant el Grup Control (Text Lineal) com el Grup Experimental
(Hipertext) presenten proporcions equivalents de subjectes en les quatre categories de la
variable Freqiiéncia de connexioé a Internet des de casa.

De la mateixa manera com hem procedit en el cas d‘altres variables categoriques, com la
variable Sexe, la prova estadistica utilitzada per a la comparacié de proporcions és la Prova
de x2 de Pearson. Aquesta prova d’homogeneitat ens permet comparar la distribucié de la
variable Freguéncia de connexid a Internet des de casa dels infants en el Grup Control (Text
Lineal) i en el Grup Experimental (Hipertext). La segient Taula 16: Proves de khi-
quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexio del fill/a mostra els resultats de la

prova y2 de Pearson que ofereix el programa estadistic informatic PASW 18.

Taula 16: Proves de khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexioé del fill/a

Valor gll Sig. asintotica (bilateral)
Khi-quadrat de Pearson 2,053% 3 ,562
Rad de verosimilituds 2,075 3 ,557
Asociacion lineal por lineal 1,486 1 ,223
N de casos valids 96

a. 2 caselles (25,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqliencia minima esperada és 4,31.

355



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

A partir d'aquests resultats, podem concloure que la variable Freqiiéncia de connexié a
Internet des de casa per part dels infants esta distribuida de forma homogénia entre les
mostres dels dos grups de la investigacidé. Es pot afirmar, doncs, a partir del grau de
significacié de la prova d'homogeneitat aplicant I'estadistic x2 de Pearson, que les diferéncies
entre les proporcions de les diferents categories de la variable Freqiiéncia de connexié a
Internet des de casa en cada grup no son estadisticament significatives (P>0.05), i que, par

tant, aquestes proporcions poden considerar-se iguals en cada condicié experimental.

Aquests resultats permeten descartar que les diferencies entre el grau de freqiiéncia de
connexid a Internet des de casa per part dels infants de la mostra poguessin influir en les
diferencies observades en les puntuacions mitjanes obtingudes pels subjectes de cada grup
en la prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual. Per tant, tant el Grup
Control (Text Lineal) com el Grup Experimental (Hipertext) comptaven amb proporcions
iguals d’infants que no es connecten mai a Internet des de casa, que es connecten un cop al

mes, un cop per setmana o bé que es connecten cada dia.

Conclusions de I'analisi de la distribucio de la mostra

A partir d'aquests resultats, i dels anteriorment comentats durant I'exposicid d‘aquest
apartat, es conclou que les variables Edat, Sexe, Competéncia lectora anterior en catala i en
castella i Frequéncia de connexié a Internet des de casa per part dels infants de la mostra
estan distribuides de forma homogénia entre els dos grups de la investigacié. Es a dir, els
subjectes assignats al Grup Control (Text Lineal) i els subjectes assignats al Grup
Experimental (Hipertext) presenten les mateixes edats i les mateixes puntuacions en
Competencia lectora anterior de mitjana, a la vegada que les proporcions entre nens i nenes
son iguals en les mostres de les dues condicions experimentals de la investigacio, i
presenten, també, freqliencies de connexid a Internet des de casa iguals pel que fa a les

proporcions en cadascuna de les seves categories.

Finalment, es van realitzar les proves de normalitat de Kolmogorov-Smirnov de totes
aquelles variables de naturalesa quantitativa per tal de mesurar la normalitat de les seves
distribucions de forma general i exhaustiva, i per tal de valorar I'adequacié de les successives

proves estadistiques de comparacid de mitjanes. Els resultats d’aquestes proves es poden
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consultar de forma més detallada a I'apartat “Proves no parameétriques de normalitat” dels
annexos del treball.

Volem subratllar de nou la importancia de I'analisi amb profunditat de les distribucions de
determinades variables en les mostres de cada condicié experimental de la investigacid, ates
que una distribucié no homogeénia d’alguna d’elles podria suposar la impossibilitat d’assumir
la validesa de les dades recollides i, per tant, dels resultats obtinguts. A arrel de la dificultat
de poder controlar algunes d’aquestes variables amb anterioritat a la realitzacid de la
recollida de dades i al registre de les variables, ha esdevingut essencial la tasca d’estudi de
les seves distribucions per descartar el seu possible biaix en els resultats. Tot i que variables
com l'edat es van controlar préviament escollint com a origen de la mostra una poblacié del
mateix curs d’Educacié Primaria, s’ha considerat igualment oportt incloure la variable Edat
del subjecte en I'analisi de les distribucions per descriure’n la seva homogeneitat.

Una vegada analitzades les distribucions de les variables que podrien esbiaixar els resultats
de la investigacidé, podem procedir a iniciar la comprovacié de les hipotesis i giliestions

plantejades en el disseny de la investigacid.
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6.3.5. Presentacio i analisi dels resultats de la investigacio

En aquest apartat s'exposaran i comentaran els resultats obtinguts en el registre de les
diferents variables implicades en les hipotesis plantejades en I'apartat “Definicid de les

hipotesis” del capitol “Disseny de la investigacid”.

En primer lloc es presenta la Taula 17: Resum dels resultats obtinguts en la que podem
observar, de forma general, els valors i puntuacions de les principals variables registrades
per a cadascuna de les condicions experimentals de la investigacid. Aixi, les primeres dades
que podem trobar fan referéncia a les variables que s’han analitzat i comentat en l'apartat
anterior en l'estudi de les seves distribucions dins de cada grup: el nimero de subjectes
assignats al Grup Control (Text Lineal) i al Grup Experimental (Hipertext) que finalment van
realitzar les dues fases de la prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual,
seguit de l'edat mitjana dels subjectes de cada grup i la seva desviacié estandard, la
informacid referent a la variable sexe com el nombre i la proporcié de nens i nenes en cada
grup, aixi com la puntuacié mitjana obtinguda pels subjectes de cada grup pel que fa al grau
de comprensio lectora en catala i en castella avaluada amb anterioritat a la investigacié amb
la seva desviacié estandard. A continuacié hi trobem també les dades referents a la variable
Freqliéncia de connexié a Internet des de casa dels subjectes per a cadascun dels grups, la
mitjana i la seva corresponent desviacid estandard. Aquesta informacio, extreta del
questionari per als pares i mares, sera analitzada més endavant amb més profunditat atés
que determinades hipotesis plantejades en la investigacié atribueixen a la freqiiéncia de
connexid a Internet des de casa dels subjectes una possible relacié amb els resultats de la
prova de comprensio lectora i memoria del contingut textual, concretament per als subjectes
del Grup Experimental (Hipertext) que caldra estudiar amb profunditat i confirmar-ne la seva

validesa.

Finalment, la taula presenta la mitjana i la desviacié estandard dels resultats obtinguts en la
prova de comprensid lectora i memoria a curt termini en la seva primera fase per a cadascun
dels grups de la investigacio, i la mitjana i la desviacio estandard dels resultats obtinguts en

la segona fase de la mateixa prova.
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Taula 17: Resum dels resultats obtinguts

Grup Control Text Lineal Grup Experimental Hipertext

Numero de subjectes de la mostra
Edat

Sexe Femeni
Masculi

Competencia lectora anterior CAT
(barem de 0 a 10 punts)
Competencia lectora anterior CAST
(barem de 0 a 10 punts)
Freqliéncia de connexi6 No es connecta mai

Es connecta un cop al mes

Es connecta un cop per setmana
Es connecta cada dia

Resultat de la prova 1a fase

55
10 anys i 6 mesos
(DE = 3 mesos)

25 (45,5 %)
30 (54,5 %)

6,26 pt. (DE = 1,82)

5,95 pt. (DE = 1,56)

6 (13,0 %)
5 (10,9 %)
22 (47,8 %)
13 (28,3 %)

5,65 pt. (DE = 1,88)

56
10 anys i 7 mesos
(DE =4 mesos)

29 (51,8 %)
27 (48,2 %)

6,81 pt. (DE = 1,89)

5,56 pt. (DE = 1,54)

3(6,0 %)

6 (12,0 %)
22 (44,0 %)
19 (38,0 %)

5,20 pt. (DE =2,18)

(puntuacié de 0 a 10)

Resultat de la prova 2a fase
5,83 pt. (DE = 1,99) 5,84 pt. (DE = 2,48)

(barem de 0 a 10 punts)

Pel que fa a les dades recollides a través del qliestionari per als pares i mares dels alumnes
de la mostra, aquestes seran analitzades més endavant a mesura que es vagi donant
resposta a les hipotesis i questions plantejades. Tanmateix, en IUltim apartat d'aquest
capitol, s'analitzara amb profunditat la informacié aportada per aquests quiestionaris per tal
d'aportar més definicié per descriure el medi familiar dels infants que han format part de la

mostra d’aquesta investigacio.

Analisi dels resultats i discussio de les hipotesis

Seguint el mateix ordre amb el que s’han exposat les hipotesis en I'apartat “Definicié de les
hipotesis”, a continuacid es completen les seves definicions i es complementen amb els
resultats obtinguts en les variables pertinents, exposant, finalment, els analisis efectuats i les

conclusions per a cadascuna d’elles.
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Hipotesi a: El Grup Experimental (Hipertext) obtindra una mitjana global més alta
en comprensio lectora i memoria del contingut textual a curti a llarg

termini

En base al marc teoric exposat respecte al format hipertextual i al processament de la
informacid, esperem trobar que els resultats de la prova de comprensié lectora i memoria del
contingut textual obtinguts pels alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) seran
més alts que els resultats obtinguts pels alumnes assignats al Grup Control (Text Lineal). I
esperem trobar aquesta tendencia tant en la primera fase com en la segona fase de la prova

de comprensio lectora i memoria del contingut textual.

Com ja s’ha comentat anteriorment, la mida final de la mostra ha resultat de 111 subjectes,
ates que dels 139 inicials, 28 s’han perdut o no s’hi ha inclos per motiu diversos, alguns d’ells
motivats pel mateix disseny de la investigacid, i d'altres per motius aliens a la investigacio.
Per tant, els resultats que es presenten a continuacié en s’han obtingut d'una mostra de 111
subjectes, dels quals 55 estaven assignats al Grup Control (Text Lineal) i 56 al Grup

Experimental (Hipertext).

Resultats obtinguts en la primera fase de la prova

Tot seguit es presenten les puntuacions mitjanes obtingudes per cada condicié experimental
de la investigacid, aixi com altres dades per a la descripcid de les seves distribucions. A partir
d'aquesta informacié que ens ofereix el programa estadistic informatic PASW 18, en la Taula
18: Resum dels casos de la variable Qualificacié global de la 1a prova podem
observar que la qualificacié mitjana de la primera prova de comprensié lectora i memoria a
curt termini del contingut textual ha estat més alta en el cas del Grup Control (Text Lineal)
que el Grup Experimental (Hipertext). Aixi, aquests resultats estarien descartant la
formulaci6 de la hipotesi a, ja que les puntuacions mitjanes del Grup Experimental
(Hipertext); 5,20 punts, han resultat inferiors a les puntuacions mitjanes del Grup Control
(Text Lineal); 5,65 punts, en la primera prova de comprensid lectora i memoria a curt
termini del contingut textual de la investigacid.
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Taula 18: Resum dels casos de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Condicié experimental Error tip. de

N Mitjana | Desuv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria | I'asimetria

Grup Control Text Lineal 55| 5,6482 1,87935 3,532 1,30 9,30 -,153 ,322
Grup Experimental Hipertext 56| 5,1991 2,17733 4,741 ,90 10,00 ,116 ,319
Total 111 5,4216 2,03841 4,155 ,90 10,00 -,037 ,229

Els valors de les desviacions estandard ens indiquen el grau en qué les puntuacions dels
subjectes de cada grup s‘allunyen de la mitjana del seu grup. Aixi, podem observar que les
puntuacions dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext) presenten una desviacid més
acusada que les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com també una dispersid
més gran segons indica el valor de la seva variancia. Tant la puntuacié minima que és de
0,90 punts com la maxima que és de 10 punts han estat obtingudes per subjectes assignats

al Grup Experimental (Hipertext).

Pel que fa a l'asimetria d’aquesta variable en les dues condicions experimentals de la
investigacid, s'observa que les puntuacions del Grup Control (Text Lineal) presenten una
distribucié asimétrica negativa, mentre que les puntuacions del Grup Experimental
(Hipertext) presenten una asimetria positiva. Es a dir, el grup amb una asimetria negativa
indica que els seus valors extrems es troben per sota del seu valor de mitjana, mentre que el
grup amb una asimetria positiva, mostra que els seus valors extrems es troben per sobre de

la seva mitjana.

Taula 19: Percentils de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Condicié experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95

Promig Qualificacié Grup Control Text Lineal 2,5500 | 3,0900| 4,0500| 5,9000| 7,0500| 8,2700| 8,6800
ponderat  globaldela  Grup Experimental 1,8325 | 2,3850 | 3,4000| 5,3750| 6,7625| 8,0600 | 8,7300
(definicié 1) 1a prova Hipertext
Quantils de  Qualificacio Grup Control Text Lineal 4,1000 | 5,9000| 7,0250
Tukey globaldela  Grup Experimental 3,4000| 5,3750| 6,7250

1a prova Hipertext

Si analitzem els percentils de la variable per a cada condicié experimental de la investigacid
exposats en la Taula 19: Percentils de la variable Qualificacié global de la 1a prova,
observem, per exemple, que la meitat dels subjectes del Grup Control han obtingut
puntuacions per sota dels 5,90 punts, mentre que la meitat dels subjectes del Grup
Experimental les han obtingut per sota dels 5,38 punts. A partir dels percentils 25 i 75
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podem afirmar que el 50% dels subjectes del Grup Control van obtenir puntuacions entre els
4,05 i els 7,05 punts, mentre que el 50% dels subjectes del Grup Experimental van obtenir
puntuacions entre els 3,40 i els 6,77 punts.

Tanmateix, la distribucié d'aquesta variable representada pel segiient Grafic 8: Diagrama
de Caixa de la variable Qualificacio global de la 1a prova aclareix alguns aspectes
referents als seus valors de mitjana, a la seva dispersid, i als seus valors extrems, per tal de
valorar millor la seva tendéncia central. En el diagrama de caixa es pot observar la dispersio
entre els extrems de les potetes de les caixes, és a dir, entre els valors maxims i minims que
no arriben a ser atipics per la seva poca distancia amb la mediana. I es confirma visualment

la lleugera asimetria de les dues distribucions.

Grafic 8: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 1a prova
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El segiient pas és comprovar si la diferencia observada, que en principi descarta la hipotesi
a, és o no estadisticament significativa. Per tal de confirmar aquesta significacio, és
necessaria la realitzacié de proves de comparacié de mitjanes, com la Prova de Levene per
confirmar, en primer lloc, si podem assumir la igualtat de les variancies de la variable
Qualificacié global de la 1a prova per a cada condicié experimental, i la Prova T d'Student
Fisher per a la igualtat de les mitjanes per comprovar si aquestes poden considerar-se
iguals o estadisticament diferents. La segilient Taula 20: Prova de mostres
independents per a la variable Qualificacio global de la 1a prova ens mostra els

resultats d’aquestes proves.
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Taula 20: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a prova

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tipic | confianca per a la
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Qualificaci  S’han assumit 2,104 | ,150| 1,162 109 ,248 44907 , 38635 | -,31667 | 1,21482
6 global de variancies iguals
la1aprova No s’han 1,164 | 107,240 247 ,44907 ,38584 | -,31579 | 1,21394
assumit
variancies iguals

Atés que la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, podem assumir la igualtat
de les variancies de les mitjanes obtingudes pels dos grups de la investigacié en la variable
Qualificacié global de la 1a prova. Interpretant a continuacid el grau de significacid de la
Prova T d'Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes dels dos grups, podem concloure
que les diferencies observades entre aquestes mitjanes no sén estadisticament significatives
(P>0.05), i que, per tant, aquestes diferéncies no poden atribuir-se a les diferencies entre
les dues condicions experimentals de la investigacid; aquestes diferéncies entre les mitjanes
es poden deure a l'atzar, a errors no controlats provinents de la seleccid aleatoria de les
mostres en la poblacid. La conclusidé és, per tant, que les mitjanes del Grup Control (Text

Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) sén iguals.

Resultats obtinguts en la segona fase de la prova

Pel que fa als resultats de la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria a llarg
termini del contingut textual, la puntuacid mitjana del Grup Experimental (Hipertext) de
5,836 punts ha resultat lleugerament superior a la del Grup Control (Text Lineal) de 5,831
punts. En la seglient Taula 21: Resum dels casos de la variable Qualificacié global
de la 2a prova, s’exposen les principals dades referents a les puntuacions dels subjectes de

les dues condicions experimentals en la segona fase de la investigacio.
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Taula 21: Resum dels casos de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Condicié experimental Error tip. de
N Mitjana | Desuv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria I’'asimetria
Grup Control Text Lineal 55| 5,8318 1,98525 3,941 1,20 8,85 -,482 ,322
Grup Experimental Hipertext 56| 5,8366 2,48290 6,165 45 10,00 -,036 319
Total 111 | 5,8342| 2,23991 5,017 45| 10,00 -,185 ,229

Pels valors de les desviacions estandard podem observar que, novament, les puntuacions
dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext) en la segona fase de la prova presenten
una desviacid més acusada que les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com
també una dispersid més gran segons indica el valor de la seva variancia. I, de la mateixa
manera que ja s’ha observat en la primera fase de la prova, la puntuacid minima, aquesta
vegada de 0,45 punts, i la maxima, novament de 10 punts, han estat obtingudes per

subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext).

Pel que fa a l'asimetria de les puntuacions de la segona fase de la prova en les dues
condicions experimentals de la investigacid, a diferéncia de les de la primera fase, s'observa
una distribucié asimeétrica negativa en les puntuacions dels dos grups experimentals. Aixi,

tots dos grups presenten els seus valors més extrems per sota del valor de la seva mitjana.

Analitzant els percentils d‘aquesta variable per a cada condici6 experimental de la
investigacié, exposats en la seglient Taula 22: Percentils de la variable Qualificacio
global de la 2a prova, observem, en aquesta segona fase de la prova, la meitat dels
subjectes del Grup Control han obtingut puntuacions per sota dels 6,00 punts, una puntuacid
més alta que en la primera fase de la prova. I la meitat dels subjectes del Grup Experimental
les han obtingut per sota dels 5,60 punts, també per sobre respecte a les puntuacions de la
primera fase de la prova. A partir dels percentils 25 i 75 podem afirmar que el 50% dels
subjectes del Grup Control van obtenir puntuacions entre els 4,70 i els 7,20 punts, mentre
que el 50% dels subjectes del Grup Experimental van obtenir puntuacions entre els 3,76 i els
8,28 punts. Aquesta diferencia respecte a les puntuacions obtingudes en la primera prova es
troben d’'una manera més evident en el cas del Grup Experimental (Hipertext), que ha
augmentat en 1,51 punts el valor del seu percentil 75. D’aquesta manera, si en la primera
prova el 75% dels subjectes d’aquest grup van obtenir puntuacions per sota dels 6,77 punts,
en la segona prova ho van fer per sota dels 8,28 punts, mentre que els subjectes del Grup
Control (Text Lineal) van passar dels 7,05 punts de la primera prova, als 7,20 punts de la
segona.
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Taula 22: Percentils de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Condicié experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95
Promig Qualificaci6 Grup Control Text Lineal 1,8600 | 2,8500| 4,7000| 6,0000| 7,2000| 8,5400 | 8,7200

ponderat  globaldela Grup Experimental Hipertext | 1,8550 | 2,5150| 3,7750| 5,6000| 8,2750| 9,3000 | 9,5875

(definicié 1) 2a prova

Quantils de  Qualificaci6 Grup Control Text Lineal 4,7500 | 6,0000| 7,2000
Tukey global de la  Grup Experimental Hipertext 3,8500 | 5,6000| 8,2000
2a prova

Aquests resultats indiquen, doncs, que en el cas dels subjectes assignats al Grup
Experimental (Hipertext), els resultats de la segona fase de la prova van millorar de forma
considerable respecte als de la primera fase. I ho van fer també en una proporcié més gran

que en el cas dels subjectes del Grup Control (Text Lineal).

Pel que fa a la representacié grafica de les dades de la variable, el segiient Grafic 9:
Diagrama de Caixa de la variable Qualificacio global de la 1a prova ens situa en el
diagrama els valors de les seves mitjanes, les seves dispersions i els seus valors extrems per
tal de valorar millor la seva tendéencia central. El diagrama de caixa mostra també la
dispersié entre els valors maxims i minims que, novament, no arriben a ser atipics per la
seva poca distancia amb la mediana. I es confirma visualment I'asimetria de les dues

distribucions.

Grafic 9: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 2a prova

| T T

Qualificacié global de la 2a prova

,00 T T
Grup Control Text Lineal Grup Experimental Hipertext

Condicio experimental

Realitzem també en el cas d'aquesta variable les proves de comparacié de mitjanes per
comprovar si la diferencia observada entre les dues condicions experimentals de la
investigacid és o no estadisticament significativa. En primer lloc realitzem la Prova de

Levene per confirmar si podem assumir la igualtat de les variancies de la variable
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Qualificacié global de la 2a prova per a cada grup, i, en segon lloc, la Prova T d'Student
Fisher per a la igualtat de les mitjanes per comprovar si aquestes poden considerar-se
iguals o estadisticament diferents. La seglient Taula 23: Prova de mostres
independents per a la variable Qualificacié global de la 2a prova ens mostra els

resultats d’aquestes proves.

Taula 23: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a prova

Prova de
Levene per a la
igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tipic | confianca per a la
Sig. de de la diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Qualificaci6  S’han assumit 1,828 ,180| -1,885 75 ,063| -1,02273 ,54250 | -2,10344 ,05798
globalde la  variancies iguals
2a prova No s’han assumit -1,700 | 31,899 ,099| -1,02273 ,60147 | -2,24803 ,20258
variancies iguals

Donat que la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, s'assumeix la igualtat de
les variancies de les mitjanes obtingudes pels dos grups de la investigacid en la variable
Qualificacié global de la 2a prova. I a partir del grau de significacié de la Prova T d'Student
Fisher per a la igualtat de les mitjanes, es conclou que les diferencies observades entre
aquestes mitjanes no sén estadisticament significatives (P>0.05), i que, per tant, aquestes
diferéncies no poden atribuir-se a les dues condicions experimentals de la investigacio, sind
que es poden deure a l'atzar, a errors no controlats provinents de la seleccié aleatoria de les
mostres en la poblacid. La conclusid és, per tant, que les mitjanes del Grup Control (Text

Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) sén iguals.

Partint dels resultats obtinguts, la hipotesi a es veu clarament rebutjada perquée els dos
grups de la investigacié han obtingut puntuacions iguals tant en la primera com en la segona
fase de la prova de comprensid lectora i memoria a llarg termini del contingut textual. per
tant, la conclusié és que el format hipertextual del text no presenta millors resultats en

materia de comprensid lectora ni en memoria a curt i a llarg termini del contingut textual.
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Resultats obtinguts en la primera fase de la prova amb mostra de subjectes seleccionats

Pero una variable que cal tenir en compte ates que afecta directament als resultats obtinguts
en comprensid lectora i memoria del contingut textual, sobretot en el cas del Grup
Experimental (Hipertext), és el NUumero de fitxes consultades. Atés que els subjectes
d’aquest grup podien accedir al qliestionari sense cap control sobre el nimero de fitxes
llegides o consultades, no tots els subjectes van respondre a les preguntes havent llegit totes
les fitxes. Per tant, els resultats d’aquests subjectes no poden considerar-se valids a I'hora de
comparar-los amb els de la resta de subjectes que si van llegir totes les fitxes de text,
perque les seves respostes no estan lligades a aspectes de comprensio lectora ni de
memoria d'un contingut textual que no han llegit. Per aquest motiu, cal identificar aquests
subjectes del Grup Experimental (Hipertext) que no van llegir totes les fitxes de text i
excloure’ls de I'estudi per tal de poder comparar amb una validesa més solida els resultats
dels subjectes del Grup Control (Text Lineal); que tots ells van llegir o consultar totes les
fitxes de text, amb aquells subjectes del Grup Experimental (Hipertext) que van llegir o
consultar també totes les fitxes de text. La seglient Taula 24: Contingéncies de les
variables Nimero de fitxes consultades * Condicio experimental ens mostra el
numero de subjectes i el percentatge que suposen per a cadascuna de les categories de la

variable NUmero de fitxes consultades.

Taula 24: Contingéncies de les variables Nimero de fitxes consultades * Condicié experimental

Condicié experimental
Grup
Grup Control | Experimental
Text Lineal Hipertext Total

Numero de fitxes 1 Recompte 0 22 22
consultades % dins de Condicio experimental ,0% 39,3% | 19,8%
3  Recompte 0 1 1
% dins de Condici6 experimental ,0% 1,8% ,9%
4  Recompte 0 2 2
% dins de Condicié experimental ,0% 3,6% 1,8%
5 Recompte 0 9 9
% dins de Condicié experimental ,0% 16,1% 8,1%
6  Recompte 55 22 77
% dins de Condicié experimental 100,0% 39,3% 69,4%
Total Recompte 55 56 111
% dins de Condicié experimental 100,0% 100,0% | 100,0%
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A partir de les dades d’aquesta taula que ens ofereix el programa estadistic informatic
PASW18, podem comprovar que tots els subjectes del Grup Control (Text Lineal) van llegir o
consultar les sis fitxes de text en la primera fase de la prova, pero no tots els subjectes del
Grup Experimental (Hipertext) van llegir-les o consultar-les totes. Aixi, 22 subjectes només
van llegir-ne una, 1 subjecte va llegir-ne tres, 2 subjectes van llegir-ne quatre, 9 subjectes
van llegir-ne 5, i 22 subjectes van llegir o consultar les sis fitxes de text de la prova. Per tant,
els resultats que cal comparar son els dels 55 subjectes assignats al Grup Control (Text
Lineal) i els dels 22 subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext) que van llegir o

consultar totes les fitxes de text.

Recuperem de nou la nostra primera hipotesi; el Grup Experimental (Hipertext) obtindra una
mitjana global més alta en comprensio lectora i memoria del contingut textual, i analitzem de
nou les dades de l'estudi un cop filtrats els casos validament comparables i partint d’'una

mostra de 77 subjectes.

En la seglient Taula 25: Resum dels casos de la variable Qualificacio global de la 1a
prova, podem observar que amb la mostra dels 77 subjectes seleccionats per la lectura de
totes les fitxes, la qualificacié mitjana de la primera prova de comprensié lectora i memoria a
curt termini del contingut textual ha estat més alta en el cas del Grup Experimental
(Hipertext) que en el Grup Control (Text Lineal). D’aquesta manera, els resultats estarien
confirmant a priori la formulacié de la hipotesi a, ja que les puntuacions mitjanes del Grup
Experimental (Hipertext); 6,22 punts, han resultat superior a les puntuacions mitjanes del
Grup Control (Text Lineal); 5,65 punts, en la primera prova de comprensid lectora i memoria

a curt termini del contingut textual de la investigacid.

Taula 25: Resum dels casos de la variable Qualificacio global de la 1a prova

Condicié experimental Error tip. de
N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria I’'asimetria
Grup Control Text Lineal 55| 5,6482 1,87935 3,532 1,30 9,30 -,153 322
Grup Experimental Hipertext | 22| 6,2182 2,04971 4,201 2,35 9,75 -, 447 ,491
Total 77| 5,8110 1,93329 3,738 1,30 9,75 -,207 274

Els valors de les desviacions estandard, que indiquen el grau en que les puntuacions dels
subjectes s'allunyen de la mitjana del seu grup, mostren en aquest cas que les puntuacions
dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext) presenten una desviacié més acusada que
les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com també una dispersid més gran

segons indica el valor de la seva variancia. Perd amb aquesta mostra de 77 subjectes, la
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puntuacié minima del Grup Control (Text Lineal), que és de 1,30 punts, ara és la més baixa
de les dues puntuacions minimes, i en canvi, la maxima que és de 9,75 punts, continua

pertanyent a subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext).

Pel que fa a l'asimetria d’aquesta variable en les dues condicions experimentals de la
investigacié, s'observa que les puntuacions dels dos grups presenten una distribucio
asimetrica negativa, essent més acusada l'asimetria negativa del Grup Experimental
(Hipertext). En els dos casos, per tant, els seus valors extrems es troben per sota del seu

valor de mitjana.

Si analitzem els percentils amb aquesta mostra de subjectes seleccionats, a partir de la
Taula 26: Percentils de la variable Qualificacié global de la 1a prova, observem que
la meitat dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext) les han obtingut per sota dels
6,53 punts, mentre que la meitat dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) mantenen les
puntuacions obtingudes ja comentades per sota dels 5,90 punts. Amb aquesta mostra de 77
subjectes, les puntuacions del Grup Experimental superen les del Grup Control a partir del
percentil 25. Aixi, podem observar que mentre que el 50% dels subjectes del Grup
Experimental van obtenir puntuacions entre els 4,30 i els 7,97 punts, mentre que, com ja
hem vist, el 50% dels subjectes del Grup Control van obtenir puntuacions entre els 4,05 i els
7,05 punts.

Taula 26: Percentils de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Condicié experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95
Promig Qualificaci6  Grup Control Text Lineal 2,5500| 3,0900| 4,0500| 5,9000| 7,0500| 8,2700| 8,6800

ponderat globaldela  Grup Experimental Hipertext | 2,3650 | 2,7350 | 4,3000| 6,5250 | 7,9625| 8,4750 | 9,5700

(definicié 1)  1a prova

Quantils de  Qualificacio Grup Control Text Lineal 4,1000 | 5,9000| 7,0250
Tukey globaldela  Grup Experimental Hipertext 4,4000 | 6,5250 | 7,9500
1a prova

Si analitzem la distribucid d'aquesta variable de forma grafica a partir del segiient Grafic
10: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 1a prova, podem
valorar els valors de les mitjanes, les seves dispersions i els seus valors extrems, aixi com les
seves tendencies centrals. En el diagrama de caixa es pot observar la dispersid entre els

extrems de les potetes de les caixes, és a dir, entre els valors maxims i minims que no
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arriben a ser atipics per la seva poca distancia amb la mediana. I es confirma visualment de

nou la lleugera asimetria negativa de les dues distribucions.

Grafic 10: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 1a prova
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A continuacid, cal comprovar si la diferéncia observada, que en principi confirma la hipotesi

a, és 0 no estadisticament significativa. Per tal de confirmar aquesta significacié es realitzen

proves de comparacié de mitjanes, com la Prova de Levene per confirmar, en primer lloc,

si podem assumir la igualtat de les variancies de la variable Qualificacié global de la 1a prova

per a cada condicié experimental, i la Prova T d’Student Fisher per a la igualtat de les

mitjanes, per comprovar si aquestes poden considerar-se iguals o estadisticament diferents.

La segiient Taula 27: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacio

global de la 1a prova ens mostra els resultats d’aquestes proves.

Taula 27: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a prova

Prova de

Levene per a

la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tipic | confianca per ala
Sig. de dela diferéncia

F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia Inferior Superior
Qualificaci6  S’han assumit ,164 ,687 | -1,172 75 ,245 -,57000 ,48650 | -1,53917 ,39917
global de la  variancies iguals
1a prova No s’han assumit -1,128 | 35,918 ,267 -,57000 ,50516 | -1,59459 ,45459

variancies iguals

Ateés que la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, podem assumir la igualtat

de les variancies de les mitjanes obtingudes pels dos grups de la investigacié en la variable
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Qualificacié global de la 1a prova. Interpretant a continuacié el grau de significacid de la
Prova T d'Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes dels dos grups, podem concloure
que les diferencies observades entre aquestes mitjanes no sén estadisticament significatives
(P>0.05), i que, per tant, aquestes diferéncies no poden atribuir-se a les diferencies entre
les dues condicions experimentals de la investigacid; aquestes diferencies entre les mitjanes
es poden deure a l'atzar, a errors no controlats provinents de la seleccid aleatoria de les
mostres en la poblacid. La conclusié és, per tant, que les mitjanes del Grup Control (Text

Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) son iguals.

Per tant, tot i que la mitjana de comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut
textual en la primera fase de la prova és més alta en el Grup Experimental (Hipertext) que
en el Grup Control (Text Lineal), no podem dir que aquesta diferéncia sigui estadisticament

significativa, sind que les seves mitjanes son iguals.

Resultats obtinguts en la segona fase de la prova amb mostra de subjectes seleccionats

Pel que fa als resultats de la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria a llarg
termini del contingut textual amb la mostra de 77 subjectes seleccionats segons la lectura de
totes les fitxes de text, la puntuacié mitjana del Grup Experimental (Hipertext) de 6,86 punts
ha resultat novament superior a la del Grup Control (Text Lineal) de 5,84 punts. En la
seglient Taula 28: Resum dels casos de la variable Qualificacio global de la 2a
prova, s'exposen les dades descriptives de les puntuacions dels subjectes dels dos grups en
la segona fase de la prova.

Taula 28: Resum dels casos de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Condicié experimental Error tip. de

N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria | I'asimetria

Grup Control Text Lineal 55| 5,8318 1,98525 3,941 1,20 8,85 -,482 ,322
Grup Experimental Hipertext | 22| 6,8545 2,52633 6,382 45 10,00 -,918 ,491
Total 77| 6,1240 2,18636 4,780 45| 10,00 -,471 274

Els valors de les desviacions estandard mostren que les puntuacions dels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) presenten una desviacid més acusada que les dels subjectes del
Grup Control (Text Lineal), aixi com també una dispersi6 més gran segons el valor de les
seves variancies. En aquesta segona fase de la prova amb una mostra de subjectes
seleccionats, la puntuaci® minima de 0,45 punts, i la maxima de 10 punts han estat

obtingudes per subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext).
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Pel que fa a l'asimetria de les puntuacions de la segona fase de la prova en les dues
condicions experimentals de la investigacid, s'observa de nou una distribucié asimétrica
negativa en les puntuacions dels dos grups experimentals, molt més acusada en el cas del
Grup Experimental (Hipertext). Aixi, tots dos grups presenten els seus valors més extrems

per sota del valor de la seva mitjana.

Per acabar l'analisi de la distribucié de la variable Qualificacid global de la 2a prova,
presentem en la segiient Taula 29: Percentils de la variable Qualificacié global de la
2a prova, els percentils amb els valors dels subjectes de cada condicidé experimental. Aixi,
en aquesta segona fase de la prova, la meitat dels subjectes del Grup Control (Text Lineal)
han obtingut puntuacions per sota dels 6,00 punts, una puntuacié lleugerament més alta que
en la primera fase de la prova (5,90 punts). I la meitat dels subjectes del Grup Experimental
(Hipertext) les han obtingut per sota dels 7,30 punts, bastant més per sobre de les
puntuacions de la primera fase de la prova (6,53 punts). A partir dels percentils 25 i 75
podem afirmar que el 50% dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) van obtenir
puntuacions entre els 4,70 i els 7,20 punts, mentre que el 50% dels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) van obtenir puntuacions entre els 4,80 i els 9,54 punts. Aquesta
diferencia respecte a les puntuacions obtingudes en la primera prova es troben duna
manera més evident en el cas del Grup Experimental (Hipertext), que ha augmentat en 1,57
punts el valor del seu percentil 75. Es a dir, si en la primera prova el 75% dels subjectes
d'aquest grup van obtenir puntuacions per sota dels 7,97 punts, en la segona prova ho van
fer per sota dels 9,54 punts, mentre que els subjectes del Grup Control (Text Lineal) van
passar dels 7,05 punts de la primera prova, als 7,20 punts de la segona.

Taula 29: Percentils de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Condici6é experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95
Promig Qualificacié6  Grup Control Text Lineal 1,8600 | 2,8500| 4,7000| 6,0000| 7,2000| 8,5400 | 8,7200

ponderat  globaldela  Grup Experimental Hipertext ,8475| 3,2050 | 4,8000| 7,3000| 8,8125| 9,5350 | 9,9325

(definicié 1) 2a prova

Quantils de Qualificaci6  Grup Control Text Lineal 4,7500| 6,0000| 7,2000
Tukey global de la  Grup Experimental Hipertext 5,0000 | 7,3000| 8,7500
2a prova

Aquests resultats ens indiquen que els resultats de la segona fase de la prova obtinguts pels
subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext) van millorar de forma considerable
respecte als de la primera fase. I ho van fer també en una proporcié més gran que en el cas
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dels subjectes del Grup Control (Text Lineal). Per la qual cosa realitzem les proves de
comparacié de mitjanes per a grups independents per establir si les diferéncies observades
entre les mitjanes de puntuacié en la segona fase de la prova de comprensid lectora i
memoria a llarg termini del contingut textual pels dos grups de la investigacid sén o no
estadisticament significatives. La segiient Taula 30: Prova de mostres independents
per a la variable Qualificacio global de la 2a prova, que ofereix el programa estadistic

informatic PASW18, exposa els resultats obtinguts en aquestes proves.

Taula 30: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 2a prova

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tip. confianga per a la
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior Superior
Qualificaci  S’han assumit 1,828 ,180| -1,885 75 ,063 | -1,02273 ,54250 | -2,10344 ,05798
6 global de variancies iguals
la 2a prova No s’han assumit -1,700 | 31,899 ,099 | -1,02273 ,60147 | -2,24803 ,20258
variancies iguals

Una vegada més, la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, de manera que
podem assumir la igualtat de les variancies de les mitjanes obtingudes pels dos grups de la
investigacié en la segona fase de la prova. I partint del grau de significacié de la Prova T
d’'Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes dels dos grups, novament podem concloure
que les diferencies observades entre aquestes mitjanes no sén estadisticament significatives
(P>0.05), i que, per tant, es poden deure a l'atzar, a errors no controlats provinents de la
seleccié aleatoria de les mostres en la poblacié. La conclusio és, per tant, que les mitjanes

del Grup Control (Text Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) sén iguals.

Conclusions de la comprovacié de la hipotesi a

Tot i que excloent de la mostra a aquells subjectes que no havien llegit totes les fitxes de
text de la lectura de la prova, les mitjanes de les puntuacions obtingudes pels subjectes
assignats al Grup Experimental (Hipertext) han resultat ser superiors a les mitjanes
obtingudes pels subjectes assignats al Grup Control (Text Lineal), tant en la primera fase

com en la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria del contingut textual,
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aquestes diferencies han resultat no ser estadisticament significatives, per la qual cosa, hem

de concloure que els dos grups de la investigacié han obtingut puntuacions iguals.

D'aquesta manera, la conclusié és que el format del text, la seva estructura lineal o
hipertextual, no influeix en el grau de comprensio lectora i memoria a curt i a llarg termini
del contingut textual. Tanmateix, s‘observen diferencies amb una tendencia a millors
resultats en el cas del format hipertextual del text, sempre que la lectura d'aquest text sigui
suficientment exhaustiva com per fer-la validament comparable a la lectura del text lineal. Es
a dir, controlant la variable referent al nimero de fitxes de text llegides per part dels

subjectes del Grup Experimental (Hipertext).

Per altra banda, filtrar els subjectes del Grup Experimental (Hipertext) que havien llegit o
consultat totes les fitxes de text de la prova suposa excloure d’aquest grup de la investigacio
a més de la meitat dels subjectes assignats. Per la qual cosa, la mostra final analitzada
d'aquest grup va ser de 22 subjectes, que resulta una xifra reduida tenint en compte que el
grup havia partit de 69 subjectes. De manera que la mida reduida d’aquesta mostra resta

validesa a la investigacio.

Caldria controlar, en successius estudis, el nUmero de fitxes de text partint d'un disseny de la
prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual que requeris la lectura integra
del text en ambdds grups de la investigacid, per tal de permetre uns resultats amb més
validesa a I'hora del seu analisi comparatiu i evitant I'exclusié de subjectes amb resultats no

valids per a I'estudi.
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Hipotesi b: El Grup Experimental (Hipertext) obtindra una mitjana més alta en
comprensio lectora i en memoria a curt i a llarg termini del contingut

textual per separat

Partint dels mateixos suposits que en el cas de la hipotesi a, esperem trobar diferencies
entre les puntuacions mitjanes de cada grup en comprensid lectora i en memoria del
contingut textual per separat. Es a dir, esperem trobar puntuacions més altes entre els
subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext) pel que fa al grau de comprensid
lectora i al grau de record del text per separat. Esperem trobar també aquesta tendéncia

tant en la primera com en la segona fase de la prova.

Per a l'analisi de les puntuacions de les variables Comprensid Lectora de la 1a prova,
Memoria a Curt Termini de la 1a prova, Comprensio Lectora de la 2a prova i Memoria a Llarg
Termini de la 2a prova, s'agafaran de referéncies els resultats obtinguts per la mostra de 77
subjectes seleccionats segons el criteri de totes les fitxes de text llegides o consultades.

Resultats obtinguts en Comprensid Lectora - primera fase de la prova

A continuacié es presenten les dades de cada condicid experimental de la investigacio pel
que a les puntuacions mitjanes obtingudes en comprensio lectora en la primera fase de la
prova de comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual. a partir de la
Taula 31: Resum dels casos de la variable Comprensio Lectora de la 1a prova que
ofereix el programa estadistic informatic PASW18, observem que la mitjana del Grup
Experimental (Hipertext), de 4,12 punts, és superior a la mitjana del Grup Control (Text
Lineal), de 3,65 punts. Cal tenir en compte que les puntuacions de la variable Comprensid
Lectora en la 1a prova es basen en un barem de 0 a 7 punts.

Taula 31: Resum dels casos de la variable Comprensié Lectora de la 1a prova

Condicié experimental Error tip. de
N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria I'asimetria
Grup Control Text Lineal 55| 3,6482 1,37605 1,894 75 6,30 -,036 ,322
Grup Experimental Hipertext | 22| 4,1159 1,66857 2,784 ,85 6,75 -,576 ,491
Total 77| 3,7818 1,46967 2,160 75 6,75 -,160 274

Els valors de les desviacions estandard ens indiquen que les puntuacions dels subjectes del

Grup Experimental (Hipertext) presenten una desviacio lleugerament superior respecte de la
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seva mitjana que les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com també una
dispersid més gran segons indica el valor de la seva variancia. En aquest cas, la puntuacié
minima, de 0,75 punts, ha estat obtinguda per subjectes del Grup Control (Text Lineal),
mentre que la puntuacid maxima, de 6,75 punts, correspon a subjectes assignats al Grup
Experimental (Hipertext). Pel que fa a la seva asimetria, les puntuacions dels dos grups
presenten una distribucié asimetrica negativa, és a dir, els seus valors extrems es troben per

sota de la seva mitjana.

En la Taula 32: Percentils de la variable Comprensio Lectora de la 1a prova es pot
observar que la meitat dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) han obtingut
puntuacions en comprensid lectora inferiors als 3,75 punts, mentre que la meitat dels
subjectes del Grup Experimental (Hipertext) han puntuat per sota dels 4,13 punts. A partir
dels percentils 25 i 75 podem afirmar que el 50% dels subjectes del Grup Control (Text
Lineal) van obtenir puntuacions entre els 2,75 i els 4,60 punts, mentre que el 50% dels

subjectes del Grup Experimental (Hipertext) van obtenir puntuacions entre els 3,23 i els 5,44

punts.
Taula 32: Percentils de la variable Comprensié Lectora de la 1a prova
Condici6 experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95
Promig Comprensié  Grup Control Text Lineal 1,0300| 1,6500| 2,7500| 3,7500| 4,6000| 5,6200| 6,0600

ponderat Lectoradela  Grup Experimental Hipertext ,8650 | 1,0100 | 3,2250 | 4,1250| 5,4375| 6,0700 | 6,6525
(definicié 1) 1a prova

Quantils de  Comprensi6  Grup Control Text Lineal 2,8000| 3,7500 | 4,4250
Tukey Lectoradela  Grup Experimental Hipertext 3,2500 | 4,1250 | 5,3500
1a prova

Una vegada descrita la distribucié de la variable Comprensio Lectora de la 1a prova en les
dues condicions experimentals de la investigacid, cal comprovar si la diferéncia observada
entre les mitjanes dels dos grups és o no estadisticament significativa. A partir de proves de
comparacio de mitjanes, com la Prova de Levene per confirmar, en primer lloc, si podem
assumir la igualtat de les variancies de la variable per a cada grup, i la Prova T d'Student
Fisher per a la igualtat de les mitjanes per comprovar si aquestes poden considerar-se
iguals o estadisticament diferents. La segilent Taula 33: Prova de mostres
independents per a la variable Comprensio Lectora de la 1a prova ens mostra els

resultats d’aquestes proves.
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Taula 33: Prova de mostres independents per a la variable Comprensié Lectora de la 1a prova

Prova de Levene

per a la igualtat

de variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tip. confianga per ala
Sig. de de la diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia Inferior | Superior
Comprensiéo  S’han assumit ,872 ,353 | -1,267 75 ,209 -,46773 ,36928 | -1,20337 | ,26791
Lectora de la variancies iguals
1a prova No s’han assumit -1,166 | 33,029 ,252 -,46773 40122 | -1,28399 | ,34854
variancies iguals

Ates que la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, assumim la igualtat de les
variancies de les mitjanes obtingudes pels dos grups de la investigacid en la variable
Comprensid Lectora de la 1a prova. I a partir del grau de significacié de la Prova T d'Student
Fisher per a la igualtat de les mitjanes dels dos grups, podem concloure que les diferencies
observades entre aquestes mitjanes no sén estadisticament significatives (P>0.05), i que no
poden atribuir-se a les diferéncies entre les dues condicions experimentals de la investigacio.
Les mitjanes del Grup Control (Text Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) son, per tant,
iguals.

Resultats obtinguts en Memoria a Curt Termini - primera fase de la prova

En la seglient Taula 34: Resum dels casos de la variable Memoria a Curt Termini de
la 1a prova podem observar que la puntuacié mitjana obtinguda pels subjectes del Grup
Control (Text Lineal) pel que fa al record a curt termini del contingut textual llegit, de 2,00
punts, és lleugerament inferior a la puntuacié mitjana dels subjectes del Grup Experimental
(Hipertext), de 2,11 punts. Cal tenir en compte que les puntuacions de Memoria a Curt
Termini de la 1a prova segueixen un barem de 0 a 3 punts.

Taula 34: Resum dels casos de la variable Memoria a Curt Termini de la 1a prova

Condicié experimental Error tip. de

N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria | I'asimetria

Grup Control Text Lineal 55| 2,0000 ,82636 ,683 ,00 3,00 -1,015 ,322
Grup Experimental Hipertext | 22| 2,1023 77789 ,605 ,00 3,00 -1,047 ,491
Total 77| 2,0292 ,80905 ,655 ,00 3,00 -1,012 274
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Els valors de les desviacions estandard ens indiquen que les puntuacions dels subjectes del
Grup Experimental (Hipertext) presenten una desviacié lleugerament inferior respecte de la
seva mitjana que les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com també una
dispersio inferior segons indica el valor de la seva variancia. Les puntuacions minimes i
maximes dels dos grups coincideixen amb els valors minims i maxims possibles de la
variable, és a dir, 0,00 i 3,00 punts. Pel que fa a la seva asimetria, les puntuacions dels dos
grups presenten una distribucié asimetrica negativa, és a dir, els seus valors extrems es

troben per sota de la seva mitjana.

La segiient Taula 35: Percentils de la variable Memoria a Curt Termini de la 1a
prova mostra que la meitat dels subjectes dels dos grups han obtingut puntuacions per sota
dels 2,25 punts. Per altra banda, pel que fa als percentils 25 i 75, el 50% dels subjectes del
Grup Control (Text Lineal) van obtenir puntuacions entre els 1,25 i els 2,50 punts, mentre
que el 50% dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext) van obtenir puntuacions

lleugerament superior, entre els 1,50 i els 2,75 punts.

Taula 35: Percentils de la variable Memaria a Curt Termini de la 1a prova

Condici6 experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95
Promig Memoria a Grup Control Text Lineal ,2000 | ,5500| 1,2500 | 2,2500| 2,5000| 2,7500| 3,0000

ponderat  Curt Termini  Grup Experimental Hipertext | ,1125| ,9000| 1,5000| 2,2500| 2,7500| 3,0000| 3,0000
(definicié 1) de la 1a prova

Quantils de  Memoria a Grup Control Text Lineal 1,3750 | 2,2500| 2,5000

Tukey Curt Termini  Grup Experimental Hipertext 1,5000 | 2,2500 | 2,7500
de la 1a prova

Pel que fa a la comprovacié de la significacio de les diferencies observades entre les mitjanes
de cada condicié experimental, i tenint en compte que la distribucié de la variable Memoria a
Curt Termini de la primera prova ha mostrat no seguir un patré de normalitat en base als
resultats obtinguts en la prova de normalitat de Kolmogorov-Smirnov®!, a continuacié
s'exposen els resultats obtinguts en la prova no parameétrica de comparacié de mitjanes U de
Mann-Whitney per a dues mostres independents. La Taula 36: Resum de contrast

d’hipotesis de la variable Memoria a Curt Termini de la 1a prova mostra els resultats

> Per a una consulta més detallada dels resultats de les proves de normalitat de Kolmogorov-Smirnov
de les variables quantitatives, veure l'apartat “Proves no parameétriques de normalitat” dels
annexos del treball.
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d’aquesta prova no parameétrica per tal de comprovar si les mitjanes dels dos grups poden

considerar-se estadisticament diferents.

Taula 36: Resum de contrast d’hipotesis de la variable Memoéria a Curt Termini de la 1a prova

Hipotesi nul-la Prova Sig. Decisio

La distribucio de Memoria a Prova U de Mann- ,729 | Conservi la U de Mann-Whitney 574,500
Curt Termini de la 1a prova Whitney per a hipotesi nul-la. W de Wilcoxon 2114,500
és la mateixa entre categories | mostres independents Z -,347
de Condici6 experimental. Sig. asintot. (bilateral) 729

Es mostren significacions asintotiques. El nivell de significaci6 és de 0,05.

A partir del grau de significacié de la Prova no parametrica U de Mann-Whitney, podem
concloure que les diferéncies observades entre aquestes mitjanes no son estadisticament
significatives (P>0.05), i que no poden atribuir-se a les diferencies entre les dues condicions
experimentals de la investigacié. Per tant, les mitjanes del Grup Control (Text Lineal) i del

Grup Experimental (Hipertext) sén iguals.

Resultats obtinguts en Comprensio Lectora - segona fase de la prova

La Taula 37: Resum dels casos de la variable Comprensio Lectora de la 2a prova
ens mostra les puntuacions mitjanes obtingudes per cada condicié experimental de la
investigacié pel que fa al grau de comprensid lectora del text avaluada en la segona fase de
la prova de comprensid lectora i memoria a llarg termini del contingut textual. La mitjana de
comprensid lectora en la segona fase de la prova obtinguda pels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext), de 4,68 punts, és superior a la mitjana obtinguda pel Grup Control
(Text Lineal), de 4,02 punts. Cal tenir present que les puntuacions de Comprensio Lectora en
la 2a prova es basen en un barem de 0 a 7 punts.

Taula 37: Resum dels casos de la variable Comprensioé Lectora de la 2a prova

Condicié experimental Error tip. de
N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria I’asimetria
Grup Control Text Lineal 55| 4,0127 1,43682 2,064 ,95 6,35 -,587 ,322
Grup Experimental Hipertext | 22| 4,6727 1,77970 3,167 45 7,00 -, 766 ,491
Total 77| 4,2013 1,55952 2,432 ,45 7,00 -,499 274

Els valors de les desviacions estandard ens indiquen que les puntuacions dels subjectes del
Grup Experimental (Hipertext) presenten una desviacio lleugerament superior respecte de la

seva mitjana que les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com també una
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dispersi6 més gran segons indica el valor de la seva variancia. En aquest cas, tant la
puntuaci® minima, de 0,45 punts, com la puntuaci®6 maxima, de 7 punts, han estat
obtingudes per subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext). Pel que fa a I'asimetria
de la variable, les puntuacions dels dos grups presenten novament una distribucié asimétrica

negativa, és a dir, els seus valors extrems es troben per sota de la seva mitjana.

A partir de la segiient Taula 38: Percentils de la variable Comprensio Lectora de la
2a prova podem observar que la meitat dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) han
obtingut puntuacions per sota dels 4,15 punts, mentre que la meitat dels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) les han obtingut per sota dels 5,00 punts. A partir dels percentils 25
i 75 podem afirmar que el 50% dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) van obtenir
puntuacions entre els 3,05 i els 5,05 punts, mentre que el 50% dels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) van obtenir puntuacions entre els 2,95, lleugerament inferiors a les
puntuacions del percentil 25 del Grup Control, i els 6,27 punts, superiors al percentil 75 del

Grup Control.

Taula 38: Percentils de la variable Comprensié Lectora de la 2a prova

Condici6 experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95

Promig Comprensi6 Grup Control Text Lineal ,9500| 1,7900| 3,0500| 4,1500| 5,0500| 5,8200| 6,1100
ponderat Lectora de la Grup Experimental Hipertext | ,6225| 1,9450| 2,9500| 5,0000| 6,2625| 6,5500 | 6,9325
(definicié 1) 2a prova
Quantils de  Comprensio Grup Control Text Lineal 3,1000 | 4,1500 | 5,0500
Tukey Lectoradela  Grup Experimental Hipertext 2,9500 | 5,0000| 6,2500

2a prova

Pel que fa a les proves de comparacid de mitjanes per comprovar si les diferéncies
observades entre la mitjana del Grup Control (Text Lineal) i la del Grup Experimental
(Hipertext) sén estadisticament significatives o es podrien deure a I'atzar, realitzem la Prova
de Levene per comprovar la igualtat de les variancies de la variable per a cada grup, i la
Prova T d’Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes. La Taula 39: Prova de
mostres independents per a la variable Comprensio Lectora de la 2a prova ens

mostra els resultats obtinguts en la realitzacié d’aquestes proves.
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Taula 39: Prova de mostres independents per a la variable Comprensié Lectora de la 2a prova

Prova de Levene
per a la igualtat

de variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes

95% Interval de

Diferéncia | Error tip. | confianca per ala

Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Comprensié  S’han assumit 1,979 ,164 | -1,698 75 ,094 -,66000 ,38862 | -1,43417 11417
Lectora de la variancies iguals
2a prova No s’han assumit -1,549 | 32,518 ,131 -,66000 ,42603 | -1,52726 ,20726
variancies iguals

A partir de la significacié de la Prova de Levene, que és superior a 0,05, assumim la igualtat
de les variancies de les mitjanes obtingudes pels dos grups de la investigacié en la variable
Comprensid Lectora de la 2a prova. I a partir del grau de significacié de la Prova T d'Student
Fisher per a la igualtat de les mitjanes dels dos grups, podem concloure que les diferencies
observades entre aquestes mitjanes no son estadisticament significatives (P>0.05), i que,
per tant, no poden atribuir-se a les diferéncies entre les dues condicions experimentals. Les

mitjanes del Grup Control (Text Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) son iguals.

Resultats obtinguts en Memoria a Llarg Termini - segona fase de la prova

A continuacié s'exposen les dades referents a la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a
prova per a cadascuna de les condicions experimentals de la investigacio. A partir de la
Taula 40: Resum dels casos de la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a prova,
que ofereix el programa estadistic informatic PASW18, observem que la puntuacié mitjana
de record a llarg termini del contingut textual obtingut pels subjectes assignats al Grup
Experimental (Hipertext), de 2,19 punts, és lleugerament superior a la mitjana del Grup
Control (Text Lineal), de 1,82 punts. Cal tenir novament present que les puntuacions de
Memoria a Llarg Termini de la 2a prova es basen en un barem de 0 a 3 punts.

Taula 40: Resum dels casos de la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a prova

Condicié experimental Error tip. de

N | Mitjana | Desuv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria | I'asimetria

Grup Control Text Lineal 55| 1,8191 , 74327 ,552 25 3,00 -,221 ,322
Grup Experimental Hipertext 22| 2,1818 ,85629 ,733 ,00 3,00 -1,145 ,491
Total 77| 1,9227 ,78888 ,622 ,00 3,00 -,425 274
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Els valors de les desviacions estandard ens indiquen que les puntuacions dels subjectes del
Grup Experimental (Hipertext) presenten una desviacié lleugerament superior respecte de la
seva mitjana que les dels subjectes del Grup Control (Text Lineal), aixi com també una
dispersié més gran segons indica el valor de la seva variancia. La puntuacié minima, de 0,25
punts, correspon a subjectes del Grup Control (Text Lineal), mentre que la puntuaci6
maxima, de 3,00 punts, ha estat la mateixa per als dos grups, que a la vegada resulta el
valor maxim de la variable. Pel que fa a I'asimetria, les puntuacions dels dos grups presenten
una distribucié asimétrica negativa, és a dir, els seus valors extrems es troben per sota de la

seva mitjana, pero és més acusada en el cas del Grup Experimental (Hipertext).

A partir de la Taula 41: Percentils de la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a
prova, observem que la meitat dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) han obtingut
puntuacions inferiors a 1,75 punts, mentre que la meitat dels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) les han obtingut per sota de 2,50 punts. Els percentils 25 i 75
mostren que el 50% dels subjectes del Grup Control (Text Lineal) van obtenir puntuacions
entre els 1,25 i els 2,50 punts, mentre que el 50% dels subjectes del Grup Experimental

(Hipertext) van obtenir puntuacions entre els 1,69 i els 2,82 punts.

Taula 41: Percentils de la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a prova

Condicié experimental Percentils
5 10 25 50 75 90 95
Promig Memoria a Grup Control Text Lineal ,4500 | ,7500| 1,2500 (| 1,7500| 2,5000| 2,7500| 3,0000

ponderat  Llarg Termini  Grup Experimental Hipertext | ,0750 | ,7250 | 1,6875| 2,5000| 2,8125| 3,0000| 3,0000
(definicié 1) de la 2a prova

Quantils de  Memoria a Grup Control Text Lineal 1,2500 | 1,7500| 2,5000

Tukey Llarg Termini  Grup Experimental Hipertext 1,7500 | 2,5000 | 2,7500
de la 2a prova

Finalment, i per tal de comprovar si la diferéncia observada entre les mitjanes dels dos grups
és 0 no estadisticament significativa, i tenint en compte que la distribucid de la variable
Memoria a Llarg Termini de la segona prova ha mostrat no seguir un patré de normalitat en
base als resultats obtinguts en la prova de normalitat de Kolmogorov-Smirnov>, a
continuacié s'exposen els resultats obtinguts en la prova no parametrica de comparacié de

mitjanes U de Mann-Whitney per a dues mostres independents. La Taula 42: Resum de

52 per a una consulta més detallada dels resultats de les proves de normalitat de Kolmogorov-Smirnov
de les variables quantitatives, veure l'apartat “Proves no parameétriques de normalitat” dels
annexos del treball.
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contrast d'hipotesis de la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a prova mostra
els resultats d'aquesta prova no parameétrica per tal de comprovar si les mitjanes dels dos

grups poden considerar-se estadisticament diferents.

Taula 42: Resum de contrast d’hipotesis de la variable Memoria a Llarg Termini de la 2a prova

Hipotesi nul-la Prova Sig. Decisio

La distribucié de Memoria a Prova U de Mann- ,031 | Rebutgi la U de Mann-Whitney 414,500
Llarg Termini de la 2a prova | Whitney per a hipotesi nul-la. | W de Wilcoxon 1954,500
és la mateixa entre categories | mostres independents Z -2,160
de Condiclo experimental. Sig. asintot. (bilateral) 031

Es mostren significacions asintotiques. El nivell de significacio és de 0,05.

A partir del grau de significacié de la Prova no parametrica U de Mann-Whitney, podem
concloure que les diferéncies observades entre aquestes mitjanes son estadisticament
significatives (P=0.031), i que podrien atribuir-se a les diferéncies entre les dues condicions
experimentals de la variable independent. Per tant, les mitjanes del Grup Control (Text

Lineal) i del Grup Experimental (Hipertext) sén diferents.

Analitzant les puntuacions mitjanes de Memoria a Llarg Termini de la 2a prova del Grup
Control (Text Lineal); 1,82 punts, i del Grup Experimental (Hipertext); 2,18 punts, podem
afirmar que les puntuacions dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext) en Memoria a
Llarg Termini son estadisticament superiors a les puntuacions dels subjectes assignats al
Grup Control (Text Lineal). Aixi, els alumnes que van llegir el text en format hipertextual van
mostrar un millor record a llarg termini del contingut llegit, que aquells alumnes que van

llegir el text en format lineal.

Conclusions de la comprovacio de la hipotesi b

A partir dels resultats obtinguts en la realitzaci6 de les proves pertinents per a la
comprovacio de la hipotesi b, cal concloure que, tot i que s’han observat diferencies entre les
mitjanes del Grup Control (Text Lineal) i el Grup Experimental (Hipertext) en les variables
comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual en la primera fase de la
prova i comprensio lectora en la segona fase de la prova, i que aquestes diferencies tenen
una tendeéncia a ser superiors entre els subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext),
tal i com apunta la hipotesi formulada, aquestes diferéncies han resultat no ser
estadisticament significatives. Per la qual cosa, les mitjanes obtingudes pels subjectes de

cada condicié experimental pel que fa a aquestes variables s’han de considerar iguals, ates
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que les diferencies observades es podrien deure a l'atzar, a aspectes relacionats amb la
seleccid aleatoria de les mostres en la poblacié.

Tanmateix, i pel que fa a la variable memoria a llarg termini en la segona fase de la prova,
els resultats obtinguts a partir de les proves realitzades mostren que les diferéncies
observades entre les puntuacions mitjanes de cada grup sén estadisticament significatives.
D’aquesta manera, podem afirmar que el contingut textual en format hipertextual es recorda

millor a llarg termini que el mateix contingut textual en format lineal.

Per altra banda, i a atés que la mostra de subjectes del Grup Experimental (Hipertext) s'ha
vist reduida a arrel de la seleccié d'aquells subjectes que havien llegit o consultat la totalitat
de les fitxes de text de qué constava la lectura de la prova, destaquem de nou la importancia
de controlar aquesta variable en successius estudis. Aquest control, que ha de servir per
augmentar la validesa de la investigacid, també ha de servir per assegurar una mostra de
mida suficientment gran per tal d’obtenir analisis més acurats i comparativament més valids,

evitant a la vegada el maxim nombre de biaixos possibles.
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Hipotesi c: Altes freqiiéncies de connexio a Internet des de casa per part dels
infants correlacionaran amb puntuacions més altes de comprensio
lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual dins

del Grup Experimental (Hipertext)

Les puntuacions obtingudes en la prova de comprensi6 lectora i memoria a curt i a llarg
termini del contingut textual dels subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext) que, a
més, tinguin un alt nivell de freqiiencia de connexié a Internet des de casa, seran més alts
que els dels seus companys de grup amb un nivell de freqiiencia de connexid a Internet des
de casa inferior o nul. Esperem trobar aquesta tendencia tant en la primera fase com en la

segona fase de l'exercici.

Aixi, creiem que el nivell d’experiencia dels subjectes amb el medi hipertextual correlacionara
amb el grau de comprensid lectora i record del contingut textual de manera que a més
freqliéncia de connexio a la xarxa des de casa, s'obtindran puntuacions globals més altes en
la prova de comprensid lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual entre

els subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext).

Resultats obtinguts en la primera fase de la prova

A continuacié s'exposen els resultats de la primera prova segons el nivell de freqiiéncia de
connexio a Internet des de casa prenent de referéncia la mostra de 22 subjectes assignats al
Grup Experimental (Hipertext) seleccionats segons el criteri d’haver llegit o consultat totes
les fitxes de text de la prova. Es a dir, s'han exclos aquells subjectes que van contestar al
questionari sense haver llegit o consultat totes les fitxes de text de la prova, donat que els
resultats obtinguts per aquests subjectes no poden reflectir el nivell real de comprensio
lectora i record d’un text que no s’ha llegit o consultat en la seva totalitat. Per la qual cosa,
aquests resultats no es poden comparar de forma valida a les puntuacions obtingudes per
aquells subjectes que si van llegir o consultar el text integre.

La Taula 43: Resum dels casos de la variable Qualificacié global de la 1a prova

mostra les puntuacions mitjanes de la primera fase de la prova per a cada categoria de
freqiencia de connexid a Internet des de casa.
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Taula 43: Resum dels casos de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Frequéncia de connexi6 del fill/a Error tip. de
N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria I’'asimetria

No es connecta mai 1] 6,0500 . . 6,05 6,05].

Es connecta un cop al mes 3| 7,2167 2,23961 5,016 5,50 9,75 1,423 1,225

Es connecta un cop per setmana 111 7,0545 1,36884 1,874 4,00 8,55 -1,108 ,661

Es connecta cada dia 4| 5,4250| 2,51280 6,314 2,35 7,60 -,535 1,014

Total 19| 6,6842 1,77663 3,156 2,35 9,75 -,745 ,524

S'observa que la puntuacié mitjana obtinguda en comprensio lectora i memoria textual en la
primera fase de la prova per aquells subjectes amb una freqliencia de connexié a Internet
des de casa nul‘la, és a dir, que no es connecten mai, és de 6,05 punts, mentre que la
puntuacié mitjana d’aquells subjectes que es connecten un cop al mes és de 7,22 punts, la
dels que es connecten un cop per setmana és de 7,06 punts, i la dels que es connecten cada
dia és de 5,43 punts. Inesperadament la puntuacié mitjana dels subjectes que es connecten
cada dia ha resultat ser inferior inclos a la dels subjectes que no es connecten mai. També
s'observa que les puntuacions maximes, aixi com les minimes, corresponen a subjectes que
es connecten a Internet des de casa, ja sigui un cop al mes, per setmana o cada dia. Cal
destacar que entre els subjectes del Grup Experimental (Hipertext) que han llegit o consultat
totes les fitxes, només un alumne no es connecta mai a Internet des de casa, que suposa el

5,3% dels subjectes que van llegir o consultar totes les fitxes de text.

Taula 44: Percentils de la variable Freqiiéncia de connexié del fill/a *

Freqliéncia de connexié del fill/a Percentils
5 10 25 50 75 90 95

Promig Qualificaci6  Es connecta un cop al mes 5,56000 | 5,5000 | 5,5000| 6,4000
ponderat global dela  Es connecta un cop per setmana | 4,0000 | 4,3300| 6,4500| 7,1000| 8,2000| 8,5000 | .
(definici6 1)~ 1a prova Es connecta cada dia 2,3500 | 2,3500| 2.8625| 58750 7,5375
Quantils de Qualificaci6  Es connecta un cop al mes 5,9500 | 6,4000| 8,0750
Tukey globaldela  Es connecta un cop per setmana 6,5250 | 7,1000| 8,1000

1a prova Es connecta cada dia 3,3750 | 5,8750| 7,4750

a. Qualificacio global de la 1a prova és una constant quan Frequéncia de connexio del fill/a = No es connecta mai i s’ha desestimat.

Si analitzem els percentils d’aquesta variable segons el nivell de freqiiéncia de connexié a
Internet des de casa, a partir de la Taula 44: Percentils de la variable Freqiiéncia de
connexio del fill/a, podem observar que I'Unic subjecte que no es connecta mai s'ha
exclos de la taula tal i com s’indica al peu d’aquesta. Pel que fa a la resta de categories, el
50% dels subjectes que es connecten un cop al mes obtenen puntuacions per sota dels 6,40
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punts, el 50% dels que es connecten un cop per setmana obtenen puntuacions per sota dels
7,10 punts, i el 50% dels que es connecten cada dia obtenen puntuacions per sota dels 5,88

punts.

Destaca que la meitat dels subjectes que es connecten un cop per setmana obtenen
puntuacions entre els 6,45 i els 8,20 punts, i que un 10% superin els 8,50 punts. Podem
afirmar, doncs, que els subjectes que es connecten un cop per setmana obtenen
puntuacions mitjanes superiors a les dels seus companys de grup que es connecten menys

sovint o fins i tot més sovint.

Pel que fa I'analisi visual de la distribucié de les puntuacions obtingudes pels alumnes del
Grup Experimental (Hipertext) en la primera fase de la prova de comprensié lectora i
memoria a curt termini del contingut textual segons els nivells de freqiiéncia de connexid a
Internet des de casa, a continuacid s'exposa el Grafic 11: Diagrama de Caixa de la
variable Qualificacio global de la 1a prova en el que es pot apreciar la dispersié dels
resultats de cada freqiiéncia de connexid, ubicar graficament la mitjana i els percentils 25 i

75, aixi com la tendéncia central i els valors atipics.

Grafic 11: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 1a prova

10,007

4,00 o

Qualificacio6 global de la 1a prova
%

2,007

T T T T
No es connecta Es connectaun Es connectaun Es connecta cada
mai cop al mes cop per setmana It

Freqiiéncia de connexié del fill/a

Exceptuant el subjecte Unic que no es connecta mai, les distribucions de les categories de
subjectes que es connecten un cop al mes o bé que es connecten cada dia presenten
asimetries acusades que fan que els valors minims i maxims que no arriben a ser anomals
estiguin allunyats de les seves mitjanes d’'una forma no equilibrada. Es a dir, les seves
mitjanes estan més properes als seus valors minims o maxims, perd no estan a la mateixa
distancia d'uns valors que dels altres. Per altra banda, podem observar que el valor minim

que indicava la taula de resum de casos en el cas dels subjectes que es connecten un cop

387



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

per setmana, de 4,00 punts, resulta ser un valor atipic, realment allunyat de la mitjana i dels
casos centrals de la distribucié de la variable. En canvi, el valor minim dels subjectes que es
connecten cada dia, de 2,35 punts, tot i ser inferior al valor minim dels subjectes que es
connecten un cop per setmana, no representa un valor atipic o allunyat, sind que es troba

dins de la distribucio de la resta de valors.

Finalment, per comparar les mitjanes de les diferents categories de la variable Freqiiencia de
connexid a Internet des de casa per part dels subjectes de la investigacio per tal d’establir si
aquestes diferencies sén o no estadisticament significatives, és necessaria la realitzacié de
proves danalisi de variancies, també anomenades ANOVA. Ates que la Freqiiéncia de
connexid a Internet des de casa és una variable categorica amb més de dues categories, cal
recorrer a aquest tipus de proves que permeten la comprovacié de la igualtat de diverses

mitjanes a partir dels valors d’aquestes mitjanes i de les variancies de les diferents mostres.

En primer lloc, la Taula 45: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable
Qualificacio global de la 1a prova, ens mostra el resultat de la prova de Levene per
establir la normalitat de les distribucions i la igualtat de les variancies de les diferents
mostres, i, en segon lloc, la Taula 46: ANOVA de la variable Qualificacié global de la
1a prova, ens mostra el grau de significacié de I'estadistic F, és a dir, el grau de probabilitat
d’obtenir valors com els que s‘observen o superiors sota la hipotesi de la igualtat de les
mitjanes de les mostres.

Taula 45: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Qualificacié global de la 1a prova

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

2,408 2 15 ,124

Taula 46: ANOVA de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Suma de quadrats gll Mitjana quadratica F Sig.
Inter-grups 9,104 3 3,035 ,954| ,440
Intra-grups 47,711 15 3,181
Total 56,815[ 18

Ates que el grau de significacié de la prova de Levene és superior a 0,05, hem de concloure
que les variancies de les mostres de les diferents categories de la variable Freqiiencia de
connexid a Internet des de casa son iguals. Si a continuacid interpretem el grau de
significacié de l'estadistic F, podem afirmar que les puntuacions mitjanes dels diferents
nivells de connexié dels subjectes des de casa no presenten diferéncies estadisticament

388



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

significatives (P>0.005). Per la qual cosa, les diferencies observades entre aquestes mitjanes
es poden atribuir a I'atzar, a aspectes relacionats amb la seleccid aleatoria de les mostres de

la poblacid.

Resultats obtinguts en la segona fase de la prova

Tot seguit s’exposen les dades referents a la freqgliencia de connexié a Internet des de casa
dels infants del Grup Experimental (Hipertext) i les seves puntuacions obtingudes en la
segona fase de la prova de comprensid lectora i memoria a llarg termini del contingut
textual. La Taula 47: Resum dels casos de la variable Qualificacio global de la 2a
prova mostra les puntuacions mitjanes de la segona fase de la prova per a cadascuna de les

categories de la variable Fregliencia de connexid del fill/a.

Taula 47: Resum dels casos de la variable Qualificacio global de la 2a prova

Freqliéncia de connexi6 del fill/a Error tip. de
N | Mitjana | Desv. tip. | Variancia | Minim | Maxim | Asimetria I’asimetria

No es connecta mai 1] 5,0000|. . 5,00 5,00|.

Es connecta un cop al mes 3| 7,2667 2,75968 7,616 4,20 9,55 -1,174 1,225

Es connecta un cop per setmana 11| 8,0273 1,41145 1,992 6,00 10,00 -,118 ,661

Es connecta cada dia 4] 5,6250 2,75757 7,604 3,10 8,55 ,134 1,014

Total 19| 7,2421 2,11130 4,458 3,10 10,00 -,663 ,524

Podem observar que la puntuacié mitjana dels subjectes que no es connecten mai a Internet
des de casa correspon de nou a un unic subjecte, i que, per tant, la puntuacié d'aquest
subjecte, que és de 5,00 punts, és la Unica utilitzada en el calcul del valor de la mitjana de la
categoria. Pel que fa a la resta de categories, observem que la puntuacié mitjana dels
subjectes que es connecten un cop al mes és de 7,27 punts, la dels subjectes que es
connecten un cop per setmana és de 8,03 punts, i la dels subjectes que es connecten cada
dia a Internet des de casa és de 5,63 punts. Destaca que els valors minim i maxim dels
subjectes que es connecten un cop per setmana son els valors minims i maxims més alts. Es
també destacable que els valors maxims dels subjectes que es connecten a Internet des de
casa, ja sigui un cop al mes, un cop per setmana o cada dia, sén valors molt per sobre dels
5,00 punts de la categoria de freqlieéncia de connexié a Internet nul-la. Tanmateix, aquestes
comparacions no resulten valides donada la reduida mida de la mostra corresponent a la

categoria dels subjectes que no es connecten mai a la xarxa fora del centre escolar.
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Pel que fa a l'analisi dels percentils d'aquesta variable, la Taula 48: Percentils de la
variable Freqiiéncia de connexio del fill/a mostra de nou I'exclusié de la categoria dels
subjectes que no es connecten mai a la xarxa des de casa degut a que només hi consta un
subjecte. Per altra banda, podem afirmar que el 50% dels subjectes que es connecten un
cop al mes o un cop per setmana obtenen puntuacions inferiors als 8,00 punts; per sota dels
8,05 punts i dels 8,55 punts respectivament. En canvi, el 50% dels subjectes que es

connecten cada dia obtenen puntuacions per sota dels 5,43 punts.

També podem afirmar que la meitat dels subjectes que es connecten un cop per setmana
obtenen puntuacions entre els 6,80 i els 9,30 punts, situant-se per sobre de les altres
categories, i tal i com ja es podia observar a partir de les dades referents a les puntuacions
obtingudes en la primera fase de la prova de comprensio lectora i memoria del contingut
textual. Destaca que un 10% dels subjectes que es connecten un cop per setmana obtenen

puntuacions per sota dels 9,90 punts, per sobre dels valors maxims de les altres categories.

Taula 48: Percentils de la variable Freqiiéncia de connexié del fill/a *

Freqliéncia de connexi6 del fill/a Percentils
5 10 25 50 75 90 95

Promig Qualificacio Es connecta un cop al mes 4,2000 | 4,2000| 4,2000| 8,0500 |.
ponderat globaldela  Es connecta un cop per setmana | 6,0000| 6,0700| 6,8000| 8,5500 | 9,3000| 9,9000 .
(definici6 1) 2a prova Es connecta cada dia 3,1000 | 3,1000 | 3,1875| 54250 | 82625 .
Quantils de Qualificacio Es connecta un cop al mes 6,1250 | 8,0500 | 8,8000
Tukey globaldela  Es connecta un cop per setmana 6,8250 | 8,5500 | 9,1500

2a prova Es connecta cada dia 3,2750 | 5,4250] 7,9750

a. Qualificacié global de la 2a prova és una constant quan Frequéncia de connexi6 del fill/a = No es connecta mai i s’ha desestimat.

En la representacid visual de la distribucié de les puntuacions en la segona fase de la prova
dels subjectes assignats al Grup Experimental segons les categories de la variable Fregiiencia
de connexid a Internet des de casa, podem analitzar la dispersié d’aquestes puntuacions en

cada mostra, i valorar la seva tendéncia central i els seus valors allunyats.

El Grafic 12: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 2a prova
mostra de forma grafica els valors centrals i els anomals d’aquestes variables. Exceptuant de
nou el valor del subjecte Unic de la categoria no es connecta mai, les puntuacions
obtingudes pels subjectes que es connecten un cop al mes o bé que es connecten cada dia
presenten distribucions amb un alt nivell de dispersid, d'acord amb els valors de les seves
variancies; 7,62 i 7,61 respectivament. Pero les puntuacions dels subjectes que es connecten
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un cop per setmana presenten una distribucié molt menys dispersa, amb una variancia molt
més petita; 1,99, i amb molta menys distancia entre els seus valors minims i maxims, com ja
es podia observar a partir de les dades dels percentils. A diferéncia de les puntuacions
obtingudes en la primera fase de la prova, en la segona fase no s'observen valors atipics, de
manera que els valors minims de les mostres es troben dins dels valors centrals de les seves

distribucions.

Grafic 12: Diagrama de Caixa de la variable Qualificacié global de la 2a prova
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En darrer lloc, resulta essencial poder establir si les diferéncies observades entre les
puntuacions mitjanes obtingudes pels subjectes assignats al Grup Experimental (Hipertext)
en la segona fase de la prova segons els diferents graus de freqiiéncia de connexié a
Internet des de casa son o no estadisticament significatives. Per a tal comprovacio es
realitzen les proves d’analisi de variancies o ANOVA per a la comprovacio de la igualtat de les
variancies de les puntuacions de la segona fase de la prova per a cada mostra de la variable
Freqliéncia de connexid a Internet des de casa.

La Taula 49: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable Qualificacié de la
2a prova mostra el resultat de la prova de Levene per establir la normalitat de les
distribucions i la igualtat de les variancies de les diferents mostres. I la Taula 50: ANOVA
de la variable Qualificacié global de la 2a prova mostra el grau de significacié de
I'estadistic F, és a dir, el grau de probabilitat d’obtenir valors com els observats o superiors
sota la hipotesi de la igualtat de les mitjanes de les mostres.

Taula 49: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Qualificacié de la 2a prova

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

5,245 2 15 ,019
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Taula 50: ANOVA de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Suma de quadrats gll Mitjana quadratica F Sig.
Inter-grups 22,270 3 7,423 1,921 ,170
Intra-grups 57,966 | 15 3,864
Total 80,236 | 18

Ates que el grau de significacié de la prova de Levene és inferior a 0,05, hem de concloure
que les variancies de les mostres de les diferents categories de la variable Freqiiencia de
connexié a Internet des de casa son diferents. Es a dir, que no podem assumir que les
variancies de les diferents mostres segons el grau de connexid a la xarxa des de casa siguin
iguals, ates que les seves diferéncies son significatives. Per altra banda, si interpretem el
grau de significacié de l'estadistic F, aquest ens indica que les puntuacions mitjanes dels
diferents nivells de connexié dels subjectes des de casa no presenten diferéncies
estadisticament significatives (P>0.005). Per la qual cosa, les diferéncies observades entre
aquestes mitjanes es poden atribuir a I'atzar, a aspectes relacionats amb la seleccid aleatoria
de les mostres de la poblacid. Tot i que les seves variancies no son iguals i les diferéncies no
significatives, les mitjanes presenten un grau de significacié petit (P = 0,170) obtenint un

valor de I'estadistic F superior a 1 (F = 1,921).

Conclusions de la comprovacié de la hipotesi ¢

Després de realitzar els analisis i les proves pertinents per tal de comprovar la validesa de la
hipotesi ¢, hem de concloure que les puntuacions dels subjectes assignats al Grup
Experimental (Hipertext) obtingudes en la prova de comprensié lectora i memoria del
contingut textual, ja sigui en la primera o en la segona fase d’aquesta prova, amb alts nivells
de freqliencia de connexié a Internet des de casa no son significativament diferents de les
puntuacions obtingudes pels seus companys de grup amb nivell de freqliencia de connexid a
Internet des de casa inferiors. Cal afegir, que no s'observa tampoc una tendéncia a
puntuacions més altes en el cas dels subjectes amb un alt grau de connexid a la xarxa fora
del centre escolar respecte dels seus companys de grup amb un grau de connexié més baix

o nul.

Per altra banda, si que s'‘observa una tendencia a puntuacions mitjanes en comprensid
lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual més altes entre els subjectes
del Grup Experimental (Hipertext) amb una freqiiencia de connexié a la xarxa d'un cop per

setmana. Aquesta tendencia s'observa tant en els resultats obtinguts en la primera fase com
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en els de la segona fase de la prova, i presenten unes distribucions poc disperses i amb
valors tant minims com maxims superiors a les altres categories de la variable freqiiéncia de
connexid a Internet des de casa. Tanmateix, cal destacar que aquestes diferéncies
observades tampoc sén estadisticament significatives, per la qual cosa no podem afirmar que

no siguin atribuibles a I'atzar, a la seleccid aleatoria de les mostres de I'estudi en la poblacio.

Finalment, la conclusié de la comprovacié de la hipotesi ¢ és que no podem afirmar que els
diferents nivells de freqliencia de connexi6 a Internet des de casa per part dels subjectes del
Grup Experimental (Hipertext) presentin diferéncies en les seves puntuacions obtingudes en
la prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual, tant en la primera com en la
segona fase d'aquesta prova. Encara que les tendéencies que indiquen les dades poden
aportar informacié Util per aprofundir en seglients estudis sobre la importancia de

I'experiencia dels infants amb el medi hipertextual.
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Hipotesi d: Altes freqiiéncies de connexio a Internet des de casa per part
dels pares i mares correlacionaran amb altes freqiiéncies de

connexio a Internet des de casa per part dels infants

Esperem trobar relacié entre el nivell de freqiiencia de connexié a Internet des de casa dels
alumnes i el dels seus pares i mares; aixi, els alumnes amb pares i mares amb un alt nivell
de freqliencia de connexid presentaran també un alt nivell de fregliencia de connexid.
D’aquesta manera, esperem trobar que el nivell de freqiiencia de connexié dels pares té
relacid amb els resultats obtinguts pels alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext)
en la primera i la segona fase de I'exercici de comprensio lectora i memoria del contingut

textual.

Tanmateix, atés que en la comprovacio de la hipotesi anterior s'ha conclos la impossibilitat
d‘afirmar que els nivells de freqiiéncia de connexidé a Internet des de casa per part dels
infants assignats al Grup Experimental (Hipertext) presentin diferents resultats en la prova
de comprensid lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual, la hipotesi
plantejada en aquest apartat té I'objectiu de comprovar si els diferents nivells de freqiiéncia
de connexié a Internet des de casa per part dels pares dels infants assignats al Grup
Experimental (Hipertext) poden tenir alguna incidéencia en els nivells de freqiéncia de
connexié dels infants i, paral'lelament, en els seus resultats obtinguts en la prova de
comprensio lectora i record del text.

Analisi de les fregiiéncies de connexio dels pares

En primer lloc s’analitzen les freqiiencies de connexid a Internet des de casa dels pares del
total de la mostra de 111 subjectes segons el nivell de freqiiencia de connexid a Internet des
de casa per part dels infants. Per a realitzar aquest analisi comptem amb les dades de 86
subjectes, s’han perdut 25 casos atés que no es disposava d’aquesta informacié. D'aquests
86 subjectes, 41 estan assignats al Grup Control (Text Lineal) i 45 estan assignats al Grup
Experimental (Hipertext). En la Taula 51: Contingéncies de les variables Freqiiéncia
de connexio del fill/a * Freqiiéncia de connexio del pare podem observar els casos de
cada combinacio de nivells de connexid per part de pares i infants. Atés que no busquem
analitzar les diferencies entre les dues condicions experimentals, la taula ofereix el nombre

de casos sense distingir els de cada grup.
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Més del 86% dels infants els pares dels quals es connecten cada dia a la xarxa a casa,
presenten freqliencies de connexié a Internet a casa elevades, és a dir, es connecten cada
dia o un cop per setmana. Tot i que el 60% dels infants amb pares que no es connecten mai
des de casa, es connecten cada dia. A grans trets, podem afirmar que més del 50% dels
infants els pares dels quals es connecten freqlientment a la xarxa des de casa, un cop per
setmana o bé cada dia, presenten freqiiencies de connexié a Internet des de casa també
altes. Pel que fa a les dades generals, el 43% dels pares es connecten a la xarxa cada dia
des de casa, el 36% ho fa un cop per setmana, només un 9,30% ho fa un cop al mes, i un
10,60% no ho fa mai. Mentre que la majoria d’infants es connecten un cop per setmana
(44,20%) o bé cada dia (37,20%), i només alguns es connecten un cop al mes (9,30%) o
mai (9,30%).

Taula 51: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexié del pare * Freqiiéncia de connexié del fill/a

Frequiéncia de connexi6 del fill/a
No es Es connecta | Es connecta un | Es connecta
connecta mai | un cop al mes | cop per setmana cada dia Total
Freqliéncia No es connecta Recompte 4 0 0 6 10
de connexi6  mai % dins de Frequéncia 40,0% ,0% ,0% 60,0% | 100,0%
del pare de connexio6 del pare
Es connecta un Recompte 1 2 2 3 8
cop al mes % dins de Frequiéncia 12,5% 25,0% 25,0% 37,5% | 100,0%
de connexi6 del pare
Es connecta un Recompte 1 3 17 10 31
Cop per % dins de Frequéncia 3,2% 9,7% 54,8% 32,3% | 100,0%
setmana de connexio del pare
Es connecta Recompte 2 3 19 13 37
cada dia % dins de Freqiiéncia 5,4% 8,1% 51,4% 35,1% | 100,0%
de connexié del pare
Total Recompte 8 8 38 32 86
% dins de Frequéncia 9,3% 9,3% 44.2% 37,2% | 100,0%
de connexi6 del pare

La distribucié d'aquestes variables pot aportar elements per valorar la possible relacid
existent entre elles d'una manera més visual. A continuacié s'exposa el Grafic 13:
Diagrama de Barres apilades de la variable Freqiiéncia de connexié del pare, en el
que es poden observar les freqiiéncies de cada categoria representades graficament. A
simple vista es pot observar que existeixen diferencies entre les categories, és a dir, les

proporcions de freqiiéncies de connexid dels fills i filles no sén iguals en els diferents graus
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de freqiiéncia de connexidé dels pares. Es pot afirmar que entre aquells pares que es
connecten un cop per setmana o bé cada dia, els seus fills es connecten amb més freqiiéncia
que en aquells casos en qué els pares no es connecten mai o bé es connecten un cop al
mes. A la vegada que la proporcid de pares que no es connecten mai a la xarxa des de casa
és clarament inferior en aquells casos en que els infants es connecten a Internet des de
casa, ja sigui un cop al mes, un cop per setmana o bé cada dia. En conclusid, podem
observar que existeixen diferéncies importants en la freqiiéncia de connexidé a la xarxa des

de casa dels infants segons la freqiiencia de connexid a Internet des de casa dels pares.

Grafic 13: Diagrama de Barres apilades de la variable Freqiiéncia de connexié del pare

Frequéncia de connexid
del fillla

.|
100,0% Es connecta cada dia

Es connecta un cop
per setmana

Es connecta un cop al
mes

No es connecta mai

80,0%

60,0%

Percentatge

40,0%7]

20,0%

0,0%—
No es Es connecta Es connecta Es connecta
connecta mai un cop al mes un cop per cada dia
setmana

Freqiiéncia de connexié del pare

A partir d'aquestes dades cal analitzar si entre aquestes dues variables existeix algun grau de
variacié conjunta, és a dir, de correlacid. En el cas de la hipotesi d, parlem d’'una possible
correlacio lineal positiva simple; lineal positiva perqué esperem trobar que a mesura que
augmenta la freqiencia de connexid a Internet des de casa per part dels pares, també
augmentara la dels infants, i simple perqué busquem aquesta correlacid entre dues

variables.

Per tal de quantificar si existeix una relacid entre elles i valorar-ne el grau, és necessari
recorrer al calcul de coeficients de correlacid. Degut a que les dues variables a analitzar son
de tipus categoric, la prova que cal plantejar és la prova de x2 de Pearson. Tanmateix,
atés que 12 caselles de la taula de contingencies tenen freqliencies esperades inferiors a 5,
s’han d'agrupar categories per tal de poder analitzar I'associacié mitjancant I'estadistic %2 de
Pearson. Per aquest motiu, hem procedit a agrupar les categories “"No es connecta mai” i “Es
connecta un cop al mes”, i, per altra banda, les categories “Es connecta un cop per setmana”
i “Es connecta cada dia”. D'aquesta manera, les variables que mesuren la freqiiéncia de

connexié a Internet des de casa per part dels infants, perd també per part dels seus pares i
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mares, passen a tenir dues categories: “No es connecta mai o un cop al mes” i “Es connecta
cada dia o un cop per setmana”. A continuacié s'exposa la nova Taula 52: Contingéncies
de les variables Freqiiencia de connexid del fill/a * Freqiiéncia de connexio del

pare, a partir de la nova classificacio de les dades d'aquestes variables.

Taula 52: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexié del pare * Freqiiéncia de connexié del fill/a

Frequiéncia de connexi6 del fill/a

No es connecta mai | Es connecta cada dia

o un cop al mes 0 Un cop per setmana Total

Freqiénciade No es connecta maio Recompte 7 11 18
connexié del un cop al mes % dins de Frequencia 38,9% 61,1% 100,0%
pare de connexib del pare
Es connecta cada dia Recompte 9 59 68
0 un cop per setmana ¢, dins de Freqtiéncia 13,2% 86,8% 100,0%

de connexi6 del pare

Total Recompte 16 70 86

% dins de Freqiiéncia 18,6% 81,4% 100,0%

de connexi6 del pare

A partir de les dades que ens ofereix aquesta nova taula de contingéncies, podem observar
amb més claredat les diferéncies entre la proporcié de subjectes que es connecten cada dia
0 un cop per setmana, és a dir, que tenen una alta freqiiéncia de connexid, en aquells casos
en que els seus pares també tenen una alta freqiiencia de connexié a Internet des de casa,
en comparacid amb aquells infants els pares dels quals tenen una freqiiencia de connexidé
més baixa. Tot seguit es presenta de nou el Grafic: 14 Diagrama de Barres agrupades
de la variable Freqiiéncia de connexié del pare amb les dades extretes de I'agrupacid

de les categories d'aquestes variables.

Grafic 14: Diagrama de Barres apilades de la variable Freqiiéncia de connexié del pare
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Amb aquesta taula de contingencies amb les categories agrupades, ja és possible dur a
terme les proves d'associacid entre les dues variables. La segiient Taula 53: Proves de
khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexié del pare mostra els resultats de
la prova %2 de Pearson que ofereix el programa estadistic informatic PASW 18, i que resulta

el tipus de prova estadistica més utilitzada per estudiar la possible relacié entre dues

variables.
Taula 53: Proves de khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexié del pare
Sig. asintética Sig. exacta Sig. exacta
Valor | gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 6,185° 1 ,013
Correccié per continuitat e 4,607 1 ,032
Raé de verosimilituds 5,425 1 ,020
Estadistic exacte de Fisher ,035 ,020
Associacio lineal per lineal 6,113 1 ,013
N de casos valids 86

a. 1 casella (25,0%) té una frequéncia esperada inferior a 5. La freqiiéncia minima esperada és 3,35.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Ates que el nivell de significacid observat és inferior a 0,05 (P = 0.032), podem concloure
que existeix relacid entre les variables Freqiiencia de connexid del pares i Fregiiencia de
connexid del fill/a. Donat que tot i agrupar les categories de les dues variables una casella
continua tenint una freqiiéncia esperada inferior a 5, utilitzem la correccié per continuitat de
Yates, que ens proporciona un grau de significaci6 de 2 de Pearson corregit. Per altra
banda, I'index Rad de verosimilituds també ens déna un valor de significacio inferior a 0,05
(P = 0.020). Aquest estadistic es distribueix i s’interpreta de la mateixa manera que la prova
x2 de Pearson, i és especialment utilitzat per analitzar la relacié entre variables categoriques.
Perd cal tenir present que la prova x2 de Pearson només ens indica la presencia de relacio
entre les dues variables, del valor del seu estadistic no se’n desprén ni la intensitat ni el
sentit d’aquesta relacid. Per determinar aquest sentit cal analitzar la taula de contingéncies
per tal de detectar en quins casos s’han observat les diferéncies més importants entre les
freqliéncies observades, i interpretar els indexs de mesures simetriques que ens facilita el
programa informatic estadistic PASW18 pel que fa a mesures de correlacié calculades a
partir de les freqiieéncies de les taules de contingéncies de les variables. Tenint en compte,
novament, que es tracta de dues variables categoriques ordinals, es calcula el coeficient de
correlacié Rho de Spearman i el coeficient Gamma de Goodman i Kruskal.
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A partir del coeficient de correlacio Rho de Spearman, que mesura la relacié entre
variables ordinals i que es presenta en la seglient Taula 54: Mesures simétriques de la
variable Freqiiéncia de connexio del pare, podem estimar que la intensitat de la relacié
entre la Freqliencia de connexid a Internet des de casa dels infants i la Freqliencia de

connexid a Internet des de casa dels pares no és gaire elevada.

Taula 54: Mesures simétriques de la variable Freqiiéncia de connexié del pare

Valor | Error tip. asint.? T aproximadab Sig. aproximada
Ordinal per ordinal Gamma ,613 ,188 2,000 ,046
Correlacié de Spearman ,268 124 2,551 ,013°
Interval per interval R de Pearson ,268 124 2,551 ,013°
N de casos valids 86

a. Assumint la hipodtesi alternativa.
b. Utilitzant I'error tipic asintotic basat en la hipotesi nul-la.

c. Basada en I'aproximacié normal.

El valor de la rho de Spearman fluctua entre 1 i -1, identificant 1 una relacié lineal creixent
perfecta i -1 una relacié lineal decreixent perfecta, i 0 una abséncia de relacié. Tot i que el
grau de significacié ens confirma I'existeéncia de relacié (P<0.05), el valor indicat de la p de
Spearman en el cas d'aquestes dues variables és proper a 0 (p = 0,268). Per tant, hem de
concloure que, tot i que existeix relacid entre les variables analitzades, aquesta és de baixa

intensitat.

Pel que fa al coeficient Gamma de Goodman i Kruskal, és una mesura d’associacid
entre dues variables ordinals el valor del qual esta comprés entre 1 i -1. Els valors propers a
1 o -1 indiquen una forta relacié entre les dues variables analitzades, mentre que els valors
propers a 0 indiquen poca o nul*la relacié. Tal i com podem observar en la taula anterior, el
grau de significacid de l'index Gamma confirma I'existéncia de relacié entre el nivell de
freqliencia de connexidé a Internet des de casa per part dels infants i el nivell de freqiieéncia
de connexidé a Internet des de casa per part dels seus pares (P<0.05). Pero si observem el
valor de vy, aquest ens indica que la relacié entre les dues variables és important, i té un
sentit creixent; atés que y= 0,613, podem afirmar que com més alta és la freqiiencia de

connexio a la xarxa des de casa dels pares, més ho és també la dels seus fills i filles.
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Analisi de les fregliéncies de connexio de les mares

A continuacié s'exposa el mateix tipus d'estudi perd a partir de les dades referents a la
variable Fregliencia de connexid a Internet des de casa de les mares, per tal d'establir si
existeix una relacid, i si és aixi, en quin sentit, entre aquesta variable i la freqiiencia de

connexio a la xarxa des de casa per part dels infants de la mostra.

Les freqliéncies analitzades sén les extretes a partir de la mostra amb les categories
d'aquestes dues variables ja agrupades, per tal de complir el requisit de freqliencies
esperades minimes que exigeixen les proves de correlacié de x2 de Pearson. En aquest cas,
la mida de la mostra ha estat de 95, només s’han perdut 14 casos per manca d'aquesta

informacio.

En la segiient Taula 55: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexié del
fill/a * Freqiiéncia de connexio de la mare podem observar que la proporcié d‘infants
que es connecten cada dia o un cop per setmana és més gran en aquells casos en que les
mares també es connecten cada dia o un cop per setmana (81,10%), mentre que quan les
mares no es connecten mai o ho fan un cop al mes, la proporcié d‘infants que es connecten
cada dia o un cop per setmana és més baixa (71,40%). Cal destacar, per altra banda, que el
percentatge d'infants que es connecten cada dia o un cop per setmana, és a dir, amb una
alta freqliéncia de connexid a la xarxa des de casa, és també més elevat que el dels infants
amb una baixa freqgliencia de connexié en qualsevol de les dues categories de freqiiéncia de

connexio de les mares.

Taula 55: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexié de la mare * Freqiiéncia de connexi6 del fill/a

Freqliéncia de connexié del fill/a

No es connecta mai | Es connecta cada dia

0 un cop al mes 0 un cop per setmana | Total

Freqiiénciade No es connecta maio Recompte 6 15 21
connexié de la  un cop al mes % dins de Freqiiéncia 28,6% 71,4% | 100,0%
mare de connexi6 de la mare
Es connecta cada dia Recompte 14 60 74
0 un cop per setmana %, dins de Freqiiéncia 18,9% 81,1% | 100,0%

de connexi6 de la mare

Total Recompte 20 75 95

% dins de Frequéncia 21,1% 78,9% | 100,0%

de connexi6 de la mare
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Aixi, a partir de les dades de la taula de contingéncies per a aquestes dues variables, es pot
observar que tant en el cas d‘altes freqliéncies de connexié com de baixes per part de les
mares, els infants presenten, majoritariament, altes freqiiencies de connexid. Ara bé, és
aquesta proporcid estadisticament diferent entre els dos tipus de nivell de connexié per part

de les mares?

Tot seguit s'exposa el Grafic 15: Diagrama de Barres agrupades de la variable
Freqiiencia de connexié de la mare per tal danalitzar visualment les proporcions

estudiades a partir de la taula de contingencies.

Grafic 15: Diagrama de Barres apilades de la variable Freqiiéncia de connexié de la mare
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El grafic de barres ens confirma aquesta diferencia entre la proporcid d’infants amb altes
freqliencies de connexid a Internet des de casa amb mares també amb una alta freqgiiencia
de connexid, en comparacid6 amb aquells infants amb altes freqliencies de connexié pero
amb mares amb baixes freqgiiencies de connexid a la xarxa des de casa. Cal analitzar, per
tant, si aquestes diferencies son estadisticament significatives i si existeix relacid entre

aquestes dues variables.

A continuacié es presenten els resultats obtinguts en la realitzacid de la prova de %2 de
Pearson per tal d’estudiar si existeix relacié entre la freqiiencia de connexié a Internet des de
casa dels infants i la freqliencia de connexié de les seves mares. La Taula 56: Proves de
Khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexio de la mare que ens ofereix el
programa informatic estadistic PASW18, mostra, entre d‘altres, els resultats de la prova de

x2 de Pearson i la seva correcci6 per continuitat de Yates.
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Taula 56: Proves de khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexié de la mare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson ,917° 1 ,338
Correccio per continuitat ° 428 1 ,513
Raé de verosimilituds ,870 1 ,351
Estadistic exacte de Fisher ,370 ,251
Associacio lineal per lineal ,907 1 ,341
N de casos valids 95

a. 1 caselles (25,0%) té una frequéencia esperada inferior a 5. La freqiiéncia minima esperada és 4,42.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Ates que el nivell de significacié observat de y2 de Pearson és superior a 0,05 (P = 0.338),
no podem afirmar que existeixi relacié entre les variables Freqliencia de connexié de la mare
i Freqliencia de connexié del fill/a. Donat que tot i agrupar les categories de les dues
variables una casella continua tenint una freqliencia esperada inferior a 5, utilitzem la
correccié per continuitat de Yates, que ens proporciona un grau de significacié de x2 de
Pearson corregit. Si analitzem l'index Rad de verosimilituds, podem observar que aquest
també ens ddéna un valor de significacié superior a 0,05 (P = 0.351). Aquest estadistic es
distribueix i s'interpreta de la mateixa manera que la prova x2 de Pearson, i és especialment
utilitzat per analitzar la relacié entre variables categoriques. Tot i que la prova x2 de Pearson
ens indica I'abséncia de relacié entre les dues variables analitzades, realitzem els calculs
corresponents a les mesures de correlacio siméetriques que ens facilita el programa informatic
estadistic PASW18. Tenint en compte, novament, que es tracta de dues variables
categoriques ordinals, calculem el coeficient de correlacid Rho d’Spearman i el coeficient
Gamma de Goodman i Kruskal. A continuacid s'exposen els resultats obtinguts en la Taula

57: Mesures simeétriques de la variable Freqiiéncia de connexioé de la mare.

Taula 57: Mesures simétriques de la variable Freqiiéncia de connexié de la mare

Valor Error tip. asint.? | T aproximadab Sig. aproximada

Ordinal per ordinal Gamma ,263 ,264 ,882 ,378

Correlacié d’'Spearman ,098 ,110 ,952 ,344°

Interval per interval R de Pearson ,098 ,110 ,952 ,344°
N de casos valids 95

a. Assumint la hipotesi alternativa.
b. Utilitzant I'error tipic asintotic basat en la hipotesi nul-la.

c. Basada en I'aproximacié normal.
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El valor de significacid del coeficient de correlaci6 Rho d’Spearman, ens confirma
I'absencia de relacid entre la freqliéncia de connexié a Internet des de casa per part dels
infants i la freqiéncia de connexié a Internet des de casa de les mares. A la vegada que el
valor de la Rho d’Spearman resulta practicament 0 (p = 0,098), és a dir, novament, absencia
de relacié. Ates que el grau de significacio del coeficient Gamma de Goodman i Kruskal
és també superior a 0,05 (y= 0,378), hem de concloure que no existeix relacié entre les
variables analitzades. D’'aquesta manera, podem afirmar que el nivell de freqiiéncia de
connexid a Internet des de casa per part de les mares no té relaci6 amb el nivell de

freqliencia de connexié a la xarxa des de casa dels infants.

Conclusions de la comprovacio de la hipotesi d

En base als resultats dels estudis i analisis realitzats per a la comprovacidé dels suposits
plantejats per la hipotesi d, es conclou que la freqliencia de connexid a Internet des de casa
dels infants de la mostra d'aquesta investigacié esta relacionada amb la freqgliencia de
connexid a Internet des de casa dels seus pares, tot i que aquesta relacid ha mostrat ser de
baixa intensitat. Per altra banda, podem afirmar que la freqliéncia de connexidé dels infants
no esta relacionada amb la freqiiéncia de connexid a la xarxa des de casa de les seves
mares, atés que no s’han trobat diferéncies significatives entre les dades recollides en les

categories d’aquestes variables.

Pel que fa a la relacié trobada entre la freqiiéncia de connexié a Internet des de casa dels
infants i la dels seus pares, la conclusio és que aquesta relacié indica que com més alta és la
freqiiencia de connexid a la xarxa per part dels pares, més alta resulta també la freqgiieéncia

de connexid a la xarxa des de casa dels seus fills i filles.
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Hipotesi e: Els alumnes amb alta competéncia lectora anterior en catala i
castella obtindran puntuacions en comprensio lectora i
memoria a curt i a llarg termini del contingut textual superiors

a les dels alumnes amb baixa competeéncia lectora anterior

Esperem trobar una correlacié positiva entre el grau de competéncia lectora anterior en
catala i en castella, tenint en compte els resultats obtinguts en la Prova Diagnostica de
Competéncia lectora de la Generalitat de Catalunya, i la puntuacié obtinguda en la prova de
comprensié lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual. Es a dir, que a
més competéncia lectora anterior, els alumnes obtindran puntuacions superiors en
comprensid lectora i memoria textual a curt i a llarg termini. Esperem trobar aquestes
tendéncies tant en la primera fase com en la segona fase de I'exercici de comprensio lectora

i memoria textual.

Per mesurar i valorar la possible relacié entre dues variables quantitatives, tenint en compte
que una d'elles és ordinal, la técnica estadistica a realitzar és el Coeficient de correlacio
ordinal Rho d'Spearman, que valora relacions creixents o decreixents entre aquest tipus
de variables. A continuacid, en la Taula 58: Correlacions de la variable Qualificacio
global de la 1a prova * Competéncia lectora anterior, es presenten els resultats
obtinguts en aquesta prova de correlacio.

Taula 58: Correlacions de la variable Qualificacié global de la 1a prova * Competéncia lectora anterior

Competencia lectora | Competéncia lectora | Qualificacié global
anterior en catala anterior en castella de la 1a prova
Rho Competéncia lectora  Coeficient de correlacio 1,000 550" 605"
d’'Spearman  anterior en catala Sig. (bilateral) . ,000 ,000
N 76 76 76
Competéncia lectora  Coeficient de correlacié 550" 1,000 489"
anterior en castella Sig. (bilateral) ,000 | . ,000
N 76 76 76
Qualificacio global de  Coeficient de correlacié ,605" 489" 1,000
la 1a prova Sig. (bilateral) ,000 ,000 | .
N 76 76 77

**_ La correlacié és significativa al nivell 0,01 (bilateral).
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El nivell de competéncia lectora anterior, tant en catala com en castella, correlaciona de
forma creixent amb la puntuacié obtinguda en la primera fase de la prova de comprensio
lectora i memoria del contingut textual, de manera que, com més alta és la competéncia
lectora anterior de l'alumne, més elevada és la seva puntuacid en comprensid lectora i
memoria textual a curt termini, tant pel que fa a la competencia lectora anterior en catala
(p = 0,605, P<0.01) com en castella (p = 0,489, P<0.01).

Pel que fa a la relacié entre el nivell de competencia lectora anterior en catala i en castella i
la puntuacidé en comprensio lectora i memoria del contingut textual en la segona fase de la
prova, tot seguit s'exposen els resultats obtinguts en la prova del coeficient de correlacid
Rho d’Spearman, per tal de valorar aquesta possible associacié entre les variables. A partir
dels valors de l'estadistic Rho d'Spearman que s'exposen en la seglient Taula 59:
Correlacions de la variable Qualificacio global de la 2a prova * Competéncia
lectora anterior, podem afirmar que existeix una correlacié positiva entre el nivell de
competéncia lectora anterior i la puntuacié en comprensié lectora i memoria textual en la
segona fase de la prova. Es a dir, com més competéncia lectora assoleix I'alumne, millor
puntuacié obté en la segona fase de la prova de comprensioé lectora i memoria del contingut
textual, i aix0 es pot observar tant pel que fa a competéncia lectora en catala (p = 0,729,
P<0.01) com en castella (p = 0,579, P<0.01).

Taula 59: Correlacions de la variable Qualificacié global de la 2a prova * Competéncia lectora anterior

Competencia lectora | Competéncia lectora | Qualificacié global
anterior en catala anterior en castella de la 2a prova
Rho Competéncia lectora  Coeficient de correlacio 1,000 550" 7297
d’Spearman  anterior en catala Sig. (bilateral) . ,000 ,000
N 76 76 76
Competéncia lectora  Coeficient de correlacio 550" 1,000 579"
anterior en castella Sig. (bilateral) ,000 | . ,000
N 76 76 76
Qualificacio6 global de Coeficient de correlacio 729" 579" 1,000
la 2a prova Sig. (bilateral) ,000 ,000 | .
N 76 76 77

**_La correlacio és significativa al nivell 0,01 (bilateral).
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Conclusions de la comprovacio de la hipotesi e

Tal com esperavem, podem concloure que el nivell de competéncia lectora dels alumnes
avaluat segons els criteris de la Prova Diagnostica de Competencia lectora de la Generalitat
de Catalunya realitzada durant el mes d’'octubre de 2010, correlaciona de forma creixent
amb els resultats obtinguts per aquests alumnes en la prova de comprensié lectora i
memoria a curt i a llarg termini del contingut textual de la prova plantejada en aquesta
investigacid. Aquesta relacié es ddna tant en el cas de la competéencia lectora en catala com
en castella. En ambdds casos, a més competencia lectora de I'alumne, millor puntuacié obté
en la prova de comprensio lectora i memoria textual, i aquesta associacié es déna tant en la

primera fase com en la segona fase d'aquesta prova.
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Hipotesi f: Els alumnes amb alta competéncia lectora anterior i alta
freqiiencia de connexiéo a Internet des de casa obtindran
puntuacions en comprensio lectora i memoria a curt i a llarg
termini del contingut textual superiors a les dels alumnes amb
alta competéncia lectora anterior pero baixa freqiiéncia de

connexio a Internet des de casa

Continuant amb el plantejament de la hipotesi anterior, esperem trobar que aquells alumnes
amb una alta competéncia lectora anterior en catala i castella que, a més, presenten una
alta frequiéncia de connexio a Internet des de casa, obtindran puntuacions en comprensid
lectora i memoria textual significativament superiors a les dels seus companys amb una alta
competéncia lectora anterior perd que presenten un baix nivell de freqiiéncia de connexié a
Internet. Esperem trobar aquestes tendéncies tant en la primera fase com en la segona fase
de l'exercici de comprensid lectora i memoria textual, i tant en competéncia lectora anterior

en catala, com en castella.

En primer lloc, agruparem els subjectes segons nivells alts i baixos de freqiiencia de
connexid a Internet des de casa, és a dir, aquells subjectes que es connecten cada dia o bé
un cop per setmana seran etiquetats com alt nivell de freqiiéncia de connexié, mentre que
aquells que es connecten un cop al mes o0 no es connecten mai, seran etiquetats com baix
nivell de freqliéncia de connexid. Tot seguit, s'agruparan també les puntuacions obtingudes
pels subjectes en les Proves Diagnostiques de competéencia lectora per tal de classificar els
alumnes en dues categories; puntuacions superiors a 6 punts seran etiquetades com alt
nivell de competéncia lectora anterior, i puntuacions inferiors a 6 punts seran etiquetades
com baix nivell de competéncia lectora anterior, tant en catala com en castella. Fet aixo, la
mida de la mostra amb la es realitzaran els analisis per comprovar els plantejaments de la

hipotesi exposada, és de 65 subjectes.

Resultats obtinguts en la primera fase de la prova

La Taula 60: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Qualificacio global
de la 1a prova, que ofereix el programa estadistic informatic PASW18, exposa les mitjanes

de comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual per a cadascuna de les
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categories de les variables Fregliencia de connexid del fill/a i Competéncia lectora anterior en
catala. A partir d'aquests resultats, podem observar que les puntuacions mitjanes dels
alumnes amb alts nivells de competéencia lectora anterior en catala sén més elevades que les
dels alumnes amb baixos nivells de competéncia lectora, tant en el cas de presentar alts
nivells de freqliencia de connexié a Internet des de casa, com en el cas de baixos nivells de
freqliéncia de connexid. Tot i que les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes amb
alta competencia lectora anterior en catala i amb una alta freqliencia de connexié a Internet
des de casa (6,8141 punts) resulten lleugerament inferiors a les dels alumnes amb alta
competéncia lectora perd una baixa freqliencia de connexié a Internet des de casa (6,250
punts), caldra determinar si aquestes diferencies son o no estadisticament significatives a

partir de proves de comparacié de mitjanes.

Taula 60: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Competéncia lectora anterior en catala Frequiéncia de connexi6 del fill/a N | Mitjana Desv. tip.

Baixa competéncia lectora Baixa freqliéncia de connexid 5| 4,1600 1,71952
Alta freqliéncia de connexié 18| 4,7500 1,72371
Total 23| 4,6217 1,70159

Alta competéncia lectora Baixa freqiiéncia de connexio 10| 6,8250 1,61232
Alta freqiiéncia de connexio 32| 6,8141 1,55715
Total 42| 6,8167 1,55048

El Grafic 16: Diagrama de Barres de la variable Qualificacié global de la 1a prova
presenta els resultats de la taula anterior per a cada categoria de la variable Competéncia
lectora anterior en catala. Les puntuacions mitjanes en comprensio lectora i memoria textual
a curt termini dels alumnes amb alta competéncia lectora anterior en catala, son superiors

en els dos grups a les obtingudes pels alumnes amb baixa competéncia lectora.

Grafic 16: Diagrama de Barres de la variable Qualificacié global de la 1a prova
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Tanmateix, per poder concloure si aquestes diferencies observades son estadisticament
significatives, és a dir, per poder afirmar que a més competéncia lectora anterior en catala i
més freqliencia de connexié a la xarxa des de casa per part dels infants, s'obtenen
puntuacions superiors en la prova de comprensid lectora i memoria a curt termini del
contingut textual, és necessari I'analisi estadistic de comparacié de mitjanes per a determinar

la significacié d’aquestes diferencies.

En primer lloc, realitzem la Prova de Levene per determinar si les variancies de les
distribucions de les diferents categories de les variables analitzades poden considerar-se
iguals, i, en segon lloc, I'’Analisi de la variancia o ANOVA d’un factor per a determinar la
igualtat de les variancies de les puntuacions en cada categoria. Pero, atés que ambdues
variables, Freqliencia de connexié del fill/la i Competéncia lectora anterior en catala i en
castella, son de naturalesa categorica, cal agrupar préviament les seves categories per a
poder realitzar aquests estudis estadistics. Per aquest motiu, es crea una nova variable en la
qual s’agrupen les quatre possibles combinacions de les dues variables anteriors, prenent

cadascuna els valors que s'indiquen a continuacio:

- 1 = Baixa competéncia lectora anterior i baixa freqliencia de connexié a casa.
- 2 = Baixa competéncia lectora anterior i alta freqliencia de connexid a casa.
- 3 = Alta competéncia lectora anterior i baixa freqiiéncia de connexio a casa.
- 4 = Alta competéncia lectora anterior i alta freqiiéncia de connexi6 a casa.

D’aquesta manera aconseguim tenir les puntuacions mitjanes en comprensié lectora i
memoria a curt i a llarg termini del contingut textual agrupades segons els quatre possibles
nivells de freqliencia de connexié a Internet des de casa i de competéencia lectora anterior,
tant en catala com en castella, dins d’'una mateixa variable; Frequéncia de connexid i
competéncia lectora, per tal de poder-la analitzar de forma conjunta amb les variables
quantitatives Qualificacié global de la primera prova i, més endavant, Qualificacié global de

la segona prova.

A continuacié s'exposen les taules amb els calculs d’analisi de la variancia per a variables
independents amb més de dues categories. En primer lloc, la Taula 61: Prova
d’homogeneitat de variancies de la variable Qualificacié global de la 1a prova,
amb els resultats de la Prova de Levene per a la igualtat de variancies i, tot seguit, la Taula
62: ANOVA de la variable Qualificacio global de la 1a prova, factor per a la igualtat
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d’aquesta variable en les categories de la variable Freqiiéncia de connexié i Competéncia
lectora en catala.

Taula 61: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Qualificacié global de la 1a prova

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

,114 3 61 ,951

A partir del resultat obtingut en la prova de Levene per a la igualtat de les variancies
analitzades, podem afirmar que les diferéncies entre les variancies no sén significativament
diferents, de manera que es pot assumir la igualtat de les variancies (P>0.05). Aixi, podem
afirmar que les variancies de les mostres de les diferents categories de la variable
Fregliencia de connexié i competéncia lectora sdbn homogenies i els seus valors presenten

dispersions analogues.

Taula 62: ANOVA de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Suma de quadrats gll | Mitjana quadratica F Sig.
Inter-grups 72,962 3 24,321 9,220 | ,000
Intra-grups 160,899 ( 61 2,638
Total 233,861 | 64

Pel que fa a la interpretacié de la prova ANOVA d'un factor, podem confirmar que el nivell de
freqiiéncia de connexid a Internet des de casa per part dels infants, aixi com el seu nivell de
competéncia lectora anterior en catala, influeixen en la puntuacié obtinguda en la prova de
comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual (F=9.22, P<0.005). Els
resultats suggereixen que a més freqilieéncia de connexid a Internet des de casa per part dels
infants i @ més competéncia lectora anterior en catala, s‘obtenen puntuacions en comprensio

lectora anterior superiors.

Perd per tal d'aprofundir en I'analisi d'aquestes diferéncies entre les categories de la variable
Freqliéncia de connexié i Competéncia lectora anterior en catala, a continuacié exposem els
resultats de la Prova de contrast de comparacions multiples amb la correccié de
Bonferroni, indicada per explorar les possibles comparacions entre les mitjanes de les
diferents categories. La Taula 63: Comparacions miultiples de la variable Qualificacio
global de la 1a prova exposa els resultats d’aquesta prova. Per tal de simplificar la
consulta d’aquesta taula, s’han substituit els noms complets de les categories pels seus
valors en la base de dades. Al final de la taula es facilita una petita llegenda per identificar

cadascuna d'aquestes categories.
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Taula 63: Comparacions multiples de la variable Qualificaci6 global de la 1a prova

Bonferroni
() Freqliencia de (J) Freqliéncia de Interval de confianga al 95%
connexi6é i Competéncia connexié i Competencia Diferéncia de | Error
lectora anterior en catala lectora anterior en catala mitjanes (I-J) tipic Sig. | Limit inferior | Limit superior
1 2 -,59000 | ,82102 | 1,000 -2,8289 1,6489
3 -2,66500" | ,88956 | 024 -5,0908 -,2392
4 -2,65406 [ ,78100| 007 -4,7839 -,5242
2 1 ,59000 | ,82102 | 1,000 -1,6489 2,8289
3 -2,07500 | ,64055 | ,012 -3,8218 -,3282
4 -2,06406 | ,47850 [ ,000 -3,3690 -, 7592
3 1 2,66500 | ,88956 | ,024 ,2392 5,0908
2 2,07500 | ,64055 | ,012 ,3282 3,8218
4 ,01094 | ,58839 | 1,000 -1,5936 1,6155
4 1 2,65406 | ,78100 | ,007 ,5242 4,7839
2 2,06406 | ,47850 | ,000 ,7592 3,3690
3 -,01094 | ,58839 | 1,000 -1,6155 1,5936

*. La diferencia de mitjanes és significativa al nivell 0.05.
1 = Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexio.
2 = Baixa competéncia lectora i alta freqliéncia de connexid.
3 = Alta competéncia lectora i baixa freqiiencia de connexio.

4 = Alta competéncia lectora i alta freqliéncia de connexio.

En primer terme, destaca la significacié observada entre els subjectes amb una alta
competéncia lectora, ja sigui amb alta o amb baixa freqiiéncia de connexié a Internet,
respecte dels subjectes amb una baixa competéncia lectora; és a dir, els subjectes amb una
alta competencia lectora anterior en catala obtenen puntuacions superiors en la prova de
comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual que els subjectes amb una

baixa competéncia lectora (P<0.05).

Tanmateix, a partir d'aquests graus de significacid, podem concretar quins grups presenten
diferéncies més significativament diferents. Aixi, la diferéencia més important s‘observa entre
els subjectes amb una alta competéncia lectora i alta freqiiencia de connexid i els subjectes
amb una baixa competéncia lectora i una alta freqiiencia de connexio, la qual cosa ens indica
que la puntuacié obtinguda en comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut
textual depen més del nivell de competéncia lectora anterior en catala que no pas de la
freqiiencia de connexid a Internet des de casa. En el mateix sentit, s'observa que els
subjectes amb una alta competéncia lectora no presenten diferencies entre ells, és a dir,

entre els que tenen una alta freqliencia de connexié a Internet i els que tenen una baixa
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freqiiencia de connexid. Per tant, a nivell general, podem afirmar que la competéencia lectora
anterior en catala té més pes en la puntuacié de comprensid lectora i memoria textual a curt
termini que la freqiiéncia de connexid a la xarxa des de casa. De la mateixa manera, els
resultats de la prova de Bonferroni mostren que els subjectes amb baixa competéncia lectora
anterior en catala no presenten diferéncies estadisticament significatives entre ells, és a dir,
entre els que tenen una alta freqiiencia de connexié a Internet des de casa i els que tenen

una freqliencia baixa (P<0.05).

Pel que fa a I'analisi de les variables Freqiiencia de connexid del fill/a i Competéncia lectora
anterior en castella, els resultats obtinguts en la primera fase de la prova de comprensid
lectora i memoria del contingut textual son els que s'exposen a continuacié en la Taula 64:
Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Qualificacié global de la 1a
prova. De la mateixa manera que ja s‘observava en lanalisi referent al nivell de
competéncia lectora anterior en catala, els alumnes amb un alt nivell de competéncia lectora
anterior en castella obtenen puntuacions més elevades en comprensid lectora i memoria a
curt termini del contingut textual que els alumnes amb un baix nivell de competéncia lectora.
Novament podem observar que en el cas dels alumnes amb alta competencia lectora, aquells
que presenten una alta freqiiencia de connexidé a Internet des de casa mostren puntuacions
lleugerament inferiors (6,90 punts) als alumnes amb alta competéncia lectora i baixa
freqiiéncia de connexid (7,02 punts). Caldra, doncs, determinar si aquestes diferéncies

observades resulten ser o no estadisticament significatives.

Taula 64: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Competéncia lectora anterior en castella Frequiéncia de connexi6 del fill/a ] N [ Mitjana | Desv. tip.
Baixa competéncia lectora Baixa freqliéncia de connexid 8| 4,9875 1,67838
Alta freqiiéncia de connexioé 24| 51729 1,66857
Total 32| 5,1266| 1,64572
Alta competéncia lectora Baixa freqiéncia de connexio 71 7,0214 1,98890
Alta freqiiéncia de connexi6 26| 6,9000 1,71458
Total 33| 6,9258 | 1,74383

El Grafic 17: Diagrama de Barres de la variable Qualificacié global de la 1a prova
exposa graficament dels resultats presentats en la taula anterior per a cada categoria de la
variable Competéncia lectora anterior en castella. S'observa que les puntuacions mitjanes en
comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual dels alumnes amb alta

competéncia lectora anterior en castella sén superiors en totes dues categories de la variable
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Freqliéncia de connexié del fill/a, en comparacié amb les puntuacions dels alumnes amb

baixa competéncia lectora anterior en castella.

Grafic 17: Diagrama de Barres de la variable Qualificacié global de la 1a prova
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Per tal de poder concloure si aquestes diferéncies observades son estadisticament
significatives i afirmar que a més competencia lectora anterior en castella i més freqiiéncia
de connexid a la xarxa des de casa per part dels infants, aquests obtindran puntuacions més
elevades en la prova de comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual,
realitzem |'analisi estadistic de comparacié de mitjanes. Per la qual cosa, comencem
realitzant els calculs corresponents a la Prova de Levene, per tal de determinar si les
variancies de les distribucions de les diferents categories de les variables analitzades poden
considerar-se iguals. A continuacié s'efectuen els calculs corresponents a I’Analisi de la
variancia o ANOVA d’un factor per a determinar la igualtat de les variancies de les
puntuacions en cadascuna de les categories d’aquestes variables. Aquests estadistics es
calculen a partir de la variable creada agrupant les quatre possibles combinacions de les
variables Freqliencia de connexié del fill/a i Competéncia lectora anterior en castella, de
manera que obtenim una nova variable categorica amb la que realitzem les proves de

comparacioé de variancies.

A continuaci6 es presenten els resultats de I'analisi de la variancia en variables independents
amb més de dues categories que ofereix el programa estadistic informatic PASW18. En
primer lloc la Taula 65: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable
Qualificacio global de la 1a prova, amb els resultats de la Prova de Levene per a la
igualtat de variancies, a partir de la qual podem interpretar el valor de I'estadistic de Levene
i determinar que el grau de significacié (P>0.05) ens permet assumir la igualtat de les

variancies de les mostres de cada categoria de la variable Fregliencia de connexid i
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competéncia lectora anterior en castella. Es a dir, les diferencies observades entre les
variancies de les diferents categories de la variable no son estadisticament significatives, i,

per tant, podem assumir la seva homogeneitat.

Taula 65: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Qualificacié global de la 1a prova

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

,198 3 61 ,897

I tot sequit la Taula 66: ANOVA de la variable Qualificacioé global de la 1a prova, que
mostra els resultats de la prova per a la igualtat de les variancies de la variable Qualificacio
global de la 1a prova en les categories de la variable Freqiiéncia de connexié i Competencia
lectora en castella. A partir d'aquestes dades, podem confirmar que el nivell de competéncia
lectora anterior en castella i el nivell de freqgliencia de connexié a Internet des de casa per
part dels infants, influeixen en la puntuacié obtinguda en la prova de comprensid lectora i
memoria a curt termini del contingut textual (F=5.941, P<0.005). Els resultats suggereixen
que a més competencia lectora anterior en castella i més freqgiiencia de connexié a Internet
des de casa, els alumnes obtenen puntuacions superiors en comprensio lectora i memoria a

curt termini del contingut textual.

Taula 66: ANOVA de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Suma de quadrats | gll | Mitjana quadratica F Sig.

Inter-grups 52,878 3 17,626 | 5,941 | ,001
Intra-grups 180,983 | 61 2,967
Total 233,861 | 64

Per tal de concretar de forma més detallada I'analisi d’aquestes diferencies entre les
categories de la variable Freqiencia de connexié i Competéncia lectora anterior en castella,
es realitza la Prova de contrast de comparacions multiples amb la correccio de
Bonferroni, indicada per explorar les possibles comparacions entre les mitjanes de les

diferents categories de la variable estudiada.

Per simplificar la consulta de la Taula 67: Comparacions multiples de la variable
Qualificacio global de la 1a prova, que exposa els resultats d'aquesta prova, s’han
substituit els noms complets de les categories pels seus valors en la base de dades. A
continuacié de la mateixa taula es facilita una petita llegenda per identificar cada categoria.
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Taula 67: Comparacions multiples de la variable Qualificaci6 global de la 1a prova

Bonferroni
() Frequiéncia de (J) Frequéncia de Interval de confianga al 95%
connexi6 i Competéncia connexié i Competencia Diferéncia de Error
lectora anterior en castella lectora anterior en castella | mitjanes (I-J) tipic Sig. | Limit inferior | Limit superior
1 2 -,18542 | ,70320| 1,000 -2,1031 1,7322
3 -2,03393 | ,89147| ,156 -4,4650 ,3971
4 -1,91250" [ 69640 [ ,047 -3,8116 -,0134
2 1 ,18542 | ,70320| 1,000 -1,7322 2,1031
3 -1,84851 ,73991 ,091 -3,8663 ,1692
4 -1,72708" | 48758 | ,005 -3,0567 -,3974
3 1 2,03393( ,89147| ,156 -,3971 4,4650
2 1,84851 ,73991 ,091 -,1692 3,8663
4 ,12143 | ,73346 | 1,000 -1,8787 2,1216
4 1 1,91250" | ,69640 | ,047 ,0134 3,8116
2 1,72708 | ,48758| ,005 ,3974 3,0567
3 -,12143 | ,73346| 1,000 -2,1216 1,8787

*. La diferencia de mitjanes és significativa al nivell 0.05.

1 = Baixa competéncia lectora i baixa freqiiencia de connexid.
2 = Baixa competéncia lectora i alta fregliéncia de connexid.
3 = Alta competencia lectora i baixa freqliéncia de connexio.

4 = Alta competéncia lectora i alta freqliéncia de connexio.

En primer lloc, destaca la baixa significaci6 observada entre els subjectes amb una alta
competéncia lectora anterior en castella, en comparacidé amb els resultats obtinguts en la
comparaci6 de mitjanes de les categories de la variable Freqliencia de connexid i
competéncia lectora anterior en catala. En aquest cas, només s'‘observen diferéncies
estadisticament significatives entre les puntuacions mitjanes dels alumnes amb alta
competéncia lectora anterior en castella i alta freqliéncia de connexié a Internet des de casa
i els alumnes amb un nivell baix de competéncia lectora, les diferéncies son més acusades
amb els alumnes amb baixa competéncia lectora anterior en castella i que presenten un
nivell alt de freqiiéncia de connexié (P = 0.005) que no amb els alumnes amb una baixa
freqliéncia de connexié (P = 0.047). La resta de mostres de les categories de la variable
analitzada no presenten puntuacions mitjanes en comprensio lectora i memoria textual a curt

termini estadisticament diferents.

Destaca també la total abséncia de diferencia (P = 1.00) entre els alumnes amb alta

competéncia lectora anterior en castella que presenten alta freqliéncia de connexié a
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Internet des de casa i els que presenten baixa freqliéncia de connexid. Aquest fet ens indica
que la puntuacié obtinguda en comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut
textual esta més determinada pel nivell de competéncia lectora anterior en castella que per
la freqliencia de connexid a Internet des de casa per part de I'alumne. A la vegada que els
alumnes amb baixa competéncia lectora anterior en castella que presenten altes freqliéncies
de connexid a Internet des de casa obtenen puntuacions mitjanes en comprensié lectora i
memoria a curt termini del contingut textual iguals que els alumnes amb baixes freqlieéncies
de connexi6 (P = 1.00). Es a dir, les seves puntuacions no presenten diferéncies

estadisticament significatives.

Resultats obtinguts en la segona fase de la prova

En aquest apartat es presenten els resultats corresponents a les puntuacions mitjanes
obtingudes per cada categoria de la variable Freqiiencia de connexid i competencia lectora
anterior en catala i en castella pel que fa a la segona fase de la prova de comprensio lectora
i memoria del contingut textual a llarg termini. La Taula 68: Informe de les mitjanes
obtingudes de la variable Qualificacido global de la 2a prova mostra les dades

referents a la competéncia lectora anterior en catala.

Taula 68: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Competencia lectora anterior en catala  Frequiencia de connexié del fill/a N | Mitjana | Desuv. tip.
Baixa competencia lectora Baixa freqliéncia de connexid 5| 4,4300 2,03642
Alta freqliéncia de connexié 18| 4,7028 1,85555
Total 23| 4,6435]| 1,85143
Alta competéncia lectora Baixa freqliéncia de connexid 10| 7,0200 1,66953
Alta freqiiéncia de connexioé 32| 7,3563 1,46704
Total 42| 7,2762| 1,50338

Pel que fa, doncs, a les puntuacions mitjanes en comprensié lectora i memoria a llarg termini
del contingut textual, es pot observar que els alumnes amb alta competéncia lectora anterior
en catala han obtingut puntuacions superiors (7,28 punts) a les dels alumnes amb baixa
competencia lectora (4,65 punts). En ambdds casos, tanmateix, els alumnes que presenten
altes freqiiéncies de connexié a Internet des de casa obtenen puntuacions lleugerament
superiors als que presenten baixes freqliencies de connexid. Aixi, els alumnes amb alta

competéncia lectora i alta freqliencia de connexié sén els que han obtingut les puntuacions
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més elevades (7,36 punts) en comprensid lectora i memoria textual a llarg termini. Més

endavant caldra determinar si aquestes diferencies resulten estadisticament significatives.

Tot sequit es representen les dades mostrades en la taula anterior en forma de grafic de
barres, per tal de poder valorar visualment les diferéncies entre les puntuacions mitjanes en
comprensid lectora i memoria a llarg termini de cadascuna de les categories de la variable
Freqgliencia de connexid i competencia lectora anterior en catala. En aquest grafic es pot
apreciar la distancia que separa les puntuacions mitjanes dels alumnes amb alta
competéncia lectora anterior en catala d'aquells amb baixa competéencia. Aixi com la lleugera
superioritat de les puntuacions d’aquells alumnes que presenten altes freqliencies de
connexid a Internet des de casa en comparacid6 amb els seus companys que presenten

baixes freqliencies de connexid.

Grafic 18: Diagrama de Barres de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Freqliéncia de
connexid del fill’a
8007 Baixa freqiiéncia de

connexio

Alta freqliencia de
connexio

Mitjana Qualificacio global de la 2a
prova

Baixa competéncia lectora Alta competéncia lectora

Competéncia lectora anterior en
catala

A partir dels resultats obtinguts en la Prova de Levene per a la igualtat de les variancies i
de I'Analisi de la variancia o ANOVA d’un factor que es presenten en les taules seglients, sera
possible determinar si les diferéncies observades en les puntuacions mitjanes en comprensio
lectora i memoria a llarg termini del contingut textual en cadascuna de les categories de la
variable Freqiiéncia de connexié i competencia lectora anterior en catala son estadisticament
significatives. L'estadistic de Levene ens confirma que podem assumir la igualtat de les
variancies, per la qual cosa podem afirmar que les variancies de les mostres de cadascuna
de les categories de la variable Freqiiéncies de connexié i competéncia lectora anterior en
catala pel que fa a les seves puntuacions mitjanes en la segona fase de la prova de

comprensid lectora i memoria textual, sén iguals o presenten diferéncies no significatives.
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Taula 69: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Qualificacio global de la 2a prova

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

,738 3 61 ,534

I a partir dels resultats de la Prova ANOVA d’un factor podem afirmar que les diferéncies
observades entre les puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria a llarg termini
del contingut textual per cada combinacié de nivell de competencia lectora anterior en catala
i freqliencia de connexid a Internet, son estadisticament diferents (P<0.005). A la vegada
que podem concloure que aquestes diferéncies es tradueixen en una relacié creixent entre el
nivell de competéencia lectora anterior en catala i de freqliencia de connexidé a Internet, i la
puntuacié obtinguda en la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria textual.
Es a dir, a més competéncia lectora i més fregiiéncia de connexié a Internet des de casa,
I'alumne obté puntuacions més elevades en comprensid lectora i memoria a llarg termini del

contingut textual.

Taula 70: ANOVA de la variable Qualificacio global de la 2a prova

Suma de quadrats | gll | Mitjana quadratica F Sig.

Inter-grups 104,161 3 34,720 | 12,688 | ,000
Intra-grups 166,925 | 61 2,736
Total 271,086 | 64

Finalment, per valorar amb més profunditat aquestes diferéncies entre les puntuacions
mitjanes de cada categoria, en la Taula 71: Comparacions miiltiples de la variable
Qualificacio global de la 2a prova s'exposen els resultats obtinguts en la prova de
contrast de comparacions miltiples amb la correccié de Bonferroni, indicada per
explorar les possibles comparacions entre les mitjanes de les categories de la variable

Freqliéncia de connexid i competéencia lectora anterior en catala.
Per simplificar la seva consulta, s’han substituit els noms de les categories pels seus valors

en la base de dades, que es poden identificar a partir de la llegenda que s’adjunta al final de

la taula.
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Taula 71: Comparacions multiples de la variable Qualificaci6 global de la 2a prova

Bonferroni
(1) Freqliencia de (J) Freqliéncia de Interval de confianga al 95%
connexié i Competéncia connexié i Competéncia Diferéncia de Error
lectora anterior en catala lectora anterior en catala | mitjanes (I-J) tipic Sig. | Limit inferior | Limit superior
1 2 -,27278 | ,83625| 1,000 -2,5533 2,0077
3 -2,59000 [ ,90606 | ,035 -5,0608 -,1192
4 -2,92625 | ,79549| ,003 -5,0956 -, 7569
2 1 ,27278 | ,83625| 1,000 -2,0077 2,5533
3 -2,31722"| 65244 | ,004 -4,0964 -,5380
4 -2,65347' | ,48738| ,000 -3,9826 -1,3244
3 1 2,59000 | ,90606 | ,035 ,1192 5,0608
2 2,31722°| 65244 | ,004 ,5380 4,0964
4 -,33625| ,59930( 1,000 -1,9706 1,2981
4 1 2,92625 | ,79549| ,003 ,7569 5,0956
2 2,65347 | ,48738| ,000 1,3244 3,9826
3 ,33625] ,59930| 1,000 -1,2981 1,9706

*. La diferéncia de mitjanes és significativa al nivell 0.05.

1 = Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexio.
2 = Baixa competéncia lectora i alta freqliéncia de connexid.
3 = Alta competéncia lectora i baixa freqiiencia de connexio.

4 = Alta competéncia lectora i alta freqliéncia de connexio.

Destaca, en primer lloc, la gran significacid entre les puntuacions mitjanes en comprensid
lectora i memoria a llarg termini del contingut textual dels alumnes amb alta competéncia
lectora anterior en catala respecte les dels alumnes amb baixa competéncia lectora. Aquesta
significacid6 és més acusada en el cas dels alumnes amb alta competencia lectora que
presenten, a més, un alt nivell de freqiiencia de connexid a Internet des de casa, amb
aquells alumnes que també presenten altes freqiiencies de connexié a Internet perdo que
tenen un nivell baix de competéncia lectora (P = 0.000). Mentre que amb aquells alumnes
amb baixa competencia lectora i baixa freqiiencia de connexié a Internet des de casa, la
significacié és lleugerament inferior (P = 0.003). Les puntuacions dels alumnes amb alta
competéncia lectora no presenten diferencies significatives (P = 1.00) entre aquells alumnes
amb alta freqliencia a Internet i aquells que presenten un nivell baix de freqiiencia de
connexid. Aquest fet també s'observa entre els alumnes que tenen una baixa competéncia
lectora i alta freqiiencia de connexié i aquells que també tenen una baixa competéncia
lectora, perd presenten baixes freqiiéncies de connexié a Internet (P = 1.00). Es a dir, les

seves puntuacions no presenten diferéncies estadisticament significatives.
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Per acabar els analisis per a la comprovacid de la hipotesi f, tot seguit es presenten els
estudis de les puntuacions mitjanes obtingudes en la segona fase de la prova i la seva
relaci6 amb la freqliencia de connexidé a Internet des de casa i el nivell de competéncia
lectora anterior en castella. En la Taula 72: Informe de les mitjanes obtingudes de la
variable Qualificacio global de la 2a prova, es mostren els resultats d’aquestes mitjanes
per cadascuna de les categories de la variable Freqliencia de connexié i competéencia lectora
anterior en castella. Podem observar que, novament, els alumnes amb alta competencia
lectora anterior en castella han obtingut puntuacions mitjanes en comprensié lectora i
memoria a llarg termini del contingut textual superiors (7,33 punts) a les dels alumnes amb
baixa competéncia lectora, tant si presenten alts nivells de freqliéncia de connexié a Internet
des de casa com baixos nivells de fregliencia de connexié. També en aquest cas observem
que les puntuacions mitjanes dels alumnes amb alta competencia lectora i alta freqiiencia de
connexid a Internet sén lleugerament inferiors (7,31 punts) a les dels alumnes amb alta
competéncia lectora i baixa freqiéncia de connexid (7,41 punts). Tanmateix, caldra
determinar més endavant si aquestes diferéncies resulten o no estadisticament significatives.

Taula 72: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Qualificacié global de la 2a prova

Competencia lectora anterior en castella Fregiiéncia de connexié del fill/a N Mitjana | Desuv. tip.
Baixa competéncia lectora Baixa freqliéncia de connexid 8 5,0625 1,94950
Alta freqiiéncia de connexi6 24 5,4208 2,01930
Total 32 5,3313| 1,97695
Alta competéncia lectora Baixa freqliéncia de connexid 7 7,4071 1,67865
Alta freqiiéncia de connexi6 26 7,3058 1,65211
Total 33| 7,3273] 1,63172

En el cas dels alumnes amb baixa competencia lectora anterior en castella, aquells alumnes
que presenten altes frequéncies de connexidé a la xarxa des de casa han obtingut
puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria textual a llarg termini lleugerament
superiors (5,42 punts) a les dels alumnes amb baixa competéncia lectora i baixa fregiiencia
de connexié (5,07 punts). També en aquest cas caldra valorar el grau de significacid

d’aquestes diferéncies per establir si sén estadisticament importants.

El Grafic 19: Diagrama de Barres de la variable Qualificacio global de la 2a prova,
presenta les dades exposades en la taula anterior de forma visual per a la comprovacié
grafica de les diferencies comentades. En ell es pot confirmar la distancia entre les

puntuacions mitjanes dels alumnes amb alta competéncia lectora anterior en castella
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respecte d’aquells alumnes amb baixa competéncia lectora, tant en els casos de baixa com
en els d'alta freqliencia de connexié a Internet des de casa.

Grafic 19: Diagrama de Barres de la variable Qualificacié global de la 2a prova
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8,00 Baixa frequiéncia de
connexidé
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Competéncia lectora anterior en
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A continuacié es presenten els resultats de la Prova de Levene per a la igualtat de les
variancies per tal de determinar si les variancies de les mostres de les quatre categories de
la variable Freqiiencia de connexid i competéencia lectora anterior en castella son iguals i, per
tant, podem assumir la seva homogeneitat. A partir dels resultats exposats en la Taula 73:
Prova d’homogeneitat de variancies de la variable Qualificacié global de la 2a
prova, podem afirmar que les variancies son homogenies i que les seves diferencies no sén
estadisticament significatives (P>0.05). Es a dir, les variancies de les mostres de les
categories de la variable analitzada presenten dispersions homogeénies, i, per tant, podem
assumir la igualtat d’aquestes variancies.

Taula 73: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Qualificacié global de la 2a prova

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

,360 3 61 ,782

La Taula 74: ANOVA de la variable Qualificaciéo global de la 2a prova mostra els
resultats de la prova per a la igualtat de les variancies de la variable Qualificacié global de la
2a prova en les categories de la variable Freqiiéncia de connexid i Competéncia lectora en
castella. A partir del valor de I'estadistic F i del seu grau de significacié podem confirmar que
el nivell de competencia lectora anterior en castella i el nivell de freqiiéncia de connexié a
Internet des de casa per part dels infants, influeixen en la puntuacié obtinguda en la prova
de comprensid lectora i memoria a llarg termini del contingut textual (F=6.485, P<0.005).

Els resultats suggereixen que a més competéncia lectora anterior en castella i més
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freqiiencia de connexié a Internet des de casa, els alumnes obtenen puntuacions superiors

en comprensio lectora i memoria a llarg termini del contingut textual.

Taula 74: ANOVA de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Suma de quadrats gll Mitjana quadratica F Sig.
Inter-grups 65,554 3 21,851 6,485| ,001
Intra-grups 205,532 61 3,369
Total 271,086 | 64

Per aprofundir en l'analisi d'aquestes diferencies entre les categories de la variable
Freqliencia de connexié i Competencia lectora anterior en castella, es realitza la Prova de
contrast de comparacions miltiples amb la correccié de Bonferroni, indicada per
explorar les possibles comparacions entre les mitjanes de les diferents categories de la
variable estudiada. En la Taula 75: Comparacions miltiples de la variable
Qualificacio global de la 2a prova, s'exposen els resultats d’aquesta prova. Per tal de
simplificar la consulta d’aquesta taula, s’han substituit els homs complets de les categories

pels seus valors en la base de dades. Al final s’hi inclou la llegenda de les categories.

Taula 75: Comparacions multiples de la variable Qualificaci6 global de la 2a prova

Bonferroni
(I) Frequéncia de (J) Freqiéncia de Interval de confianga al 95%
connexié i Competéncia  connexié i Competéncia Diferéncia de
lectora anterior en castella lectora anterior en castella | mitjanes (I-J) | Error tipic | Sig. | Limit inferior | Limit superior
1 2 -,35833 ,74938 | 1,000 -2,4019 1,6852
3 -2,34464 ,95001 ,098 -4,9353 ,2460
4 -2,24327 ,74213| ,022 -4,2671 -,2194
2 1 ,35833 ,74938 | 1,000 -1,6852 2,4019
3 -1,98631 ,78850 | 1,086 -4,1366 ,1639
4 -1,88494 ,61960 | ,004 -3,3019 -,4680
3 1 2,34464 ,95001 ,098 -,2460 4,9353
2 1,98631 ,78850 | ,086 -,1639 4,1366
4 ,10137 ,78162 | 1,000 -2,0301 2,2329
4 1 2,24327 ,74213| ,022 ,2194 4,2671
2 1,88494 ,51960 | ,004 ,4680 3,3019
3 -,10137 ,78162 | 1,000 -2,2329 2,0301

*. La diferéncia de mitjanes és significativa al nivell 0.05.
1 = Baixa competéncia lectora i baixa freqiiencia de connexid.

2 = Baixa competéncia lectora i alta freqliencia de connexio.
3 = Alta competéncia lectora i baixa freqiiencia de connexio.

4 = Alta competéncia lectora i alta freqliéncia de connexio.
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Destaca, en primer lloc, que les Uniques significacions que es poden observar son les que
relacionen els alumnes amb alta competéncia lectora anterior en castella i alta freqliéncia de
connexié a Internet des de casa amb aquells alumnes amb baixa competéncia lectora, tant
en el cas dels alumnes que presenten altes freqlieéncies de connexié a Internet des de casa
(P = 0.022), com en el dels alumnes amb baixes freqgiiencies de connexié (P = 0.004). Els
alumnes amb alta competéncia lectora anterior en castella no presenten diferéncies
estadisticament significatives entre ells, és a dir, entre aquells amb altes freqgiiencies de
connexid a Internet des de casa i aquells amb baixes freqiiencies de connexié (P = 1.00). De
la mateixa manera, les puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria textual a llarg
termini entre els alumnes amb baixa competencia lectora anterior en castella tampoc no
mostren diferencies segons si lI'alumne presenta altes freqliéncies de connexié o baixes
freqliencies de connexié (P = 1.00). La resta de categories de la variable no presenten
puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria textual a curt termini estadisticament

diferents.

Aquests resultats indiquen que la puntuacié obtinguda en comprensi6 lectora i memoria a
llarg termini del contingut textual esta més determinada pel nivell de competéncia lectora
anterior en castella que per la freqiiéncia de connexié a Internet des de casa per part de

I'alumne.

Conclusions de la comprovaci6 de la hipotesi f

Al plantejament de la hipotesi exposada, “Els alumnes amb alta competéncia lectora anterior
i alta freqiieéncia de connexié a Internet des de casa obtindran puntuacions en comprensid
lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual superiors a les dels alumnes
amb alta competéncia lectora anterior pero baixa freqiiéncia de connexié a Internet des de
casa”, hem de concloure que, tot i que els resultats indiquen que a més competencia lectora
anterior en catala i en castella i freqliéncies de connexid a Internet des de casa més
elevades, s'obtenen puntuacions significativament superiors en comprensid lectora i memoria
del contingut textual, cal remarcar que aquests resultats depenen més del grau de
competéncia lectora anterior que no pas de la freqgliencia de connexid a la xarxa des de casa

per part dels infants.

Tant en el cas del nivell de competéncia lectora anterior en catala, com en castella, aixi com

pel que fa a les puntuacions obtingudes tant en la primera i en la segona fase de la prova de
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comprensid lectora i memoria del contingut textual, els alumnes amb un nivell alt de
competéncia lectora anterior han obtingut puntuacions mitjanes significativament superiors a
les dels alumnes amb un baix nivell de competéncia lectora anterior. Tanmateix, tot i que les
diferencies entre les puntuacions dels alumnes amb alt nivell de competéncia lectora anterior
i alta freqliencia de connexié a Internet i aquells també amb alta competéncia lectora
anterior perdo amb baixa freqiiencia de connexid no son estadisticament significatives, la
tendencia indica que les puntuacions dels primers son lleugerament superiors a les dels
segons. De la mateixa manera, no s'observen diferéncies estadisticament significatives entre
les puntuacions obtingudes pels alumnes amb baix nivell de competencia lectora anterior
amb alt o baix nivell de freqiiéncia de connexié a Internet des de casa. Es a dir, la
freqliéncia de connexidé no influeix en els resultats dels alumnes, sind que aquests es veuen

determinats pel grau de competéncia lectora anterior en catala i en castella.

Destaca que en tots els casos analitzats, les diferencies més importants s’han observat entre
les puntuacions dels alumnes amb alta competéncia lectora anterior i alta freqiiéncia de
connexié a Internet des de casa i les puntuacions dels alumnes amb baixa competéncia
lectora i alta freqiiencia de connexid a la xarxa. Aquestes dades, tot i que es podrien deure a
I'atzar en la seleccidé aleatoria de les mostres, indiquen una tendéncia decreixent entre
aquells alumnes amb un baix nivell de competéncia lectora anterior relacionat amb el nivell
de freqliéncia de connexid a Internet des de casa. Dit d'una altra manera, entre els alumnes
amb baixa competéncia lectora anterior, aquells que a més presenten alts nivells de
freqliéncia de connexié a Internet, i que per tant dediquen més hores a la navegacioé en el
medi hipertextual, sén els alumnes que obtenen de mitjana les puntuacions més baixes de
tota la mostra. Tot i que les diferéncies que presenten aquests alumnes en comparacié amb
aquells amb baixa competéncia lectora anterior perdo amb baixa freqli€ncia de connexié no
son estadisticament significatives, aquesta tendencia esdevé de certa importancia atés que
s’ha observat en els resultats relatius a la competéncia lectora anterior tant en catala com en
castella, aixi com en els resultats tant de la primera com de la segona fase de la prova de

comprensid lectora i memoria del contingut textual.

Per altra banda, cal destacar que els resultats analitzats no distingeixen entre els subjectes
assignats a cadascuna de les condicions experimentals de la investigacid, sind que
corresponen a la mostra total de subjectes. Les diferéncies entre aquestes categories en els
dos grups de I'estudi s'analitzen en la comprovacid de la segiient hipotesi. En aquest sentit,

resulta d'especial interés valorar el grau de significacid de les diferéncies entre els resultats

424



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

obtinguts pels subjectes amb alta competéncia lectora anterior en catala i en castella i amb
altes freqiiéncies de connexid a Internet des de casa en una i altra condicié experimental. Es
a dir, cal poder determinar si els alumnes amb alta competéncia lectora i alta freqiiéncia de
connexié obtenen millors resultats en comprensié i memoria del contingut textual dins del
Grup Experimental (Hipertext) en comparaci6 amb els alumnes amb nivells similars de

competéncia lectora i freqiiencia de connexié pero assignats al Grup Control (Text Lineal).
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Hipotesi g: Els alumnes amb alts nivells de competéncia lectora anterior en
catala i castella i altes freqiiéncies de connexio a Internet des
de casa assignats al Grup Experimental (Hipertext) obtindran
puntuacions en comprensio lectora i memoria del contingut
textual significativament superiors a les dels alumnes
assignats al Grup Control (Text Lineal) i amb alts nivells de
competeéncia lectora anterior i altes freqiiéncies de connexio a

la xarxa des de casa

En la linia de la formulacié de la hipotesi anterior, esperem trobar que els alumnes amb una
alta competencia lectora anterior en catala i castella que, a més, presentin una alta
freqiiéncia de connexié a Internet des de casa, obtindran puntuacions significativament
superiors en comprensid lectora i memoria textual dins del Grup Experimental (Hipertext)
que aquells alumnes amb nivells de freqiiencia de connexid i graus de competéncia lectora
anterior similars perd assignats al Grup Control (Text Lineal). Esperem trobar aquestes
tendéncies tant en la primera fase com en la segona fase de I'exercici de comprensio lectora

i memoria del contingut textual.

La mida de la mostra a partir de la qual es realitzaran els analisis per comprovar els
plantejaments de la hipotesi exposada, és de 65 subjectes, dels quals 46 pertanyen al Grup
Control (Text Lineal) i 19 pertanyen al Grup Experimental (Hipertext). Els subjectes perduts
corresponen a aquells casos en que no s’han pogut obtenir les dades referents a la
freqiiencia de connexid a Internet des de casa per part de l'infant, o bé en aquells casos en
qué no s’ha pogut obtenir la informacio referent al nivell de competéncia lectora anterior en

catala i en castella.

Resultats obtinguts en la primera fase de la prova

Pel que fa als resultats obtinguts en la primera fase de la prova de comprensid lectora i
memoria del contingut textual, tenint en compte els nivells de competéncia lectora anterior
en catala i els nivells de freqliéncia de connexi6 a Internet des de casa per part dels infants,
la seglient Taula 76: Informe de la variable Qualificacio global de la 1a prova ens
mostra les puntuacions mitjanes obtingudes per cadascuna de les categories per a cada
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condicié experimental de la investigacid. A partir d'aquestes dades, s'observa que, tal i com
es planteja en la hipotesi exposada, les puntuacions mitjanes dels alumnes amb alta
competéncia lectora anterior en catala i alta freqliencia de connexié a Internet en el Grup
Experimental (Hipertext) (7,24 punts de mitjana) sén superiors a les puntuacions dels
alumnes amb alta competencia lectora anterior en catala i alta freqliencia de connexié a

Internet des de casa pero en el Grup Control (Text Lineal) (6,56 punts de mitjana).

Analitzant els resultats de mitjana obtinguts pels alumnes de cada condicié experimental,
podem observar que també dins de cada grup es mostren diferéncies entre les puntuacions
dels alumnes amb alta competéncia lectora anterior en catala i aquells amb baixa
competéncia lectora anterior. Aixi com que el nivell de freqiiéncia de connexié no sembla
influir massa en els resultats obtinguts, atés que les puntuacions entre els que presenten
altes freqliencies de connexio i les puntuacions dels que presenten baixes freqiiencies de

connexidé mostren s'observen lleugeres diferéncies.

Taula 76: Informe de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Condici6é experimental Freqliéncia de connexié i Competéncia lectora anterior en
catala N | Mitjana | Desuv. tip.
Grup Control Text Lineal Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexio 41 3,6000 1,36076
Baixa competéncia lectora i alta freqiiencia de connexid 15| 4,8733 1,76452
Alta competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexiod 7| 6,7071 1,43685
Alta competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexio 20| 6,5575 1,70025
Total 46| 57739 ] 1,92009
Grup Experimental Hipertext Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexid 1| 6,4000
Baixa competéncia lectora i alta freqliencia de connexié 3| 4,1333 1,66608
Alta competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 3| 7,1000 2,31138
Alta competéncia lectora i alta freqliéncia de connexié 12| 7,2417 1,23322
Total 19| 6,6842 1,77663

Tanmateix, les diferencies que s’observen entre les dues categories dels dos grups de
I'estudi que es pretenen comparar en la comprovacid de la hipotesi plantejada, s’han
d’analitzar amb més profunditat per tal de determinar si resulten ser estadisticament
significatives o si, pel contrari, no son significatives i es podrien deure a I'atzar en la seleccidé

aleatoria de les mostres de la investigacio.

Per aquest motiu, es realitzen les proves de comparacid de mitjanes per a grups

independents per establir si les diferencies observades entre les puntuacions mitjanes en
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comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual dels alumnes amb alta
competéncia lectora anterior en catala i alta freqliencia de connexié a Internet des de casa
entre dos grups de la investigacié sén o no estadisticament significatives. La seglient Taula
77: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a
prova, que ofereix el programa estadistic informatic PASW18, exposa els resultats obtinguts
en aquestes proves. En primer lloc s’han realitzat els calculs corresponents a la Prova de
Levene per a la igualtat de les variancies per tal de determinar si les variancies de els
mostres comparades poden considerar-se homogenies. En segon lloc, es presenta el resultat
obtingut en la realitzacié de la Prova T d'Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes,
estadistic a partir del qual es podra valorar la diferéncia observada entre les dues mostres

que es comparen.

Taula 77: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a prova

Prova de Levene

per a la igualtat de

variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferencia | Error tip. confianga per a la
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior Superior

Qualificacio S’han assumit 2,236 145 -1,212 30 ,235 -,68417 ,56433 | -1,83668 ,46835
global de la 1a variancies iguals
prova No s’han assumit -1,314 | 28,749 ,199 -,68417 ,52084 | -1,74982 ,38148

variancies iguals

Donat que la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, podem assumir la igualtat
de les variancies de les mitjanes obtingudes pels subjectes seleccionats dels dos grups de la
investigacié en la primera fase de la prova. A partir del grau de significacié de la Prova T
d’Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes dels dos grups, podem concloure que les
diferéncies observades entre aquestes mitjanes no sén estadisticament significatives
(P>0.05), i que, per tant, es poden deure a l'atzar, a errors no controlats provinents de la
seleccié aleatoria de les mostres en la poblacid. La conclusid és, per tant, que les
puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria a curt termini del contingut textual
obtingudes pels subjectes del Grup Control (Text Lineal) i pels del Grup Experimental
(Hipertext) amb alta competéncia lectora anterior en catala i alta freqliencia de connexié a

Internet des de casa son iguals.
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Pel que fa als alumnes amb una alta competéncia lectora anterior en castella i amb un alt
nivell de freqiencia de connexié a Internet des de casa, les puntuacions mitjanes en
comprensid lectora i memoria del contingut textual en la primera fase de la prova er
cadascuna de les condicions experimentals de la investigacid son les que s'indiquen en la

seglient Taula 78: Informe de la variable Qualificacio global de la 1a prova.

Taula 78: Informe de la variable Qualificacié global de la 1a prova

Condicié experimental Frequéncia de connexié i Competéncia lectora anterior en
castella N | Mitjana | Desuv. tip.

Grup Control Text Lineal Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexio 6| 4,5750 1,76487
Baixa competéncia lectora i alta freqiiencia de connexié 17 4,9794 1,41588
Alta competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 5| 6,7800 1,84953
Alta competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexi6 18| 6,6444 1,97803
Total 46| 5,7739| 1,92009

Grup Experimental Hipertext Baixa competéncia lectora i baixa freqliéncia de connexi6 2| 6,2250 24749
Baixa competéncia lectora i alta freqliéncia de connexié 71 5,6429 2,22775
Alta competéncia lectora i baixa freqliéncia de connexié 2| 7,6250 3,00520
Alta competéncia lectora i alta freqliéncia de connexid 8| 7,4750 ,67188
Total 19| 6,6842| 1,77663

En el cas del nivell de competéncia lectora anterior en castella, les puntuacions mitjanes
obtingudes pels alumnes amb alta competéencia lectora anterior i alta freqiiencia de connexid
a Internet des de casa sén superiors entre els alumnes assignats al Grup Experimental
(Hipertext) (7,48 punts) que entre els alumnes assignats al Grup Control (Text Lineal) (6,65

punts) en gairebé un punt.

Tot sequit es presenten els resultats de les proves de comparacié de mitjanes per valorar si
les diferencies observades resulten ser estadisticament significatives o es deuen a I'atzar en
la seleccid aleatoria de les mostres de l'estudi. Per una banda es calcula I'estadistic
corresponent a la Prova de Levene per a la igualtat de les variancies de les dues mostres
analitzades, i, a continuacio, s'esposen els resultats relatius a la Prova T d'Student Fisher per
a la igualtat de les mitjanes de les mostres seleccionades. A partir de les dades de la Taula
79: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a
prova, podem afirmar que les variancies de les dues mostres presenten grans diferencies i,

per tant, no es pot assumir la seva homogeneitat (P<0.05).
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Taula 79: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 1a prova

Prova de Levene

per a la igualtat de

variancies

Prova T per a la igualtat de mitjanes

95% Interval de
Diferéncia | Errortip. | confianca perala
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferencia | Inferior Superior

Qualificaci6  S’han assumit 4,383 ,047 | -1,147 24 ,263 -,83056 ,72400 | -2,32481 ,66370
global de la  variancies iguals
1a prova No s’han assumit -1,587 | 23,179 ,126 -,83056 ,52326 | -1,91253 ,25142

variancies iguals

Per altra banda, les seves puntuacions mitjanes no presenten diferéncies estadisticament
significatives (P>0.05), per la qual cosa, no podem afirmar que existeixin diferéncies
importants entre les puntuacions mitjanes dels alumnes amb alta competéncia lectora
anterior en castella i alta freqiiéncia de connexié a Internet des de casa assignats al Grup
Experimental (Hipertext) i els alumnes amb iguals nivells de competéncia lectora anterior en

castella i freqiencia de connexid a Internet assignats al Grup Control (Text Lineal).

D’aquesta manera, després d‘analitzar les puntuacions en la primera fase de la prova de
comprensio lectora i memoria a curt termini, tant pel que fa al nivell de competéncia lectora
anterior en catala com en castella, hem de concloure que els alumnes amb alta competéncia
lectora anterior i alta freqiiéncia de connexid a Internet des de casa obtenen les mateixes
puntuacions en el Grup Experimental (Hipertext) que en el Grup Control (Text Lineal). Tot i
que la tendencia de les dades mostra que els primers obtenen puntuacions lleugerament
superiors a les dels segons, aquestes diferéncies han resultat no ser estadisticament
significatives, i, per tant, es podrien deure a I'atzar en la selecci6 aleatoria de les mostres.

Resultats obtinguts en la segona fase de la prova

Si comparem les puntuacions mitjanes obtingudes en comprensid lectora i memoria textual a
llarg termini entre els alumnes amb alta competéncia lectora anterior en catala i alta
freqliéncia de connexid a Internet des de casa del Grup Experimental (Hipertext) i els del
Grup Control (Text Lineal), els resultats de cadascuna de les mitjanes es mostren en la
seglient Taula 80: Informe de la variable Qualificacié global de la 2a prova.
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Taula 80: Informe de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Condicié experimental Frequéncia de connexio i Competéncia lectora anterior en catala N | Mitjana | Desuv. tip.

Grup Control Text Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 4| 4,4875 2,34676

Lineal Baixa competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexid 15| 4,7833| 1,91951
Alta competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 71 6,8000 1,48352
Alta competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexid 20| 6,8750 1,39166
Total 46| 5,9739| 1,93921

Grup Experimental Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 1| 4,2000

Hipertext Baixa competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexié 3| 4,3000 1,78396
Alta competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 3| 7,5333 2,31858
Alta competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexio 12| 8,1583 1,26380
Total 19| 7,2421 2,11130

S'observa que les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes del Grup Experimental
(Hipertext) amb alta competéencia lectora anterior en catala i alta freqiiéncia de connexié a
Internet des de casa sén superior (8,16 punts) a les obtingudes pels alumnes del Grup
Control (Text Lineal) amb els mateixos nivells de competéncia lectora anterior en catala i
freqliéncia de connexié a la xarxa des de casa (6,88 punts). En aquest cas, la diferéncia

entre les dues puntuacions mitjanes és de 1,18 punts.

Pel que fa a les proves de comparacié de mitjanes, els resultats de les quals s’exposen en la
segiient Taula 81: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacio
global de la 2a prova, podem observar que entre les dues mostres seleccionades es poden
assumir variancies iguals, de dispersid homogénia, atés que la Prova de Levene per a la
igualtat de les variancies presenta un grau de significacio superior a 0,05. Per la qual cosa, a
I'nora d'interpretar els resultats de la Prova T d'Student Fisher per a la comparacié de les
mitjanes de les dues mostres, podem concloure que existeixen diferéncies estadisticament
significatives entre les puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria a llarg termini
del contingut textual dels alumnes del Grup Experimental (Hipertext) i les dels alumnes del
Grup Control (Text Lineal) (P<0.05), pel que fa a aquells alumnes amb alta competéncia

lectora anterior en catala i alta freqiiéncia de connexid a Internet des de casa.
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Taula 81: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 2a prova

Prova de Levene
per a la igualtat

de variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes

95% Interval de

Diferéncia | Error tip. | confianga perala

Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Qualificaci6  S’han assumit ,024 877 | -2,611 30 ,014 ] -1,28333 49156 | -2,28723 | -,27944
global de la  variancies iguals
2a prova No s’han assumit -2,676 | 25,128 ,013 | -1,28333 47952 | -2,27066 | -,29601
variancies iguals

Es a dir, els alumnes amb alts nivells de competencia lectora anterior en catala i que a més
presenten nivells alts de freqgliencia de connexid a la xarxa des de casa, obtenen puntuacions
mitjanes significativament superiors en comprensio lectora i memoria a llarg termini del

contingut textual en el Grup Experimental (Hipertext) que en el Grup Control (Text Lineal).

Si analitzem els mateixos resultats obtinguts en la segona fase de la prova de comprensid
lectora i memoria del contingut textual, pero tenint en compte el nivell de competéncia
lectora anterior dels infants en castella, observem, a priori, que les puntuacions mitjanes per
cadascuna de les categories de la variable Freqiiéncia de connexié i Competencia lectora
anterior en castella varien en més d’'un punt i mig entre aquells que presenten una alta
competéncia lectora anterior i aquells que presenten una baixa competéncia lectora anterior.
La seglient Taula 82: Informe de la variable Qualificacié global de la 2a prova
mostra les puntuacions mitjanes de cada categoria i per a cadascuna de les condicions
experimentals de la investigacid. A partir de les dades d'aquesta taula s'observa que els
alumnes amb alta competéncia lectora en castella i alta frequéncia de connexié a Internet
des de casa presenten puntuacions mitjanes superior en el Grup Experimental (Hipertext)
(8,38 punts) respecte de les puntuacions mitjanes dels alumnes amb el mateix nivell de
competéncia lectora anterior en castella i de freqiiéncia de connexié a Internet assignats al
Grup Control (Text Lineal) (6,83 punts). La diferéncia entre les puntuacions mitjanes

d’aquestes dues mostres és de 1,55 punts.
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Taula 82: Informe de la variable Qualificacié global de la 2a prova

Condicié experimental FreglUéncia de connexié i Competéncia lectora anterior en castella N | Mitjana | Desuv. tip.
Grup Control Text Baixa competencia lectora i baixa freqliéncia de connexid 6| 5,2167 2,26774
Lineal Baixa competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexié 17| 5,0794 1,82518
Alta competéncia lectora i baixa freqiéncia de connexié 5] 6,8500 1,60857
Alta competéncia lectora i alta freqUéncia de connexié 18| 6,8278 1,64238
Total 46| 5,9739| 1,93921
Grup Experimental Baixa competéncia lectora i baixa freqiiéncia de connexié 2| 4,6000 ,56569
Hipertext Baixa competéncia lectora i alta freqiiéncia de connexié 71 6,2500 2,36960
Alta competéncia lectora i baixa freqliencia de connexié 2| 8,8000 1,06066
Alta competéncia lectora i alta frequéncia de connexié 8| 8,3813 1,13482
Total 19| 7,2421 2,11130

A partir dels resultats de les proves de comparacié de mitjanes que es

presenten en la

seglient Taula 83: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacio

global de la 2a prova, podem observar que entre les dues mostres seleccionades es poden

assumir variancies iguals, de dispersid homogénia, atés que la Prova de Levene per a la

igualtat de les variancies presenta un grau de significacio superior a 0,05. D’aquesta manera,

i a partir dels resultats de la Prova T d’Student Fisher per a la comparacid de les mitjanes de

les dues mostres, podem afirmar que existeixen diferencies estadisticament significatives

entre les puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria a llarg termini del contingut

textual dels alumnes del Grup Experimental (Hipertext) i les dels alumnes del Grup Control

(Text Lineal) (P<0.05), pel que fa a aquells alumnes amb alta competéncia lectora anterior

en castella i alta freqliéncia de connexid a Internet des de casa.

Taula 83: Prova de mostres independents per a la variable Qualificacié global de la 2a prova

Prova de Levene
per a la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tip. confianga para la
Sig. de dela diferencia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes [ diferéncia Inferior | Superior
Qualificacio6  S’han assumit 1,191 ,286 | -2,418 24 ,024 | -1,55347 ,64250 | -2,87952 | -,22743
global dela  variancies iguals
2a prova No s’han assumit -2,786 | 19,235 ,012| -1,55347 ,565752 | -2,71942| -,38753
variancies iguals
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Aixi, podem concloure que els alumnes amb alts nivells de competéncia lectora anterior en
castella i alta freqiiencia de connexié a la xarxa des de casa, obtenen puntuacions mitjanes
significativament superiors en comprensid lectora i memoria a llarg termini del contingut
textual dins del Grup Experimental (Hipertext) en comparacié amb les puntuacions mitjanes
obtingudes pels alumnes amb els mateixos nivells de competéncia lectora anterior i

freqliéncia de connexid a Internet des de casa assignats al Grup Control (Text Lineal).

Conclusions de la comprovacio de la hipotesi g

Després de realitzar els analisis pertinents per a cadascuna de les condicions experimentals i
de les fases de la prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual, podem
concloure que les puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria textual obtingudes
pels alumnes amb alta competéncia lectora anterior, tant en catala com en castella, i amb
alta freqgliencia de connexid a Internet des de casa, no presenten diferéncies estadisticament
significatives entre els assignats a cada grup de l'estudi, pel que fa a la primera fase de la
prova en la que s‘avalua la comprensié lectora i la memoria a curt termini del contingut
textual exposat. Es a dir, els alumnes amb un alt nivell de competéncia lectora anterior, en
catala i en castella, que a més presenten altes freqiiencies de connexid a Internet des de
casa, obtenen puntuacions mitjanes estadisticament iguals en comprensid lectora i memoria
a curt termini del contingut textual tant si estan assignats al Grup Experimental (Hipertext)
com al Grup Control (Text Lineal). No obstant aix0, les diferencies observades entre les
puntuacions mitjanes de les mostres seleccionades dins de cada grup, indiquen que aquells
alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) obtenen unes puntuacions lleugerament
superiors als seus companys assignats al Grup Control (Text Lineal) i amb iguals nivells de
competéncia lectora anterior i freqliiencia de connexié a Internet des de casa. Aquestes
diferencies, atés que han resultat no ser estadisticament significatives, es podrien deure a

I'atzar en la seleccid aleatoria de les mostres.

Per altra banda, les puntuacions mitjanes obtingudes per aquestes mateixes mostres en la
segona fase de la prova que avalua la comprensid lectora i la memoria a llarg termini del
contingut textual exposat en la primera fase, presenten entre les dues condicions
experimentals de l'estudi diferéncies més marcades tant pel fa al nivell de competéncia
lectora anterior en catala com en castella. En el cas, doncs, de mesurar la comprensid
lectora i la memoria textual a llarg termini, els alumnes amb alta competéncia lectora

anterior i alta freqiiéncia de connexid a Internet des de casa, i assignats al Grup
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Experimental (Hipertext) obtenen puntuacions significativament superiors a les dels alumnes
amb iguals nivells de competéncia lectora anterior i freqiiencia de connexid assignats al Grup

Control (Text Lineal).

En resum, doncs, les tendencies observades indiquen que el format hipertextual del text
podria estar facilitant la comprensié lectora i la memoria a llarg termini del contingut textual
presentat de forma significativa en els casos dels alumnes amb una alta competencia lectora
anterior en catala i en castella, i que, a més, presenten una alta freqiiéncia de connexi6 a
Internet des de casa. Tanmateix, aixd no succeeix en la comprensié lectora i la memoria a
curt termini del mateix contingut textual presentat en la primera fase de la prova, en la que
el format del text no influeix en les puntuacions obtingudes per aquests mateixos alumnes

en cada grup.
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Analisi dels resultats i discussio d’altres qiiestions plantejades

Durant el procés de disseny de l'estructura del treball de camp, van anar sorgint qiiestions
sobre els resultats i les dades que es recollien i que, tot i no tenir pretensié de plantejament
hipotétic, es va determinar la utilitat i I'interés de la seva resolucié per tal d’aprofundir en la
realitat de les dades registrades. Aixi com per valorar, posteriorment, la conveniencia de les

aportacions de les conclusions d’aquests plantejaments.

Per la qual cosa, i tenint en compte la informacié recollida, aquesta investigacié també es

planteja com a objectius trobar respostes a les seglients questions.

Qiiestio 1: Hi ha relacio entre el temps de lectura i la puntuacié de comprensio

lectora i memoria del contingut textual?

Es planteja si existeix alguna relacid entre el temps de lectura dedicat al text de la prova de
comprensio lectora i memoria del contingut textual i el resultat obtingut en aquesta prova. Si
és aixi, esdevé essencial determinar en quin sentit es déna aquesta relacid, aixi com si es
ddéna també amb els resultats obtinguts en la segona fase de la prova. Evidentment, resulta
interessant establir aquestes possibles relacions contrastant els resultats obtinguts pels

alumnes de cada condicio experimental de I'estudi de forma separada.

Cal tenir en compte que en el cas dels subjectes del Grup Experimental (Hipertext),
I'aplicaci6 Moodle no els obligava ni controlava si els subjectes arribaven al questionari
havent llegit totes les fitxes de text, de manera que no tots els subjectes van arribar a les
preguntes havent llegit tots els fragments textuals. Aquesta informacié la podem extreure a
partir de l'analisi i categoritzacid de les rutes de navegacid dels subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) durant els seus temps de lectura dels textos. D’aquesta manera,
sabem el nombre de fitxes llegides per cadascun d'ells aixi com el temps dedicat a
cadascuna de les fitxes de text. Es per aquest motiu, que la mostra de subjectes utilitzada
per a donar resposta a la qlestid plantejada, és la d'aquells subjectes ja seleccionats que

van llegir o consultar totes les fitxes de text de la prova.

En primer lloc, doncs, s'exposen les puntuacions mitjanes per a cada grup aixi com la

mitjana del temps de lectura dedicat pels alumnes a les fitxes de text presentades en la
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primera fase i en la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria del contingut
textual. A partir de les dades de la Taula 84: Informe de les mitjanes obtingudes de la
variable Condicié experimental, es poden observar les diferéncies entre els temps de
lectura mitjans de cada grup destinats a llegir o consultar les fitxes de text presentades en la
primera fase de la prova de comprensid lectora i memoria textual de cada grup, aixi com les

puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes en la primera i en la segona fase de la prova.

Taula 84: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Condicié experimental

Condicidé experimental Temps de lectura | Qualificacio global | Qualificacié global
de I'exercici de la 1a prova de la 2a prova
Grup Control Text Lineal N 55 55 55
Mitjana 00:14:29 5,6482 5,8318
Desv. tip. 00:04:55,533 1,87935 1,98525
Grup Experimental Hipertext N 22 22 22
Mitjana 00:20:21 6,2182 6,8545
Desv. tip. 00:08:02,158 2,04971 2,52633
Total N 77 77 77
Mitjana 00:16:10 5,8110 6,1240
Desv. tip. 00:06:29,637 1,93329 2,18636

Aixi, podem veure que els alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) van dedicar
més temps a llegir o consultar les fitxes de text de la prova (20 minuts i 21 segons de
mitjana) que els alumnes assignats al Grup Control (Text Lineal) (14 minuts i 29 segons de
mitjana). I observem també que les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes del Grup
Experimental (Hipertext) son lleugerament superiors a les dels alumnes del Grup Control
(Text Lineal) tant en la primera com en la segona fase de la prova de comprensi6 lectora i
memoria del contingut textual. Caldra determinar, en cada cas, si aquestes diferéncies son
estadisticament significatives, i establir si existeix alguna relacié entre els temps dedicat pels
alumnes de cada grup a llegir o consultar les fitxes de text de la prova i les seves

puntuacions.

A partir dels resultats de la prova de correlacié d’Spearman per mesurar la correlacié entre
variables quantitatives, algunes d’elles ordinals, exposats en la Taula 85: Correlacions de
la variable Temps de lectura de I'exercici — Coeficient d’Spearman, podem afirmar
que entre el temps de lectura dedicat a les fitxes de text de la prova i les puntuacions
obtingudes pels alumnes en la primera i en la segona fase de la prova de comprensid lectora

i memoria del contingut textual, no existeix cap relacié (P>0.01).

437



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

Taula 85: Correlacions de la variable Temps de lectura de I’exercici — Coeficient deSpearman

Qualificacié global | Qualificacié global

de la 1a prova de la 2a prova

Rho de Spearman Temps de lectura Coeficient de correlacio -,076 ,035
de l'exercici Sig. (bilateral) ,510 762
N 77 77

Tanmateix, si fem el mateix estudi de forma separada per a cadascuna de les condicions
experimentals de la investigacid, la Taula 86: Correlacions de la variable Temps de
lectura de I'exercici per grups — Coeficient d’'Spearman mostra que en cap dels dos
grups existeix relacid entre el temps de lectura de les fitxes de text de la prova i les
puntuacions obtingudes en la primera fase i en la segona fase de la prova de comprensid

lectora i memoria del contingut textual.

Taula 86: Correlacions de la variable Temps de lectura de I'exercici per grups — Coeficient d’'Spearman

Qualificacioé global

de la 1a prova

Qualificacioé global

de la 2a prova

Grup Control Text

Lineal

Hipertext

Grup Experimental

Temps de lectura de Coeficient de correlacié

I'exercici

Temps de lectura de Coeficient de correlacié

I'exercici

Sig. (bilateral)
N

Sig. (bilateral)
N

-,060
,664

55
-319
,148

22

-,072
,602
55
-123
,585
22

Tot i que cap dels graus de significacid no indica relacid entre les variables, es pot observar
de nou que en el cas de les puntuacions mitjanes dels alumnes del Grup Experimental
(Hipertext) i el temps de lectura de la prova el grau de significacid és lleugerament inferior
(P = 0.148) al del Grup Control (Text Lineal) en relacié a la primera fase de la prova (P =
0.664). Per altra banda, entre les puntuacions de la segona fase de la prova i el temps de
lectura de I'exercici, ambdds grups obtenen graus de significacié similars, 0,602 en el cas del
Grup Control (Text Lineal) i 0,585 en el cas del Grup Experimental (Hipertext). Aquests

resultats es presenten en la seglent.

En conclusid, doncs, podem afirmar que el temps de lectura dedicat pels alumnes a llegir o
consultar les fitxes de text presentades en la primera fase de la prova de comprensio lectora
i memoria del contingut textual no afecta a la puntuacié obtinguda ni en la primera ni en la
segona fase d'aquesta prova, ni de forma general en el total d'alumnes de la mostra, ni de

forma separada en cadascuna de les condicions experimentals de la investigacio. Destaca, no
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obstant, un valor de significacid lleugerament més elevat en el cas de les puntuacions dels
alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext) i els seus temps de lectura de |'exercici.
Confirmem, tanmateix, que cap dels valors de significaci6 observats no ha resultat

estadisticament significatiu.

Qiiestio 2: Hi ha relacié entre el temps de realitzacio del qiiestionari i la puntuacio

de comprensio lectora i memoria del contingut textual?

En la linia del plantejament de la qliestid anterior, en aquest punt ens interessa determinar si
existeix alguna relacié entre el temps dedicat a la realitzacié del qliestionari de la prova, tant
en la seva primera fase com en la segona, i la puntuacié obtinguda en aquestes proves. Si

efectivament es confirma que existeix aquesta relacid, caldra establir en quin sentit es dona.

En primer lloc, en la Taula 87: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable
Condicié experimental, es presenten la mitjana del temps de realitzacid del qliestionari
corresponent a la primera fase de la prova de comprensié lectora i memoria del contingut
textual per a cadascuna de les condicions experimentals de la investigacid, aixi com la
puntuacié mitjana dels alumnes de cada grup en aquesta primera fase de la prova. A partir
d'aquestes dades, podem observar que les mitjanes del temps de realitzacié del glestionari
de la primera fase de la prova no presenten practicament diferéncies; els alumnes del Grup
Control (Text Lineal) van trigar uns 16 minuts de mitjana en contestar les preguntes, mentre
que els alumnes del Grup Experimental (Hipertext) van trigar de mitjana uns 15 minuts.

Taula 87: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Condicié experimental

Condicié experimental Durada de realitzacié | Qualificacié global
del 1r questionari de la 1a prova

Grup Control Text Lineal Mitjana 00:16 5,6482
N 55 55
Desv. tip. 00:04 1,87935

Grup Experimental Hipertext Mitjana 00:15 6,2182
N 22 22
Desv. tip. 00:03 2,04971

Els resultats obtinguts en la prova de correlacié d’Spearman, exposats en la Taula 88:
Correlacions de la variable Durada de realitzacio del 1r qiiestionari - Coeficient
d’'Spearman, confirmen la no significacié de les diferencies observades entre els dos grups.
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Es a dir, entre el temps de realitzacid del questionari de la primera fase de la prova i la
puntuacié obtinguda en aquesta, no existeix cap relacié en cap dels dos grups de I'estudi
(P>0.01 en ambdos casos).

Taula 88: Correlacions de la variable Durada de realitzacio del 1r gliestionari — Coeficient d’'Spearman

Qualificacio
global de la 1a
prova

Grup Control Text Lineal Durada de realitzacio6 del 1r Coeficient de correlacio ,071
questionari Sig. (bilateral) ,607

N 55

Grup Experimental Hipertext Durada de realitzaci6 del 1r Coeficient de correlacio 79
questionari Sig. (bilateral) ,425

N 22

Pel que fa als resultats obtinguts en la segona fase de la prova i als temps de realitzacié
d’aquest segon questionari, obtenim les mitjanes de cadascuna d’aquestes variables per a
cada condicié6 experimental de I'estudi que s'exposen en la Taula 89: Informe de les
mitjanes obtingudes de la variable Condicié experimental. Cal remarcar que la
mitjana del temps de realitzacié del questionari de la segona fase de la prova resulta inferior
a la mitjana de temps de realitzacié del gliestionari de la primera fase ates, principalment, a

que la segona versi6 del qliestionari contenia cinc preguntes menys que la primera.>

Taula 89: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Condicié experimental

Condicié experimental Durada de realitzacié | Qualificacié global
del 2n qlestionari de la 2a prova
Grup Control Text Lineal Mitjana 00:07 5,8318
N 55 55
Desv. tip. 00:02 1,98525
Grup Experimental Hipertext Mitjana 00:07 6,8545
N 22 22
Desuv. tip. 00:02 2,52633

En aquest cas, tant els alumnes assignats al Grup Control (Text Lineal) com els assignats al
Grup Experimental (Hipertext) van trigar una mitjana de 7 minuts a contestar a les

preguntes del questionari de la segona fase de la prova de comprensid lectora i memoria

>3 En la segona fase de la prova de comprensid lectora i memoria textual es va utilitzar una versié
reduida del qliestionari excloent les preguntes referents a I'opinid o I'experiéncia dels subjectes. La
resta de preguntes que avaluaven la comprensié lectora i la memoria a llarg termini es van
mantenir idéntiques a les de la primera fase de la prova.
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textual. Atés que no s'‘observen diferéncies entre els temps de realitzacid del segon
questionari per part de cada grup, no té cap conveniéncia la realitzacié de les proves de
correlacié entre la variable Durada de realitzacié del 2n qliestionari i la variable Qualificacid

global de la 1a prova.

En conclusid, el temps dedicat per cada subjecte a la realitzacid dels quiestionaris de la
primera i de la segona fase de la prova de comprensid lectora i memoria del contingut
textual no guarda cap relaci6 amb la puntuacié obtinguda per aquest en els mateixos
questionaris. Per tant, la durada de realitzacié de les preguntes de les proves no afecten als

resultats obtinguts en elles.

Qiiestio 3: Hi ha relacio entre el nivell d’estudis dels pares i mares i el nivell de

competéncia lectora anterior en catala i castella dels infants?

Ens interessa determinar si existeix alguna relacié entre el nivell d’estudis dels pares i el grau
de competéncia lectora anterior en catald i en castelld dels seus fills i filles. Es a dir, si el
nivell de competéncia lectora dels infants pot estar influenciat pel nivell d’estudis assolit pels
seus pares, aixi com amb el nivell d’estudis de les seves mares. Si, efectivament, existeix una
relacid entre aquestes variables, caldra establir en quin sentit es dona per tal de poder
aprofundir en la comprensio de les seves possibles implicacions amb els altres resultats de la

investigacio.

En primer terme, analitzarem les qualificacions mitjanes obtingudes pels alumnes de la
mostra en competéncia lectora anterior en catala i els nivells d’estudis assolits pels seus
pares i mares. La Taula 90: Competéncia lectora anterior en catala * Nivell
d’estudis del pare i la mare mostra les puntuacions mitjanes en competencia lectora
anterior en catala per cadascuna de les categories de nivells d'estudis per als pares i per a
les mares. Les diferencies entre les mitjanes no semblen, aparentment, relacionades
linealment amb el nivell d’estudis degut a que no s‘observa un creixement en les puntuacions
a mesura que el nivell d'estudis de pares i mares augmenta. Per altra banda, si que
s'observa una tendencia a puntuacions en competéncia lectora anterior en catala superiors
en els casos d'estudis superiors i estudis universitaris dels pares i mares, en comparacié amb
estudis basics o amb abséncia d'estudis. Caldra determinar amb més precisid si existeix
relacié entre aquestes variables i la seva magnitud a partir de proves de correlacio.
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Taula 90: Competéncia lectora anterior en catala * Nivell d'estudis del pare i la mare

Nivell d'estudis del pare | N | Mitjana | Desv. tip. Nivell d'estudis de la mare N | Mitjana | Desv. tip.
No té estudis 2] 45650 | 1,53442 No té estudis 3| 5,9433| 1,75845
Estudis Basics 46 ] 6,1441 1,91829 Estudis Basics 45| 6,1456| 2,01142
Estudis Superiors 36] 7,1628 1,66843 Estudis Superiors 38| 6,6934 1,81946
Estudis Universitaris 12| 6,6675 1,57803 Estudis Universitaris 17| 7,3929 1,22094
Total 96 ] 6,5586 | 1,84077 Total 103 | 6,5477| 1,85732

Pel que fa a les puntuacions en competencia lectora anterior en castella i el nivells d'estudis
de pares i mares, en la taula seglient es mostren les mitjanes d’aquestes puntuacions per a
cada categoria de nivell d’estudis dels pares. A partir de les dades presentades en aquesta
taula podem observar que les puntuacions mitjanes en competéncia lectora anterior en
castella mostren encara menys diferencies entre les diferents categories de nivells d’estudis
de pares i mares. Aix0 indica que, si aquestes diferencies no son estadisticament
significatives, no hi ha relacié entre el nivell d’estudis dels pares i el nivell de competéncia

lectora anterior en castella dels fills.

Taula 91: Competéncia lectora anterior en castella * Nivell d'estudis del pare i la mare

Nivell d'estudis del pare | N | Mitjana | Desv. tip. Nivell d'estudis de la mare N | Mitjana | Desv. tip.
No té estudis 2| 4,7800 1,23037 No té estudis 3| 4,7833 1,14901
Estudis Basics 45| 5,7971 1,56032 Estudis Basics 43| 5,6726| 1,43993
Estudis Superiors 35| 6,0874 1,61789 Estudis Superiors 38| 5,9379 1,74117
Estudis Universitaris 12| 5,1092 1,28610 Estudis Universitaris 17| 6,0112 1,41948
Total 94| 57957 1,56069 Total 101 5,8030| 1,54730

A continuacidé s'exposen els resultats obtinguts en les proves de comparacié de mitjanes
realitzades per tal de determinar si les diferéncies observades son estadisticament
significatives, tant pel que fa a la competéncia lectora anterior en catala, com en castella.
Ates que la variable Nivell d'estudis del pare i la mare és una variable categorica, s’han
realitzat les proves d'analisi de les variancies de les mostres de les diferents categories per
comprovar la igualtat de diverses mitjanes a partir dels seus valors i de les variancies de les

mostres de cada categoria.

La Taula 92: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable Competéncia
lectora anterior en catala mostra el resultat de la prova de Levene per establir la
normalitat de les distribucions i la igualtat de les variancies de les diferents mostres, i la
Taula: ANOVA de la variable Competéncia lectora anterior en catala mostra el grau
de significacid de l'estadistic F; la probabilitat d’obtenir valors com els que s’observen o
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superiors sota la hipotesi de la igualtat de les mitjanes de les mostres. A partir del resultat
de la Prova de Levene, podem confirmar que les variancies son iguals, atés que el grau de
significacié en els dos casos, tant pel que fa al nivell d’estudis del pares com de la mare, son

superiors a 0,05.

Taula 92: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable Competéncia lectora anterior en catala

CLA en catala * Nivell d’estudis del pare CLA en catala * Nivell d’estudis de la mare
Estadistic de Levene | gll1 | glI2 Sig. Estadistic de Levene | gll1 | gll2 Sig.
,340 3] 92 ,796 2,243 3] 99 ,088

Si a tot seguit interpretem el grau de significacié de I'estadistic F, podem afirmar que les
puntuacions mitjanes en competéncia lectora anterior en catala dels alumnes pels diferents
nivells d'estudis de pares i mares no presenten diferencies estadisticament significatives
(P>0.005 en els dos casos). Per la qual cosa, les diferéncies observades entre aquestes
mitjanes son iguals entre les diferents categories de la variable nivell d’estudis del pare i de
la mare, i, per tant, podem concloure que els estudis dels pares no influeixen en el nivell de
competéncia lectora anterior en catala dels seus fills. Cal destacar, tanmateix, que el grau de
significacié de I'estadistic F té un valor proper a zero, i molt proper, per tant, al valor de

significacié estadistica en el cas del nivell d'estudis dels pares (P = 0.032).

Taula 93: ANOVA de la variable Competéncia lectora anterior en catala

CLA en catala * Nivell d’estudis del pare CLA en catala * Nivell d’estudis de la mare

Suma de Mitjana Suma de Mitjana

quadrats | gll | quadratica F Sig. quadrats | gll | quadratica F Sig.
Inter-grups 29,134 3 9,711] 3,052| ,032 Inter-grups 21,325 3 7,108 2,129 ,101
Intra-grups 292,767 | 92 3,182 Intra-grups 330,538 | 99 3,339
Total 321,901 | 95 Total 351,863 [ 102

Per altra banda, a partir de la Taula 94: Prova d’homogeneitat de variancies de la
variable Competeéncia lectora anterior en castella podem valorar el resultat de la
prova de Levene per establir la normalitat de les distribucions i la igualtat de les variancies
de les mostres pel que fa referéncia a la competencia lectora anterior en castella. Aixi,
podem confirmar que les variancies son iguals, atés que el grau de significacid en els dos

casos, tant pel que fa al nivell d’estudis del pares com de la mare, son superiors a 0,05.

Taula 94: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable Competéncia lectora anterior en castella

CLA en castella * Nivell d’estudis del pare CLA en castella * Nivell d’estudis de la mare
Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig. Estadistic de Levene gll1 | gll2 Sig.
,556 3] 90 ,645 1,245 3] 97 ,298
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Finalment, la Taula 95: ANOVA de la variable Competéncia lectora anterior en
castella ens mostra el grau de probabilitat d'obtenir valors com els que s‘observen o
superiors sota la hipotesi de la igualtat de les mitjanes de les mostres.

Taula 95: ANOVA de la variable Competéncia lectora anterior en castella

CLA en castella * Nivell d’estudis del pare CLA en castella * Nivell d’estudis de la mare

Suma de Mitjana Suma de Mitjana

quadrats | gll | quadratica F Sig. quadrats | gll | quadratica F Sig.
Inter-grups 10,698 3 3,566 | 1,487 | ,223 Inter-grups 5,279 3 1,760 , 729 ,637
Intra-grups 215,827 90 2,398 Intra-grups 234,134 97 2,414
Total 226,525 | 93 Total 239,413 | 100

A partir del grau de significacié de I'estadistic F podem afirmar que les puntuacions mitjanes
en competencia lectora anterior en castella dels alumnes pels diferents nivells d'estudis de
pares i mares no presenten diferéncies estadisticament significatives (P>0.005 en els dos
casos). Per la qual cosa, les diferéncies observades entre les mitjanes de les mostres de cada
categoria del nivell d’estudis de pares i mares son iguals. Es a dir, els estudis dels pares no

influeixen en el nivell de competéncia lectora anterior en castella dels seus fills.

En conclusié, no podem afirmar que el nivell d’estudis del pare i de la mare influeixin en el
nivell de competéncia lectora anterior en catala ni en castella, variable mesurada a través
dels resultats obtinguts en la Prova Diagnostica de Competéncia lectora de la Generalitat de
Catalunya, atés que les diferéncies observades entre les puntuacions en competéncia lectora
anterior en les mostres de les diferents categories del nivell d’estudis del pares i de la mare
no son estadisticament significatives, i, per tant, es podrien atribuir a l'atzar en la seleccié

aleatoria dels subjectes de la mostra.

Per altra banda, i donat que entre les puntuacions mitjanes de cada categoria de la variable
nivell d’estudis dels pares s’ha observat una tendéncia a puntuacions més altes en aquells
nivells d’estudis que impliquen estudis superiors i universitaris en comparacié amb nivells
basics o absencia d’estudis, tot seguit s'analitzen les mitjanes agrupant les categories del
nivell d’estudis dels pares. D'aquesta manera, s’han agrupat els nivells “No té estudis” i
“Estudis Basics” en una mateixa categoria que hem anomenat “No té estudis o estudis
basics”, i les categories “Estudis Superiors” o “Estudis Universitaris” en una categoria que
hem anomenat “Estudis superiors o universitaris”. A continuacié s'exposen les puntuacions
mitjanes en competencia lectora anterior en catala i en castella per a cadascuna d'aquestes

noves categories agrupades tant pel que fa als estudis dels pares com de les mares.
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Taula 96: Competéncia lectora anterior en catala * Nivell d'estudis del pare i la mare

Nivell d'estudis del pare N | Mitjana | Desuv. tip. Nivell d'estudis de la mare N | Mitjana | Desuv. tip.
No té estudis o estudis basics 48| 6,0783 1,91703 No té estudis o estudis basics 48| 6,1329 1,98030
Estudis superiors o universitaris | 48 | 7,0390 1,64400 Estudis superiors o universitaris 55| 6,9096 1,67821
Total 96| 6,5586 1,84077 Total 103 | 6,5477 1,85732
Taula 97: Competéncia lectora anterior en castella * Nivell d'estudis del pare i la mare
Nivell d'estudis del pare N | Mitjana | Desuv. tip. Nivell d'estudis de la mare N Mitjana | Desv. tip.
No té estudis o estudis basics 47| 5,7538 1,55071 No té estudis o estudis basics 46| 5,6146 1,42938
Estudis superiors o universitaris | 47| 5,8377 1,58624 Estudis superiors o universitaris 55| 5,9605 1,63568
Total 94| 5,7957 1,56069 Total 101 ] 5,8030 1,54730

En les taules anteriors es pot observar que les diferéncies entre les puntuacions mitjanes

corresponents a cada categoria de la variable nivell d’estudis dels pares son més marcades

en el cas del grau de competéncia lectora anterior en catala que no pas en castella.

Tanmateix, cal establir novament si aquestes diferéncies tenen significacié estadistica o sén

atribuibles a |'atzar.

A continuacié es presenten els resultats de la Prova de Levene per a la igualtat de

variancies i de la Prova T d'Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes de les

variables Competencia lectora anterior en catala i en castella en relaci6 amb el nivell

d’estudis del pare.

Taula 98: Prova de mostres independents per a la variable Nivell d’estudis del pare

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Error tip. confianga per a la
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia Inferior | Superior
Competencia  S’han assumit ,532 467 | -2,635 94 ,010 -,96062 ,36451 | -1,68437 -,23688
lectora anterior variancies iguals
en catala No s’han assumit -2,635| 91,865 ,010 -,96062 ,36451 | -1,68459 -,23666
variancies iguals
Competéncia  S’han assumit ,000| ,985| -,259 92 ,796 -,08383 ,32357 | -,72647 ,55881
lectora anterior variancies iguals
en castella No s’han assumit -259 | 91,953 ;796 | -,08383 32357 | -,72648( 55882
variancies iguals
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Pel que fa al nivell de competencia lectora anterior en catala, es poden assumir variancies
iguals entre les mostres de les categories de la variable Nivell d’estudis del pare (P>0.05), de
manera que, en interpretar el grau de significacié de I'estadistic T, podem afirmar que les
diferencies observades son estadisticament significatives (P = 0.010). En el cas de la variable
Competéncia lectora anterior en castella, no es poden assumir variancies iguals a partir del
grau de significacié de la Prova de Levene (P<0.05), perd quan interpretem els resultats de
I'estadistic T observem que les diferencies observades entre les puntuacions mitjanes de
cada categoria del nivell d’estudis del pare no sdn significatives (P>0.05). D’aquesta manera,
podem afirmar que el nivell d’estudis del pare influeix en el nivell de competéncia lectora
anterior en catala dels fills, tot i que no ho fa en el nivell de competéencia lectora anterior en

castella.

Pel que fa al nivell destudis de la mare, en la Taula 99: Prova de mostres
independents per a la variable Nivell d’estudis de la mare es presenten els resultats
obtinguts en la Prova de Levene i en la Prova T d'Student Fisher per determinar si les
diferéncies observades en les puntuacions en competéncia lectora anterior en catala i en
castella per a cadascuna de les categories de la variable Nivell d’estudis de la mare sén

significatives.

Taula 99: Prova de mostres independents per a la variable Nivell d’estudis de la mare

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferéncia | Errortip. | confianca perala
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Competencia  S’han assumit 1,533 ,219| -2,155 101 ,034 -, 77672 ,36048 | -1,49182| -,06162
lectora anterior variancies iguals
en catala No s’han assumit -2,131| 92,688 ,036 - 77672 ,36456 | -1,50070| -,05274
variancies iguals
Competéncia  S’han assumit 1,736 ,191| -1,121 99 ,265 -,34598 , 30876 | -,95863| ,26666
lectora anterior variancies iguals
en castella No s’han assumit -1,134 | 98,794 ,259 -,34598 [ 30506 | -,95130| ,25934
variancies iguals
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Podem observar que tant en el cas del nivell de competéncia lectora anterior en catala com
en castella, podem assumir la igualtat de les variancies de les mostres de les categories de la
variable Nivell d’estudis de la mare en ambdos casos. Perd només pel que fa referencia a la
competéncia lectora anterior en catala I'estadistic T ens indica que les diferéncies observades
son estadisticament significatives (P<0.05), i que, per tant, aquestes diferéncies no sén
atribuibles a l'atzar. Per altra banda, les diferéncies observades en competéncia lectora
anterior en castella no sén significatives (P>0.05) i poden atribuir-se a I'atzar en la seleccid

aleatoria de les mostres de la investigacio.

En conclusié, podem afirmar que les puntuacions en competéncia lectora anterior en catala
es veuen influenciades pel nivell d’estudis dels pares, tant el del pare com el de la mare, de
manera que les puntuacions mitjanes en competencia lectora en catala dels infants son
significativament superiors quan els seus pares i mares tenen estudis superiors o
universitaris que quan no tenen estudis o tenen estudis basics. Aquesta tendéncia no
s'observa de manera significativa en el cas del grau de competéncia lectora anterior en
castella, tot i que si que s‘observen puntuacions lleugerament superiors en els casos de
pares i mares amb estudis superiors o universitaris en comparacié amb els pares i mares

sense estudis 0 amb estudis basics.

Qiiestio 4: Hi ha relacié entre el nivell d’estudis dels pares i mares i la tinenga
d’ordinador i connexié a Internet a casa? I amb la seva freqiiéncia

de connexio a Internet des de casa?

Ens interessa determinar si existeix alguna relacié entre el nivell d'estudis dels pares i la
tinenca d’ordinador a casa, aixi com amb la tinenca de connexié a Internet a casa. A partir
d’aqui, busquem també poder establir si el seu nivell d’estudis influeix en el seu nivell de
freqiieéncia de connexié a Internet des de casa. I, en Ultim terme, comprovar si aquesta
possible relacié presenta més evidencies en el cas del nivell d’estudis del pare o de la mare.

En primer lloc, comencem comparant la proporcié de pares i mares amb ordinador i connexio
a Internet a casa en cadascuna de les categories de la variable nivell d'estudis de pares i
mares. La Taula 100: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la
mare * Té ordinador a casa ens mostra una tendéncia a una proporcié de pares i mares
més gran amb ordinador a casa a mesura que aquests presenten un nivell superior d’estudis.

Caldra determinar posteriorment si aquestes diferéncies son estadisticament significatives.
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Taula 100: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la mare * Té ordinador a casa

Nivell d’estudis del pare Nivell d’estudis de la mare
No té ordinador | Té ordinador | No té ordinador

a casa a casa a casa Té ordinador a casa
No té estudis Recompte 1 1 1 2
% 50,0% 50,0% 33,3% 66,7%
Estudis Basics Recompte 4 41 7 39
% 8,9% 91,1% 15,2% 84,8%
Estudis Superiors Recompte 1 36 0 38
% 2,7% 97,3% ,0% 100,0%
Estudis Universitaris Recompte 0 13 0 17
% ,0% 100,0% ,0% 100,0%

A continuacio, per tal de determinar si existeix una relacié entre el nivell d’estudis del pares i
de la mare i la tinenca d’ordinador a casa, i valorar el grau d'aquesta associacid, cal recérrer
al calcul de coeficients de correlacid. En aquest cas, donada la naturalesa categorica de les
dues variables a analitzar, es realitza la prova de 2 de Pearson. Per0 ates que 5 caselles
de la taula de contingencies presenten freqliéncies esperades inferiors a 5, cal agrupar
categories per tal de poder analitzar-ne I'associacié mitjangant aquest estadistic. Per aquest
motiu, s’han agrupat novament les categories de la variable nivell d’estudis del pare i la mare
de manera que les categories “No té estudis” i “Estudis Basics” s’han unit en la categoria “No
té estudis o estudis basics”, i les categories “Estudis Superiors” i “Estudis Universitaris” s’han
unit en la categoria “Estudis superiors o universitaris”. D’aquesta manera, les variables que
mesuren el nivell d’estudis del pare i la mare passen a tenir dues categories. A continuacio
s'exposa la nova taula de contingencies que resulta després de l'agrupament de les
categories de les variables Nivell d’estudis del pare i Nivell d’estudis de la mare.

Taula 101: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la mare * Té ordinador a casa

Nivell d’estudis del pare Nivell d’estudis de la mare

No té ordinador

No té ordinador

No té ordinador

Té ordinador

a casa a casa a casa acasa

No té estudis o estudis basics = Recompte 5 42 8 41
% 10,6% 89,4% 16,3% 83,7%

Estudis superiors o universitaris Recompte 1 49 0 55
% 2,0% 98,0% ,0% 100,0%

A partir de les dades que ens ofereix aquesta nova taula de contingencies, podem observar
amb més claredat les diferéncies entre la proporcié d’infants amb ordinadors en aquells
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casos en qué els seus pares tenen estudis superiors o universitaris en comparacié6 amb
aquells pares que no tenen estudis o bé tenen estudis basics. Amb aquesta informacié amb
les categories agrupades, ja és possible dur a terme les proves d’associacié entre les dues
variables. La seglient Taula 102: Proves de khi-quadrat per a la variable Té
ordinador a casa * Nivell d’estudis del pare mostra els resultats de la prova %2 de

Pearson que ofereix el programa estadistic informatic PASW 18 per aquestes variables.

Taula 102: Proves de khi-quadrat per a la variable Té ordinador a casa * Nivell d’estudis del pare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 3,115° 1 ,078
Correccio per continuitat ° 1,805 1 179
Raé de verosimilituds 3,357 1 ,067
Estadistic exacte de Fisher ,105 ,088
Associacio lineal per lineal 3,083 1 ,079
N de casos valids 97

a. 2 caselles (50,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqliencia minima esperada és 2,91.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Ates que el nivell de significacié observat és superior a 0,05 (P = 0.179), podem concloure
gue no existeix relacidé entre les variables Té ordinador a casa i Nivell d’estudis del pare.
Donat que tot i agrupar les categories de les dues variables dues caselles continuen tenint
una freqiiéncia esperada inferior a 5, utilitzem l'index de correccid per continuitat de Yates,
que ens proporciona un grau de significacié de x2 de Pearson corregit. Per altra banda,
Iilndex Rad de verosimilituds, especialment utilitzat per analitzar la relacié entre variables
categoriques, també ens dona un valor de significacio superior a 0,05 (P = 0.067). En aquest
cas, donat que no s’ha establert relacid entre les dues variables, no procedeix el calcul de

mesures de correlacié per mesurar el sentit i la intensitat de la relacio.

Pel que fa a la tinenca d’ordinador i el nivell d’estudis de la mare, els resultats de la prova de
x2 de Pearson indiquen I'existéncia d'una relacié entre aquestes dues variables (P = 0.006),
per la qual cosa podem afirmar que el nivell d’estudis de la mare influeix en la tinenca
d’ordinador a casa per part de la familia. Donat que tot i agrupar les categories de les dues
variables també en a quest cas dues caselles continuen tenint una freqiiéncia esperada
inferior a 5, utilitzem lindex de correccid per continuitat de Yates per corregir el grau de

significacié de 2 de Pearson. Per la seva banda, Iindex Radé de verosimilituds també ens
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ddna un valor de significacié inferior a 0,05 (P = 0.000) confirmant, aixi, la significacio de la

relacid entre les dues variables.

Taula 103: Proves de khi-quadrat per a la variable Té ordinador a casa * Nivell d’estudis de la mare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 9,728°% 1 ,002
Correccio per continuitat ° 7,564 1 ,006
Raé de verosimilituds 12,793 1 ,000
Estadistic exacte de Fisher ,002 ,002
Associacio lineal per lineal 9,634 1 ,002
N de casos valids 104

a. 2 caselles (50,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqiieéncia minima esperada és 3,77.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Perd cal tenir present que la prova %2 de Pearson només ens indica la presencia de relacié
entre les dues variables, del valor del seu estadistic no se’n desprén ni la intensitat ni el
sentit d’aquesta relacid. Per aquest motiu, per obtenir aquesta informacié cal interpretar els
indexs de mesures simétriques per a dues variables categoriques ordinals, el coeficient de

correlacié Rho de Spearman i el coeficient Gamma de Goodman i Kruskal.

Taula 104: Mesures simétriques de la variable Nivell d’estudis de la mare

Valor | Error tip. asint.’ T aproximadab Sig. aproximada
Ordinal per ordinal Gamma 1,000 ,000 3,090 ,002
Correlacié de Spearman ,306 ,055 3,244 ,002°
Interval per interval R de Pearson ,306 ,055 3,244 ,002°
N de casos valids 86 104

a. Assumint la hipotesi alternativa.
b. Utilitzant I'error tipic asintotic basat en la hipotesi nul-la.

c. Basada en I'aproximacié normal.

A partir del coeficient de correlacio Rho de Spearman, que mesura la relacié entre
variables ordinals i que es presenta en la segiient Taula 104: Mesures simeétriques de la
variable Nivell d’estudis de la mare, podem estimar que la intensitat de la relacié entre
el nivell d'estudis de la mare i la tinenca d’ordinador a casa dels infants no és gaire elevada.
El valor de la Rho de Spearman fluctua entre 1 i -1, identificant 1 una relacid lineal creixent
perfecta i -1 una relacid lineal decreixent perfecta, i 0 una abséncia de relacié. Tot i que el
grau de significacié ens confirma I'existéncia de relacié (P<0.05), el valor indicat de la Rho

de Spearman en el cas d'aquestes dues variables és proper a 0 (p = 0,306). Per tant, hem
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de concloure que, tot i que existeix relacid entre les variables analitzades, aquesta és de

baixa intensitat.

Pel que fa al coeficient Gamma de Goodman i Kruskal, és una mesura d'associacio
entre dues variables ordinals el valor del qual esta comprés entre 1 i -1. Els valors propers a
1 o -1 indiquen una forta relacié entre les dues variables analitzades, mentre que els valors
propers a 0 indiquen poca o nul*la relacid. Tal i com podem observar en la taula anterior, el
grau de significacié de I'index Gamma confirma I'existéncia de relacié entre el nivell d’estudis
de la mare i la tinenca d’ordinador a casa per part dels infants (P<0.05). Pero si observem el
valor de vy, aquest ens indica que la relacid entre les dues variables és important i té un
sentit creixent; ates que y= 1,000, podem afirmar que la proporcié d’infants amb ordinador

a casa és més elevada quan les mares presenten nivells d’estudis elevats.

En resum, el nivell d’estudis del pare no incideixen en el fet de tenir un ordinador a la llar,
pero si hi incideix el nivell d’estudis de la mare, de manera que a més estudis de la mare,

més proporcio de llars amb ordinador al qual els infants poden accedir.

Referent a la disposicid de connexié a Internet des de casa, i a la possible relacié entre el
nivell d’estudis dels pares i el tenir o no aquesta connexid, a continuacié es presenten les
dades referents a la proporcié de pares i mares amb connexid a Internet des de casa segons
les categories de la variable nivell d'estudis dels pares i mares. En la Taula 105:
Contingéncies de les variables Nivell d’estudis del pare i la mare * Disposa de
connexio a Internet s'observa que a mesura que augmenta el nivell d’estudis tant del pare

com de la mare, augmenta també la proporcié de llars que disposen de connexié a Internet.

Taula 105: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la mare * Disposa de connexié a Internet

Nivell d’estudis del pare Nivell d’estudis de la mare
No té connexi6 a Té connexi6 a No té connexi6 a Té connexi6 a
Internet Internet Internet Internet
No té estudis Recompte 1 1 1 2
% 50,0% 50,0% 33,3% 66,7%
Estudis Basics Recompte 8 37 10 36
% 17,8% 82,2% 21,7% 78,3%
Estudis Superiors Recompte 3 34 3 35
% 8,1% 91,9% 7,9% 92,1%
Estudis Universitaris Recompte 1 12 1 16
% 7,7% 92,3% 5,9% 94,1%
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Perd a I'hora de realitzar les proves de y2 de Pearson per determinar si les diferencies
observades soén estadisticament significatives, ens trobem novament amb caselles amb
freqiiencies esperades inferiors a 5, per la qual cosa recorrem de nou a l'agrupacié de les
categories de la variable nivell d'estudis del pare i la mare. Tot seguit, en la taula de
contingéncies, es presenten les proporcions de la variable Disposa de connexié a Internet
per a les dues categories agrupades de les variables Nivell d’estudis del pare i Nivell d'estudis

de la mare.

Taula 106: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la mare * Disposa de connexié a Internet

Nivell d’estudis del pare Nivell d’estudis de la mare

No té connexi6 a

Té connexi6 a

No té connexio

Té connexi6 a

Internet Internet a Internet Internet
No té estudis o estudis basics = Recompte 9 38 11 38
% 19,1% 80,9% 22,4% 77,6%
Estudis superiors o universitaris Recompte 4 46 4 51
% 8,0% 92,0% 7,3% 92,7%

A partir d'aquestes dades ja és possible realitzar la prova x2 de Pearson per establir
I'associacidé entre les variables analitzades. En la seglient Taula 107: Proves de khi-
quadrat per a la variable Disposa de connexiéo a Internet * Nivell d'estudis del
pare es mostren els resultats d’aquestes proves, a partir dels quals podem afirmar que les
diferéncies observades entre les categories de la variable Nivell d’estudis del pare no son
estadisticament significatives. Es a dir, el nivell d’estudis del pare no incideix en el fet de
tenir connexid a Internet a casa per part de la familia. Donat que no s’ha establert relacid
entre aquestes dues variables, no procedeix el calcul de mesures de correlacié per mesurar

el sentit i la intensitat de la relacio.

Taula 107: Proves de khi-quadrat per a la variable Disposa de connexié a Internet * Nivell d’estudis del pare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 2,595° 1 ,107
Correcci6 per continuitat b 1,723 1 ,189
Raé de verosimilituds 2,644 1 ,104
Estadistic exacte de Fisher ,140 ,094
Associaci6 lineal per lineal 2,568 1 ,109
N de casos valids 97

a. 0 caselles (,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqiéncia minima esperada és 6,30.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.
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Pel que fa al nivell d’estudis de la mare, la prova 2 de Pearson per establir I'associacid entre
aquesta variable i la disposicid de connexidé a Internet a casa accessible per als infants,
permet afirmar que existeix relacié entre les dues (P<0.05), i que, per tant, el nivell d’estudis

de la mare influeix en el fet de tenir connexid a Internet a casa.

Taula 108: Proves de khi-quadrat per a la variable Disposa de connexié a Internet * Nivell d’estudis de la mare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 4,835° 1 ,028
Correccio per continuitat ° 3,684 1 ,055
Raé de verosimilituds 4,956 1 ,026
Estadistic exacte de Fisher ,048 ,027
Associacio lineal per lineal 4,789 1 ,029
N de casos valids 104

a. 0 caselles (,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqliencia minima esperada és 7,07.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Per analitzar el sentit i la intensitat d’aquesta associacid, interpretem els indexs de mesures
simetriques per a variables categoriques ordinals; el coeficient de correlaci6 Rho de
Spearman i el coeficient Gamma de Goodman i Kruskal, que s’exposen en la Taula 109:

Mesures simeétriques de la variable Nivell d’estudis de la mare.

Taula 109: Mesures simétriques de la variable Nivell d’estudis de la mare

Valor | Error tip. asint.? Taproximadab Sig. aproximada

Ordinal per ordinal Gamma ,574 ,209 2,195 ,028
Correlacié de Spearman 216 ,091 2,230 ,028°
Interval per interval R de Pearson ,216 ,091 2,230 ,028°

N de casos valids

a. Assumint la hipotesi alternativa.
b. Utilitzant I'error tipic asintotic basat en la hipotesi nul-la.

c. Basada en I'aproximacié normal.

El coeficient de correlacio Rho de Spearman ens indica que la intensitat de la relacio
entre el nivell d'estudis de la mare i la disposicid de connexié a Internet a casa no és gaire
elevada. El valor de la rho de Spearman fluctua entre 1 i -1, identificant 1 una relacié lineal
creixent perfecta i -1 una relacid lineal decreixent perfecta, i 0 una abséncia de relacio. Tot i
que el grau de significacié ens confirma |'existencia de relacié (P<0.05), el valor indicat de la
p de Spearman en el cas d'aquestes dues variables és proper a 0 (p = 0,216). Aix0 ens

indica que, tot i existir relacio entre les variables analitzades, aquesta és de baixa intensitat.
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El coeficient Gamma de Goodman i Kruskal, que mesura l'associacid entre dues
variables ordinals, pren valors entre 1 i -1, essent 1 i -1 indicadors d’una forta relacié i els
valors propers a 0, de poca o nulla relacié. Com es pot observar en la taula anterior, el grau
de significacié de I'index Gamma confirma l'existéncia de relacié entre el nivell d'estudis de la
mare i la disposicié de connexid a Internet a casa per part de la familia i els infants
(P<0.05). Pero si observem el valor de vy, aquest ens indica que la relacié entre les dues
variables és lleugerament important, i té un sentit creixent; atés que y= 0,574, podem
afirmar que la proporcié d’infants amb accés a Internet a casa és més elevada quan les
mares presenten nivells d’estudis elevats. Per tant, podem concloure que el nivell d’estudis
del pare no incideix en el fet de disposar de connexié a Internet a casa, accessible per part
dels seus fills i filles, mentre que el nivell d’estudis de la mare si que hi incideix, de manera
que a més elevat és el nivell d’estudis de la mare, més proporcié de llars tenen connexid a

Internet accessible per part de la familia i dels infants.

Sobre la freqiiéncia de connexid dels pares i mares i al seu nivell d’estudis, ens interessa
analitzar si existeix relacié entre aquestes dues variables. Es a dir, el nivell d’estudis dels
pares i mares dels infants influeix en la fregiieéncia en qué aquests es connecten a Internet
des de casa? Per estudiar aquesta possible relacio, tot seguit s'exposen les dades d'aquestes
variables en la seglient Taula 110: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del
pare i la mare * Freqiiéncia de connexio a Internet. Per a |'estudi d'aquesta qliestio,
s’han seleccionat aquells registres corresponents a pares i mares amb connexié a Internet a
casa, descartant de la mostra d'aquest analisi els casos que no disposen de connexio a la

Xarxa a casa.

Taula 110: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la mare * Freqiiéncia de connexio a Internet

Nivell d’estudis del pare Nivell d’estudis de la mare
No té estudis o té | Té estudis superiors No té estudis o té | Té estudis superiors
estudis basics 0 universitaris estudis basics 0 universitaris

No es connecta Recompte 5 0 9 1
mai % 100,0% ,0% 90,0% 10,0%
Es connecta un Recompte 4 3 2 3
cop al mes % 57,1% 42,9% 40,0% 60,0%
Es connecta un Recompte 14 16 11 20
cop per setmana % 46,7% 53,3% 35,5% 64,5%
Es connecta cada Recompte 12 26 15 26
dia % 31,6% 68,4% 36,6% 63,4%
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A partir de les dades exposades en aquesta taula, es pot observar una lleugera tendéencia a
freqiiencies de connexid a Internet des de casa dels pares i mares més elevades a mesura
que aquests presenten nivells d’estudis més elevats. Per0 per determinar si aquestes
diferencies observades son estadisticament significatives, cal realitzar les corresponents
proves de x2 de Pearson per establir si existeix associacié entre aquestes variables. Per altra
banda, tot i que les dades ja parteixen de la variable nivell d’estudis de pares i mares amb
les categories agrupades, algunes de les caselles de la taula de contingéncies continuen
presentant freqlieéncies esperades inferiors a 5, per la qual cosa, es procedeix a I'agrupacio
de les categories de la variable Fregliencia de connexié a Internet des de casa del pare i de
la mare. D'aquesta manera, les categories “No es connecta mai” i “Es connecta un cop al
mes” s’uneixen en una nova categoria “Baixa freqgliencia de connexid”, i les categories “Es
connecta un cop per setmana” i “Es connecta cada dia”, s’'uneixen en la categoria “Alta
freqiiéncia de connexid”. Una vegada agrupades les categories de les dues variables
la segient taula de

analitzades, les seves proporcions queden com s'exposa en

contingencies.

Taula 111: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare i la mare * Freqiiéncia de connexi6 a Internet

Nivell d’estudis del pare Nivell d’estudis de la mare

No té estudis o Té estudis No té estudis o Té estudis

té estudis superiors o té estudis superiors o

basics universitaris basics universitaris
Baixa freqiiéncia de connexié Recompte 9 3 11 4
% 75,0% 25,0% 73,3% 26,7%
Alta freqliéncia de connexi6 Recompte 26 42 26 46
% 38,2% 61,8% 36,1% 63,9%

A partir d'aquestes dades amb les categories de les variables agrupades ja és possible
realitzar la prova 2 de Pearson per establir 'associacié entre aquestes. En la segiient Taula
112: Proves de khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexié del pare *
Nivell d’estudis del pare es mostren els resultats d’aquestes proves, a partir dels quals
podem afirmar que les diferéncies observades entre les categories de la variable Nivell
d’estudis del pare pel que fa a la seva frequéncia de connexié a Internet des de casa son
estadisticament significatives (P<0.05). Es a dir, el nivell d’estudis del pare incideix en la

seva fregliencia de connexid a Internet des de casa.
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Taula 112: Proves de khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexioé del pare * Nivell d’estudis del pare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 5,602° 1 ,018
Correccio per continuitat ° 4,208 1 ,040
Raé de verosimilituds 5,686 1 ,017
Estadistic exacte de Fisher ,026 ,020
Associacio lineal per lineal 5,532 1 ,019
N de casos valids 80

a. 0 caselles (,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqliencia minima esperada és 5,25.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Per tal d'analitzar el sentit i la intensitat d’aquesta associacid, a continuacié s'exposen els
indexs de mesures simetriques per a variables categoriques ordinals; el coeficient de
correlaci6 Rho de Spearman i el coeficient Gamma de Goodman i Kruskal. El grau de
significacié del coeficient de correlaci6 Rho de Spearman ens confirma I'existencia de
relacié (P<0.05), i donat que el valor de la p és proper a 0 (p = 0,265), podem afirmar que
existeix relacid entre les variables analitzades perd aquesta és de baixa intensitat. Per la
seva banda, el grau de significacid del coeficient Gamma de Goodman i Kruskal
confirma novament I'existencia de relacid entre el nivell d'estudis del pare i la seva
freqliencia de connexid a Internet des de casa (P<0.05). Tanmateix, el valor de y ens indica
que la relacié entre les dues variables és lleugerament important, i té un sentit creixent; ates
que y= 0,658. D’aquesta manera, podem afirmar que la freqiiencia de connexié a Internet
des de casa per part dels pares és més alta a mesura que aquests presenten nivells d’estudis

més elevats.

Taula 113: Mesures simétriques de la variable Nivell d’estudis del pare

Valor | Error tip. asint.’ T aproximada® Sig. aproximada
Ordinal per ordinal Gamma ,658 ,202 2,298 ,022
Correlacié de Spearman ,265 ,104 2,424 ,018°
Interval per interval R de Pearson ,265 ,104 2,424 ,018°
N de casos valids 80

a. Assumint la hipotesi alternativa.

b. Utilitzant I'error tipic asintotic basat en la hipotesi nul-la.

c. Basada en I'aproximacié normal.

Pel que fa al nivell d’estudis de la mare, la prova 2 de Pearson per establir I'associacié entre

aquesta variable i la seva freqtiéncia de connexié a Internet des de casa, permet afirmar que
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existeix relacidé entre les dues variables (P<0.05), i que, per tant, el nivell d’estudis de la

mare influeix en la seva freqiliencia de connexid a Internet des de casa.

Taula 114: Proves de khi-quadrat per a la variable Freqiiéncia de connexié de la mare * Nivell d’estudis de la mare

Sig. asintotica Sig. exacta Sig. exacta

Valor gll (bilateral) (bilateral) (unilateral)
Khi-quadrat de Pearson 7,037% 1 ,008
Correccio per continuitat ° 5,596 1 ,018
Raé de verosimilituds 7,076 1 ,008
Estadistic exacte de Fisher ,010 ,009
Associacio lineal per lineal 6,956 1 ,008
N de casos valids 87

a. 0 caselles (,0%) tenen una freqiiéncia esperada inferior a 5. La freqliencia minima esperada és 6,38.

b. Calculat només per a una taula de 2x2.

Per tal d'analitzar el sentit i la intensitat d’aquesta associacid, a continuacié s'exposen els
indexs de mesures simetriques per a variables categoriques ordinals; el coeficient de
correlacid Rho de Spearman i el coeficient Gamma de Goodman i Kruskal. El grau de
significacié del coeficient de correlaci6 Rho de Spearman ens confirma I'existéncia de
relacié (P<0.05), i donat que el valor de la p és proper a 0 (p = 0,284), podem afirmar que
existeix relacid entre les variables analitzades perd aquesta és de baixa intensitat. Per la
seva banda, el grau de significacid del coeficient Gamma de Goodman i Kruskal
confirma novament I'existencia de relacid entre el nivell d'estudis de la mare i la seva
freqliencia de connexid a Internet des de casa (P<0.05). Tanmateix, el valor de y ens indica
que la relacié entre les dues variables és lleugerament important, i té un sentit creixent; ates
que y= 0,659. D'aquesta manera, podem afirmar que la freqiiéncia de connexié a Internet
des de casa per part de les mares és més alta a mesura que aquestes presenten nivells

d’estudis més elevats.

Taula 115: Mesures simétriques de la variable Nivell d’estudis de la mare

Valor | Error tip. asint.® | T aproximadab Sig. aproximada

Ordinal per ordinal Gamma ,659 179 2,567 ,010

Correlacié de Spearman ,284 ,101 2,735 ,008°

Interval per interval R de Pearson ,284 ,101 2,735 ,008°
N de casos valids 87

a. Assumint la hipotesi alternativa.
b. Utilitzant 'error tipic asintotic basat en la hipotesi nul-la.

c. Basada en l'aproximacié normal.
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Per tant, podem concloure que el nivell d’estudis del pare i el de la mare incideixen en les
seves freqliéncies de connexié a Internet des de casa. Podem afirmar també que aquesta
associacid indica que com més elevat és el nivell d’estudis tant del pare com de la mare, més
altes sén les seves freqiiéncies de connexié a Internet des de casa. Es a dir, com més

elevats son els seus estudis, més sovint es connecten a la xarxa des de casa.

En conclusid, a la quiestio “hi ha relacié entre el nivell d’estudis dels pares i mares i la tinenca
d’ordinador i connexié a Internet a casa? I amb la seva freqiiencia de connexid a Internet
des de casa?” podem respondre que el nivell d’estudis del pare no incideix en el fet de tenir
ordinador ni de disposar de connexié a Internet a casa, sind que aquests dos aspectes es
veuen influenciats pel nivell d’estudis de la mare. A més a més, podem afirmar que com més
elevats son els estudis de la mare, més provable és trobar un ordinador amb connexié a
Internet a la llar. Per altra banda, podem confirmar que tant el nivell d’estudis del pare com
el de la mare estan associats a les seves propies freqliencies de connexid a la xarxa des de
casa, de manera que com més elevats son els seus estudis, més sovint es connecten a
Internet des de casa. Per tant, es pot concloure que el nivell d’estudis dels pares tenen certa
incidencia en I'ambit informatic de la llar, aixi com en els seus propis habits de connectivitat
a la xarxa des de la llar. Caldra aprofundir en estudis futurs aquests tipus de relacions entre
el nivell d'estudis dels pares i I'entorn tecnologic de les families, aixi com la seva incidencia

en els habits dels infants envers aquestes tecnologies.

Qiiestio 5: Hi ha relacié entre I'edat dels pares i mares i la tinenca d’ordinador i
connexio a Internet a casa? I amb la seva freqiiéncia de connexio a

Internet des de casa?

Aquesta quiestié analitzar si existeix alguna relacié entre I'edat dels pares i la tinenca o no
d’ordinador a casa, aixi com amb la disposicié de connexid a Internet a la llar. Tanmateix,
també ens interessa estudiar si l'edat dels pares i mares influeix en el seu nivell de
freqiiencia de connexid a Internet des de la llar. Si, efectivament, existeix aquesta relacio,
caldra aprofundir en el seu estudi per tal de determinar la seva intensitat i el seu sentit, aixi
com també comparar i establir en quins casos aquesta relacié es presenta de forma més

evident, si entre els pares o bé entre les mares.

458



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

En primer lloc, en la Taula 116: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable
Edat del pare i de la mare es presenten les edats mitjanes per a cadascuna de les
categories de la variable Té ordinador a casa, tant en el cas dels pares com de les mares,
per tal de poder comparar i analitzar si s'observen diferencies que puguin ser importants
entre les diferents categories. A partir de les dades de la taula, podem observar que entre
els pares, la mitjana d’edat d’aquells que no disposen d’ordinador a casa (42 anys i 9 mesos)
és molt similar a la dels que en tenen (41 anys). Es a dir, els dos grups presenten una
lleugera diferéncia que caldra analitzar si és estadisticament significativa. Pel que fa a les
mitjanes d'edat de les mares, les dues categories de la variable Té ordinador a casa
presenten diferéncies més marcades. Per una banda, les mares amb ordinador a casa
presenten una mitjana d'edat de 40 anys i 6 mesos, mentre que les que no en tenen
presenten una mitjana de 31 anys i 9 mesos. En els dos casos, caldra establir si les
diferéncies observades son significatives o poden atribuir-se a I'atzar en la seleccié aleatoria

de les mostres de |'estudi.

Taula 116: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Edat del pare i de la mare

Edat del pare Edat de la mare

Té ordinador a casa N | Mitjana | Desv. tip. Té ordinador a casa N Mitjana | Desv. tip.
No té ordinador a casa 6 41,00 3,742 No té ordinador a casa 8 31,75 5,800
Té ordinador a casa 91 42,79 6,311 Té ordinador a casa 96 40,50 5,500
Total 97 42,68 6,186 Total 104 39,83 5,973

A partir d'aquestes dades s’han realitzat les proves corresponents de comparacid de
mitjanes. En primer lloc, la Prova de Levene per a establir si les variancies de les dues
distribucions de la variable edat del pare i de la mare poden considerar-se iguals, i, en segon
lloc, els calculs de la Prova T d’'Student Fisher per a determinar la igualtat de les
mitjanes. Els resultats obtinguts en aquestes proves es presenten en la Taula 117: Prova
de mostres independents per la variable Edat del pare i de la mare.

Ates que el grau de significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05 (P = 0.211), podem
assumir la igualtat de les variancies, per la qual cosa, i a partir del resultat de la Prova T
d’Student Fisher, podem afirmar que les edats mitjanes dels pares amb ordinador a casa i la
dels que no en tenen no presenten diferéncies estadisticament significatives (P>0.05), i que,
per tant, s’ha de considerar que tenen la mateixa edat. Es a dir, les diferéncies observades
entre les edats dels pares amb ordinador a casa i les edats dels pares sense ordinador a casa
no son significatives i poden ser degudes a |'atzar.
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Taula 117: Prova de mostres independents per la variable Edat del pare i de la mare

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferencia | Error tip. | confianca perala
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Edatdel  S’han assumit 1,586 | ,211 -,685 95 ,495 -1,791 2,614 -6,981 3,399
pare variancies iguals
No s’han assumit -1,076 | 7,038 ,317 -1,791 1,665| -5,723 2,141
variancies iguals
Edatde  S’han assumit 318 | ,574| -4,307 102 ,000 -8,750 2,032 | -12,780 -4,720
la mare variancies iguals
No s’han assumit -4,115| 8,085 ,003 -8,750 2,126 | -13,644 -3,856
variancies iguals

Pel que fa a les diferéncies observades entre les edats de les mares amb ordinador i les
edats de les mares sense ordinador a casa, podem assumir la igualtat de les variancies de
les mostres comparades donat que el grau de significacié de la Prova de Levene és superior
a 0,05 (P = 0.574), i podem afirmar que les diferéncies observades entre la mitjana d’edat
de les mares amb ordinador a casa i la de les mares sense ordinador a casa son
estadisticament significatives (P<0.005), i que, per tant, no poden atribuir-se a I'atzar en la
selecci6 aleatoria de les mostres de I'estudi. Podem concloure que I'edat del pare no incideix
en la tinenca d'ordinador a casa, pero si que ho fa I'edat de la mare, de manera que les

mares amb ordinador a casa tenen significativament més edat que aquelles que no en tenen.

Referent a la disposicid de connexid a Internet a casa, tot seguit, en la Taula 118:
Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Edat del pare i de la mare,
s'exposen les mitjanes d’'edat per a pares i mares en cadascuna de les categories de la
variable Disposa de connexio a Internet. A partir d'aquestes dades podem observar que les
diferencies entre les mitjanes d’edat dels pares en cada categoria de la variable de disposici6
de connexid a la xarxa a casa no son molt marcades. Per altra banda, les diferéncies entre

les mitjanes d'edat de les mares és lleugerament més gran.
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Taula 118: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Edat del pare i de la mare

Edat del pare Edat de la mare

Disposa de connexi6 a Internet N | Mitjana | Desv. tip. Disposa de connexié a Internet N Mitjana | Desv. tip.
No té connexi6 a Internet 13 40,92 5,392 No té connexié a Internet 15 35,07 6,819
Té connexié a Internet 84 42,95 6,284 Té connexib a Internet 89 40,63 5,463
Total 97 42,68 6,186 Total 104 39,83 5,973

Per confirmar si aquestes diferencies observades son estadisticament significatives, a
continuacié es presenten els resultats obtinguts en la realitzacié de les proves de comparacid
de mitjanes, la Prova de Levene per a la igualtat de les variancies de les mostres de cada
categoria, i la Prova T d'Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes observades. A partir
dels resultats que es presenten en la Taula 119: Prova de mostres independents per la
variable Edat del pare i de la mare, podem assumir la igualtat de les variancies de les
diferents mostres, tant en el cas de la variable Edat del pare com en el cas de la variable
Edat de la mare, atés que el grau de significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05.
D’aquesta manera, podem observar que les diferéncies observades entre la mitjana d'edat
dels pares que disposen de connexid a Internet a casa i la mitjana d'aquells que no en
disposen no son estadisticament significatives, de manera que poden atribuir-se a I'atzar.
Tanmateix, la mitjana d'edat de les mares amb connexi6 a Internet a casa és
significativament superior a la mitjana d’edat de les mares que no disposen de connexid a la

Xarxa a casa.

Taula 119: Prova de mostres independents per la variable Edat del pare i de la mare

Prova de
Levene per a
la igualtat de
variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferencia | Error tip. | confianca per ala
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior | Superior
Edatdel  S’han assumit ,584 4471 -1,102 95 ,273 -2,029 1,841| -5,685 1,627
pare variancies iguals
No s’han assumit -1,233 | 17,463 ,234 -2,029 1,645 -5,493 1,435
variancies iguals
Edat dela S’han assumit 2,864 ,094 | -3,516 102 ,001 -5,563 1,582 -8,701 -2,424
mare variancies iguals
No s’han assumit -3,001 | 17,162 ,008 -5,563 1,853 -9,470 -1,655
variancies iguals
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Podem concloure, doncs, que els pares amb connexi6 a Internet a casa i aquells que no en
disposen tenen les mateixes edats, atés que les diferéncies observades entre la mitjana
d’edat dels uns i la mitjana d’edat dels altres no sén estadisticament significatives. Per altra
banda, I'edat de les mares que disposen de connexid a la xarxa a casa és significativament

superior a l'edat d'aquelles mares que no tenen connexid a Internet a casa.

Per Ultim, i per analitzar la possible relacié entre I'edat dels pares i mares i la seva propia
freqiiencia de connexié a Internet des de casa, a continuacid, en la Taula 120: Informe
de les mitjanes obtingudes de la variable Edat del pare i de la mare es presenten les
mitjanes d'edat dels pares i de les mares per a cadascuna de les categories de la variable
Freqgliencia de connexié dels pares i mares. Per a l'analisi daquest plantejament s’han
seleccionat aquells registres corresponents a pares i mares que presenten disposicid de
connexid a Internet a casa, de manera que s’han exclos de la mostra d'aquest analisi aquells

casos en que no disposen de connexid a la xarxa a casa.

Taula 120: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Edat del pare i de la mare

Freqliéncia de connexi6 del pare Edat del pare Edat de la mare
No es connecta mai N 5 10
Mitjana 47,00 43,50
Desv. tip. 4,243 8,073
Es connecta un cop al mes N 7 5
Mitjana 44,00 40,60
Desv. tip. 5,802 5,413
Es connecta un cop per setmana N 30 31
Mitjana 44,20 40,68
Desuv. tip. 7,654 5,108
Es connecta cada dia N 38 41
Mitjana 41,21 39,78
Desv. tip. 5,236 5,042
Total N 80 87
Mitjana 42,94 40,57
Desv. tip. 6,403 5,515

A partir de les dades d'aquesta taula, podem observar una lleugera tendéncia a mitjanes
d’edat més baixes a mesura que augmenta el nivell de freqiiencia de connexié a Internet
dels pares i mares des de casa. Per tal d’establir si aquestes diferéncies sén estadisticament

significatives, i tenint en compte que la variable Fregiliencia de connexid a Internet de pares i
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mares és una variable de tipus categorica amb més dues categories, a continuacié s'exposen

els resultats obtinguts en la realitzacié de les proves d’analisi de variancies o ANOVA.

En primer lloc, la Taula 121: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable
Freqiiencia de connexio del pare, ens mostra el resultat de la prova de Levene per
establir la normalitat de les distribucions i la igualtat de les variancies de les diferents
mostres, i, en segon lloc, la Taula 122: ANOVA de la variable Qualificacié global de la
1a prova, ens mostra el grau de significacié de I'estadistic F, és a dir, el grau de probabilitat
d’obtenir valors com els que s‘observen o superiors sota la hipotesi de la igualtat de les
mitjanes de les mostres.

Taula 121: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Freqiiéncia de connexi6 del pare

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

2,671 15 56 ,004

Taula 122: ANOVA de la variable Freqiiéncia de connexio del pare

Suma de quadrats gll Mitjana quadratica F Sig.
Inter-grups 16,476 | 23 , 716 ,933| ,559
Intra-grups 43,012 56 ,768
Total 59,488 | 79

Atés que el grau de significacid de la prova de Levene és inferior a 0,05, hem de concloure
que les variancies de les mostres de les diferents categories de la variable Freqliéncia de
connexid a Internet des de casa per part dels pares son diferents. Si a continuacio
interpretem el grau de significacid de I'estadistic F, podem afirmar que les edats mitjanes
dels pares en els diferents nivells de freqiiencia de connexié des de casa no presenten
diferéncies estadisticament significatives (P>0.005). Per la qual cosa, les diferencies
observades entre aquestes mitjanes es poden atribuir a I'atzar, a aspectes relacionats amb la
seleccid aleatoria de les mostres de la poblacié. Hem de concloure, per tant, que I'edat dels

pares de la mostra no varia segons la seva freqgiiencia de connexid a la xarxa des de casa.

Pel que fa a les diferencies observades en el cas de les edats mitjanes de les mares de la
mostra entre les diferents categories de la variable Freqliéncia de connexid a Internet des de
casa per part de les mares, tot seguit es presenten els resultats de la Prova de Levene i de
la ANOVA d’un factor per a l'analisi de les variancies d’aquestes variables.
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Taula 123: Prova d’homogeneitat de variancies de la variable

Freqiiéncia de connexié de la mare

Estadistic de Levene gll1 gll2 Sig.

3,254 14 65 ,001

Taula 124: ANOVA de la variable Freqiiéncia de connexié de la mare

Suma de quadrats gll Mitjana quadratica F Sig.

Inter-grups 23,885| 21 1,137 | 1,249 | ,243
Intra-grups 59,172 65 ,910
Total 83,057 | 86

A partir del grau de significacié de la prova de Levene podem afirmar que les variancies de
les mostres de les diferents categories de la variable Freqiiéncia de connexié a Internet des
de casa per part de les mares son diferents (P<0.005). I pel que fa a la interpretacio del
grau de significacio de I'estadistic F, podem observar que les edats mitjanes de les mares en
els diferents nivells de freqiiencia de connexié a la xarxa des de casa no presenten
diferéncies estadisticament significatives (P>0.005). Per tant, les diferéncies observades
entre les edats mitjanes de les mares de cada categoria de fregliencia de connexié a
Internet es poden atribuir a I'atzar, a aspectes relacionats amb la seleccié aleatoria de les
mostres de la poblacié. Hem de concloure, per tant, que I'edat de les mares de la mostra no

varia en funcio de la seva freqiiéncia de connexio a la xarxa des de casa.

Podem afirmar, doncs, en primer lloc, que els pares que disposen d’ordinador i de connexid
a Internet a casa tenen les mateixes edats de mitjana que aquells que no disposen
d’ordinador i/o de connexid a la xarxa a casa, i que, per tant, les diferéncies observades
s'atribueixen a l'atzar. Per altra banda, les mares que disposen d’ordinador i connexid a
Internet a casa presenten edats significativament més grans que aquelles que no disposen
d’ordinador i/o de connexio a la xarxa a casa. Caldria aprofundir, doncs, en futurs estudis, la
possible relacid entre l'edat dels pares i mares i el context tecnologic familiar, posant
especial atencid a la influencia que aquest context té en els habits dels fills i filles pel que fa
a la seva experiencia diaria amb la tecnologia i el medi hipertextual des de la llar. Aixi com la

interaccié d’aquests habits amb els habits dels seus pares.
Per altra banda, podem concloure també que l'edat del pare i la mare no sén diferents

segons la seva freqiiéncia de connexid a la xarxa, sind que la variable edat tant del pare com

de la mare es distribueix de forma homogénia en les diferents categories de la variable
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Freqliéncia de connexié a Internet del pare i de la mare. Per tant, de descartar que I'edat

pugui estar incidint en la freqliéncia de connexid a la xarxa dels pares i mares des de casa.

Qiiestio 6: Com afecta el niumero de fitxes llegides en les puntuacions de
comprensio lectora i memoria del contingut textual dels subjectes

del Grup Experimental (Hipertext)?

Ens interessa determinar si d’entre els alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext),
aquells que hagin consultat un nimero més gran de fitxes de text, obtindran resultats més
alts en la prova de comprensié lectora i memoria a curt i llarg termini del contingut textual,
en comparacié amb els seus companys de grup que n’hagin consultat menys. Per tal
d'analitzar aquest plantejament, a continuacid, en la Taula 125: Informe de les mitjanes
obtingudes de la variable Numero de fitxes consultades, es presenten les
puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext)
segons el nimero de fitxes de text llegides durant la lectura del text presentat en la primera

fase de la prova de comprensio lectora i memoria del contingut textual.

Taula 125: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Numero de fitxes consultades

Numero de fitxes consultades | Qualificacio global de la 1a prova | Qualificacié global de la 2a prova

Mitjana 4,3205 5,0500

1 N 22 22

Desv. tip. 1,87874 2,29098

Mitjana 2,4000 5,6000

3 N 1 1
Desv. tip.

Mitjana 4,7000 6,5750

4 N 2 2

Desv. tip. 42426 2,51023

Mitjana 5,2778 5,1333

5 N 9 9

Desuv. tip. 2,49976 2,41104

Mitjana 6,2182 6,8545

6 N 22 22

Desuv. tip. 2,04971 2,52633

Mitjana 5,1991 5,8366

Total N 56 56

Desuv. tip. 2,17733 2,48290
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A partir de les dades d’'aquesta taula, podem observar una tendéncia a puntuacions mitjanes
més elevades a mesura que augmenten el numero de fitxes de text llegides o consultades
per part dels alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext), tant pel que fa a la
primera com a la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria del contingut
textual. Tanmateix, tot i que podria indicar una correlacié creixent entre el nimero de fitxes
llegides o consultades i la puntuacié obtinguda en la primera i en la segona fase de la prova,
aquesta no es presenta de forma totalment lineal, de manera que caldra confirmar si les
diferéncies observades son estadisticament significatives, i, si és aixi, comprovar I'existéncia

d’una relacid entre les dues variables analitzades, aixi com la seva intensitat i sentit.

Per tal de mesurar i valorar la possible relacié entre dues variables de naturalesa
quantitativa, i una d’elles a més ordinal, la tecnica estadistica a realitzar és el Coeficient de
correlacio ordinal Rho d’'Spearman. Aquest estadistic valora relacions creixents o
decreixents entre variables quantitatives. A continuacid, en la Taula 126: Correlacions de
la variable Qualificacié global de la 1a i la 2a prova * Numero de fitxes
consultades, es presenten els resultats obtinguts en la prova de correlacié entre aquestes

variables.

Taula 126: Correlacions de la variable Qualificacié global de la 1a i la 2a prova * Namero de fitxes consultades

Numero de fitxes | Qualificacio global | Qualificacié global
consultades de la 1a prova de la 2a prova
Rho de Numerode  Coeficient de correlacio 1,000 402" 332
Spearman fitxes Sig. (bilateral) ,002 ,013
consultades N 56 56 56
Qualificaci6  Coeficient de correlacié 402" 1,000 742"
globaldela  gig. (bilateral) ,002 . ,000
1a prova N 56 56 56
Qualificaci6  Coeficient de correlacio 332 742" 1,000
globaldela  gig. (bilateral) ,013 ,000 | .
2a prova N 56 56 56

**_ La correlacio és significativa al nivell 0,01 (bilateral).

*. La correlaci6 és significativa al nivell 0,05 (bilateral).

El nimero de fitxes consultades correlacionen de forma creixent tant amb la puntuacio
obtinguda en la primera fase com en la segona fase de la prova de comprensid lectora i
memoria del contingut textual, de manera que, com més fitxes ha llegit o consultat I'alumne

durant la lectura del text en la primera fase de la prova, més elevada és la seva puntuacid
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en comprensio lectora i memoria textual, tant pel que fa a la memoria a curt termini (p =
0.402, P<0.01) com a la memoria a llarg termini (p = 0.332, P<0.05) d'aquest contingut
textual. Tanmateix, cal remarcar que la intensitat de I'associacié entre aquestes variables no
resulta molt alta, i que, per tant, tot i la tendencia que indica, i la significacid de les
diferéncies observades, no podem concloure que a més fitxes de text llegides o consultades
per part dels alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext), aquests obtinguin una
puntuacid significativament superior a la dels companys que han llegit o consultat un menor

numero de fitxes de text.

Qiiestio 7: Quines han estat les definicions més consultades del Glossari?

Ens interessa estudiar quines han estat les definicions més consultades pels alumnes, és a
dir, quins termes, dels que es presentaven entre les definicions del Glossari, han estat els
més consultats. En la Taula 127: Resum de casos de les consultes a les definicions
del Glossari, es presenten el niUmero de consultes rebudes per cadascuna de les definicions
per part de tots els alumnes de la mostra de 111 subjectes. A partir de les dades exposades
en la taula, podem observar que la definici6 més consultada ha estat el terme “Internet”,
amb 28 consultes, seguida dels termes “Facebook”, amb 15 consultes, i “Xing”, amb 14
consultes. Podem observar també que els alumnes de la mostra han consultat un total de
175 definicions entre tots ells.

Taula 127: Resum de casos de les consultes a les definicions del Glossari*

Total
Consultes a la definicié Internet 28
Consultes a la definicié Facebook 15
Consultes a la definicié Xing 14
Consultes a la definicié Enllagos 12
Consultes a la definici6 Perfil 12
Consultes a la definici6 Bombardejar 11
Consultes a la definicié Tuenti 11
Consultes a la definicié Identitat 10
Consultes a la definicié Password
Consultes a la definicié Aplicacions
Consultes a la definici6 Contrasenya

>* Aquelles definicions que no apareixen en la Taula: Resum de casos de les consultes a les definicions
del Glossari, son definicions que no han estat consultades per cap alumne de la mostra.
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Consultes a la definicié Configurar

Consultes a la definicié Contactes

Consultes a la definicié6 Agreguem

Consultes a la definicio Fitxers adjunts

Consultes a la definicié Formulari

Consultes a la definicié Privacitat

Consultes a la definicié Bullying

Consultes a la definicié Correus electronics massius

Consultes a la definicié Caracter

Consultes a la definicié Infectar

(R N N N E VR I O I O Y NG . N N

Consultes a la definicié Mail

Total de consultes a les definicions del Glossari 175

Qiiestio 8: Com afecta el nombre de definicions consultades del Glossari a les
puntuacions de comprensio lectora i memoria del contingut textual?

Quines diferéncies hi ha entre els dos grups?

Pel que fa al Glossari, les definicions del qual eren accessibles pels alumnes assignats a les
dues condicions experimentals de la investigacio, ens interessa analitzar si existeix alguna
relacié entre el niUmero de definicions del Glossari consultades durant la lectura dels textos
de la prova de comprensio lectora i memoria del contingut textual, i el resultat obtingut en
aquesta prova, tant pel que fa referencia als resultats obtinguts en la primera fase com en la
segona fase de la prova. Si, efectivament, es confirma aquesta relacid, caldra aprofundir en
I'estudi per tal d'establir en quin sentit es dona aquesta associacid, i quina és la seva
intensitat. Estudiarem aquests efectes en el total de la mostra i també en cada grup per

separat.

En primer lloc s'exposen les dades referents al total de definicions del Glossari consultades
pels alumnes de la mostra. En la segient Taula 128: Informe de les mitjanes
obtingudes de la variable Total de consultes a les definicions del Glossari es poden
observar la quantitat d’alumnes que van consultar definicions del Glossari, aixi com quantes
definicions van consultar, juntament amb la puntuacié mitjana obtinguda en la primera fase i
en la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria del contingut textual per a
cada categoria de numero de consultes realitzades. A primera vista no sembla que existeixi

una tendéncia en les puntuacions mitjanes a mesura que augmenta el nimero de definicions
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del Glossari consultades. Tanmateix, a partir de les 10 definicions consultades trobem pocs
alumnes, fet que en dificulta la comparacié i I'analisi de si existeix alguna relacié entre les

variables.

Taula 128: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Total de consultes a les

definicions del Glossari

Total de consultes a les definicions del Glossari Qualificacié global | Qualificacié global
de la 1a prova de la 2a prova
N 49 49
0
Mitjana 6,3449 6,4622
N 8 8
1
Mitjana 5,7063 5,6187
N 3 3
2
Mitjana 5,2667 5,3667
N 3 3
3
Mitjana 5,5833 5,4833
N 3 3
4
Mitjana 5,3667 4,8167
N 4 4
5
Mitjana 3,3000 5,3625
N 2 2
7
Mitjana 5,1000 4,5250
N 2 2
10
Mitjana 3,5500 7,6000
N 1 1
12
Mitjana 6,4500 7,7500
N 1 1
15
Mitjana 4,0000 6,0000
N 1 1
18
Mitjana 1,3000 3,5000
N 77 77
Total
Mitjana 5,8110 6,1240

Per altra banda, si agrupen les categories de la variable Total de consultes a les definicions
del Glossari de cada alumne de manera que sigui possible diferenciar aquells que no han
realitzat cap consulta al Glossari, d’aquells altres que n’han consultat alguna, obtenim una
nova variable dicotomica a partir de la qual comparar les puntuacions mitjanes obtingudes
en la prova de comprensio lectora i memoria textual. A partir de les dades de la seglient
Taula 129: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Consulta de les

definicions del Glossari podem observar com la mitjana de definicions consultades per
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aquells que han consultat almenys una definicié del Glossari és de 4,79 definicions, i les
seves puntuacions mitjanes obtingudes, tant en la primera fase com en la segona fase de la

prova, resulten inferiors a les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes que no han

realitzat cap consulta a les definicions del Glossari.

Taula 129: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Consulta de les definicions del Glossari

Consulta de les definicions del Glossari Total de consultes a les | Qualificaci6 global | Qualificacié global
definicions del Glossari de la 1a prova de la 2a prova

No ha consultat cap definicio N 49 49 49
Mitjana ,00 6,3449 6,4622

Ha consultat alguna definicié N 28 28 28
Mitjana 4,79 4,8768 5,5321

Total N 77 77 77
Mitjana 1,74 5,8110 6,1240

També podem comprovar que del total de 77 alumnes de la mostra que van realitzar tant la
primera com la segona fase de la prova, 49 alumnes no van consultar cap definicio del
Glossari, mentre que 28 alumnes van realitzar almenys una consulta. Tanmateix, per
determinar si les diferéncies observades entre les puntuacions mitjanes dels alumnes que no
van consultar el Glossari i les puntuacions mitjanes dels alumnes que si el van consultar, son
estadisticament significatives, caldra la realitzacié de proves de comparacié de mitjanes per

a mostres independents.

La seglient Taula 130: Prova de mostres independents per a la variable Consulta de
les definicions del Glossari, que ofereix el programa estadistic informatic PASW18,
exposa els resultats obtinguts, en primer lloc, en la Prova de Levene per a la igualtat de
les variancies per tal de determinar si les variancies de els mostres comparades poden
considerar-se homogeénies, i, en segon lloc, el resultat de la Prova T d’Student Fisher per
a la igualtat de les mitjanes, estadistic a partir del qual es podra valorar la diferéncia

observada entre les dues mostres que es comparen.

Donat que la significacié de la Prova de Levene és superior a 0,05, podem assumir la igualtat
de les variancies de les mitjanes obtingudes pels alumnes en la primera fase de la prova. A
partir del grau de significacié de la Prova T d’Student Fisher per a la igualtat de les mitjanes
de les dues mostres d'alumnes, podem concloure que les diferéncies observades entre
aquestes mitjanes son estadisticament significatives (P<0.05). Pel que fa a les puntuacions

mitjanes obtingudes en la segona fase de la prova, assumim també la igualtat de les
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variancies de les mostres (P>0.05), perdo no podem afirmar que les diferéncies entre les
dues mostres analitzades siguin estadisticament significatives (P>0.05).

Taula 130: Prova de mostres independents per a la variable Consulta de les definicions del Glossari

Prova de Levene
per a la igualtat
de variancies Prova T per a la igualtat de mitjanes
95% Interval de
Diferencia | Error tip. confianga per a la
Sig. de dela diferéncia
F Sig. t gll (bilateral) | mitjanes | diferéncia | Inferior Superior
Qualificacio S’han assumit 447 ,506 | 3,424 75 ,001 1,46811 ,42875 | ,61401 2,32222
global de la 1a variancies iguals
prova No s’han assumit 3,357 | 53,050 ,001 1,46811 43729 ,59104 2,34518
variancies iguals
Qualificacio S’han assumit ,004 ,950 | 1,823 75 ,072 ,93010 ,561021 | -,08629 1,94650
global de la 2a variancies iguals
prova No s’han assumit 1,849 | 58,787 ,069 ,93010 ,50297 | -,07642 1,93662
variancies iguals

En conclusio, les puntuacions mitjanes en comprensid lectora i memoria a curt termini del
contingut textual obtingudes pels subjectes que van consultar alguna de les definicions del
Glossari sén estadisticament diferents a les dels alumnes que no van consultar cap definicio.
Tanmateix, les puntuacions mitjanes obtingudes en comprensid lectora i memoria textual a
llarg termini no presenten diferéncies entre els que van consultar el Glossari i els que no el

van consultar.

Per altra banda, i per tal de mesurar i valorar la possible relacié entre la variable Total de
consultes a les definicions del Glossari i la variable Qualificacié global de la 1a prova, totes
dues de naturalesa quantitativa, i una d’elles ordinal, la técnica estadistica a realitzar és el
Coeficient de correlacié ordinal Rho d’'Spearman. Aquest estadistic valora relacions
creixents o decreixents entre aquest tipus de variables. A continuacid, en la Taula 131:
Correlacions de la variable Qualificacio global de la 1a prova * Total de consultes
a les definicions del Glossari, es presenten els resultats obtinguts en la prova de
correlacié entre aquestes variables. A partir de I'estadistic Rho d’Spearman, podem afirmar
que existeix una relacié estadisticament significativa (P<0.01) entre el nimero de definicions
del Glossari consultades pels alumnes i les seves puntuacions obtingudes en la primera fase
de la prova de comprensid lectora i memoria del contingut textual.
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Taula 131: Correlacions de la variable Qualificacié global de la 1a prova * Total de consultes a les

definicions del Glossari

Total de consultes a les | Qualificacié global

definicions del Glossari de la 1a prova
Rho de Total de consultes a Coeficient de correlacié 1,000 -,386"
Spearman les definicions del Sig. (bilateral) . ,001
Glossari N 77 77
Qualificacié global  Coeficient de correlacio -,386" 1,000

de la 1a prova Sig. (bilateral) ,001

N 77 77

**_La correlacio6 és significativa al nivell 0,01 (bilateral).

Podem concloure que el niumero de definicions del Glossari consultades correlacionen de
forma decreixent amb la puntuacio obtinguda en la primera fase de la prova de comprensid
lectora i memoria del contingut textual, de manera que, com més definicions es consulten,
més baixa és la puntuacié obtinguda en comprensid lectora i memoria textual a curt termini
(p = -0,386, P<0.01).

Pel que fa a les diferéncies entre les definicions del Glossari consultades pels alumnes de
cadascuna de les condicions experimentals de la investigacid de forma separada, tot seguit
es presenten el nombre de definicions consultades de mitjana pels alumnes de cada grup,
aixi com el nombre total d'alumnes de cada grup que han consultat alguna de les definicions
del Glossari durant la lectura de les fitxes de text.

Taula 132: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable

Total de consultes a les definicions del Glossari

Condicié experimental N Mitjana Desv. tip.

Grup Control Text Lineal 22 4,27 4,278
Grup Experimental Hipertext 6 6,67 5,164
Total 28 4,79 4,492

A partir de les dades de la Taula 132: Informe de les mitjanes obtingudes Total de
consultes a les definicions del Glossari, podem observar que 22 alumnes del Grup
Control (Text Lineal) han consultat de mitjana 4,27 definicions del Glossari, mentre que 6
alumnes del Grup Experimental (Hipertext) han consultat de mitjana 6,67 definicions. El
seglient pas és comparar les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes de cada condicid
experimental tenint en compte aquells que van consultar alguna definicié i aquells que no en

van consultar cap. En la seglient Taula 133: Informe de les mitjanes obtingudes de la
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variable Total de consultes a les definicions del Glossari segons condicid
experimental, s’exposen el nombre d’alumnes de cada grup i categoria de la variable
Consultes a les definicions del Glossari, aixi com les seves puntuacions mitjanes obtingudes
en la primera fase i en la segona fase de la prova de comprensié lectora i memoria del

contingut textual.

Taula 133: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Total de consultes a les definicions del Glossari

segons condicié experimental

Condicié Consulta de les definicions del Glossari Total de consultes a | Qualificacié | Qualificacio
experimental les definicions del global de la global de la
Glossari 1a prova 2a prova
Grup Control No ha consultat cap definicié N 33 33 33
Text Lineal Mitjana ,00 6,0212 5,8394
Ha consultat alguna definicié N 22 22 22
Mitjana 4,27 5,0886 5,8205
Total N 55 55 55
Mitjana 1,71 5,6482 5,8318
Grup Experimental No ha consultat cap definicié N 16 16 16
Hipertext Mitjana ,00 7,0125 7,7469
Ha consultat alguna definicié N 6 6 6
Mitjana 6,67 4,1000 4,4750
Total N 22 22 22
Mitjana 1,82 6,2182 6,8545

A partir d'aquestes dades podem observar que, tant en el cas dels alumnes del Grup Control
(Text Lineal) com en els del Grup Experimental (Hipertext), els alumnes que van consultar
almenys una definicid del Glossari van obtenir puntuacions mitjanes inferiors als seus
companys de grup que no havien consultat cap definicid. Aquesta circumstancia es pot
observar tant pel que fa a la primera fase de la prova com a la segona. Per tal de determinar
si les diferéncies observades son estadisticament significatives i establir si existeix associacid
entre les variables analitzades, és a dir, entre el nUmero de definicions consultades i la
puntuacié obtinguda en cada fase de la prova entre els alumnes de cada grup, i donat que
les dues variables son de naturalesa quantitativa, i una d'elles a més ordinal, la técnica
estadistica a realitzar és el Coeficient de correlacié ordinal Rho d’'Spearman. La Taula
134: Correlacions de la variable Qualificacié global de la 1a i la 2a prova * Total
de consultes a les definicions del Glossari exposa els resultats obtinguts en les proves
de correlacié entre aquestes variables per a cadascuna de les condicions experimentals de la

investigacio.
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Taula 134: Correlacions de la variable Qualificacié global de la 1a i la 2a prova * Total de consultes a les

Rho d’'Spearman

definicions del Glossari

Qualificacié global | Qualificacié global
de la 1a prova de la 2a prova

Grup Control  Total de consultes a les Coeficient de correlacio -,259 -,018
(Text Lineal)  definicions del Glossari Sig. (bilateral) ,057 ,894
N 55 55

Grup Total de consultes a les Coeficient de correlacio -,635" -,509'
Experimental definicions del Glossari Sig. (bilateral) ,002 ,016
(Hipertext) N 22 22

** La correlacio és significativa al nivell 0,01 (bilateral).

*. La correlacio és significativa al nivell 0,05 (bilateral).

Pel que fa al Grup Control (Text Lineal), podem afirmar que no existeix correlacié entre el
nimero de definicions del Glossari consultades i la qualificacidé obtinguda en la primera fase
de la prova, ni tampoc amb la qualificacié obtinguda en la segona fase, atés que I'associacid
entre les variables no és estadisticament significativa (P>0.05). Per altra banda, el nimero
de definicions del Glossari consultades pels alumnes del Grup Experimental (Hipertext)
correlacionen de forma decreixent amb la puntuacié obtinguda en la primera fase de la
prova de comprensio lectora i memoria del contingut textual (p = -0.635, P = 0.002), aixi
com també amb la puntuacié obtinguda en la segona fase de la prova (p = -0.509, P =
0.016).

D’aquesta manera, podem afirmar que com més definicions consulta I'alumne assignat al
Grup Experimental (Hipertext) durant la lectura del text en la primera fase de la prova, més
baixa és la seva puntuacié en comprensio lectora i memoria del contingut textual, tant pel
que fa a la memoria a curt termini com a llarg termini. La intensitat de I'associacio observada
entre aquestes variables és prou important com per tenir-la en compte, tot i que la reduida
mida de la mostra questiona I'adequacié de la conclusio; podem afirmar, si més no, que la
tendéncia observada indica que a més definicions consultades del Glossari per part dels
alumnes, aquests obtenen una puntuacié significativament inferior a la dels companys que
no han consultat cap definicid. Aquesta tendencia s'observa de forma més marcada entre
aquells alumnes assignats al Grup Experimental (Hipertext).
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Qiiestio 9: Hi ha relacié entre el numero de definicions del Glossari consultades
per part dels infants i la seva freqiiéncia de connexié a Internet des
de casa?

Seguint els plantejaments de la pregunta anterior, ens interessa estudiar si existeix alguna
associacié entre el nivell de freqiiencia de connexié a Internet des de casa dels alumnes i el
nimero de definicions del Glossari consultades. Es a dir, podem esperar que els alumnes
amb un alt nivell de freqliencia de connexié a Internet des de casa hagin consultat més
definicions del Glossari pel fet de presentar-se aquestes definicions en format hipertextual i

presentar aquests alumnes un alt nivell d’experiencia amb el medi?

En la Taula 135: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Total de
consultes a les definicions del Glossari, podem observar la mitjana de definicions del
Glossari consultades per aquells alumnes amb una baixa freqiiéncia de connexié a Internet
des de casa i aquells amb una alta freqiiencia. D’aquesta manera, podem afirmar que els
alumnes amb baixa freqliéncia de connexid a la xarxa presenten una mitjana de definicions
consultades (5 definicions) inferior a la dels seus companys amb alta freqiiencia de connexid
(5,42 definicions). Caldra, tanmateix, establir si aquestes diferéncies observades sén o no

estadisticament significatives.

Taula 135: Informe de les mitjanes obtingudes de la variable Total de

consultes a les definicions del Glossari

Frequiéncia de connexi6 del fill/a N | Mitjana | Desuv. tip.

No es connecta mai o un cop al mes 7 5,00 5,508
Es connecta cada dia o un cop per setmana | 19 5,42 6,248
Total 26 5,31 5,952

Per tal de determinar la significacié d’aquestes diferéncies, i tenint en compte que la
distribucié de la variable Total de consultes a les definicions del Glossari ha mostrat no
seguir un patré de normalitat en base als resultats obtinguts en la prova de normalitat de
Kolmogorov-Smirnov>>, a continuacié s’exposen els resultats obtinguts en la prova no
paraméetrica de comparacié de mitjanes U de Mann-Whitney per a dues mostres
independents. La Taula 136: Resum de contrast d'hipotesis de la variable Total de

consultes a les definicions del Glossari mostra els resultats d‘aquesta prova no

>> Per a una consulta més detallada dels resultats de les proves de normalitat de Kolmogorov-Smirnov
de les variables quantitatives, veure l'apartat “Proves no paramétriques de normalitat” dels
annexos del treball.
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parameétrica per tal de comprovar si les mitjanes de les dues categories poden considerar-se
estadisticament diferents.

Taula 136: Resum de contrast d’hipotesis de la variable Total de consultes a les definicions del Glossari

Hipotesi nul-la Prova Sig. Decisio

La distribucio de Total de Prova U de Mann- ,846 | Conservi la U de Mann-Whitney 30,000
consultes a les definicions del | Whitney per a hipotesi nul-la. W de Wilcoxon 166,000
Glossari és la mateixa entre mostres independents Z -,194
categories de Frequéncia de Sig. asintot. (bilateral) ,846
connexi6 del fill/a.

Es mostren significacions asintotiques. El nivell de significacio és de 0,05.

A partir del grau de significacié de la Prova no parametrica U de Mann-Whitney, podem
concloure que les diferencies observades entre aquestes mitjanes no sén estadisticament
significatives (P>0.05), i que no poden atribuir-se a les diferéncies entre les dues categories
de freqliéncia de connexié a Internet des de casa per part dels infants. Per tant, no podem
afirmar que els alumnes amb alta freqiiencia de connexid a la xarxa des de casa consultin un
numero significativament superior de definicions del Glossari que els seus companys amb
baixa freqiiencia de connexid a Internet des de casa.

Atés que les diferencies observades entre les dues categories de la variable Freqiiéncia de
connexid del fill/a no son estadisticament significatives, no procedeix el calcul de mesures de
correlacio per mesurar el sentit i la intensitat de la relacié. Per la qual cosa, podem concloure
que el nimero de definicions del Glossari consultades no presenten cap relacié amb el nivell
de freqliencia de connexié a Internet des de casa dels infants de la mostra d'aquesta

investigacio.

Qiiestio 10: Hi ha relaci6 entre l'origen dels pares i mares i el nivell de

competeéncia lectora anterior en catala i en castella dels infants?

En la dltima de les preguntes plantejades i sorgides durant la recollida de dades de la
investigacid, ens interessa determinar si existeix alguna relacié entre l'origen dels pares i el
grau de competéncia lectora anterior en catala i en castella, i, si és aixi, en quin sentit es
ddna aquesta associacio. Atesa la gran diversitat d’'origens de la poblacié de Badalona, i ates
que hem pogut observar que aquesta diversitat es reflecteix també entre els alumnes
seleccionats per a la mostra d’aquesta investigacid, es planteja aquest analisi amb més
profunditat de la variable origen dels pares i les mares dels alumnes per tal d'estudiar la

476



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

possible relacié entre aquest origen i el nivell de competéncia lectora anterior dels seus fills i
filles en catala i en castella, tenint en compte els resultats obtinguts en la Prova Diagnostica
de Competéncia lectora de la Generalitat de Catalunya. Segons les dades extretes de la base
de dades estadistiques i demografiques del padré municipal de I'any 2010 de I'Ajuntament
de Badalona®, el 49,68% dels homes i el 52,56% de les dones sdn nascuts a Catalunya, el
33,12% dels homes i el 35,04% de les dones son nascuts a Espanya, i el 17,20% dels

homes i el 12,40% de les dones de la ciutat sdn nascuts a l'estranger.

Segons les dades extretes de I'informe Diagnosi del Projecte Educatiu de Ciutat de Badalona
(2004) editat per la Regidoria d’Educacio de I’Ajuntament de Badalona, I'any 1996 Badalona
comptava amb un 1,67% de poblacié estrangera, que va passar a un 6,89% l'any 2002, un
increment superior al produit en el mateix periode a Catalunya i a I’Area metropolitana, on el
creixement va ser del 4,27% i del 4,25%, respectivament. “Malgrat aquest increment
superior, Badalona té un nivell de poblacié estrangera lleugerament inferior al de Catalunya
(7,09%) i al de I'Area Metropolitana (7,18%)” (Ajuntament de Badalona, Regidoria
d’Educacio, 2004). Pel que fa a la procedencia dels nous fluxos d'immigracid, el pais de
naixement de la majoria de la poblacié estrangera de Badalona és el Marroc, seguit de la
Xina, I'Equador i el Pakistan.

Pel que fa a la poblacié d'origen espanyol, la proporcié de nascuts/des fora de Catalunya, en
altres Comunitats Autonomes, ha seguit I'evolucié inversa; ha disminuit al mateix ritme que
la poblacié estrangera s’ha incrementat. “L'any 1996, un 35,1% de la poblacié de Badalona
havia nascut a la resta de I'Estat espanyol, un nivell forga superior al de Catalunya (28,8%),
mentre que l'any 2002 aquest percentatge s’havia reduit fins al 30%"” (Ajuntament de
Badalona, Regidoria d’Educacid, 2004).

El Grafic 20: Diagrama de sectors de la variable Nacionalitat del pare i de la mare
exposa de forma general l'origen dels pares i mares dels alumnes de la mostra. Cadascun
dels sectors correspon al percentatge de pares i mares nascuts a Catalunya, a Espanya i a
I'estranger: el 57,73% dels pares i el 68,27% de les mares sén nascuts a Catalunya, el
22,68% dels pares i el 20,19% de les mares sén nascuts a Espanya, i, finalment, el 19,59%
dels pares i 1'11,54% de les mares son nascuts a l'estranger. Aquests percentatges

*® Dades referents al padré municipal de la ciutat de Badalona de I'any 2010 i extretes de la pagina
web de [I'Ajuntament de Badalona. Per a més informaci6 podeu visitar la pagina web:
http://www.badalona.cat
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corresponen a 56 pares i 71 mares nascuts a Catalunya, 22 pares i 21 mares nascuts a

Espanya, i 19 pares i 12 mares nascuts a l'estranger.

Grafic 20: Diagrama de Sectors de la variable Nacionalitat del pare i de la mare

Nacionalitat del pare Nacionalitat de la mare

MNascuda a Catalunya
BNascuda a Espanya
[INascuda a I'estranger

MNascut a Catalunya
BNascut a Espanya
[CINascut a l'estranger

Tot seguit, en la Taula 137: Competéncia lectora anterior en catala i en castella *
Nacionalitat del pare, es mostren les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes en
competencia lectora anterior, tant en catala com en castella, per a cadascuna de les
categories de la variable Nacionalitat del pare; nascut a Catalunya, Nascut a Espanya i
Nascut a l'estranger. Podem observar una tendéncia a puntuacions mitjanes més baixes dels
fills i filles de pares nascuts a Espanya (6,55 punts en catala i 5,63 punts en castelld),
respecte dels fills de pares nascuts a Catalunya (6,67 punts en catala i 5,96 punts en
castella), i puntuacions mitjanes encara inferiors en el cas dels fills de pares nascuts a
I'estranger (6,45 punts en catala i 5,61 punts en castella). Aquesta tendéncia s‘observa tant
en el cas de la competéncia lectora anterior en catala com en castella. Més endavant, caldra

establir si aquestes diferéncies observades son estadisticament significatives.

Taula 137: Competéncia lectora anterior en catala i en castella * Nacionalitat del

pare
Nacionalitat del pare Competencia lectora | Competéncia lectora
anterior en catala anterior en castella
Nascut a Catalunya N 56 56
Mitjana 6,6623 5,9550
Desv. tip. 1,92973 1,54779
Nascut a Espanya N 19 18
Mitjana 6,5447 5,6283
Desuv. tip. 1,51702 1,80642
Nascut a I'estranger N 20 19
Mitjana 6,4355 5,6068
Desuv. tip. 1,85355 1,31918
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A continuacid, en la Taula 138: Competéncia lectora anterior en catala i en castella
* Nacionalitat de la mare es mostren les puntuacions mitjanes obtingudes pels alumnes
en competencia lectora anterior, tant en catala com en castella, per a cadascuna de les
categories de la variable Nacionalitat del mare. En el cas de la competéncia lectora anterior
en catala, podem observar una tendencia similar a la observada en el cas de la variable
Nacionalitat del pare, és a dir, puntuacions mitjanes més baixes per part dels fills i filles de
mares nascudes a Espanya (6,45 punts), respecte dels fills de mares nascudes a Catalunya
(6,67 punts), i puntuacions mitjanes encara inferiors en el cas dels fills de mares nascudes a

I'estranger (6,18 punts).

Per altra banda, en el cas de la competéncia lectora anterior en castella, aquesta tendencia
no es dona, sind que podem observar que les puntuacions mitjanes més altes les presenten
els fills i filles les mares dels quals son nascudes a Espanya (6,13 punts), seguides per les
puntuacions mitjanes dels fills de mares nascudes a Catalunya (5,85 punts), i, finalment, les
puntuacions mitjanes més baixes son les dels fills de mares nascudes a l'estranger (5,55
punts). Tanmateix, caldra establir, també en aquest cas, si aquestes diferencies observades
son estadisticament significatives a partir de la realitzacié de proves d’analisi de variancies,
també anomenades ANOVA, donat que la variable Nacionalitat del pare i de la mare és de
naturalesa categorica amb més de dues categories.

Taula 138: Competéncia lectora anterior en catala i en castella * Nacionalitat de la mare

Nacionalitat de la mare Competencia lectora anterior Competencia lectora anterior
en catala en castella

Nascuda a Catalunya N 71 71
Mitjana 6,7059 5,8420
Desuv. tip. 1,86419 1,52115

Nascuda a Espanya N 12 12
Mitjana 6,4500 6,1242
Desuv. tip. 1,84303 1,91416

Nascuda a I'estranger N 19 17
Mitjana 6,1795 5,5500
Desv. tip. 1,78505 1,35337

En primer lloc, la Taula 139: Prova d’homogeneitat de variancies de les variables
Competeéncia lectora anterior en catala i en castella, ens mostra el resultat de la
prova de Levene per establir la normalitat de les distribucions i la igualtat de les variancies

de les diferents mostres, i, en segon lloc, la Taula 140: ANOVA de la variable
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Nacionalitat del pare, ens mostra el grau de significacié de I'estadistic F, és a dir, el grau

de probabilitat d’obtenir valors com els que s’‘observen o superiors sota la

igualtat de les mitjanes de les mostres.

Taula 139: Prova d’homogeneitat de variancies de les variables Competéncia

lectora anterior en catala i en castella

Estadistic de Levene | gll1 | gll2 | Sig.
Competencia lectora anterior en catala ,926 21 92| ,400
Competéncia lectora anterior en castella 1,057 2| 90| ,352

hipotesi de la

Ates que el grau de significacié de la prova de Levene és superior a 0,05 tant en el cas de la

competéncia lectora anterior en catala com en castella, hem de concloure que les variancies

de les mostres de les diferents categories de la variable Nacionalitat del pare son iguals.

Taula 140: ANOVA de la variable Nacionalitat del pare

Suma de quadrats | gll | Mitjana quadratica F Sig.
Competencia lectora Inter-grups ,809 2 ,405] ,119| ,888
anterior en catala Intra-grups 311,514 | 92 3,386
Total 312,323 | 94
Competencia lectora Inter-grups 2,545 2 1,273 ,524 | ,594
anterior en castella Intra-grups 218,560 | 90 2,428
Total 221,105 | 92

Si a continuacid interpretem el grau de significacié de I'estadistic F, podem afirmar que les

puntuacions mitjanes en competencia lectora anterior dels diferents origens de naixement

dels pares no presenten diferencies estadisticament significatives (P>0.005). Per la qual

cosa, les diferéncies observades entre aquestes puntuacions es poden atribuir a I'atzar, a

aspectes relacionats amb la seleccid aleatoria de les mostres de la poblacio.

Pel que fa a la variable Nacionalitat de la mare, a continuacié s'exposen els resultats

obtinguts en la realitzacié de la Prova de Levene per a la igualtat de les variancies de les

mostres, aixi com els resultats de la Prova ANOVA d'analisi d’aquestes variancies.

Taula 141: Prova d’homogeneitat de variancies de les variables Competéncia

lectora anterior en catala i en castella

Estadistic de Levene | gll1 | gll2 | Sig.
Competéncia lectora anterior en catala ,194 2 99| ,824
Competéncia lectora anterior en castella 1,436 2| 97| ,243
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Taula 142: ANOVA de la variable Nacionalitat de la mare

Suma de quadrats | gll | Mitjana quadratica F Sig.
Competencia lectora  Inter-grups 4,376 2 2,188 | ,641| ,529
anterior en catala Intra-grups 337,985 99 3,414
Total 342,361 101
Competencia lectora  Inter-grups 2,380 2 1,190 | ,498| ,609
anterior en castella  |ntra-grups 231,583 | 97 2,387
Total 233,963 | 99

A partir del grau de significacié de la prova de Levene podem afirmar que les variancies de
les mostres de les diferents categories de la variable Nacionalitat de la mare sén iguals
(P>0,05 tant en el cas de la competéncia lectora anterior en catala com en castella). Pel que
fa al grau de significacié de I'estadistic F, podem concloure que les puntuacions mitjanes en
competencia lectora anterior dels diferents origens de naixement de les mares no presenten
diferéncies estadisticament significatives (P>0.005). Per la qual cosa, les diferencies
observades entre aquestes puntuacions es poden novament atribuir a I'atzar en la seleccié

aleatoria de les mostres de la investigacid.

Per tant, la conclusié i la resposta a la pregunta formulada inicialment és que l'origen dels
pares i de les mares dels alumnes de la mostra no incideix en el nivell de competéncia
lectora anterior dels seus fills i filles tant pel que fa al nivell de catala com de castella.
Malgrat tot, cal destacar que s’ha pogut observar una certa tendéncia a puntuacions en
competéncia lectora anterior en catala i en castella superiors en el cas de pares i mares
nascuts a Catalunya, respecte de les puntuacions dels alumnes de pares i mares nascuts a
Espanya, i encara amb més diferéncia respecte de les puntuacions dels alumnes de pares i
mares nascuts a l'estranger. Tanmateix, aquestes tendéncies han resultat no ser
estadisticament significatives, per la qual cosa, no podem afirmar que existeixin aquestes
diferéncies.
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-7

6.3.6. Analisi qualitatiu de les preguntes d’opinio i experiéncia

En el seglent apartat ens disposem a exposar i descriure les respostes registrades dels
alumnes de la mostra pel que fa a aspectes que fan referéncia a les seves opinions i a les
seves experiencies o situacions personals. Partim, doncs, de les seves respostes a les
preguntes del qliestionari de la primera fase de la prova de comprensid lectora i memoria del
contingut textual que no buscaven avaluar ni la comprensié lectora ni la memoria textual del
text presentat. Aquestes preguntes, com s’ha comentat en I'apartat “El questionari”, dins del
capitol “Disseny de la investigacid”, corresponen a les preguntes nimero 2, 9, 13, 14i 15, i
gue només van presentar-se als alumnes en la primera fase de la prova, i van ser excloses

de la segona fase.

A continuacid s’exposaran de forma general les respostes dels alumnes en cadascuna de les
preguntes esmentades per tal de poder valorar a tall de reflexid la informacié obtinguda. En
primer lloc es presenten les respostes obtingudes de la pregunta nimero 2 “T'has donat
dalta en alguna xarxa social?”, a la que, en cas de contestar afirmativament, seguia la
pregunta “Quina?”. El seglient grafic de sectors mostra que el 70,27% dels alumnes van
contestar que no s’havien donat d’alta en cap xarxa social, mentre que un 29,73% van
afirmar haver-ho fet. Perd una vegada analitzem les respostes d’'aquests Ultims a la segona
pregunta que acompanyava a la pregunta nimero 2, podem observar que alguns d’aquests
alumnes no havien acabat d’entendre la diferéncia entre una xarxa social i altres eines que
es poden trobar a través d'Internet. Un exemple és que 8 alumnes van respondre que tenien
correu electronic, 7 van respondre que utilitzaven xats i sistemes de missatgeria en linia, i 1
alumne va respondre que utilitzava serveis de missatgeria mobil. Tanmateix, 11 alumnes van
afirmar tenir perfil en la xarxa social Facebook, i 2 alumnes van contestar que tenien perfil
en la xarxa social Habbo Hotel. Per altra banda, també hi va haver 4 alumnes que havent
contestat afirmativament a la primera part de la pregunta nimero 2, van deixar en blanc la
segona part de la pregunta, per la qual cosa no disposem de les seves respostes. En resum,
doncs, si valorem aquests 13 alumnes com els que realment estan donats d’alta en una
xarxa social, podem afirmar que un 12% dels alumnes de la mostra de l'estudi tenen un
perfil personal en una xarxa social, tot i tenir edats per sota del que esta permes per donar-

se d'alta en aquestes xarxes socials.
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Pregunta 2. T’has donat d’alta en alguna xarxa social? SI/NO Quina?

Pregunta 2: T'has donat d'alta
en alguna xarxa social?

ENo

Wsi

Recompte

Correu electronic  Facebook Habbo Hotel Xats i Missatgeria
missatgeria en mobil
linia

Pregunta 2.1: Quina?

Seguint amb les respostes dels alumnes a la pregunta nimero 9, que també en aquest cas
consta de dues parts, a continuacid s'exposa la informacio recollida en forma de grafics. A la
pregunta “T’has sentit alguna vegada insultat, molestat 0 amenagat en una xarxa social o
per correu electronic?”, els alumnes van contestar en un 74,77% que no s’hi havien sentit
mai, i en un 25,23% que si que s’hi havien sentit. A la segona part de la pregunta, d’entre
els alumnes que havien contestat afirmativament a la primera, 8 alumnes van respondre que
s’havien sentits amenacats o insultats a través de la xarxa per part d'un company de classe o
de I'escola, 6 alumnes van respondre que s’hi havien sentit per part d'un membre de la seva
familia, i 14 alumnes van respondre haver-s'hi sentit per part d'un desconegut.

Pregunta 9. T’has sentit alguna vegada insultat, molestat o amenacgat en una xarxa social o per correu electronic?

SI/NO Per un company / un familiar / un desconegut?

157

Pregunta 9: T'has sentit
alguna vegada insultat,
molestat o amenagat en
una xarxa social o per
correu electronic?

BNo
Msi

Recompte

51

Per part d'un company Per part d'un familiar Per part d'un desconegut

Pregunta 9.1: Per part de qui?

En aquest cas, no es van perdre respostes a la segona part de la pregunta nimero 9 per
part dels alumnes que havien respost afirmativament a la primera part, ates que tots ells van
contestar-la.
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En la pregunta nimero 13, “Quina d'aquestes set recomanacions creus que és la més
important?”, els alumnes podien escollir una resposta d’entre les set opcions presentades,
extretes del text “Recomanacions de seguretat per a infants de 8 a 10 anys” de la pagina
web de I’Agencia de la Qualitat d'Internet IQUA, per a una navegacid per la xarxa més
segura per als infants. Tot seguit s'exposen les opcions de resposta, i, a continuacio, les
respostes dels alumnes en forma de grafic de barres, en el qual s’ha resumit o reduit el text

de cada resposta per no sobrepassar |'espai del diagrama:

a. No enviis fotografies teves ni donis mai el teu nom, la teva adreca o el teu teléfon
quan naveguis per Internet. Demana el permis dels pares o els mestres.

b. Guarda en secret la teva contrasenya d’accés al correu i no la donis a ningu (ni tan
sols al teu millor amic o0 amiga). Només els pares la poden saber.

c. Sifas noves coneixences, explica-ho als teus pares i presenta'ls els teus nous amics.

d. Si vols coneixer en persona a algu que hagis conegut per la xarxa, demana permis als
pares i que t'acompanyin quan us trobeu.

e. A la xarxa hi ha moltes coses bones, perdo també n'hi ha algunes de dolentes. Si en
una web trobes alguna paraula o foto que et fa sentir malament, surt de la pagina i
no deixis que et molesti. Explica-ho als teus pares o mestres.

f. Fer un xat pot ser super divertit, perd no et quedis en una sala de xats si algu et fa
sentir incbmode o et molesta.

g. El correu electronic és un gran invent. Per0 per a la teva seguretat, no obris ni
llegeixis missatges o fitxers que t'envii alguna persona desconeguda, si no és amb el

permis dels teus pares o mestres.

Pregunta 13. Quina d’aquestes set recomanacions creus que és la més important?

No obrir correus de desconeguts.—

Sortir d'un xat si ens molesten.—:|
Sortir d'una web si ens molesta]

Demanar permis per quedar.|

I

Explicar si fem amics a la xarxa.™|

Guardar les contrasenyes.

No enviar fotos ni dades personals.

T T T T T
0 10 20 30 40 50

Recompte
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El 44,44% (48 respostes) dels alumnes consideren que la millor recomanacié a seqguir és “No
enviis fotografies teves ni donis mai el teu nom, la teva adreca o el teu teléfon quan
naveguis per Internet. Demana el permis dels pares o els mestres”, seguida de “Guarda en
secret la teva contrasenya d'accés al correu i no la donis a ningu (ni tan sols al teu millor
amic o amiga). Només els pares la poden saber”, seleccionada per un 28,70% (31
respostes) dels alumnes. Mentre que la opcié menys marcada per part dels alumnes ha estat
"Si fas noves coneixences, explica-ho als teus pares i presenta'ls els teus nous amics”, amb

un 1,85% (2 respostes) de les respostes.

Podem observar que la majoria dels alumnes perceben el perill de facilitar dades personals i
de publicar fotografies personals a la xarxa, aixi com el risc que es coneguin les seves
contrasenyes, perd, per altra banda, minimitzen els riscos de posar-se en contacte amb
desconeguts a través de la xarxa o inclos d'arribar a coneixer-los en persona; la recomanacié
“Si vols coneixer en persona a algu que hagis conegut per la xarxa, demana permis als pares
i que t'acompanyin quan us trobeu”, només ha estat marcada per 8 alumnes, és a dir, un
7,41% del total.

Pel que fa a les mesures de seguretat que segueixen els alumnes a I'hora de navegar per
Internet, la pregunta nimero 14 aporta informacié sobre quines son les pautes de seguretat
que els infants de la mostra apliquen en el seu contacte amb la xarxa. Tot seguit s'exposen
les seves respostes al respecte en el seglient grafic de barres. Per tal de poder categoritzar
adequadament les diferents respostes dels alumnes, tenint en compte que cadascun podia
marcar totes aquelles opcions que fossin certes en el seu cas, el tractament dels resultats
obtinguts en aquesta pregunta s’ha realitzat manualment i de forma separada de la base de
dades, de manera que la que correspondria ser la variable “Pregunta 14” no es troba
registrada en la base de dades del programa estadistic informatic PASW18, sind que

cadascuna de les seves opcions es van categoritzar en una altra base de dades per separat.

Les opcions presentades als alumnes en la pregunta nimero 14 i d’entre les quals podien

escollir i marcar totes les que fossin certes en el seu cas sén les segiients:

a. Limitar I'accés dels altres a la meva informacio personal en les xarxes socials.
b. No obrir correus electronics de desconeguts.

c. No publicar dades personals com I'adreca de casa o el nimero de teléfon.

d. No penjar fotografies privades.
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Utilitzar diferents contrasenyes per a cada lloc d'Internet.
No agregar desconeguts a les xarxes socials a Internet.
No utilitzar contrasenyes facils d’endevinar.

> @ ™o

No publicar a les xarxes socials qué faré o a on aniré de viatge.

El seglient grafic de barres mostra les opcions més seleccionades pels alumnes. Com en el
cas del grafic anterior, s’han resumit o abreujat els textos de les respostes per tal de facilitar

a lectura del grafic i no sobrepassar I'espai del diagrama.
la lectura del fi b I’ del d

Pregunta 14. Quins dels segilients consells segueixes quan et connectes a Internet?

No publicar que farem o on anirem.

No utilitzar contrasenyes facils.

No agregar desconeguts a les xarxes.
socials.

Utilitzar diferents contrasenyes.
No penjar fotografies privades.
No publicar dades personals.

No obrir correus de desconeguts.

Limitar I'accés a la informacio personal.

T T
0 20 40 60

Recompte

s

Podem observar que l'opcié “No publicar dades personals com I'adreca de casa o el nimero
de teléfon” ha estat la més seleccionada per part dels infants de la mostra, amb un 15,60%
del total de respostes (66 alumnes), seguida per l'opcid “No obrir correus electronics de
desconeguts”, amb un 14,18% de les respostes (60 alumnes). Es a dir, el 47,48% dels
alumnes de la mostra afirma no publicar dades personals com |'adrega de casa o el nimero
de telefon quan naveguen per Internet, i el 43,17% afirma no obrir correus electronics de

persones que no coneixen.

Les seglients mesures de seguretat que apliquen els infants en les seves consultes a la xarxa
son “No utilitzar contrasenyes facils d’endevinar”, amb un 13,95% de les respostes (59
alumnes), “No agregar desconeguts a les xarxes socials a Internet” i "No penjar fotografies
privades”, amb un 13,71% de les respostes cadascuna (58 alumnes). D’aquesta manera, el
42,43% dels alumnes afirma no utilitzar contrasenyes facils d’endevinar quan navega per
Internet, i el 41,73% afirma no agregar desconeguts a les seves xarxes socials ni publicar-hi

fotografies privades. Per altra banda, I'opcié menys seleccionada per part dels alumnes de la
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mostra ha estat “Limitar I'accés dels altres a la meva informacié personal en les xarxes
socials”, amb un 8,98% de les respostes (38 alumnes), és a dir, que aquesta mesura de
seguretat només és seguida pel 27,34% dels alumnes de la mostra de I'estudi.

Per acabar, i per tal d‘aprofundir una mica més en la percepcié que tenen els infants dels
perills i les inseguretats que els provoca la navegacid per la xarxa, a continuacié es
presenten les respostes dels alumnes a la pregunta oberta nimero 15, “Quin és el perill que
més et preocupa d'Internet? Explica’ns per que”. Atés que en aquest cas la pregunta era de
naturalesa oberta, s’han classificat les respostes dels alumnes en una serie de categories
segons la tematica o la problematica que ells mateixos anaven plantejant en les seves
respostes. D'aquesta manera, en els segiients grafics de barres s’exposen les categories de
les respostes registrades aixi com el percentatge de respostes dels infants que feien
referéncia a aquestes categories. En el primer grafic podem observar quins son els perills
que van anomenar els infants en les seves respostes, i en el segon grafic, quins motius van

exposar sobre els perills de la xarxa.

Pregunta 15. Quin és el perill que més et preocupa d’Internet?

Xarxes socials.

Virus informatics.

Suplantacio d'identitat.
Desconeixement sobre Internet.
Desconeguts.

Dades personals.
Contrasenyes.

Avaries informatiques.

I T T T T
0,0% 10,0% 20,0% 30,0% 40,0%
Percentatge

A partir d'aquest primer grafic podem observar que el que més preocupa sobre Internet als
infants de la mostra és el tema de les dades personals, en un 36,67% dels casos, seguit pels
virus informatics, en un 20,00%, i destaca en tercera posicid de preocupacié la suplantacié

d'identitat a través de la xarxa, en un 10,00% dels casos.

Pel que fa als motius pels quals els preocupen els perills esmentats, el principal motiu pel
que els espanta la xarxa és rebre insults o amenaces per part d'altres persones, en un
26,74% dels casos, sobretot si aquestes son desconegudes i han tingut accés a les seves
dades personals. Destaca que el segon motiu pel qual perceben perill des de la xarxa és la
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possibilitat de patir robatoris, en un 19,77% dels casos, sobretot robatoris fisics a la propia
llar. El tercer motiu que exposen els alumnes de la mostra per témer d'Internet, sén les
avaries informatiques, en un 18,60%, sobretot aquelles derivades de virus informatics i que
puguin derivar en péerdues d’arxius i programes i dades personals. Finalment, ressaltem el fet
que algunes respostes (17 alumnes) van anomenar o fer referéncia a situacions del tipus
suplantacid d‘identitat, segrestos per part de desconeguts, difamacions i calimnies per part
de companys o coneguts, perd sobretot per part de desconeguts, i, en algun cas, utilitzant

termes com “agressié” o “pederastes”.

Explica’ns per qué

Suplantacio d'identitat.{

Segrest per desconeguts.{

Robatoris.

Peérdua de dades personals.{

Pérdua d'arxius i programes.{

Insults i amenaces.

Difamaci().{

T

Continguts molestos.{

Avaries informatiques.

Agressions.{]

T T T
0,0% 10,0% 20,0% 30,0%

Percentatge

En resum, la majoria dels alumnes de la mostra d’aquesta investigacié no tenen un perfil
personal donat d’alta en cap xarxa social a Internet, només un 12% tenen perfil a Facebook
i Habbo Hotel. Tot i que alguns alumnes confonen altres serveis en linia amb les xarxes
socials, com ara el correu electronic i els xats o sistemes de missatgeria en linia. Tenint en
compte que els alumnes de la mostra pertanyen el grup d'edat dels 10 anys, podem
comparar aquestes xifres amb les publicades per I'estudi desenvolupat per la xarxa europea
d'investigacié Eukids Online (2011)*” amb infants d’entre 9 i 16 anys, en el que s'afirma que
I'11% dels infants menors d’entre 9 i 10 anys tenen un perfil personal en una xarxa social.
“Les diferents xarxes socials estableixen diferents limits d’edat per al seu Us a Europa, a
Espanya I'edat minima legal per tenir un perfil en una xarxa social és 14 anys” (Informe

Eukids Online, 2011). El projecte EU Kids Online té com a objectiu millorar el coneixement

>’ L'estudi a nivell europeu d’Eukids Online va ser presentat i publicat el 13 de gener de 2011 i es pot
consultar a: http://www2.Ise.ac.uk/media@Ise/research/EUKidsOnline/Home.aspx. mentre que
I'informe d’Eukids Online Espafa va ser presentat i publicat el 28 de mar¢ de 2011 i es pot
consultar a:
http://www.sociologia.ehu.es/s0018-
eukidsct/es/contenidos/noticia/eukids informe 280311/es not/nota prensa.html
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dels infants europeus i les experiencies dels pares, aixi com les practiques de risc i la
seguretat d'Internet i les noves tecnologies en linea. Aquest projecte treballa en la promocid

d’'un entorn en linea més segur pels infants.

Pel que fa al bullying a través d'Internet, la majoria dels alumnes de la mostra han afirmat
no haver patit mai insults 0 amenaces per Internet, mentre que un 25% han afirmat haver-
se sentit insultat, molestat o amenagat a través de la xarxa, la majoria per part de
desconeguts. Si comparem aquestes dades amb les de l'estudi europeu Eukids Online,
destaca que només un 5% dels menors d’entre 9 i 16 anys pateix aquest tipus de conductes,

que sol donar-se més freqlientment en persona que no a través d'Internet.

La meitat dels alumnes de la investigacié consideren molt important la privacitat de les seves
dades personals i afirmen procurar no enviar fotografies ni donar ni publicar mai el seu hom,
la seva adrega o el seu numero de telefon quan naveguen per Internet. Un de cada tres
alumnes considera que guardar en secret la contrasenya d'accés al correu és també
important per preservar les seves dades personals. Per aquest motiu, gairebé la meitat dels
alumnes afirmen utilitzar contrasenyes dificils d’endevinar. Tanmateix, només un de cada
tres alumnes limita I'accés d'altres persones a la seva informacié personal en les xarxes
socials. Podem interpretar, doncs, que atés que una gran proporcié d’alumnes té molta cura
de les dades personals que publica a la xarxa, no percep la necessitat de restringir 'accés
dels altres a les dades publicades.

Per altra banda, les respostes dels alumnes de I'estudi mostren que els infants minimitzen els
riscos de posar-se en contacte amb desconeguts a través de la xarxa o inclos del fet d’arribar
a coneixer-los en persona; només un 8% dels alumnes considera important demanar permis
als pares per coneixer en persona a algu que s’ha conegut a través de la xarxa i només un
2% expliquen als seus pares que han contactat amb una persona desconeguda per Internet.
Tot i que gairebé la meitat dels alumnes afirma no agregar persones desconegudes entre els
seus contactes i no obrir correus electronics de desconeguts. En el marc de I'estudi europeu
Eukids Online (2011), les dades recollides mostren que el 13% dels menors europeus d’entre
9 i 10 anys contacten amb persones desconegudes a través d'Internet, d’entre els que

només un 5% afirmen haver conegut en persona a algl conegut a través de la xarxa.

El que més preocupa sobre Internet als infants de la mostra és la privacitat de les seves
dades personals, aixi com que algu altre es pugui fer passar per ells o bé per algun dels seus
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amics o amigues. Un de cada quatre infants temen rebre insults 0 amenaces per part d’altres
persones pel fet que aquestes puguin haver accedit a les seves dades personals, sobretot si
son persones desconegudes. I temen, en segon lloc, la possibilitat de patir robatoris,
sobretot robatoris fisics a la propia llar. A nivell europeu, l'informe d’Eukids Online (2011)
mostra que el 7% dels infants d’entre 11 i 16 anys afirmen que un desconegut va utilitzar la

seva contrasenya per accedir a la seva informacio o per fer-se passar per ells.

Finalment, un 20% dels infants de I'estudi estan preocupats per les avaries informatiques,
sobretot aquelles derivades de virus que hagin pogut arribar als seus equips a través
d'Internet i que puguin esborrar arxius, programes i dades personals dels seus ordinadors o

de les seves dades publicades a la xarxa.

En alguns casos, els infants es van mostrar preocupats per situacions com el segrest per part
de desconeguts pel fet d’haver accedit préviament a les seves dades personals, o com la
difamacié i la calimnia per part de companys o coneguts, perd sobretot per part de

desconeguts.
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6.3.7. Analisi d'altres dades recollides amb el qiiestionari per a pares i

mares

L'objectiu d’aquest Ultim apartat abans de les conclusions de la part practica de la
investigacid, és el d'exposar d'una manera més general les dades recollides a través del
questionari per a pares i mares dels alumnes de la mostra. Atés que al llarg de les
explicacions i comentaris en el plantejament de les diferents hipotesis, qliestions i preguntes
ja s’han anat descrivint algunes d'aquestes dades, en aquest punt només es pretén mostrar
la informacié recollida i complementar-la amb un breu analisi de cadascuna de les variables

registrades.

Edat dels pares i mares

Dels pares i mares del total de la mostra d'infants de I'estudi, s’han registrat les edats de 98
pares i 105 mares, i s’ha pogut observar una mitjana de 42 anys i 5 mesos en el cas dels
pares i de 39 anys i 7 mesos en el cas de les mares. En la seglient Taula 143: Estadistics
descriptius de les variables Edat dels pares i les mares es poden observar les edats

minimes i les maximes registrades en cada cas.

Taula 143: Estadistics descriptius de les variables Edat dels pares i les mares

N Minim Maxim Mitjana

Estadistic Estadistic Estadistic Estadistic

Edat del pare 98 29 67 42,63
Edat de la mare 105 22 65 39,83
N valid (segons llista) 98

Nacionalitat dels pares i mares

Pel que fa a l'origen dels pares i mares, podem observar que més de la meitat dels pares i
de les mares son nascuts a Catalunya, un 20% dels pares i un 12% de les mares son
nascuts a Espanya, i, finalment, un 20% dels pares i un 22% de les mares sén nascuts a
I'estranger. Si comparem aquestes dades amb les dades de referéncia que ens ofereix la
base de dades estadistiques i demografiques del padré municipal 2010 de la ciutat de
Badalona, entorn del qual s’han extret les mostres d'alumnes de la investigacio, aquestes ens
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mostren que un 50% dels homes i un 53% de les dones sén nascuts a Catalunya, un 33%
dels homes i un 35% de les dones sén nascuts a Espanya, i un 17% dels homes i un 12% de
les dones de la ciutat son nascuts a I'estranger.

Taula 144: Contingéncies de les variables Nacionalitat del pare * Nacionalitat de la mare

Nacionalitat de la mare
Nascuda a Nascuda a Nascuda a
Catalunya Espanya I'estranger | Total
Nacionalitat del pare  Nascut a Catalunya 49 6 1 56
Nascut a Espanya 12 5 2 19
Nascut a I'estranger 4 0 18 22
Total 65 11 21 97

A partir d'aquesta comparacié podem establir que entre els alumnes de la mostra de I'estudi
s'observen proporcions més elevades de pares i mares d'origen estranger que les
proporcions mitjanes de la ciutat, en detriment de proporcions més baixes de pares i mares
d’origen espanyol, en proporcions mitjanes més elevades en la ciutat. S‘observen

proporcions similars de pares i mares nascuts a Catalunya.

Nivell d’estudis dels pares i mares

Referent al nivell d'estudis dels pares i mares dels alumnes de l'estudi, la Taula d145:
Contingéncies de les variables Nivell d’estudi del pare * Nivell d’estudis de la
mare ens mostra el nombre de pares i de mares en cadascuna de les possibles
combinacions entre els categories d’aquesta variable.

Taula 145: Contingéncies de les variables Nivell d'estudis del pare * Nivell d'estudis de la mare

Nivell d'estudis de la mare
No té Estudis Estudis Estudis
estudis Basics Superiors Universitaris | Total
Nivell d'estudis del pare  No té estudis 1 1 0 0 2
Estudis Basics 2 29 12 3 46
Estudis Superiors 0 13 18 6 37
Estudis Universitaris 0 1 4 8 13
Total 3 44 34 17 98
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A partir d'aquestes dades podem observar que un 50% dels pares i les mares tenen assolits
estudis basics, un 35% tenen assolits estudis superiors, aproximadament un 15% tenen
estudis universitaris. Menys d’'un 3% afirmen no tenir estudis. Si busquem de referencia les
dades de l'informe Diagnosi del Projecte Educatiu de Ciutat de Badalona (2004) editat per la
Regidoria d’Educacié de I'Ajuntament de Badalona, aquestes ens mostren que I'any 1996 el
15% de la poblaci6 de 25 anys presentava alt nivells d'estudis, un percentatge
significativament inferior al de I'ambit metropolita, amb un 26%, i al de Catalunya, amb un
24%. L'any 2002, el percentatge va augmentar un 6% en el cas de Badalona, mentre que ho
va fer en un 5% en I'ambit metropolita i a Catalunya. Tanmateix, “les diferéncies continuen
sent notables” (Ajuntament de Badalona, Regidoria d’Educacid, 2004).

Professions dels pares i mares

Seguint els criteris de la classificacié emprada per I'Observatori del Treball de la Generalitat
de Catalunya (2003) en el seu Anuari Laboral i d'Ocupacié®®, pel que fa a les activitats
economiques de la poblacid catalana, es van afegir les opcions “no té feina”, “feines de la
llar” i “administracio” per tal de completar i concretar algunes de les situacions indicades pels
pares i mares dels alumnes en el questionari. A partir de les dades recollides, en la Taula
146: Contingéncies de les variables Professid del pare * Professio de la mare
s’exposen les activitats professionals dels pares i mares dels infants de I'estudi.”

Taula 146: Contingéncies de les variables Professié del pare * Professié de la mare

Professi6 de la mare

No treballa | Feines de la llar | Industria | Serveis | Administracié | Total

Professi6 del pare  No treballa 0 1 0 1 0 2
Industria 2 3 2 15 9 31

Construccio 1 1 0 9 1 12

Serveis 4 3 2 15 5 29

Administracio 0 0 0 7 9 16

Total 7 8 4 47 24 90

%8 per a més informacié podeu consultar la pagina web de I'Observatori del Treball de la Generalitat de
Catalunya a: http://www?20.gencat.cat/portal/site/observatoritreball

% Aquelles categories en les que no s’ha registrat cap pare o cap mare, no es mostren en la Taula de
contingeéncies de les variables Professio del pare * Professio de la mare.
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Podem observar que un de cada tres pares es dedica a I'ambit de la indUstria, essent aquest
sector al que més proporcié de pares s’hi dedica, seguit de prop pel sector serveis. Mentre
que més de la meitat de les mares es dediquen al sector dels serveis, i una tercera part a

I'ambit administratiu.

Tinencga d’'ordinador i de connexio a Internet a casa

Pel que fa fet de disposar d’equip informatic a casa per part dels infants i les seves families,
a partir de les dades de la taula seglient podem observar que un 7% dels infants de l'estudi
no disposen d’ordinador ni de connexié a Internet des de casa, mentre que un d’ells afirma
tenir connexid a la xarxa des de casa pero des d'algun altre tipus de dispositiu tecnologic.
Per altra banda, un 8% afirma tenir ordinador a casa per0 sense connexid a Internet. I,
finalment, la gran majoria de la mostra de la investigacid, un 85% dels infants, disposen

d’ordinador amb connexid a Internet des de casa.

Taula 147: Contingéncies de les variables Té ordinador a casa * Disposa de connexio6 a Internet

Disposa de connexié a Internet
No té connexio6 a Internet | Té connexid a Internet Total
Té ordinador a casa No té ordinador a casa 7 1 8
Té ordinador a casa 8 88 96
Total 15 89 104

Freqiiéncia de connexio a Internet des de casa dels pares, mares i infants

Tot i que en capitols anteriors s’han analitzat amb certa profunditat els nivells de connexié a
Internet des de casa tant dels pares, com de les mares i dels propis infants de I'estudi, aixi
com les seves possibles relacions entre ells i amb altres variables, en aquest apartat ens
limitarem a descriure de forma general les dades recollides referents a aquestes variables en

cadascun dels casos.

La segiient Taula 148: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexid del
pare * Freqiiéncia de connexio de la mare mostra el nimero de pares i mares dels
infants per a cada possible combinacié de les categories d'aquestes variables. Aixi, podem
observar que un 43% dels pares i un 44% de les mares es connecten a Internet cada dia
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des de casa, un 33% dels pares i un 37% de les mares ho fan un cop per setmana, i un 7%
dels pares i un 9% de les mares ho fan un cop al mes. Per altra banda, un 17% dels pares i

un 12% de les mares afirmen no connectar-se mai a la xarxa des de casa.

Taula 148: Contingéncies de les variables Freqiiéncia de connexié del pare * Freqiiéncia de connexié de la mare

Fregliéncia de connexié de la mare

No es Es connecta | Es connecta un | Es connecta
connecta mai | un cop al mes | cop per setmana | cada dia Total

Freqgliéncia No es connecta mai 7 1 0 2 10
de connexié  Es connecta un cop al mes 2 2 2 2 8
del pare Es connecta un cop per 5 2 16 8 31

setmana

Es connecta cada dia 1 1 11 25 38
Total 15 6 29 37 87

Pel que fa a la freqgliencia de connexi6 a Internet des de casa per part dels infants, tot seguit
es presenten el niUmero d'infants en cadascuna de les categories de la variable Freqliéncia
de connexid del fill/a, aixi com els percentatges que aquests suposen del total de respostes
registrades, aixi com el percentatge en referéncia al total d'alumnes de la mostra. Podem
observar que la proporcié d'infants que es connecten a la xarxa cada dia des de casa és
inferior a la dels seus pares, gairebé un 34% dels casos, mentre que gairebé un 46% dels
infants es connecten a Internet un cop per setmana des de la llar. Un 11% ho fan un cop al

mes, i un 9% afirmen no connectar-se mai des de casa.

Taula 149: Freqiiéncia de connexié del fill/a

Freqliéncia | Percentatge | Percentatge valid

Valids No es connecta mai 9 8,1 9,4
Es connecta un cop al mes 11 9.9 11,5
Es connecta un cop per setmana 44 39,6 45,8
Es connecta cada dia 32 28,8 33,3
Total 96 86,5 100,0}

Perduts Sistema 15 13,5

Total 111 100,0

Si ens fixem en les dades extretes de l'informe d’Eukids Online, elaborat per la xarxa
europea d'investigacié EU Kids Online per a I'estudi de les practiques dels infants a Internet i
per promoure la seva seguretat, el 84% dels menors d’entre 9 i 16 anys afirmen connectar-
se a Internet des de casa: la majoria des d’'una habitacid comuna de casa, pero un 42% pot

fer-ho des de la seva habitacid o un altre lloc privat. Un 70% es connecta també des de
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I'escola. Més de la meitat dels menors de 16 anys accedeixen a Internet amb un ordinador
compartit, tot i que un 30% ho fa des d'un ordinador propi, i aquesta és una opci6é cada
vegada més estesa i la mitjana d’edat de la primera connexid a Internet és de 9 anys.
Tanmateix, aquesta xifra presenta canvis importants segons les edats dels infants. Aixi,
mentre que els menors d’entre 15 i 16 van connectar-se per primera vegada als 11 anys, els

menors d’entre 9 i 10 anys ho van fer amb 7 anys.

Pel que fa a la freqliencia de connexié dels infants d’entre 9 i 16 anys, un 58% es connecta
cada dia o gairebé cada dia i un 34% ho fan una o dues vegades per setmana. “Ambdos
grups combinats suposen més del 90% de tots els menors que utilitzen Internet; accedir a
Internet una o dues vegades al mes (7%) o amb menys freqiliencia (2%) suposa una petita
part dins dels menors usuaris” (Eukids Online, 2011). En concret, per la franja d'edat de 9 a
10 anys, I'estudi assenyala que un 33% dels infants accedeixen a Internet cada dia, un 51%
ho fan una o dues vegades per setmana, un 12% una o dues vegades al mes, i, finalment,
un 4% ho fan amb menys freqlieéncia. Xifres que se situen molt a prop de les registrades

entre els infants de la mostra d’aquesta investigacio.
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6.3.8. Discussio dels resultats obtinguts

A partir de les dades i els comentaris exposats al llarg de les comprovacions de les diferents
hipotesis plantejades, en aquest apartat s'ofereix un resum de les conclusions a les que s’ha
arribat en cadascuna d’aquestes hipotesis. Al final d’aquestes conclusions, es plantegen, a
tall de reflexid i per tal de complementar aquesta sintesi, els resultats obtinguts en les

comprovacions de les questions analitzades en els apartats anteriors.

Tot i que esperavem trobar qualificacions mitjanes superiors en la prova de comprensid
lectora i memoria del contingut textual entre els alumnes assignats al Grup Experimental
(Hipertext), respecte de les dels alumnes assignats al Grup Control (Text Lineal) (hipotesi a),
les diferencies que s’han observat entre unes i altres han resultat no ser estadisticament
significatives, tant pel que fa a la memoria textual a curt termini com a llarg termini. Per la
qual cosa, no podem afirmar que el format del text, d'estructura lineal o
hipertextual, influeix en el grau de comprensio lectora i memoria a curt i a llarg

termini del contingut textual.

Tanmateix, les diferéncies observades indiquen una tendéncia a resultats
superiors en el cas dels alumnes que han realitzat les proves a partir d'un text en
format hipertextual, respecte dels que les han realitzat a partir d’'un text en format lineal.
Cal destacar la importancia d'assegurar la validesa de la lectura per part dels alumnes del
Grup Experimental (Hipertext), és a dir, controlar que els alumnes dels dos grups accedeixin
a les mateixes parts del text. Del control d’aquest aspecte en deriva la possibilitat d’establir
comparacions valides entre els resultats dels alumnes d’ambdos grups, atés que en aquells
casos en que lI'alumne no ha llegit o consultat tots els fragments que formen la totalitat del
text, els seus resultats no es poden comparar de forma valida als dels alumnes que han llegit

0 consultat totes les fitxes de text.

Per aquest motiu, esdevé essencial en estudis successius el control de la variable referent al
nimero de fitxes de text llegides o consultades a partir d'un disseny de la prova de
comprensio lectora i memoria textual que requereixi la lectura o consulta integra del text en
ambdds grups de la investigacié, per tal d'aportar resultats més valids per al seu analisi

comparatiu i evitant a la vegada I'exclusié de subjectes amb resultats no valids per a I'estudi,
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la qual cosa redueix la mida de la mostra amb la que treballar restant aixi validesa a la

investigacio.

Pel que fa referéncia a les qualificacions mitjanes obtingudes pels alumnes de cada grup en
comprensio lectora i memoria textual de forma separada (hipotesi b), s’han
observat diferéncies que apunten a qualificacions superiors per part dels alumnes
assignats al Grup Experimental (Hipertext). Aquestes diferencies han resultat no ser
estadisticament significatives en el cas de la comprensid lectora i la memoria a curt termini
de la primera fase de la prova i en el cas de la comprensio lectora en la segona fase de la
prova, i, per tant, en el cas d’aquestes variables es podrien atribuir a I'atzar, a aspectes
relacionats amb la seleccié aleatoria de les mostres en la poblacid d'origen. Tanmateix, les
diferéncies observades entre les puntuacions de memoria a llarg termini en la segona fase
de la prova de cadascuna de les condicions experimentals han resultat ser estadisticament
significatives. D’aquesta manera, podem afirmar que els alumnes que han llegit el
contingut textual en format hipertextual han recordat millor a llarg termini aquest

contingut que els alumnes que han llegit el mateix text en format lineal.

En una altra linia, esperavem trobar també que, entre els alumnes assignats al Grup
Experimental (Hipertext), aquells amb una alta freqiiéncia de connexié a Internet des de
casa obtindrien puntuacions superiors en comprensio lectora i memoria textual, tant pel que
fa @ memoria textual a curt termini com a llarg termini, respecte dels seus companys de grup
amb frequiéncies inferiors de connexi6é a la xarxa des de casa (hipotesi c). Tanmateix, els
resultats obtinguts indiquen que no s‘observen diferéncies entre les puntuacions dels
alumnes que es connecten cada dia o un cop per setmana a Internet des de casa, en
comparacié amb les puntuacions d‘aquells alumnes que es connecten un cop al mes o no ho

fan mai, tots ells dins del Grup Experimental (Hipertext).

Per tant, podem afirmar que el nivell de freqiiéncia de connexiéo a Internet des de
casa per part dels alumnes de la investigacio que han realitzat les proves de
comprensié lectora i memoria del contingut textual a partir d’'un text amb format
hipertextual no influeix en les puntuacions obtingudes per aquests en aquestes

proves, ja es tracti de memoria textual a curt termini com a llarg termini.

Tot i que les diferencies observades no sén estadisticament significatives, les dades ens

indiquen una tendéncia a puntuacions mitjanes en comprensié lectora i memoria
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a curt i a llarg termini del contingut textual superiors entre els subjectes del Grup
Experimental (Hipertext) amb una freqiiéncia de connexié a la xarxa d'un cop per
setmana. Es a dir, analitzant de forma separada les quatre categories de la variable
Fregliencia de connexid del fill/a. Aquesta tendencia s'observa en els resultats tant de la
primera fase com de la segona fase de la prova, i presenten uns valors minims i maxims
superiors als de les altres nivells de freqiiencia de connexié a Internet des de casa per part
dels infants. Tot i que aquestes diferéncies es poden deure a l'atzar en la selecci6 aleatoria
de les mostres de I'estudi, aquestes dades poden aportar informacié util per aprofundir en

posteriors estudis sobre la importancia de I'experiencia dels infants amb el medi hipertextual.

Seguint en la linia de I'estudi de les fregliencies de connexidé a Internet des de casa per part
dels infants, les dades registrades permeten afirmar que aquesta freqliéncia esta relacionada
amb la freqliéncia de connexidé a Internet des de casa dels pares, tot i que no amb la de les
seves mares (hipotesi d). Malgrat aquesta relacié ha resultat ser de baixa intensitat, els
resultats indiguen que com més alta és la freqiiéncia de connexié a la xarxa per part
dels pares, més alta resulta també la freqiiéncia de connexié a la xarxa des de
casa dels seus fills i filles.

Pel que fa referéncia al nivell de competéncia lectora, i tal i com esperavem trobar, podem
afirmar que el nivell de competéncia lectora dels alumnes avaluat segons els criteris de la
Prova Diagnostica de Competencia lectora de la Generalitat de Catalunya realitzada durant el
mes d’octubre de 2010, correlaciona de forma creixent amb les seves puntuacions en la
prova de comprensid lectora i memoria a curt i a llarg termini del contingut textual (hipotesi
e). Les dades indiquen que aquesta relacié es dona tant en el cas de la competéncia lectora
en catala com en castella. En ambdds casos, a més competéncia lectora de I'alumne,
millor puntuacié obté en la prova de comprensio lectora i memoria textual, tant

pel que fa a memoria textual a curt termini com a llarg termini.

Per altra banda, tot i que els resultats indiquen que a més competéncia lectora anterior, tant
en catala com en castella, i freqliencies més elevades de connexié a Internet des de casa,
s'obtenen puntuacions significativament superiors en comprensid lectora i memoria del
contingut textual (hipotesi f), cal concloure que aquests resultats depenen més del grau de
competencia lectora anterior que no de la freqiiencia de connexid a la xarxa des de casa per
part dels infants. Es a dir, la freqiiéncia de connexié a la xarxa des de casa no

influeix en les puntuacions dels alumnes en comprensiéo lectora i memoria

499



CAPITOL 6: TREBALL DE RECERCA

textual, sind0 que aquestes puntuacions es veuen determinades pel grau de

competéncia lectora anterior, tant en catala com en castella.

De tota manera, les dades indiquen determinades tendencies que poden resultar d'interés en
posteriors estudis. Una d‘aquestes tendencies assenyala que els alumnes amb alta
competéncia lectora anterior i alts nivells de freqiiéncia de connexié a Internet
obtenen puntuacions lleugerament superiors als alumnes amb alta competéncia
lectora anterior i baixos nivells de freqiiéncia de connexié a Internet, tot i que

aquestes diferencies han resultat no ser estadisticament significatives.

Els resultats també indiquen que, entre els alumnes amb baixa competéncia lectora
anterior, aquells que presenten alts nivells de freqiiéncia de connexid a Internet, i
que per tant dediquen més hores a la navegacid en el medi hipertextual, sén els alumnes
que obtenen de mitjana les puntuacions més baixes de tota la mostra. Novament, pero,

les diferéncies observades no son estadisticament significatives.

En aquesta linia, si busquem determinar si els alumnes amb alta competéncia lectora i alta
freqliéncia de connexid obtenen millors resultats en comprensié i memoria del contingut
textual dins del Grup Experimental (Hipertext) en comparacié amb els alumnes amb nivells
similars de competencia lectora i freqiiencia de connexié pero assignats al Grup Control
(Text Lineal) (hipotesi g), podem observar que les puntuacions obtingudes pels alumnes
amb alta competéncia lectora anterior, tant en catala com en castella, i amb una alta
freqliéncia de connexid a Internet des de casa, resulten superiors entre els assignats al Grup
Experimental (Hipertext) respecte als assignats al Grup Control (Text Lineal). Aquestes
diferéncies s'observen en les dues fases de la prova, és a dir, tant pel que fa a comprensid
lectora i memoria textual a curt termini, com a llarg termini. No obstant aix0, només en el
cas de la segona fase de la prova aquestes diferéncies han resultat ser estadisticament
significatives.

En I'analisi dels temps de lectura de les fitxes de text i de resposta dels questionaris, hem
pogut observar que ni el temps de lectura dedicat a les fitxes de text presentades en la
primera fase de la prova, ni el temps dedicat a contestar els qiiestionaris de la primera i de
la segona fase, no afecten a les puntuacions obtingudes en cap de les dues fases de la
prova, ni de forma general en el total dalumnes de la mostra, ni de forma separada en

cadascuna de les condicions experimentals de la investigacio.
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En l'estudi de la relacid entre la consulta de definicions del Glossari i la puntuacié en la
primera i la segona fase de la prova de comprensid lectora i memoria textual, podem afirmar
que com més definicions consulta I'alumne del Grup Experimental (Hipertext) durant la
lectura del text en la primera fase de la prova, més baixa és la seva puntuacid en
comprensid lectora i memoria del contingut textual a curt i a llarg termini. Tanmateix,
aquesta associacié és de baixa intensitat. Per altra banda, el niumero de definicions del
Glossari consultades no presenten cap relacid6 amb el nivell de freqliéncia de connexi6 a

Internet des de casa dels infants.

Pel que fa al nivell d’estudis de pares i mares, podem afirmar que aquest no influeix en el
nivell de competéncia lectora anterior en catala ni en castella dels fills i filles. Tot i que en el
cas de les puntuacions en competéncia lectora en catala, aquestes son significativament

superiors quan pares i mares tenen estudis superiors o universitaris.

Pel que fa al pare, el seu nivell d’estudis no incideix en el fet de tenir ordinador i connexid a
Internet a casa, sind que aquests dos aspectes depenen del nivell d’estudis de la mare. Com
més elevats son els estudis de la mare, més provable és trobar un ordinador amb connexid a
Internet a la llar. L'edat de les mares també té alguna relaci6 amb aquesta tinenca
d’ordinador i connexié a Internet, de manera que les mares que disposen d'ordinador i
connexid a Internet a casa son més grans que aquelles que no en disposen.

En el cas de les llars amb ordinador i connexid a la xarxa, el nivell d’estudis de pares i mares
determina la seva freqiiéncia de connexié a la xarxa, de manera que com més elevats son
els seus estudis, més sovint es connecten a Internet des de casa. L'edat de pares i mares no

incideix en aquesta freqliencia de connexio.

L'origen dels pares i les mares dels alumnes de la mostra no incideix en el nivell de
competéncia lectora anterior dels seus fills i filles tant en catala com en castella. La
tendéncia a puntuacions superiors en competéncia lectora anterior en catala i en castella en
el cas de pares i mares nascuts a Catalunya, respecte de les puntuacions dels alumnes de
pares i mares nascuts a Espanya o a l'estranger, ha resultat no ser estadisticament

significativa, per la qual cosa, no podem afirmar que existeixin diferencies.
En resum, les tendéncies observades indiquen que el format hipertextual del text

podria estar facilitant la comprensié lectora i la memoria a llarg termini del

contingut textual presentat de forma significativa en els casos dels alumnes amb
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una alta competéncia lectora anterior en catala i en castella, i que, a més, presenten
una alta freqiiéncia de connexio a Internet des de casa. Tanmateix, aix0 no succeeix
en la comprensid lectora i la memoria a curt termini del mateix contingut textual en la
primera fase de la prova, en la que el format del text no influeix en les puntuacions

obtingudes pels mateixos alumnes en cada grup.

Per altra banda, el nivell d’estudis dels pares incideixen en la tinenca d’ordinador i connexié
a la xarxa a casa, aixi com en la freqliencia de connexié de pares i mares. I aquesta
freqliencia de connexid dels pares i mares, influeix en la fregliencia de connexid dels fills i
filles, de manera que tant el nivell d’estudis dels pares i mares, com els seus habits en
questié d'Us de les tecnologies a la llar, influeixen en com els infants utilitzen i interaccionen

amb aquestes tecnologies.
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