alumnos con graves necesidades educativas, en la Escala de
Inteligencia de Wechsler para nifios WISC (1974-1986), segun
los criterios gue s8e establecen en el DSM-III-R para la
evaluacién de la deficiencia mental. Han sido los siguientes:

Severidad leve o ligera 12 alumnos

Colegio A" : 5 alumnos
Colegio "B" : 2 alumnos
Colegio "C" : 4 alumnos
Colegio "D" : 1 alumno

En estos cuatro colegios no se ha detectado ningin

alumno con un C.I. Total inferior a 50.

La clasificaciotn propuesta en el documento del Departa-—
ment dJd Ensenyament mencionado repetidamente, realizada en
funcidn de las posibilidades y necesidades educativas de los
alumnos, segin nuestro criterio nos ayuda mucho mejor a eva-—
luar el rendimiento intelectual de los alumnos con graves
necesidades educativas,q ue la clasificacion realizada segin

el concepto de dificiencia mental propuesta en el DSM-III-R.
A partir de 1los resultados obtenidos, tanto si’ nos

apoyamos en una u otra clasificacién, los importantes défi-—

cits en los aprendizajes instrumentales gque presentan este

241



grupo de alumnos, vemos que no se corresponden en la mayoria

de casos con unos coeficlentes intelectuales muy bajos.

5.6.1 COMPARACION DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS EN LA EVALUA-
CION DEL RENDIMIENTO INTELECTUAL CON TLOS APRENDIZAJES

INSTRUMENTALES

En las tablas 5.24 a 5.29 se detalla por cursos, el
colegio, el coeficiente intelectual, las repeticiones de
curso v los cursos de desfase en lenguaje y matemdticas de
los sujetos gque integran el grupo de alumnos con graves

necesidades educativas

Tabla 5.24 Alumnos de 80 EGB: colegio, repeticiones de curso,
C.I. total y cursos de desfase en los aprendizajes
instrumentales

COLEGIO REPETICION CURSOS DESFASE CURSOS DESFASE C.I.TOTAL

CURSO LENGUAJE MATEMATICAS
A No 3 4 101
A No 4 4 90
A 40 4 4 79
B 40 3 3 99
B 39-5H9 3 4 71
B 3o-59 6 6 o5
C 1o 6 5 79
D 109 4 4 71
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Tabla 5.25 Alumnos de 79 EGB: colegio, repeticiones de curso,
C.I.total v cursos de desfase en 1los aprendizajes
instrumentales

COLEGIO REPETICION CURSOS DESFASE CURSOS DESFASE C.I.TOTAL

CURSO LENGUAJE MATEMATICAS
A No 2 4 90
A 30 3 3 78
A 20 4 4 79
A 30 4 4 75
A 20-50 5 5 68
A 49 3 4 60
B 50 2 2 98
B 30(3) 3 3 90
B 70 2 2 92
B 10-30 4 3 80
C No 2 2 87
C 10 4 3 79
C 20 4 4 74
D 19(1) 2 3 104
D 20 3 3 86
D No(2) 2 3 81
D No(3) 3 3 84

(1) Un curso sin escolarizar
(2) Tres cambios de colegio

(3) Absentismo escolar
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Tabla 5.26 Alumnos de 62 EGB: colegio, repeticiones de curso,
C.I.total y cursos de desfase en los aprendizajes

instrumentales

COLEGIO REPETICION CURS0S DESFAGE CURSOS DESFASE C.I.TQTAL

CURSO LENGUAJE MATEMATICAS
A 20 3 4 67
A No 3 3 68
A No 3 3 75
A 20 3 3 75
A 30 3 4 77
B 20 2 2 83
B 50 2 2 84
B 30 2 2 84
B No 2 3 85
B No 2 2 87
C parv.—-parv. 3 5 55
C No 3 3 75
C 20-50 2 2 81
D No 2 2 92
D 60 2 2 93
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Tabla 5.27 Alumnos de 59 EGB: colegio, repeticiones de curso,

C.I. total y cursos de desfase en los aprendizajes
instrumentales

COLEGIO REPETICION CURSOS DESFASE CURSOS DESFASE C.I.TOTAL

CURSO LENGUAJE MATEMATICAS
A 20 2 3 12
B 10-30 2 2 80
B 30 2 2 80
C 20--40 2 3 63
c 1o 2 3 71
C 1o 2 3 76
c 20 2 2 88
D bo 2 3 68
D bo 2 2 93

Tabla 5.28 Alumnos de 49 EGB: colegio, repeticiones de curso,

C.I_total v cursos de desfase en los aprendizajes
instrumentales

COLEGIO REPETICION CURSOS DESFASE CURS0S DESFASE C.I.TOTAL

CURSO LENGUAJE MATEMATICAS
A 30 2 2 72
A 10 2 2 84
A 30 2 2 88
A 20 2 2 90
A 10 2 2 94
B No (1) 2 3 71
B 30 2 2 72
c 20 3 3 71
C 10 2 2 73
C 20 2 2 76
D 30 (2) 2 2 72
D 20 2 2 99

{1) Inicio escolaridad en 30 EGB
(2) Un curso sin escolarizar
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Tabla 5.29 Alumnos de 30 EGB: colegio, repeticiones de curso,

C.1.total v cursos de desfase en los aprendizajes

COLEGIO REPETICION CURSOS DESFASE CURSOS DESFASE C.I.TOTAL

CURSO LENGUAJE
A No (1) 2
A No 2
A No 2
B 19 2
B Par. 2
B 20 2
B 20 2
C 20 2
C 10 2
C No 2
Cc 30 2
C No 2
Cc 20 2
C 19 2
D No (2) 2
D 20 2
D 20 2

{1l) Inicio escolaridad en 20 EGBH

(2) Dos cursos sin escolarizar
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5.7 RESULTADOS DEL: ESTUDIO DE LAS ESTRATEGIAS DE INTERVEN-
CION PSICOPEDAGOGICA UTILIZADAS EN LOS COLEGIOS Y FUERA
DEL MARCO ESCOLAR, PARA LA ATENCION DE LOS ALUMNOS CON
GRAVES NECESIDADES EDUCATIVAS

Se han realizado observaciones en las aulas, entrevis-
tas a los padres v a los propios alumnos, asi como reuniones
con los maestros y el Equipo de Asesoramiento Psicopedag6gico
(E.A.P.), para obtener los datos previstos en el apartado

4.3.2.3.

La informacidn obtenida se ha sistematizado siguiendo
los apartados del cuestionario elaborado, gue figura en el

apartado de Anexos.

Inicialmente se analizan las estrategias y recursos
utilizados en el marco escolar. Posteriormente se estudian
los recursos utilizados por las propias familias para la
atencidén psicopedagégica de los alumnos con graves necesida-

des educativas.

5.7.1 RESULTADOS DEL ESTUDIO DE LAS ESTRATEGIAS Y RECURSOS DE
INTERVENCION PSICOPEDAGOGICA UTILIZADOS EN LOS COLEGIOS

Los resultados del estudio de las estrategias y recur-
sos psicopedagbégicos utilizados en los colegios, se agrupan y

analizan en los préximos seis apartados, previstos en el
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punto 4.3.2.3.1 de este +trabajo. Dichos resultados se expre-—

san por colegios y por ciclos.

5.7.1.1 AYUDA PEDAGOGICA PERIODICA IMPARTIDA POR EL MAES-
TRO DE EDUCACION ESPECIAL

Ayuda pedagbgica peridédica, individual o en pequefio
grupo, gque reciben los alumnos en sesiones independientes a
las del aula ordinaria. Es impartida por el maestrd de sopor-
te a la Bducacidn Especial {(ocasionalmente, por otro profe-
sional gue no sea el propio maestro—-tutor), con una frecuen-

cia minima de dos sesiones a la semana.

Se denomina Grupo 1 al grupo de alumnos con graves

necesidades educativas.

El tipo de ayuda pedagégica que reciben los alumnos con
graves necesidades educativas que se enumeran a continuaciodn,

ha quedado definido en el inicio de este apartado.

Colegio A N.Total Alumnos Grupo 1 = 23 a.
Alumnos Ciclo Medio Grupo 1 : 9 a.

Ayuda pédagégica : 9 a.

Aluvmnos Ciclo Superior Grupo 1 : 14 a.

Ayuda pedagdgica . 0 a.
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Colegio B N.Total Alumnos Grupo 1 : 20 a.
Alumnos Ciclo Medio Grupo 1 - 8 a.
Ayuda pedagdgica : 5 a.
Alumnos Ciclo Superior Grupo 1 : 12 a.
Ayuda pedagb6gica z 0 a.
Colegio C N.Total Alumnos Grupo 1 : 21 a.
Alumnos Ciclo Medio Grupo 1 : 14 a.
Ayuda pedagbgica = 14 a.
Alumnos Ciclo Superior Grupo 1 : T a.
Ayuda pedagbgica z 7 a.
Colegio D N.Total Alumnos Grupo 1 = 14 a.
Alumnos Ciclo Medio Grupo 1 : T a.
Ayuda pedagb6gica : 0 a.
Alumnos Ciclo Superior Grupo 1 : 7T a.
Ayuda pedagdgica - 0 a.

Unicamente en el Colegio C, la totalidad de alumnos del
Grupo 1 ha recibido la ayuda pedagdgica periddica, prevista
en este apartado, aungue debe manifestarse gue este centro

dispone de un ftwnico profesor de soporte a la Educacidn Espe-
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ecial. En los otros tres colegios, ningin alumno de Ciclo
Superior ha recibido este tipo de ayuda. Durante el curso
1988-89 el Colegio D no ha contado con un profesor de soporte
a la Educacion Especial, por tanto los alumnos de dicha es—
cuela no han recibido este tipo de ayuda pedag6gica. Tal como
se ha descrito en el apartado 4.2.1, solamente el colegio A
ha contado con dos profesores de scoporte a la Educaciotn Espe—
cia, que han atendido a los alumnos de Ciclo Inicial (gue no
participan en esta investigacidon) v a los alumnos de Ciclo

Medio.

5.7.1.2 AYUDA PEDAGOGICA PERIODICA, IMPARTIDA POR EL
MAESTRO-TUTOR

Avuda pedagogica periédica, individual o en peguefio
grupo, que reciben los alumnos en sesiones independientes a
las de clase. Es impartida por el propio maestro-tutor o
profesor especialista, con wna frecuencia minima de dos

sesiones a la semana.

Segiin los datos de gque disponemos, en ninguna de las
cuatro escuelas gque han participado en el estudio durante el
curso 1988-89, se ha impartido el tipo‘de ayuda pedagbgica

que se describe en este apartado.
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5.7.1.3 AYUDA PEDAGOGICA FRECUENTE, IMPARTIDA POR EL

MAESTRO-TUTOR

Ayuda pedagbégica frecuenbte, individual o en pequefio
grupo, que reciben los alumnos en sesiones independientes a
las de clase. Es impartida por el propio maestro-tutor o los

profesores especialistas.

En las cuatro escuelas gue han participado en la inves-
tigaciotn, los maestros—tutores o los profesores especialistas
dedican atencidén individual a los alumnos que presentan
graves necesidades educativas, en la forma prevista en este
apartado. Generalmente dicha atencidén se realiza en las horas
de patio de los alumnos o al acabar las clases del mediodia ¥y
de la tarde. Bl contenido pedagbgico de estas sesiones va
encaminado a aclarar conceptos v a reforzar las materias en

las gque los alumnos presentan un mayor desfase.

5.7.1.4 AYUDA PEDAGOGICA INDIVIDUALIZADA, IMPARTIDA POR EL
MAESTRO DURANTE LAS SESIONES ORDINARIAS DE CLAGE

En los cuatro colegios, los maestros han dedicado aten-—
cién individual a los alumnos con graves necesidades educati-
vas durante las sesiones ordinarias de clase, especialmente
en las materias béasicas o instrumentales. No nos ha sido
posible cuantificar la periodicidad o definir exactamente las

caracteristicas de la ayuda impartida.
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En general, los alumnos con graves neceslidades educati-
vas, tanto de Ciclo Medio como de Ciclo Superior, gque no han
recibido la ayuda pedagdgica prevista en el aprtado 5.7.1.1,
han debido seguir las explicaciones vy los objetivos que se
han planteado para el grupo—clase, aungue ha disminido el
nivel de exigencia a estos alumnos en cuanto a la resolucién
de las tareas previstas. Ocasionalmente los maestros les han
preparado ejerciclios y tareas distintas a los del resto del

Erupo .

La mayor parte de los alumnos con graves necesidades
educativas gue han recibido la ayuda pedagégica descrita en
el apartado 5.7.1.1, durante las sesiones ordinarias de las
asignaturas instrumentales han realizado las tareas vy ejer-—
cicios que les ha preparado el maestro de soporte a la Educa-

ciotn Especial.

5.7.1.5 EVALUACION Y SEGUIMIENTO PSICOPEDAGOGICO,REALIZADO
POR LOS PROFESIONALES DEL E.A_P. DEL DISTRITO IX

El Equipo de Asesoramiento Psicopedagégico (E.A.P.) del
Distrito IX, ha atendido durante el curso 1988-89 a 1los
cuatro colegios que participan en esta investigacion, con la
frecuencia que se detalla en el apartado 4.2.1 de este traba-—
Jjo. Han sido objetivos prioritarios de este Eguipo, promover

actividades psicopedagfgicas en las escuelas dentro del marco
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de la prevencitn educativa, la evaluacién y seguimiento de
los alumnos con graves necesidades educativas y el asesora-—

miento a los maestros y a las familias.

5.7.1.6 TECNICAS EDUCATIVAS Y RECURSOS DIDACTICOS UTILIZA-
DOS PARA FAVORECER LOS APRENDIZAJES INSTRUMENTALES

DE TODOS LOS ALUMNOS

Durante el curso 1988-89, en los cuatro colegios que
participaron en nuestra investigacidn, maestros y profesiona—
les del Equipo de Asesoramiento Psicopedagdgico se han plan—
teado la necesidéd de introducir nuevas técnicas educativas vy
recurgos diddcticos para la atencién de los alumnos con
graves necesidades educativas. Por tanto, el tema que encabe—
za este apartado se ha encontrado en revisién durante la

época en que se ha llevado a cabo este estudio.

Los cuatro colegios, que presentan unas caracteristicas
propias bien definidas, han intentado dar respuesta a estas
necesidades educativas con sus propios recursos, pero se ha
deseado introducir nuevas estrategias pedagogicas, puesto que
la propia experiencia de los maestros, asi como los resulta-—
dos gue esta investigacién ha ido aportando, han confirmado y
objetivado la necesidad de wuna atencién sino mayor, cuanto
menos mas estructurada, a los alumnos con graves necesidades
educativas, para conseguir su verdadera integracion en el

medio educativo ordinario.
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H.7.2 RESULTADOS DEL ESTUDIO DE LAS ESTRATEGIAS Y RECURSO0S

PSICOPEDAGOGICOS UTILIZADOS FUERA DEL MARCO ESCOLAR

Iog resultados de este apartado han sido aportados

principalmente por las familias y los propios alumnos.

En el cuestionario inicial se habia previsto analizar
el tipo de ayuda psicopedagbégica gque han recibido los alumnos
por parte de lag familias. Ha resultado dificil obtener una
informacion objetiva, unas veces por el desconocimiento fami-
liar de la cualificacidtn técnica de la persona que ha reali-
zado el soporte pedagbgico o psicoldédgico, v en otras oca-
siones poraue se han mostrado reticentes a comunicar el tipo
de ayuda proporcianada a sus hijos. Los resultados obtenidos

han sido los siguientes:

Colegio A - 6 alumnos han recibido ayuda pedagogica, rea-—
lizmada por una persona sin la titulacidn
oportuna.

- 1 alumno ha recibido tratamiento psicotera-

réutico impartido por un psicdlogo

Colegio B -~ 6 alumnos han recibido ayuda pedagb6gica, im-
partida por un maestro

- 4 alumnos han recibido ayuda pedagdgica

impartida por wuna persona sin la titulaciodn

oportuna
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Colegio C

Colegio D

Algunas

2 alumnos han recibido tratamiento

péutico impartido por un psicdlogo

psicotera-

3 alummos han recibido ayuda pedagbgica

impartida por un maestro
3 alumnos han recibido ayuda
impartida por una persona sin la
oportuna

1 alumno ha recibido tratamiento

péutico impartido por un psicédlogo

3 alumnos han recibido ayuda
impartida por una persona sin la
oportuna

1 alumno ha recibido tratamiento

péutico impartido por un psicdlogo

mayores o los propios padres ayudan a sus hijos en

escolares,

cia tensiones y genera problemas. Han

aungue consideran gue esta

pedagdgica

titulacioén

psicotera-

pedagdgica

titulacién

psicotera—

familias han manifestado gque los hermanos

las tareas

ayuda crea con frecuen-—

expresado muy a menudo,

que principalmente las dificultades econémicas les han im-

pedido prestar la ayuda a sus hijos que consideran necesaria.

Constatamos gue tanto por parte de los maestros como

por parte de las

familias, existe una sensibilizacidén impor-—

tante en relacién al tema de los alumnos con graves necesida-—
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des educativas v la necesidad de prestarles el soporte nece—
sario que favorezca su adaptacion al medio escolar ordinario.
A pesar de ello consideramos insuficientes las eétrategias v
recursos psicopedagbgicos utilizados en las cuatro escuelas
gue participan en la investigacion.
¢
EL ESTUDIO QUE HEMOS REALIZADO DE LAS ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS UTILIZADAS PARA FAVORECER LA INTEGRACION DE
TOS ALUMNOS CON GRAVES NECESIDADES EDUCATIVAS, NO NOS
PERMITE ACEPTAR PLENAMENTE LAS HIPOTESIS GSEPTIMA I
OCTAVAVESTABLECIDAS EN ESTA INVESTIGACION.
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CONCILAOSTONERES

Uno de los objetivos principales gue nos hemos propues-—
to al inicilar esta investigacidn, ha consistido en la evalua-
ciotn de la adaptacidon social en ambiente escolar de los
alumnos de Ciclo Medio v Superior con graves necesidades
educativas, escolarizados en cuatro colegios de EGB del

Distrito 1IX de Barcelona.

Relacionada con este primer objetivo, se ha formulado
la tercera hipdtesis, en la que se prevé una adaptacion esco-
lar satisfactoria de estos alumnos con necesidades especia—
les. Esta hipdtesis ha sido trazada a partir de la experien—
cia del propio investigador, que en la década de los 60
participd en las tareas de integracidén educativa en un centro
ordinario en el gue s8se evaluaba, entre otros aspectos, la
adaptacion social de los alumnos y cuyos resultados fueron

muy positivos.

En el presente estudio, el andlisis de todos los datos
obtenidos a partir de la informacion facilitada por los

compafieros, por el propio alumno v por los maestros, no nos
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permite aceptar la tercera hipOtesis nicialmente estableci-

da.

Los resultados proporcionados por los compafieros cons-—
tatan gque en los cuatro colegios, los nifios con graves nece—
sidades educativas se encuentran mucho mds rechazados por el
resto de alumnos que los gue no presentan necesidades especi-
ficas, hallandose diferencias significativas entre ambos
grupos, en el andlisis estadistico de las puntuaciones obte-—

nidas.

Los nifios con necesidades especiales se encuentran
también menos aceptados por sus compafieros gque el segundo
grupo de alumnos sin graves necesidades educativas, siendo
igualmente significativas las diferencias encontradas entre

los resultados de ambos grupos.

Puede afirmarse que tanto por cursos,como PpPOr SexXos O
por colegios, en nuestro- estudio el grupo de alumnos con
graves necesidades educativas se encuentra menos aceptado y
mas rechazado por sus compafieros gque el grupo gue no presenta

graves necesidades educativas.

A partir de la informacibén proporcionada por los pro-—
pios alumnos sobre retraimiento social, se han encontrado

diferencias significativas entre los resultados obtenidos por
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los dos grupo de alummos: alumnos con graves necesidades
educativas v alumnos sin necesidades educativas especiales.
Segiin la opiniotn manifestada por. los propios sujetos, el
primer grupo de alumnos presenta mads indicadores de retrai-

miento social que el segundo grupo de alumnos.

A partir de la informacidn proporcionada por los maes-—
tros, los alumnos con graves necesidades educativas han
obtenido resultados muy bajos en la evaluacion de los aspec—
tos facilitadores de la socializacion y resultados muy altos
en la evaluacién de los aspectos perturbadores o inhibidores
de la adaptacién social. Por tanto, puede afirmarse gque en
nuestro estudio los alumnos con graves necesidades educati-
vas, segimnm la opinidn de sus maestros, se encuentran poéo

adaptados socialmente en ambiente escolar.

Estos resultados poco alentadores, relativos a la
adaptacion social escolar de los alumnos con graves necesida-
des educativas, son parecidos a los obtenidos por Gresham
(1982) v Gottlieb (1981) y gue hemos comentado en el capitulo
introductorio de este trabajo. Por otra parte son mucho menos
positivos gque los resultados constatados por el propio inves-—
tigador en su experiencia como QOcente- Son asimismo contra-—
rios a los que se espera obtener con la integracidtn educati-
va. Por todo ello consideramos necesario analizar las estra-

tegias educativas utilizadas en los cuatro colegios gue
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intervienen en esta investigacion para favorecer la adapta-—
ci6én social de todos los alumnos y en especial, de los alum-

nos con graves necesidades educativas.

Un segundo objetivo importante de este trabajo ha
consistido en la evaluacidtn de la sintomatologia ansiosa de
los alumnos con graves necesidades educativas. En la segunda
hipétesis relacionada con este objetivo, se prevé encontrar
mayor numero de sintomas de tipo ansioso en el grupo de
alumnos con graves necesidades educativas que en el grupo de

alumnos sin graves necesidades educativas.

Los resultados obtenidos nos han permitido confirmar
esta segunda hipodotesis, puesto que en el andlisis estadistico
de los resultados de los cuestionarios utilizados en la
evaluaci6tn de la sintomatologia ansiosa, se han encontrado
diferencias significativas entre ambos grupos. Las puntuacio-
nes obtenidas son mds elevadas en el grupo de alumnos con
graves necesidades educativas que en el resto de compafieros,
detectidndose por tanto mds respuestas de tipo ansioso en el

primer grupo gue en el segundo.
El tercer objetivo planteado ha consistido en la eva-

luaciotn de la sintomatologia depresiva en el grupo de alumnos

con graves necesidades educativas. En la primera hipdtesis
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del tabajo se prevé encontrar una sintomatologia depresiva

mayor en el primer grupo de alumnos que en el segundo.

Los resultados han permitido confirmar esta hipdtesis
inicial. En nuestra poblacién hemos encontrado una tasa de
prevalencia de la sintomatologia depresiva mavor en el grupo
de alumnos con necesidades especificas que en el resto de
compafieros. BEn el andlisis estadistico de los resultados se
han encontrado diferencias significativas entre los resulta-

dos obtenidos por ambos grupo de alumnos.

Aunque consideramos que el andlisis exhaustivo de las
estrategias psicopedagdgicas grupales e individuales, utili-
zadag poy los centros para favorecer la integracion educati-
va, escapa a las posibilidades de esta investigacion, los
datos que hemos podido obtener no nos han permitido confirmar
la séptima vy octava hipdtesis relacionadas con las estrate-—

gias de intervencidn psicopedagdgica.

Los resultados indican que este es un camino en el que
se debe seguir trabajando intensamente para conseguir que la
escuela pueda facilitar a todos sus alumnos el ritmo de pro—

greso y de aprendizaje acorde con sus posibilidades reales.

En las cuatro escuelas que participan en esta investi-

gacién, los alumnos de Ciclo Medio y Superior con graves
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necesidades educativas a menudo no han recibido de forma
estructurada atencion pedago6gica o psicoldgica individuali-
zada, se han promovido pocas actividades grupales encaminadas
a favorecer la adaptacidon social y el equilibrio emocional de
todos los alumnos, v en los cuatro colegios los propios
maestros consideran necesario introducir nuevas técnicas
educativas v recursos didcticos qgque permitan tener en cuenta

las caracteristicas e intereses de todos los alumnos.

Desde el punto de vista legislativo, tanto en nuestro
pais como en el resto de paises que hemos estudiado, la
integracion educativa es un hecho incuestionable. De tqdas
formas queremos manifestar gue hemos encontrado a faltar en
nuestra legislaciétn la normativa correspondiente gque esta-—
blezca unos mecanismos evaluativos suficientemente concretos
gue nos permitan avanzar con paso firme por el camino de la
integracion educativa v establecer los mecanismos necesarios
para gue la escuela sea capaz de dar respuesta a la diversi-
dad de sus alumnos; en resumen, para conseguir que los postu—
lados de la escuela activa sigan vigentes en nuestras escue-

las.
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C.D.I.

Nombre Edad afios

Colegio

Fecha Curso

Los nifios/as como tG tienen diferentes sentimien-
tos e ideas. En este cuestionario recogemos estos sentimien-
tos e ideas agrupados. De cada grupo, tienes que sefialar una
frase que sea la que mejor describa c6mo te has sentido du-
rante estas dos Gltimas semanas. Una vez que hayas terminado

con un grupo de frases, pasa al siguiente.

No hay contestaciones correctas o incorrectas.
Unicamente tienes que sefialar la frase que describa mejor
cémo te has encontrado iltimamente. Pon una cruz (X) en el

circulo que hay junto a tu respuesta.

Hagamos un ejemplo. Pon una cruz junto a la frase
que MEJOR te describa:

Ejemplo:

(OLeo L1BROS MUY A MENUDO
(OLEo L1BROS DE VEZ EN CUANDO

(ONunca LEO LiBRrOS

RECUERDA QUE DEBES SENALAR LAS FRASES QUE MEJOR DESCRIBAN
TUS SENTIMIENTOS O TUS IDEAS EN LAS DOS ULTIMAS SEMANAS.

e

' C) Copyright 1982 by Maria Kovacs, Ph.D.

SSta gdicién experimental en castellano ha sido realizada por la Seccién
’de Psicologfa de la Universidad AutSnoma de Barcelona con la autorizacién
€ Su autor. Prohibida su reproduccién total o parcial.




(O ESTOY TRISTE DE VEZ EN CUANDO
(O ESTOY TRISTE MUCHAS VECES
QO ESTOY TRISTE SIEMPRE

(O NUNCA ME SALDRA NADA BIEN
(O NO ESTOY SEGURO DE SI LAS COSAS ME SALDRAN BIEN
(O LAS COSAS ME SALDRAN BIEN

O HAGO BIEN LA MAYORfA DE LAS COSAS
(O HAGO MAL MUCHAS COSAS
(O TODO LO HAGO MAL

(O ME DIVIERTEN MUCHAS COSAS
(O ME DIVIERTEN ALGUNAS COSAS
(O NADA ME DIVIERTE

(O soY MALO SIEMPRE
QO s0Y MALO MUCHAS VECES
(O SOY MALO ALGUNAS VECES

C) A VECES PIENSO QUE ME PUEDEN OCURRIR COSAS MALAS
C) ME PREOCUPA QUE ME OCURRAN COSAS MALAS

() ESTOY SEGURO DE QUE ME VAN A OCURRIR COSAS TERRIBLES

O ME oplo
O No ME GUSTA COMO soOY
O ME GUSTA cOMO soOY

QO TODAS LAS COSAS MALAS SON CULPA MfA
(O MUCHAS COSAS MALAS SON CULPA MfA
(O GENCRALMENTE NO TENGO LA CULPA DE QUE OCURRAN COSAS MALAS

(O NO PIENSO EN MATARME
(O PIENSO EN MATARME PERO NO LO HARIA
(O QUIERO MATARME



10.

11,

12,

13,

14,

15,

16.

17,

18,

(O TENGO GANAS DE LLORAR TODOS LOS DfAS
(O TENGO GANAS DE LLORAR MUCHOS DfAs
(O TENGO GANAS DE LLORAR DE VEZ EN CUANDO

(O LAS COSAS ME PREOCUPAN S1EMPRE
O LAS COSAS ME PREOCUPAN MUCHAS VECES
O LAS COSAS ME PREOCUPAN DE VEZ EN CUANDO

(O ME GUSTA ESTAR CON LA GENTE
O MUY A MENUDO NO ME GUSTA ESTAR CON LA GENTE
(O NO QUIERO EN ABSOLUTO ESTAR CON LA GENTE

(O No PUEDO DECIDIRME
(O ME CUESTA DECIDIRME
O ME DECIDO FACILMENTE

(O TENGO BUEN ASPECTO
O HAY ALGUNAS COSAS DE MI ASPECTO QUE NO ME GUSTAN

- (O soy FEO/A

O SIEMPRE ME CUESTA PONERME A HACER LOS DEBERES
@ MUCHAS VECES ME CUESTA PONERME A HACER LOS DEBERES
O NO ME CUESTA PONERME A HACER LOS DEBERES

(O TODAS LAS NOCHES ME CUESTA DORMIRME
(O MUCHAS NOCHES ME CUESTA DORMIRME
(O DUERMO MUY BIEN

(O ESTOY CANSADO DE VEZ EN CUANDO
(O ESTOY CANSADO MUCHOS DIAS
(O ESTOY CANSADO SIEMPRE

O LA MAYORIA DE LOS DfAS NO TENGO GANAS DE COMER
QO MucHoS DfAS NO TENGO GANAS DE COMER
(O coMo MUY BIEN



19.

20,

21,

22,

23,

24,

25,

27,

C) NO ME PREOCUPA EL DOLOR NI LA ENFERMEDAD
C) MUCHAS VECES ME PREOCUPA EL DOLOR Y LA ENFERMEDAD
(O SIEMPRE ME PREOCUPA EL DOLOR Y LA ENFERMEDAD

(O NUNCA ME SIENTO SOLO
(O ME SIENTO SOLO MUCHAS VECES

_C) ME SIENTO SOLO SIEMPRE

() NUNCA ME DIVIERTO EN EL COLEGIO
C) ME DIVIERTO EN EL COLEGIO SOLO DE VEZ EN CUANDO
() ME DIVIERTO EN EL COLEGIO MUCHAS VECES

(O TENGO MUCHOS AMIGOS
(O TENGO ALGUNOS AMIGOS PERO ME GUSTAR[A TENER MAS
(O NO TENGO AMIGOS

(O M1 TRABAJO EN EL COLEGIO ES BUENO
(O M1 TRARAJO EN EL COLERIO NO ES TAN BUENO COMO ANTES
(O LLEVO MUY MAL LAS ASIGNATURAS QUE ANTES LLEVABA BIEN

C) NUNCA PODRE SER TAN BUENO COMO OTROS NINOS
C) SI QUIERO PUEDO SER TAN BUENO COMO OTROS NINOS
() SOY TAN BUENO COMO OTROS NINOS

(OO NADIE ME QUIERE
(O NO ESTOY SEGURO DE QUE ALGUIEN ME QUIERA
(O ESTOY SEGURO DE QUE ALGUIEN ME QUIERE

(O GENERALMENTE HAGO LO QIIF MF DICEN
(O MUCHAS VECES NO HAGO LO QUE ME DICEN
(O NUNCA HAGO LO QUE ME DICEN

(O ME LLEVO BIEN CON LA GENTE
(O ME PELEO MUCHAS VECES
(O ME PELEO SIEMPRE



HOSPITAL

CLINIC STAICH

I PROVINCIAL

DE BARCELONA

SUBDIVISIO DE PSIQUIATRIA
(PSIQUIATRIA INFANTIL | JUVENIL)

CUESTIONARIO SOBRE COMO ESTOY/ME SIENTO

INSTRUCCIONES: En esta hoja encontrards una serie de frases que chicos y chicas utilizan para explicar
cémo son o como se sienten. Lee cada una de estas frases y decide si describe como eres o te sientes tu
casi nunca, algunas veces o muchas veces. A continuacion escribe una X en el cuadrado (C) que esta de-
bajo de la palabra que mejor describe como eres o te sientes en general, es decir la mayor parte del tiempo.
No hay respuestas buenas o malas. No te entretengas mucho en cada frase. Recuerda: has de sefalar la pala-
bra o frase que mejor describe como acostumbras a sentirte en general.

CASI NUNCA ALGUNA VEZ MUCHAS VECES

1. Me preocupa hacer mal las cosas

2. Me siento con ganas de llorar

3. Me siento desgraciado

4. Me cuesta tener las ideas claras

5.Me resulta dificil hacer frente a los problemas

8. Me preocupo demasiado por todo

7. Estoy alterado en casa

8. Soy timido

8. Creo que tengo problemas .
10. Pasan por mi cabeza ideas sin importancia que me molestan
1. Estoy preocupado por la escuela

12. Tengo problemas para decidir qué debo hacer cuando tengo
que elegir entre dos o mas cosas

13. Noto que mi corazén va deprisa

14. Tengo miedo aungue no lo noten los deméas

15, Estoy preocupado por mis padres

16. Me sudan las manos

17. Me preocupan algunas cosas que pueden ocurrir
18. Me cuesta dormir por la noche

19. Siento algo raro en el estémago

20. Me preocupa lo que los otros piensan de mi

ooooooocoonno
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Copyright 1970 por Dr. Spielberger (Florida State University). o . A
8rsidn castellana para fines experimentales realizada por M. Garcla Giral, L. Cuesta y J. Toro. (Unidad de Psiquiatria Infantil y Juvenil:
Opto. Psiquiatria. Facultad de Medicina. Universidad de Barcelona, 1986).
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[ PROVINCIAL

DE BARCELONA

1S10 DE PSIQUIATRIA
S(gSB!(I))L'}X\TRIA INFANTIL | JUVENLL)

CUESTIONARIO SOBRE COMO ESTOY/ME SIENTO

INSTRUCCIONES: En esta hoja encontraras una serie de frases que chicos y chicas utilizan para explicar
cémo son 0 como se sienten. Lee cuidadosamente cada una de esas frases y decide como te encuentras pre-
cisamente ahora. A continuacion escribe una X en el cuadrado ((J) que estd antes de las palabras que descri-
ben cémo te sientes. No hay respuestas buenas ni malas. No te entretengas mucho rato en cada frase. Re-

cuerda: has de sefialar la palabra o frase que mejor describa como te sientes precisamente ahora, en este

mismo momento.

Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
Me siento
4. Me siento
15 Me siento

@ P =35

. Me siento
- Me siento
. Me siento
Me siento
. Me siento

O00o000 oboodoooooooogoao

muy calmado
muy alterado
muy a gusto
muy nervioso
muy inquieto
muy tranquilo
con mucho miedo
muy relajado
muy preocupado
muy satisfecho
muy asustado
muy feliz

muy seguro
muy bien

con muchos
problemas

muy fastidiado
muy contento
muy aterrorizado
hecho un gran lio
muy animado

gowﬁghﬁ 1970 por Dr. C.D. Spielberger (Florida State University). o '
sl Castellana para fines experimentales. Realizada por M. Garcia Giral, L. Cuesta y J. Toro (Departamento de Psiquiatria. Unidad
"Quiatria Infantil y Juvenil. Universidad de Barcelona, 1986).

ooooooooooooooan

boooano

calmado
alterado

a gusto
nervioso
inquieto
tranquilo
con miedo
relajado
preocupado
satisfecho
asustado
feliz

seguro
bien

con algunos
problemas
fastidiado
contento
aterrorizado
hecho un lio
animado

OO0Oo00Ood0doo000o0o0o00n

ooooad

STAIC-E

nada calmado
nada alterado
nada a gusto
nada nervioso
nada inquieto
nada tranquilo
sin ningun miedo
nada relajado
nada preocupado
nada satisfecho
nada asustado
nada feliz

nada seguro
nada bien

sin problemas

nada fastidiado
nada contento
nada aterrorizado

sin estar hecho un lio

nada animado
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— 1 . INFORMACION

Puntue-
clén
(160)

2 - COMPRENSION

Puntua.
eién
(At160)

1, Orejas

|
9, Patas

/—7
3, Dedo

Cortarse

4, leche

—r
5, Semana

Pelota (Mufieco)

"I .
4. Estaciones

7. Henvir

Pan

.
g Sellos

o

9, Docena

Pelearse

ﬁiglo

raap—r

11, Estémago

Tren

12. Vuelta al mundo

i —

13. Quijote

Pt

14. Resina

Ladrillos

rrsaEaEet L

15. Grecia

‘{Z Aceite

Cristales'

17. Chile

?{ Sol

Céreel

19, Estatura media

~_2-0T- Filatelia

[ SeRae

Policfas

21. 12 de octubre

22. Color rubf

e ——— e

10.

Recibo

23, ONU.

e i

24, Quintal métrico

i

1.

Caridad

. Fiesta trabajo

. Embargo

12,

Exdmenes

. Barémetro

. Bilbao-Sevilla

13.

Salvamento

. Conquistador Méjico

e

30. Gandhi

14,

Promesas
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. Puntus-
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5 - VOCABULARIO

(240)
Pala
Cuchillo
Paragyvas
Sombrero
Burro
P&\“eg?m
4. Espada
7. Bicicleta
g, Coiin
9. Grillo__
10. Ancla
11. Pélvora
12. Valiente
13. Juntar
14. Disparate
15. Diamante
16, Campanario
17. Aborrecer
18. Aroma
19. Paquete
20. " Sirena
21, Piel
22. Daiio
23. Héroe
24. Vispera
25. Cruzar
26. Fdbula
2. Estrofa
28. Jobilo
29. Espionaje
30. lzar
31. Estorbo
32. Vereda
8. Lentejuela
34, * Catacumbas
35. Hecatombe
3. Difamar
37. Enseres
38. Lastre
39. Inminente.
, 40. As‘ébﬁco,
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0 4 5 6 7
81-150 66-80 56-65 4-55
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0 4 5 6 7
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CUESTIONARIO SOCIOMETRICO DE CLASIFICACION PARCIAL

Escribe el nombre de tres compafieros o compafieras de tu

clase gue elegirias para realizar un trabajo en grupo.

Escribe el nombre de tres compafieros o compafieras de tu
clase que eligirias para hacer un juego o una activi-

dad deportiva en el colegio.

Escribe el nombre de tres compafieros o compafieras de tu
clase que eligirias para jugar o realizar una actividad

el fin de semana, fuera del colegio.

Escribe el nombre de tres compafieros o compafieras de tu
clase que no eligirias para realizar un trabajo en

grupo.

Escribe el nombre de tres compafieros o compafieras de tu
clase gque no elegirias para hacer un juego o una achbi-

vidad deportiva en el colegio.

Escribe el nombre de tres compafieros o compafieras de tu
clase que no eligirias para jugar o realizar una ac-

tividad el fin de semana, fuera del colegio.
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NO 130

BAS-1

Bateria de Socializacion

CUADERNILLO PARA PROFESORES

En esta Escala se presentan una serie de conductas que pueden observarse en los escolares Y que
se detectan en la experiencia pedagdgica cotidiana. Con ella se puede evaluar a cada alumno. Le sera
utul para revisar su propio conocimiento del escolar,’lp cual redundara en beneficio del mismo.

Lea el contenido de cada cuestién e intente responder de forma precisa. Muchas cuestiones son si-
milares, pero reflejan matices distintos del comportamiento del alumno.

Para cumplimentar la Escala, utilice la Hoja de respuestas que se adjunta. Sefale, poniendo una
cruz en la parte superior derecha, la version (BAS-1) a la que contesta y cumplimente los datos de iden-
tificacion del alumno. A continuacién, responda a todas las cuestiones; aunque es evidente que en algunas
tendrd mayor conocimiento del alumno, todas suponen que el profesor que convive con el alumno desde
hace a!gﬂn_tiempo. puede opinar algo sobre ellas. A '

- Si el alumno evaluado ha ido cambiando con el tiempo en relacién con alguna de las cuestiones,
conteste segun su comportamiento mas actual, no sobre el pasado. En todo caso, es importante que tenga
en cuenta la conducta observable del alumno, que sea esta conducta observable la que determine su con-
testacion, y no posibles inferencias o interpretaciones sobre la persona evaluada.

Cada cuestion tiene cuatro posibilidades o alternativas:

Nunca Alguna vez Frecuentemente Siempre

A B c D

En la Hoja de respuestas marque la letra de la alternativa mas adecuada a cada caso.

Recuerde: jNo deje ninguna cuestién sin contestar!

Autores: F. Silva Moreno y M.2 C. Martorell Pallas.

v
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VIANRUWUER oV LUNITOITALIVINES BN LA HUJA Ut RESPUESTAS

parte 1.

Deja a sus compaieros/as trabajar o entretenerse sin molestarles.

;_ Se presenta como una persona alegre.

3. Hace nuevas amistades con facilidad.

4 Se le ve jugando mas con sus compaferos as que solo.

5. Le agrada organizar nuevas actividades.

6. Anima a sus compaferos as para que superen sus dificultades. '

7. Sabe escuchar a los demas. .

g. Muestra interés por lo que les sucede a los demds.

9. Pide la palabra y espera su turno para hablar.

10. Su apariencia es afable y tranquila.

11. Se muestra amable con sus companeros/as cuando ve que tienen problemas.
12. Sugiere nuevas ideas.

13. Cuando un compafiero/a es excluido del grupo, se acerca a él e intenta ayudarle.
14, Es capaz de discutir reglas o normas que le parecen injustas.

15. Acepta como amigos/as a aquellos que rechaza la mayoria.

16. Cuando estd con un adulto y habla con él, lo hace con respeto.

17. Acomete tareas dificiles con moral de éxito.

18. Sabe cudndo tiene que hablar y cudndo no en las reuniones con sus companeros,’as.
19. Al corregir a un companero/a, lo hace con delicadeza.

20. Conversa y discute serenamente, sin excitarse.

21. Cuida de que otros compaderos.’as no sean dejados al margen.

22. Es educado/a y cortés en su comportamiento con los demaés.

23. Intercede en favor de otro/a o permanece a su lado.

24. Le gusta hablar con sus companieros,'as, lo hace con agrado.

25. Intenta organizar un grupo para trabajar junto a otros as.

26. Anima, alaba o felicita a sus companeros, as.

27. Sabe esperar su turno sin mostrar impaciencia.

28.  Se entiende bien con sus compaferos,as.

29. Muestra paciencia ante la demora o las equivocaciones de los demas.

30. Es de palabra facil.

31, Aunque esté ocupado/a en sus cosas, las pospone cuando le piden ayuda.
32. Hace sugerencias a sus compaieros,/as.

33. Acepta sin protestar las decisiones de la maycria,

34, Se comporta con sus compafneros/as de modo espontédneo y natural.

35. Contribuye para que el trabajo sea mds interesante y variado.

36.  Se le ve contrariado/a cuando un compaﬁéro/a tiene problemas,

37. Comenta el trabajo de sus compaferos/as sub

puntos débiles. rayando los aspectos positivos, en vez de criticar sus

38. Tiene facilidad y soltura para expresarse verbalmente.

39, Es popular entre sus compafieros/as.
40. Ante una discusién o problema, intenta ponerse en el lugar de los demas.

NO SE DETENGA, CONTINUE EN LA PAGINA SIGUIENTE




41. Sus compaiieros, as le eligen como &rbitro o juez para dirimir sus problemas,
42. Cuando hace una cosa mal, lo sabe y reconoce su responsabilidad.
43. Defiende a un compafiero/a cuando se le ataca o critica.
44. Ayuda a sus compaieros/as cuando se encuentran en dificultades.
45. Le agrada estar con sus compafieros,as, se siente bien entre ellos.
46. Es considerado/a con los demis. N
47. Sus compaferos;as le eligen como jefe en las actividades de grupo.
48. Se le ve trabajando mas con sus companeros,/as que solo.
49. Reconoce y se corrige cuando le demuestran que esta equivocadoa.
50. Expresa simpatia hacia sus companero/as. ’
51. Acepta lo que se le encarga con seriedad y responsabilidad.
52. Es un chico/a de sonrisa facil.
53. Tiene contianza en sus propias fuerzas.
54. Sus compaferos/as le consideran un modelo a imitar en muchos aspectos.
55. Respeta las cosas de sus compaferos/as, cuidando de no estropearlas,
55. Es honrado/a con los demds y consigo mismo.
57. Tiene buenos amigos/as dentro del colegio.
58. Cuenta chistes o cosas divertidas.
59. Toma la iniciativa a la hora de emprender algo nuevo.
60. Es capaz de plantear discusiones sobre temas de actualidad (deportes, sucesos, cine, etc.).
61. Le agrada dirigir actividades de grupo.
62. Sus compaifieros/as se forman una opinién positiva de éi/ella una vez llegan a conocerle.
63. Participa en las actividades de clase.
64. Cuando se le pide, colabora con interés.
65. Se interesa por las actividades que se organizan en el colegio.
UTILICE EL SEGUNDO RECUADRO DE LA HOJA DE RESPUESTAS
Parte 2.
1. Le cuesta hablar. Incluso cuando le preguntan algo le cuesta responder.
2. Rompe pronto cualquier cosa que caiga en sus manos.
3. Es envidioso/a de los demds compaferos.
4. Es terco/a. Hagan lo que hagan y digan lo que digan los demés, va a lo suyo.
5. Es violento/a y golpea a sus compaieros.
6. Se ruboriza con facilidad. Es vergonzoso.
7. Anda cabizbajo/a y como ensimismado.
8. 'Es timido/a y sumiso.
8. Echa la culpa a los demés por las cosas malas que le suceden.
10. Es impulsivo/a en su comportamiento: Intenta hacer lo que cree que debe hacer en un momento,
sin tener paciencia para esperar. ~
11. Su mirada es triste, sin brillo.
12. Dice que no vale la pena vivir y que quiere morirse.
13. Tiene problemas con los demds nifios/as al poco tiempo de hablar con ellos.
14. Entra en clase sin saludar y mirando hacia abajo.
15. Parece aletargado/a, sin energias. .

NO SE DETENGA, CONTINUE EN LA PAGINA SIGUIENTE



18.
- 19
20
21.
22.
23.
24.
25.
2.
27.
28.
29.
30.
31,
32.
33.

35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.

45.
46.
47.
48.
49,
50.
51.
52,
53.

Su vocabulario es burdo, grosero.

Se mantiene distante, sin querer hablar.

Tiene miedo y evita algunas cosas que no causan miedo a los demés nifos/as.

s ruidoso:a: grita o chilla con facilidad.

Se muestra nervioso/a (tembloroso, livido, intranquilo) cuando espera para decir la leccién.
protesta de palabra o de hecho cuando le mandan hacer algo.

Llora con facilidad. pero sin ruido.

Muestra vergiienza especificamente, ante los companeros del otro sexo.

Cuando le llaman la atencion se siente confundido/a, aturdido, sin saber qué hacer.

Cuando tiene que hacer algo lo hace con miedo {tembloroso/a, indeciso).

Permanece mucha tiempa sin establecer contacta con las personas que le rodean.

Le afectan mucho las bromas de los demas nifos, as.

Insulta a sus companeros/as.

Cuando se encuentra en grupo se le ve con la mirada perdida, como mirando a ninguna parte.
Es dificil motivarle o estimularle para que haga algo.

Rehuye a’'sus compafieros, as.

Cuando esta con los demds es él/ella quien crea los problemas de disciplina.

Se aparta cuando hay muchos nifios/as juntos.

Se retrae cuando se trata de realizar actividades en grupo.

Se pelea con los chicos/as mas pequefos que él/ella.

Juega solo/a, aparte del grupo.

Quien busca pelea es él/ella.

Amenaza a los demds, les intimida.

Tiene que ser obligado/a por los demds para integrarse a un grupo.

Se le ve apatico/a.

Busca la mirada de aprobacién del profesor.

Sus movimientos son burdos, con poca coordinacién.

Suele estar solo’a, apartado de los demds.

Planta cara y adopta una postura desafiante ante su profesor si se le llama la atencién seriamente.
Es mentiroso ‘a. '
Desiste cuando tropieza con una dificultad, sin buscar solucién.

Busca estar en lugares poco visibles o concurridos.

Permanece 3entado/a, como abatido, durante largo rato.

Se muestra asustado/a ante una prueba o. cuando no sabe la respuesta correcta.

Cuando se le llama la atencién toma una postura irénica, algo cinica.

Es miedoso ‘a ante cosas o situaciones nuevas,

Tiene un modo de hablar apagado, mondtono.

Prescinde con facilidad de los demas.

REVISE LA HOJA DE RESPUESTAS PARA COMPROBAR SI HA
DEJADO ALGUNA CUESTION EN BLANCO
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(En fase experimental

GENERALITAT DE CATALUNYA

DEPARTAMENT D’ENSENYAMENT

DIRECCIO GENERAL D’ENSBENYAMENT PRIMARI !
SERVEl! D’'EDUCACIO ESPECIAL PAUTES D'ENTREVISTA AMB LA TAMILIA

COGNOMS: oot iensnannnnnn e e e ettt NOM: e e e e sesecesnnseecneennseesaanennennnnn
DATA DE NAIXEMENT: ¢ vvrveeenneennnannannenennnnns EDAT:.... e e dLLOC et vt it neaen Ceeeaan DATA . it e et cseeesnnsennssannnanann
DOMICILI: .o veeenncennnn eereeen e eeeeeee e TELEFON: & v ittt teeenennnns POBLACIO: vt e et e ee e eeeaann. BARRI: . tvvenernnnnnnn
PERSONA ENTREVISTADA:..... C ettt ittt e e ENTREVISTADOR: « - o v et e oo eame e asceeesessseeeasnaeseseaenas
ENVIBTS PER: i o eeeeenenoeenonenonnenenen e ettt RESPONSABLE DEL CAS:...... e ettt et et e aaan
ESCOLA ACTUAL: e v s v st v evevenennnecnonosonanonseeennnnnn et i e J NOM.UNITATS: ¢« oo eeeeannenns
ANTRODUCCIO

Les pautes que s'han elaborat pretenen ser una ajuda per als professionals de 1'E.A.P. que tenen un contacte amb la fami
amb la finalitat de condixer tots aquells aspectes de la vida de l'infant gue permetin tenir una visié més completa de 1

va evolucib, del seu entorn i d'aquells factors que poden incidir en la problemadtica que presenta.

D'acord amb les necessitats que s'analitzen, cada professional pot enfocar l'entrevista familiar donant més emfasi a uns

pectes o a uns altres. L'esquema que es presenta té com a objectiu facilitar 1l'entrevista, per tant pot ser modificat o

pliat en la mesura que no s'adequl a la realitat que es tracta.



MOTIU DE LA CONSULTA

EXPLORACIONS FETES ANTERIORMENT

SOCIOGRAMA FAMILIAR

= —0

ALTRES FAMILIARS A LA LLAR

SITUACIONS ESPECIALS DINS LA FAMILIA

FTotoaratias k

SITUACIO FAMILTIAR

NOM i;ig?;i s PROCEDENCIA | TREBALL
PARE
MARE
GERMA




1. DADES EVOLUTIVES
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1.6. Médic general:-
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1.6.4. Audicié:

1.6.5. Medicaci6 o tractaments o o o oo ——— ———————
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2. HABITS

2.1. Son: Horari:.
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