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INTRODUCCION

La tesis doctoral que aqui presentamos tiene su origen en
una linea de investigacidn que sobre diversidad y educacidn
se inicidé en el Instituto de Ciencias de la Educacidn (ICE)
de la Universitat Auténoma de Barcelona (UAB) durante el
curso 1989/90. Fue en esa época cuando el ICE de la U.A.B.
cred el Programa d'Educacid Intercultural (PIE), al que se
le asignaron la realizacidén de actividades en el ambito de
la formacidén permanente del profesorado de EGB, BUP y FP,
el asesoramiento a centros educativos, asi como, también,
tareas de investigacidén sobre temas relacionados con la
diversidad cultural y la educaciédn.

Con el P.I.E. colabord inicialmente el Area de Antropologia
Social de esa misma Universidad, mediante la cesidén de una
parte de la dedicacidén académica del autor de esta tesis,
que por esa época era profesor ayudante en dicho
departamento, y que fue dedicada a 1la iniciacidén vy
coordinacién del Programa, asi como a tareas especificas de

formacién permanente y de investigaciédn.

Dentro del apartado especifico de las tareas de
investigacidén, uno de los primeros encargos que recibid el
P.I.E fue de parte del "Area de Benestar Social" del
Ayuntamiento de Barcelona para realizar un andlisis del
tratamiento que se estaba dando a la diversidad cultural en
los libros de texto utilizados en Catalufia, cometido que el
ICE encargd al autor de esta tesis. Una vez finalizado el
informe correspondiente nos dimos cuenta, no sdélo del
interés, sino también de la necesidad de dar continuidad a
dicha investigacidén, de ahi la decisién personal de seguir
con el trabajo de investigacidén anteriormente iniciado y

que deberia culminar en la tesis que aqui presentamos.

Nuestro interés por dar continuidad al trabajo iniciado, a



parte de la propia realizacidén de la tesis doctoral, se vio
a partir de entonces reforzado por 1la voluntad y 1la
decisién de sumar nuestros esfuerzos a los de aquellos
otros que, desde diversas perspectivas disciplinarias,
estldn realizando aportaciones al andlisis del racismo, y
mids concretamente, a la lucha contra el racismo dentro del

sistema educativo.

A partir de haber tomado esta decisién, nos introducimos de
una forma voluntariosa, pero, quizds intelectualmente,
demasiado ansiosa, en el andlisis del racismo desde una
perspectiva estrictamente tebrica y abierta a 1la
multidisciplinaridad, con la intencidén de elaborar el marco
tedrico general en el que ubicar nuestro andlisis inicial
de 1los 1libros de texto. Sin embargo, no transcurrid
demasiado tiempo hasta que nos dimos cuenta de 1la
dimensién, la complejidad y la profundidad del fendmeno que
intenté&bamos comprender, de la inmensidad de la
bibliografia existente sobre el tema y, sobre todo, de la
multiplicidad de disciplinas y de estrategias de
investigacién desde las que se estd abordando actualmente
el andlisis de este fendémeno en el ambito de las Ciencias

Sociales, Humanas y las Naturales.

Frente a esta situacién, y después de haber dedicado un afio
completo de nuestros esfuerzos en esa direccibén, nos vimos
obligados a replantearnos nuestro objetivo inicial de
entrar en el analisis del racismo en toda su amplitud.
Primero, porque reconocimos y asumimos el necesario
caricter interdisciplinar que debe tener cualquier andlisis
sobre el racismo; ademds de darnos cuenta de gque no
disponiamos, ni podiamos adquirir en las condiciones
temporales de realizacidén de esta tesis, de la formacién
necesaria que nos permitiera poder integrar, desde una
perspectiva verdaderamente interdisciplinar, las
aportaciones que cada disciplina hace desde su propio campo

de investigacién. Por ejemplo, tal y como empezamos las



lecturas especializadas sobre racismo, nos dimos cuenta de
que, para poder utilizar todo lo que idealmente era
necesario tener en cuenta, debiamos ser capaces de movernos
con cierta soltura en disciplinas tan diversas como 1la
filosofia, 1la psicologia social, 1la politicologia, la
historia, la sociologia, la pedagogia social, el
psicoanalisis; o bien la biologia, la antropologia fisica,
la paleantropologia o la genética de poblaciones!, sin
mencionar, claro estd, la propia antropologia social y/o
cultural en la que formalmente se ubica esta tesis.

Todo ello no quiere decir que, a raiz del reconocimiento de
la magnitud de fendémeno asi como de nuestras propias
limitaciones, decidiéramos dejar de 1lado todas estas
perspectivas, sino que a partir de entonces, debiamos dejar
de ser intelectualmente tan ambiciosos, y restringirnos a
agquellas aportaciones concretas que tuvieran una incidencia
directa en nuestro objeto de estudio, que seguia siendo el
andlisis de los libros de texto, a la vez que manteniamos
siempre abierta la puerta a esa pluralidad necesaria, es
decir, a nuevas posibles aportaciones desde cualgquiera de
las disciplinas sefaladas.

El segundo motivo que nos obligdé a replantearnos nuestro
objetivo inicial fue de orden estrictamente tedrico-
metodolégico. Tal y como fuimos avanzando en el intento de
caracterizaciédn general del racismo, nos dimos cuenta de
gque nuestra posicién se acercaba cada vez mds a aquellas
perspectivas de andlisis que ven al racismo basicamente
como un fendmeno ideoldégico, frente a otras perspectivas

! Con el Gnico objetivo de ilustrar esta heterogeneidad

de perspectivas, en el anexo I de esta tesis hemos recogido una
muestra de las definiciones explicitas -que son las menos- de
racismo; tal y como las hemos ido encontrando en nuestras
lecturas, y sobre todo, las definiciones contenidas en el
material escolar que hemos revisado. Otra forma de confirmar esta
multiplicidad de perspectivas desde las que se puede abordar el
racismo la encontramos en el ideal-tipo de racismo que hemos
elaborado en el capitulo I.3.



que priorizan el andlisis del racismo como un fendmeno
conductual o actitudinal.

El hecho de priorizar la perspectiva ideoldgica nos llevd
directamente, no sdlo al necesario andlisis de las
caracteristicas de esa ideologia, sino también a lo que
para nosotros era mas importante, el andlisis del modo cdmo
esa ideologia era transmitida de unas generaciones a otras,
y por tanto, al andlisis del papel que hipotéticamente
debia estar jugando el sistema educativo en general y los
libros de texto en particular, en este proceso de
transmisién del racismo como ideologia. Fue por este motivo
que, a partir de entonces, decidimos restringir nuestro
andlisis del racismo, al racismo como ideologia y méas
concretamente, al andlisis del proceso ideoldégico de
manipulacién de la diversidad humana que se presenta como
condicidén necesaria, aunque no suficiente, para que exista
el racismo y al que denominamos racialismo o proceso de

racializacién.

Por otra parte y desde una perspectiva estrictamente
pedagdgica, esta decisidn de concentrarnos en la dimensidn
ideolégica del racismo contenida en los libros de texto,
supuso también que nos debiamos restringir al andlisis del
proceso de ensefianza, dejando de lado todo aquello que
tiene que ver con el proceso de aprendizaje de ese mismo
fenémeno, aunque reconozcamos el caracter dialéctico de
estos dos procesos. De ahi que nuestro trabajo tiene méas
que ver con el intento de conocer cémo. se enseha el
racismo, y no con el intento de conocer cémo se aprende el
racismo, lo gue requeriria otro tipo de investigacién
diferente al que aqui estamos introduciendo.

El objetivo central de nuestro trabajo es por tanto,
analizar el modo cémo son presentados y tratados algunos de
los aspectos de la diversidad humana en los libros de
texto. Concretamente nos proponemos analizar de qué modo se

10



ensefian los Otros en los libros de texto, o, lo gque es lo
mismo, de qué modo es tratada la diversidad étnica en esos
libros?.

El hecho de que nos propongamos centrarnos en el andlisis
de la diversidad étnica, no supone en modo alguno que
estemos otorgando a este tipo de diversidad un papel
determinante en el proceso de educativo general. La
diversidad étnica, tal y como nosotros la entendemos aqui,
hace referencia tanto a la diversidad de orden biolégico,
fisico o fenotipico, como a la diversidad de orden
cultural que caracteriza a todos y cada uno de los grupos
humanos. Sin embargo, en la dimensidén é&tnica no guedan
incluidos aquellos otros aspectos de la diversidad humana
derivados del sexo, ni aquellos otros derivados de 1la
diversidad socio-econdémica o de clase, asi como tampoco
agquellos otros derivados estrictamente de la variabilidad
individual en todos sus 6rdenes.

Por lo que hemos podido constatar, de los trabajos sobre
revisién de libros de texto hasta ahora realizados, los
relativos al tratamiento de la diversidad por razones de
sexo o de género son los Gnicos que se han llevado a cabo
en nuestro pais; mientras que el andlisis del modo cémo los
libros de texto tratan 1la diversidad de clase, la
diversidad étnica; asi como de la diversidad individual,
son casi inexistentes, lo que de por si ya fue un estimulo
para la realizacién de este trabajo.

Por otra parte, el hecho de que nuestro objeto de anédlisis
sean los libros de texto autorizados y utilizados en los

2 Entendiendo por diversidad étnica 1la diversidad

percibida entre grupos formados por individuos que comparten un
cierto nimero de rasgos de orden bio-antropoldgico, lingliistico,
politico, histérico, etc., y que forman los denominados grupos
étnicos o étnias. La discusidn sobre los problemas asociados a
la definicidén y al estatuto actual del concepto de étnia y de
grupo étnico, lo trataremos mas adelante.

11



centros de ensefianza de Catalufia a lo largo de la Gltima
década, tampoco supone que estemos otorgando a este
instrumento educativo un papel exclusivo o determinante en
el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El libro de texto es el resultado de una accién premeditada
Y sancionada de seleccién de ciertos contenidos y de
ciertas metodologias, que si bien formalmente se ajustan a
las lineas directrices de 1los disefios curriculares
oficiales, no por ello deben dejar de ser considerados como
portadores de un discurso ideolégico propio, caracteristico
y especifico, que es el que hace que existan diferencias
entre ellos, ademds de 1las diferencias estrictamente
comerciales derivadas de la competitividad entre
editoriales. Por tanto consideramos que los libros de texto
son unos buenos ejemplos representativos® de aquello que
nuestra sociedad valora y sanciona para ser transmitido a
las generaciones mas Jjévenes*, y, por tanto, un buen
ejemplo del modo y la forma cémo son definidos, tratados y
ensefiados ciertos aspectos de la diversidad humana en
nuestra sociedad. Mientras (que, por otra parte,
consideramos que entre los propios libros de texto, existen
diferentes discursos, a saber, que entre ellos existe una
diversidad de perspectivas ideoldgicas que sdlo se explica
en funcién de la diversidad de autores y editoriales que
los producen y editan.

Cada vez es mayor la importancia que actualmente se esta
atribuyendo en nuestra sociedad a la cuestién de coémo
tratar la diversidad en general dentro del proceso de

3
término

Unas buenas muestras en el sentido sociolégico del

4 Aquello que Camilleri define como la Cultura Académica

Y que no es mds que un tipo de cultura o subcultura que abarca
un cuerpo de informaciones y valores privilegiados por el grupo,
a los que 1los individuos acceden mediante un proceso de
ensefianza/aprendizaje particular que nuestra sociedad deja casi
exclusivamente en manos de la escuela (Camilleri, 1985:64).

12



ensefianza / aprendizaje. Prueba de ello son las miltiples
aportaciones que en este sentido se estadn haciendo desde
las diversas Ciencias de la Educacidén, la proliferacidén de
Congresos, Simposia o Jornadas sobre el tema, asi como la
cantidad de publicaciones gque estédn apareciendo. Sin
embargo, desde nuestro punto de vista, en la mayoria de
estos trabajos estan dando mds relevancia al andlisis del
papel que juega la diversidad individual o colectiva del
alumno o alumna en el proceso de aprendizaje, olvidando o
relegando la ensefianza de la propia diversidad como un
contenido m&s. Por ejemplo, actualmente se estd poniendo
mucho énfasis en aspectos relativos a coémo tratar la
diversidad de 1los alumnos en la escuela desde 1la
perspectiva del aprendizaje, mediante la organizacién de la
docencia a trevés de agrupamientos flexibles, o teniendo en
cuenta los ritmos o estrategias de aprendizaje en funcién
del origen étnico de los alumnos; o bien, analizando la
hipotética relacién existente entre diversidad é&tnica vy
fracaso escolar. Sin embargo no se estd trabajando con la
misma intensidad en la revisidén de los propios contenidos
que se estéan transmitiendo a los alumnos y alumnas para ver
de qué modo, la propia diversidad se estd ensefiando como un
contenido m&s. Este hecho, desde nuestro punto de vista, no
hace méds que reflejar un interés por la educacién en la
diversidad, olvidando, o no dando la misma importancia, a
la propia educacién de la diversidad gque debe ir
intimamente unida a ella.

Nuestro trabajo se inscribe precisamente en este segundo
apartado de la educacidén de la diversidad, considerando a
ésta en su triple nivel de manifestacién y percepcién como
diversidad, diferencia o desigualdad. De ahi que nos
interese principalmente analizar de qué forma, en los
libros de texto, se hacen presentes y se transmiten ideas
especificas respecto a la diversidad é&tnica, y de que
manera y hasta dqué punto, en 1la ensefianza sobre esa

diversidad se recurre a la construccidén de diferencias que

13



en muchos casos son creadas exclusivamente para servir de
justificacién a ciertas desigualdades, proceso previo y
necesario para que se produzca la transmisidén del racismo

en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El contexto en el dgque nos encontramos es el de una
sociedad, la nuestra, en la que no existe una tradicién
educativa importante en relacidén a la ensefianza de 1la
diversidad de origen cultural, fenotipica y/o étnica. La
explicacidén de esta falta de tradicién en el tratamiento
pedagbégico de la diversidad étnica en nuestro sistema
educativo, deberemos buscarla en el hecho de que nuestra
sociedad se ha venido pensando y continua penséndose a si
misma, como una sociedad uniforme en el sentido étnico; en
la que el reconocimiento de 1la diversidad, cuando se
produce, se realiza, 0 bien desde 1la perspectiva
asimiladora de 1la homogeneizacién, o bien desde 1la

perspectiva discriminatoria de la diferencia.

La consecuencia inmediata mas palpable de esta deficiente
situacidén pedagbégica ha sido que actualmente, los conceptos
de diversidad, diferencia y desigualdad, est&n siendo
utilizados en muchos contextos educativos de forma confusa
o tergiversada, con las indudables consecuencias
epistemoldgicas e 1ideoldgicas que ello puede 1llegar a
comportar en el proceso de ensefianza / aprendizaje de la
diversidad en general, y de 1la diversidad étnica en
particular.

Sin embargo, en nuestra sociedad y desde diversas
instancias de orden politico, social o cultural, se ha
empezado a poner de manifiesto la necesidad de reconsiderar
y revisar el tratamiento que se esta dando a la ensefianza
Yy al aprendizaje de 1la diversidad en si. El1 resultado
inmediato de este cambio de posicién ha sido la aparicién
de una nueva serie de estrategias y campos de investigacién
en el interior de las Ciencias de la Educacién, que en
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algunos casos estédn 1llegando a cristalizar en nuevas
disciplinas como 1la recientemente denominada Educacidn
Intercultural, o la no tan reciente Antropologia de 1la
Educacidén. Estas disciplinas, junto a otras mas arraigadas,
como la Sociologia y la Psicologia de la Educacidn, son las
que estan intentando dar respuesta, entre otras cosas, a la
demanda de andlisis tedrico-practico acerca del papel gque
juega la diversidad en el nuevo contexto social en el que
se halla inmerso el sistema educativo.

Este nuevo contexto hace relacidén tanto a 1la reciente
llegada a nuestra sociedad de inmigrantes extra-
comunitarios y la consiguiente escolarizacidén de sus hijos
e hijas (lo que esta haciendo visible esa diversidad
étnica); como a la no tan reciente, pero si olvidada,
diversidad étnica representada por los gitanos, que en este
nuevo contexto est& empezando a ser tomada en cuenta como
tal.

Una de las consecuencias inmediatas de esta transformacidén
de nuestra sociedad en una sociedad multiétnica es que estéa
obligando a revisar las representaciones que nos hacemos de
las otras sociedades, no tan sélo de aquellas con las que
histbéricamente hemos entrado en contacto a través de las
conquistas, la colonizacién y la emigracidén; sino también
de aquellas otras con las que actualmente entramos en
relacién a través de 1la inmigracién, el turismo o 1los
medios de comunicacién. Es en este Gltimo contexto donde
"los Otros", ya no son los extranjeros lejanos,
desconocidos, temidos, de los que hay que protegerse, y a
los que hay que dominar o asimilar, sino gque ahora "los
Otros" est&n entre '"Nosotros", forman parte de nuestra
sociedad. Por tanto la necesidad de revisar la imagen que
de ellos nos hacemos, la forma como percibimos su
diversidad, y la manera cémo construimos sus y nuestras
diferencias, asi como también el modo como justificamos las
desigualdades creadas entre ellos y nosotros.
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Es desde esta perspectiva desde la gque nos proponemos
analizar cuales son las imagenes y las representaciones que
nuestra sociedad, a través de los libros de texto, se hace
de los Otros, o mds concretamente el modo como se ensefian
los Otros en nuestro sistema educativo.

Tal y como ya hemos apuntado anteriormente, la diversidad
humana puede ser percibida de miltiples formas, dependiendo
de la relevancia que se le den a ciertos aspectos concretos
frente a otros, asi como también de 1la perspectiva
ideoldgica que se adopte. Sin embargo, cuando desde el
sistema educativo se proponen perspectivas especificas
desde las que tomar en consideracidén esa diversidad,
tradicionalmente las variables que destacan como las més
relevantes a tener en cuenta son tres: el sexo, la clase
social y el grupo étnico.

El interés por analizar la incidencia de la variable sexo
y/o género en el proceso de ensefianza / aprendizaje ha dado
lugar a toda la importante reflexidn sobre el papel que los
modelos masculino y femenino tienen en el proceso de
transmisidén cultural en general. Desde esta perspectiva se
proponen los proyectos co-educativos que se articulan en
torno a un nuevo concepto de cultura en el gue tiene cabida
tanto el &mbito de las ideas y la conducta vinculada a la
produccién de bienes y servicios, como aquellos otros
dmbitos vinculadas a la propia reproduccién de la especie.
Es en este contexto en el que se inscriben los trabajos de
andlisis de los procesos de construccién y de transmisién
de los géneros en la escuela, o la revisién de libros de
texto sobre la imagen que en ellos se da de '"la mujer" en
general, o de los roles masculino o femenino en particular;
asi como el estudio de los estereotipos, los prejuicios o
la posible ideologia sexista de la que esos mismos libros
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de texto son portadores’.

El segundo aspecto es la clase social, que se puede tomar
en cuenta, entre otras cosas, para analizar la incidencia
que la desigualdad socio-econdmica tiene, o puede llegar a
tener, en el proceso de ensefianza / aprendizaje. En este
apartado se inscriben, no sbélo los trabajos criticos acerca
del papel de la escuela como institucién reproductora del
sistema politico, socio-econémico e ideolégico®, sino
también aquellos otros relativos al impacto que esas mismas
condiciones socio-econdmicas tienen en aspectos concretos
del proceso de ensefanza/aprendizaje. De la consideracidn
de la variable '"clase social" surgié el interés por temas
como el fracaso escolar asociado a ella’, asi como la
necesidad de una educacidén compensatoria como medio de
disminuir los riesgos de marginacién social?®, entre otros.

Sin embargo, por lo que alcanzamos a conocer, y tal como ya
hemos apuntado anteriormente, paralelamente a estos
andlisis no se han realizado trabajos de revisidn
sistemdtica de 1la propia representacién que de 1la
desigualdad social se hace en los libros de texto. Es en
este sentido que seria interesante, a la vez que
complementario a nuestro propio trabajo, hacer un an&lisis

de la forma en que los 1libros de texto tratan 1la

3 La bibliografia en este campo es muy amplia, por tanto

solo destacaremos aquellos trabajos mads relevantes realizados en
nuestro pais: (Moreno, 1986), (CIDE-Instituto de la Mujer, 1988),
(Subirats & Brullet, 1988), (MEC, 1988a y 1988b), Catala &
Garcia, 1987).

6 en este sentido tan solo recordar algunas de las obras
mds relevantes como los ya clésicos Baudelot & Establet (1975),
Bourdieu, Passeron (1970), Bowles & Gintis (1983) asi como
algunos de los autores que en nuestro pais han tratado el tema:
Lerena (1976), Gimeno Sacristédn & Pérez Gomez (1983) o Fernandez
Enguita (1985) entre otros.

7 ver en este sentido Hernidndez Ruiz & Gomez Dacal (1982)
y Estefania Lera (1989).

8 M.E.C. (1989)
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diversidad, las diferencias y las desigualdades socio-
econdmicas o de clase que caracterizan a las sociedades que
se estan ensefiando a los alumnos. Asi se podria llegar a
demostrar 1la hipdtesis relativa al "clase-centrismo"
presente en los libros de texto y que consiste en tener en
cuenta para cada sociedad tan solo la imagen que de ella
tienen sus clases dominantes, olvidando presentar 1la
diversidad, las diferencias y las desigualdades sociales en

toda su dimensién.

La tercera forma que normalmente se toma en consideracién
en relacién a 1la diversidad presente en el proceso
educativo es la variable étnica, que en la mayor parte de
los casos aln sigue denomindndose variable racial y en
otros simplemente variable cultural. El1 interés por tener
en cuenta estas manifestaciones de diversidad en nuestra
sociedad es relativamente reciente y responde, entre otras,
a la transformacién dque se estd8 experimentando como
consecuencia de la inmigracién, el turismo, Yy, en
definitiva, al caracter de sociedad multicultural que esta

tomando nuestra sociedad.

Ha sido a consecuencia de esta transformacidén, y, més
concretamente, de la realidad de la escolarizacidn de los
hijos de los trabajadores inmigrantes, como se ha planteado
la necesidad de reflexionar criticamente sobre el papel que
juega la diferencia étnica en el proceso de ensefianza /
aprendizaje. Por una parte cuestionando el @iscurso que
desde la pedagogia y la psicologia diferencial se ha venido
haciendo en relacién a 1las denominadas "diferencias
raciales" y su incidencia en el proceso de aprendizaje. Por
otra parte, analizando el papel que juegan las diferencias

culturales en ese mismo proceso.
Este nuevo campo de andlisis estd llevando a la realizacidn

de trabajos de investigacidén sobre temas tales como las
vinculaciones entre fracaso escolar y cultura de origen, el
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papel de 1la 1lengua materna en 1los primeros afios de
escolarizacién obligatoria en contextos bilinglies o
multilingiies, la adecuacién de diferentes ritmos, tiempos
o espacios de aprendizaje en un mismo acto educativo, entre
otros’. Sin embargo, y a pesar de este interés creciente
por la incidencia de la diversidad étnica en el proceso
educativo, nos encontramos una vez mas con que es la propia
diversidad étnica como contenido educativo, la que desde
nuestro punto de vista no estd recibiendo el tratamiento
adecuado en el proceso de ensefianza, y m&s concretamente
como se representa esa diversidad en los libros de texto.

En nuestra opinién, el tratamiento inadecuado de 1la
diversidad étnica en los libros de texto se debe a varios
factores, destacando entre ellos el sesgo etnocéntrico que
caracteriza a una parte especifica de las representaciones
gque se hacen de 1los Otros'”, asi como también a 1la
perspectiva ideoldgica racialista desde 1la dque se
construyen las diferencias étnicas.

Es esta dltima perspectiva la que trataremos en la segunda
parte de nuestro trabajo. En este sentido nos proponemos
llegar a demostrar cémo las denominadas diferencias
"raciales", son construidas y utilizadas por los libros de
texto como 1la forma predominante y privilegiada de
presentacidén de la diversidad étnica, con las consecuencias
ideolbégicas que ello supone en relacidén a la transmisién

.

del racismo.

En sintesis, el trabajo de revisidén de libros textos que

9 La bibliografia sobre educacidn intercultural es muy

amplia. Los dos Readings que mejor condensan el estado actual de
este campo de investigacién son Clanet (1985) y Ouellet (1987).

10 sobre el etnocentrismo en los libros de texto también

existe abundante bibliografia que mas adelante comentaremos, aqui
tan solo citar el trabajo mds conocido de Preiswerk & Perrot
(1975) .
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aqui estamos presentado, debe verse enmarcado en un
contexto de andlisis del tratamiento gue reciben las
diferencias y las desigualdades en el proceso educativo en
general. Nosotros aqui nos ocuparemos exclusivamente de la
diversidad/desigualdad étnica, tal y como ésta aparece
representada en los libros de texto, sin entrar en el
andlisis de las otras manifestaciones de la diversidad
relacionadas con el sexo y/o el género y la clase social o
la propia diversidad individual, a pesar de la 1intima

interrelacidén que existe entre todas ellas.

La nuestra es una opcidén estrictamente metodolégica que nos
vemos obligados a adoptar, no sélo a causa de la necesidad
de concretar y limitar nuestro objeto de estudio, sino
también y principalmente, debido al desigual desarrollo
del anédlisis de los 1libros de texto en relacién a las
diferentes manifestaciones de la diversidad, tal y como

hemos puesto de manifiesto anteriormente.

Para combatir el racismo en nuestra sociedad, entre otras
cosas, se hace necesario encontrar explicaciones
convincentes acerca de los mecanismos de transmisién gque
se utilizan para perpetuar este fendémeno ideolbégico en las
sociedades en las que se hace presente. Estas explicaciones
se hacen cada vVvez mas necesarias, sobre todo cuando
observamos que el racismo como ideologia, se sigue
transmitiendo en sociedades que estén convencidas no solo
de que no 1lo estédn propagando, sino de que lo estéan
combatiendo. De ahi que se haga necesario explicar de qué
modo, en una sociedad como la nuestra!’, en la que el
racismo, a pesar de no ser ni formal ni sistemdticamente
ensefiado en las escuelas, ni defendido por los medios de
comunicacién, ni inculcado de forma general por 1las

1 En nuestra sociedad, la mayoria de personas consideran

que no son racistas, que estadn en contra del racismo y que es
necesario hacer lo posible para erradicarlo (CCE, 1989; cCalvo
Buezas, 1990).
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familias u otras instituciones relacionadas con el proceso
de transmisién cultural se sigue reproduciendo. Por tanto,
el objetivo principal del trabajo que agqul presentamos es
el de sefialar el papel que juega el libro de texto en este

proceso de transmisidén y perpetuacidn del racismo.

Dado que el libro de texto es uno, entre varios, de los
vehiculos portadores de contenidos que intervienen en el
proceso educativo, su eleccién debe justificarse. Hemos
elegido el libro de texto porque lo consideramos portador
de una parte de la cultura que nuestra sociedad privilegia
Yy sanciona como agquella que debe ser transmitida
formalmente a las generaciones més joévenes. De ahi que en
el libro de texto, y a pesar de su propia diversidad,
podamos encontrar representados de forma sistematica .y
general muchos de los aspectos relativos al tratamiento que
en nuestra sociedad se hace de la diversidad entre los
humanos; y, mds concretamente, de la tipologia de 1las
diferencias étnicas que se estén sugiriendo a los alumnos

en esos libros de texto.

El punto de partida de nuestro trabajo lo establecemos en
base a la formulacién de la hipdtesis general dque nos
servird de referencia, segin la cual el racismo como
ideologia, a pesar de no encontrarse formulado como tal de
forma explicita en los libros de texto, estad presente bajo
la forma de wun proceso ideoldégico de creacién y
manipulacién de la diversidad étnica, al que denominaremos
proceso de racializacidén o racialismo, y que consiste en
privilegiar 1la perspectiva racial, como forma de
seleccionar y presentar a los alumnos los principales
aspectos de la diversidad humana asociados a la diversidad
étnica. Por tanto nuestro trabajo no tratard tanto del
racismo en los libros de texto, como de la presencia en
ellos del proceso de racializacién, proceso que actia como
condicidén necesaria aunque no suficiente para la existencia
del racismo en cuanto conducta discriminatoria.
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Para llevar a cabo nuestra investigacidédn hemos seguido una
trayectoria que va de lo general a lo especifico, primero
tratando ciertos temas relevantes gque nos permitan
establecer el marco tedrico en el gue nos movemos, para
posteriormente entrar en el cometido especifico de analizar
el contenido de la muestra de libros de texto seleccionada.

En la primera parte de la tesis trataremos dos temas de
orden general. Inicialmente analizaremos el libro de texto
como instrumento educativo en el proceso general de
ensefianza [/ aprendizaje, su papel como instrumento
transmisor y creador de una determinada visién del mundo
e ideologia, asi como una breve historia de la revisién de
los libros de texto. Posteriormente analizaremos, también
desde una perspectiva general, algunos aspectos
epistemolégicos relacionados con la propia diversidad
humana, su conceptualizacidén, sus posibles manifestaciones,
etc, deteniéndonos especial y detenidamente en los dos
temas que nos servirdn de punto de apoyo bédsico a nuestras
posteriores argumentaciones: el de 1la ‘"raza", como
categoria de conocimiento; y, el del racialismo, como

proceso ideolégico.

En el primero de ellos analizaremos el concepto de raza
aplicado a los humanos, demostrando su actual
inconsistencia como categoria cientifica, asi como las
consecuencias ideoldgicas que se derivan de mantener
actualmente en uso esa categoria para explicar ciertos
aspectos de la diversidad humana. En el segundo, analizamos
el racialismo como proceso ideoldégico a través del cual se
construyen ciertas diferencias y/o desigualdades entre los
humanos, para llegar a mostrar de qué forma este proceso,
que utiliza como referencia epistemoldgica la categoria de
razas humanas, actia como causa necesaria, aunque no

suficiente, para que exista el racismo como ideologia.

La segunda parte de la tesis est& dedicada al andlisis
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concreto de la muestra de 1libros de texto dgque hemos
seleccionado de entre el total de textos utilizados en las
escuelas de Catalufia durante la década de los ochenta.

Tal y como ya hemos indicado anteriormente, mediante este
anidlisis lo que pretendemos es llegar a determinar el tipo
de tratamiento que en ellos se estad dando a la diversidad
étnica y, méds concretamente, el lugar que ocupa en ellos el
discurso racialista como forma de presentacién y
explicacién de esa diversidad. Nos proponemos llevar a cabo
este objetivo analizando los libros de texto
mayoritariamente utilizados en las escuelas de Ensefianza
General Bé&sica (E.G.B.), y en los Institutos de Ensefanza
Media (B.U.P.) y de Formacién Profesional (F.P.) de
Catalufia durante la década de los ochenta.

El método que hemos elegido para validar 1la hipbtesis
principal de nuestro trabajo, segin la cual el racialismo
es el proceso ideoldgico de construccidén de diferencias
entre los humanos, utilizado de forma generalizada en los
libros de texto para tratar pedagdgicamente la diversidad
étnica, es el de poner al descubierto cémo nos es
presentada y representada esa diversidad en el material
escolar y cudl es el papel que juega en esa presentacidn la
categoria de "raza" aplicada a los humanos.

Para ello empezaremos revisando el uso que en los libros de
texto se hace de la categoria especie humana, al interior
de la cual, al menos formalmente, deberian quedar incluidas
las denominadas '“razas humanas". Primero pondremos de
manifiesto el conjunto de ambigliedades que se hacen
presentes en la utilizacidén que ciertos 1libros de texto
hacen de esa categoria. Utilizacidén gque va desde 1la
exclusidén explicita o implicita de ciertos grupos de 1la
categoria de 1los humanos, hasta 1la formulacién de
definiciones de especie humana con un alcance restrictivo
o indefinido que provocan en ciertos grupos la misma
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situacidén de exclusibén de esa categoria, a pesar de que
deberian quedar incluidos en ella. Por otra parte,
pondremos de manifiesto las inclusiones que dentro de 1la
categoria de especie humana se hacen de ciertos grupos que
formalmente no deberian quedar incluidos en ella, ya sea
por su cardacter pre-hominido o bien por la incapacidad de
sostener esa inclusién con los conocimientos y pruebas
actualmente aportadas desde la prehistoria, la arqueologia,
la paleantropologia, etc.

El segundo nivel de andlisis en relacidén a los libros de
texto consiste en identificar la tipologia y el alcance de
las diferencias utilizadas en el tratamiento de 1la
diversidad étnica. Para llevarlo a cabo propondremos la
utilizacién de dos series de conceptos: las entidades
generales y las categorias particulares, mediante 1los
cuales trataremos de analizar respectivamente el caréacter
general y especifico de esa diversidad.

Utilizando estos conceptos estaremos en mejores condiciones
de analizar la presentacién de la estructura vy
conceptualizacién de la diversidad étnica que se da en los
libros de texto dirigidos a los alumnos. Por una parte,
utilizando entidades generales de tipo biolégico como la
especie y la "raza'"; culturales como las lenguas o las
religiones; o de otro tipo, como 1las geopoliticas,
nacionales, sociales, etc. Del mismo modo analizaremos de
que forma categorias particulares como la de "Occidental",
Béarbaro, Indigena, Primitivo, Tercer Mundo, o
Subdesarrollado, son utilizados conceptualmente para
organizar otros aspectos de la diversidad étnica y vice-
versa.

Simulté&neamente a la determinacién de esas entidades
generales y esas categorias particulares, el objetivo
central de este segundo apartado serd el de detectar el
nivel de racializacién al que ambas instancias conceptuales
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se ven sometidas, poniendo de manifiesto la importancia que
sigue teniendo la categoria "raza humana" en relacidén al
tratamiento ideoldégico que se hace de esa diversidad tanto

fenotipica como cultural.

Una vez identificadas y analizadas estas categorias de
referencia propuestas en los libros de texto para manejar
la diversidad étnica, nos detendremos a analizar los
procesos de diferenciacidén de los grupos humanos que en
ellos se nos proponen. Seré& de este modo como entraremos en
el andlisis del tipo de relaciones sociales en las que se
ponen de manifiesto las valorizaciones de las diferencias
construidas, por lo que ya nos hallaremos en la antesala
del racismo. Serd& en este punto que nos detendremos a
analizar 1la presentacién y conceptualizacidén que en 1los
libros de texto se hace, entre otras, de las formas de
apropiacién o de dominio del “Otro", como son los
esclavismos, las colonizaciones, los imperialismos; o bien,
la presentacidén y conceptualizacién que se hace del no-
progreso y del subdesarrollo de los paises del "Tercer
Mundo" desde la perspectiva del discurso occidental.

Una vez més, el objetivo de este andlisis especifico del
tipo de relaciones sociales presentadas en libros de texto
Y en las que la valoracién de las diferencias es el
elemento ideolégiéo dominante, sera llegar a demostrar como
el racialismo es utilizado como la perspectiva ideolégica
desde la que, no sdlo presenta la diversidad étnica, sino
también desde la que se construyen las diferencias que
sirven para ser utilizadas en la justificacién de ciertas
desigualdades individuales o colectivas entre los grupos
humanos alli presentados.

Una vez analizada la tipologizacién que los libros de texto
hacen de la diversidad étnica, asi como los procesos de
diferenciacién unidos a ella, entraremos en el andlisis de
las teorias, que de forma implicita o explicita, son

25



utilizadas en esos mismos 1libros para explicar las

diferencias tratadas.

Las hipdtesis de 1las que partimos para analizar las
explicaciones dadas por los libros de texto al por qué de
las diferencias étnicas por ellos presentadas, hacen
referencia al papel que 3juegan el evolucionismo, el
determinismo ecoldgico y el racialismo en la creacibén y
explicacién de esas diferencias. Por una parte nos
proponemos demostrar que el evolucionismo es utilizado en
los libros de texto como la teoria desde la que se explica
nuestra propia evolucién, frente al determinismo ecoldégico
que es utilizado como la teoria desde la que explicar la
no-evolucidén de los Otros. Una vez demostradas esas dos
hipétesis, pasaremos a proponer una tercera, de sintesis,
segin la cual el racialismo es la teoria utilizada en los
libros de texto para explicar 1las diferencias y 1la
desigualdad entre "Nosotros" y los "Otros".

En este sentido trataremos de demostrar como los libros de
texto, al intentar aplicar el esquema ideoldgico racialista
para explicar las diferencias étnicas entre 1los grupos
humanos, 1lo que hacen es utilizar simultaneamente dos
reglas de funcionamiento. La primera, consistente en
utilizar de forma alternativa las teorias evolucionistas y
determinista ecoiégica, cuando se intenta explicar 1la
diferencia étnica existente entre los grupos de NOSOTROS o
de los OTROS respectivamente. La segunda regla, consistente
en la negacién de lo social y de lo cultural cuando se
tratan de explicar las caracteristicas del grupo de los
OTROS,, reservando estas dos dimensiones de lo humano en
exclusiva para explicar las caracteristicas el grupo
NOSOTROS.

Con 1la demostracién de que en 1los 1libros de texto
analizados se produce realmente 1la alternancia en la

utilizacién de 1las teorias evolutiva y determinista
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ecoldgica, seglin se esté tratando de explicar nuestras
diferencias o las de los Otros, y el reconocimiento o 1la
negacidén de lo social y lo cultural segin se estén tratando
de explicar las diferencias entre Nosotros y los Otros, y
todo ello articulado desde los presupuestos racialistas que
son los que en definitiva crean esa separacidén de caréacter
pretendidamente natural y absoluta entre Nosotros y 1los
Otros, sera como habremos 1llegado al final de nuestro
trabajo, con la esperanza de haber contribuido de alguna
forma al esclarecimiento de los mecanismos que estén
presentes en el proceso de transmisidén del racismo, asi
como a elaboracidén de propuestas criticas que puedan servir
para replantear los contenidos de los 1libros de texto,
colaborando a construir una sociedad mas tolerante.
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PRIMERA PARTE



CAPITULO I
LIBROS DE TEXTO, ESCUELA E IDEOLOGIA

I.1. EL LIBRO DE TEXTO COMO MEDIADOR IDEOLOGICO EN EL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

Durante el mes de junio de 1987 el Ministerio de Educacién
y Ciencia presentd el proyecto de lo que, al cabo de unos
afios, deberia convertirse en una profunda transformacién
del sistema educativo vigente hasta aquel momento en el
Estado Espafiol. Con la presentacién de ese proyecto se
inicidé un periodo de importantes transformaciones en el que
an nos encontramos inmersos. Estas transformaciones
afectan, no sélo a los contenidos y métodos docentes, sino
también de los medios didacticos en general. Uno de éstos
medios, quizds el mas importante, es sin duda el libro de
texto, ya que es un medio que sirve de ayuda tanto a los
profesores como a los alumnos, y por tanto cualquier
transformacién o reforma debe afectarle también a él.

El libro de texto es un medio que se interpone entre el
maestro o maestra y el alumno, pero también es, ante todo,
una seleccidén sistemdtica, reglamentada y seriada de
conocimientos que‘la sociedad establece como aquellos que
deben ser transmitidos a las generaciones més jbévenes. Es
de este modo como, en uno de los manuales de pedagogia més
utilizados en Catalufia se define el libro de texto como:

"todo 1libro planeado sistema&ticamente para el
aprendizaje de 1los contenidos de una determinada
materia, a un cierto nivel, segin la legislacidén o
cultura vigente"'

Pero ademéds un libro de texto es un medio, entre otros, que

! Ferrandez, A. & J. Sarramona, 1976, pag. 290. El

énfasis es nuestro.
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se hace presente en el proceso de ensefianza/aprendizaje y
cuya funcién es la de ofrecer informacién?, ademds de
organizar las experiencias y los conocimientos para
ponerlos a disposicidén de 1los alumnos y alumnas. Sin
embargo estos medios educativos no son simples instrumentos
de mediacién, sino que también son instrumentos que
determinan los procesos de adquisicidn y estructuracién de
los conocimientos®. De ahi que los textos escolares sean
portadores de formas de categorizacién de 1la realidad,
estén escritos en un lenguaje determinado y estructurados
en base a unos principios ideolégicos, gque no por estar
implicitos, dejan de existir'. Todos estos elementos son
los que en parte determinan los procesos de adquisicién y
estructuracién de conocimientos y por tanto podremos
sostener que los libros de texto juegan en ellos un papel
importante.

A lo largo de los Gltimos decenios, el papel del libro de
texto en 1la programacién curricular ha ido ganado
importancia progresivamente. Esto se ha debido al cambio
experimentado por el papel del docente, que ha dejado de
ser la tunica fuente de informacidén, para pasar a ser el
organizador o coordinador de las actividades gque en la

2 En este sentido una definicién més generalizada de

libro de texto es la que encontramos en ciertos diccionarios
especializados y que lo presentan como: "el recurso didactico que
ofrece al alumno la informacién relevante de un nivel, curso o
disciplina sistematizada y adecuada al curriculum en el gque se
inscribe, ... el libro de texto debe concebirse como un subsidio
didactico, un elemento auxiliar que comparte con otros aspectos
de la actuacidén didactica la funcién de encauzar al alumno, no
por la via de la repeticidédn memoristica, sino por el camino de
la observacidn y la experimentacidén". Diccionario de las Ciencias
de la Educacién, Madrid, Santillana, 1983, p. 1365.

3 Escudero, 1983.

4 En este sentido se inscriben las 1lineas de
investigacién educativa relativas a las vinculaciones entre
ideologia y curriculum de Apple (1986), Gimeno Sacrist&n (1991)
entre otros.
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escuela se realizan, lo que le ha llevado a delegar, -en el
libro de texto la mayor parte la funcidén informativa. Este
cambio ha provocado, entre otras cosas, la taylorizacién
del proceso de elaboracidén de 1los libros de texto, que
ahora toma la forma de una seleccidn y presentacién de los
contenidos de parte de unos especialistas, que deben
adecuarlos a 1las normas establecidas en los disefios
curriculares béasicos, de tal modo que posibiliten su
insercién competitiva en el gran mercado econdmico-
ideolégico del libro de texto.

I.1l.a. Curricula y libros de texto

A lo largo de los ultimos afios, tanto en nuestro pais como
en el resto de Europa se ha venido produciendo un
importante debate en torno a la conveniencia o no de
utilizar 1libros de texto en el proceso de ensefianza /[
aprendizaje. Los apologetas del Libro de Texto argumentan
que éste es el recurso basico para el trabajo de profesores
y alumnos en el aula, y que sin &l seria muy dificil el
desarrollo de dicho proceso, a la vez que supondria 1la
perdida del instrumento bésico de homogeneizacidén cultural
de todos los alumnos, quedando de este modo sin cumplir uno
de los objetivos centrales de la Educacidn General Bé&sica,
a saber gque todos los alumnos aprendan unos minimos

comunes.

Por otra parte, los detractores de los libros de texto
argumentan que este medio educativo lo que hace es fomentar
la pasividad intelectual del alumno asi como el memorismo,
ademds de ofrecer un saber preelaborado, repleto de
estereotipos culturales, que no hacen mds que favorecer la
rutina y la despreocupacidén de los profesores, ademis de
estar mediatizado por una multiplicidad de interés
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politicos y comerciales de todo tipo’.

Sin embargo, tanto los detractores como los defensores de
libros de texto, al formular sus argumentos en los términos
expuestos anteriormente, lo que estdn haciendo es confundir
los atributos de 1los 1libros de texto como recurso
didactico, con el modelo de ensefianza al que histéricamente
han sido vinculados los textos escolares®. En consecuencia,
podriamos decir que el principal error que se ha venido
cometiendo al juzgar al 1libro de texto, ha sido el de
sobrevalorar su papel como mediador, otorgdndole otras
funciones fuera ya del ambito del recurso didactico, hasta
llegar a transformarlo en el elemento clave del proceso
educativo. De ahi que mds que discutir sobre modelos de
libros de texto lo que se ha hecho ha sido discutir sobre
modelos de enseflanza-aprendizaje, y por tanto sera a esos
modelos a los que habra que referirse para analizar el
papel del libro de texto, ya que en definitiva el libro de
texto no es un elemento aislable del proceso, sino un
elemento intimamente relacionado con el modelo curricular

vigente’.

El concepto de curriculum es un concepto muy discutido en
Ciencias de la Educacidén. Fundamentalmente se puede ver al
curriculum como un programa estructurado de contenidos y
métodos, técnicas y recursos de ensefianza que se adopta con

el objetivo de organizar el proceso educativo.

J. Gimeno Sacristé&n y A. Pérez GOomez han propuesto una
agrupacidén de las diferentes definiciones del concepto de
curriculum segin cinco modelos en los gque este programa

5 Sobre este debate puede verse el nimero monografico

dedicado al tema en Cuadernos de Pedagogia, no. 22, febrero 1985.

6 Sobre la dimensién histérica del libro de texto ver

Gonzalez y Zaragoza, 1985:4-6.
7 Martinez Santos, 1987.
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estructurado es visto respectivamente <como a) una
estructura organizada de conocimientos, b) un sistema
tecnolégico de produccidén, c) un plan de instruccidén, d) un
conjunto de experiencias de aprendizaje y e) una solucién
de problemas®.

Una primera conclusién dgque se puede extraer de esta
propuesta de tipologia es que la problemdtica del
curriculum es un tema central en el proceso de ensefianza -
aprendizaje, al hacer converger de forma coherente 1la
teoria y 1la practica. De ahi que consideremos que el
curriculun es el proyecto educativo propuesto con la
finalidad de dar respuesta a diversos temas. En primer
lugar, determinar qué es lo que se debe ensefiar y para qué
se ensefia. Esto supone que el curriculum deberad definir
objetivos, elegir estrategias de ensefianza-aprendizaje,
etc. En segundo lugar, el curriculum deber& responder al
tema de a quién se ensefia, definiendo al sujeto del
aprendizaje, teniendo en cuenta su desarrollo intelectual,
sus capacidades y caracteristicas socio-culturales. En
tercer 1lugar, el curriculum, como proyecto educativo,
deberéd definir un plan de accidén en el que se establezcan
las reglas y estrategias que orienten el proceso de
ensefianza, ya gue esas reglas y estrategias determinan en
gran parte el cémo se aprende y qué es lo que se aprende.
Por ultimo, todo‘proyecto curricular debe establecer 1la
temporalizacidén del proceso, ademds de realizar la eleccién
de los recursos didacticos que se van a utilizar, asi como
los métodos de evaluacidén de los resultados que se proponen
obtener.

Por otra parte, los modelos curriculares pueden
considerarse abiertos o cerrados. Los modelos cerrados son
aquellos en los gque los objetivos, los contenidos y las
estrategias didacticas estan determinadas con antelacién al

Gimeno Sacristé&n y Pérez, 1985.
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propio acto educativo. El resultado de este tipo de modelo
es que la enseflanza es igual para todos 1los alumnos,
respondiendo a una concepcidn centralizadora en la que el
curriculum prescribe detalladamente los objetivos, 1los
contenidos, los materiales didacticos y los métodos que se

han de utilizar.

En contraposicién a los modelos cerrados, los modelos
curriculares abiertos otorgan gran importancia a las
diferencias individuales asi como al contexto general en el
que se desarrolla el programa, procurando una interaccién
constante entre el sistema y su entorno, posibilitando la
revisién y la reorganizacién del programa en funcién de
esas influencias. De ahi que los objetivos estén definidos
tan solo de modo general, para posibilitar las
modificaciones sucesivas del programa. Estos modelos se
corresponden a politicas educativas descentralizadoras en
las que se produce una traslacidén de la responsabilidad
hacia el profesor o maestro, a la vez dque se abandona el
objetivo de homogeneizacidén del curriculum en beneficio de
una mejor adecuacidén a las caracteristicas de cada contexto

educativo concreto.

A partir de las tipologias de los modelos curriculares
expuestos, f&cilmente se puede inferir que cada libro de
texto supone en \la practica una modalidad concreta de
interpretacién y desarrollo del curriculum. En un modelo
curricular cerrado, prescriptivo y uniforme, los iibros de
texto serdn isomorfos con los programas. Los contenidos de
los que son portadores los textos son los que el programa
oficial determina y con mucha frecuencia son los Unicos
documentos y materiales de trabajo de los que dispone el
maestro o profesor para facilitarle su tarea vy
proporcionarle seguridad en su trabajo.

En este contexto, el profesor tiende a utilizar 1los
materiales ya elaborados, a seguir las sugerencias

metodolégicas y las orientaciones propuestas en los libros
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de texto, mds gque a aventurarse en la elaboracién de
materiales propios, adaptando 1los existentes a 1las
necesidades reales o elaborando materiales nuevos que se
adapten mejor al contexto de ensefanza-aprendizaje en el

que se encuentran inmersos.

En resumen, el libro de texto no es un hecho aislable, sino
un elemento profundamente relacionado con el modelo
curricular vigente en el sistema educativo. En los modelos
curriculares cerrados vigentes hasta ahora en nuestro pais,
los 1libros de texto han seguido estrictamente a 1los
programas, o sea, los contenidos de los que son portadores
los 1libros de texto son exclusivamente 1los que el
curriculum oficial ha establecido para curso, nivel o
ciclo. Mientras que en los modelos curriculares abiertos
son posibles desarrollos autdénomos del curriculum en
funcién del contexto educativo. Por tanto, el 1libro de
texto en este modelo pierde su funcién hegeménica y
monopolizadora de la informacidén para transformarse en un
recurso didactico mas entre otros.

La revisioéon de los texto que nos proponemos hacer parte del
presupuesto de que los libros analizados corresponden a un
modelo curricular cerrado, en el que los contenidos estaban
claramente especificados de antemano y por tanto 1la
diversidad entre los libros de texto sera formalmente poco
importante. Sin embargo, este hecho de aparente uniformidad
en los contenidos de los libros de texto como resultado de
su adscripcidén a un modelo curricular cerrado, para nuestra
investigacién puede llegar a ser de cierta ayuda ya que las
diferencias que observamos en la presentacién de los
contenidos, estdn respondiendo mds a 1la perspectiva
ideolégica desde 1la que se estén presentado esos
contenidos, que a la eleccidén de un tipo determinado de
contenidos, dado que todos los libros de texto deben

ajustarse a los preestablecidos por el disefio curricular.
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Sin embargo, a partir del plan de reforma educativa
presentada en 1987 y que ha comenzado a aplicarse
recientemente, el modelo curricular propuesto pasa a ser un
modelo abierto’. Este cambio significativo va a suponer,
entre otras cosas, que los libros de texto deberan dejar de
tener ese papel hegemdénico que hasta ahora han venido
teniendo en la transmisidén de la informacién, para pasar a
ser complementados con nuevos recursos didacticos que cada
centro debera elaborar o elegir entre la oferta editorial,
lo que idealmente deberia favorecer no sblo la diversidad
de contenidos a tratar sino también 1la diversidad de
perspectivas ideolbégicas desde la dgque esOS Yrecurso

didacticos se elaboran.

I.1.b. Las Ideologias en la escuela

No seria dificil demostrar como en la actualidad, una de
las &reas mas olvidadas de la investigacién educativa es
precisamente el estudio critico de 1la relacidn entre
ideologia, ©pensamiento y practica educativa. Estas
investigaciones deberian tener como funcidén principal de
desvelar 1los intereses y los compromisos politicos,
sociales, éticos y econdémicos presentes en la practica
educativa.

Es precisamente en este contexto en el que nos proponemos
realizar la revisidén de los textos escolares utilizados en
Catalufia durante la década de los ochenta, para llegar a
determinar, no sélo el tipo de contenidos o de informacién
del que son portadores en relacidén a la diversidad étnica,
sino también el tipo de contenidos "ocultos", asi como las

9 Abierto porque el proyecto, ademds de los Disefios

Curriculares B&sicos en los que se establecen los contenidos
minimos, establece que la concrecidn curricular deberéd realizarse
mediante proyectos especificos elaborados por 1los centros
escolares y el equipo de profesores y por tanto adaptado al
contexto socio-cultural especifico de cada centro.
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ausencias de informacidén o el discurso ideoldgico desde el
que se articula esa presentacidén de la diversidad.

Muchos autores interesados en el andlisis del papel que
juega la Educacién en 1las sociedades contemporéneas
sostienen, a diferentes niveles, que los sistemas
educativos y culturales tienen una vital importancia en el
mantenimiento de las relaciones de dominacién y explotacién
en nuestras sociedades!®, de ahi que para esos autores,
entre los que nos contamos, el andlisis del papel que juega
la escuela en el mantenimiento de esas relaciones de
desigualdad, deba ser uno de los elementos prioritarios de
todo andlisis de la realidad interna de las escuelas.

Pero esta perspectiva critica, sin embargo, puede llevarnos
facilmente a dos situaciones extremas!'. Por una parte,
puede estar dando demasiada importancia a la escuela, 1lo
que nos llevaria a considerarla como el "Gnico objeto de
estudio". Esta visién determinista de la escuela nos esta
invitando a olvidar que esta institucidén se halla inserta
en una estructura de dominacién y reproduccidén mucho més
amplia de la que ella es s6lo una parte.

El otro riesgo que se corre es el de magnificar el poder
reproductor de 1la escuela, definiéndola como un mero
engranaje al servicio de las necesidades inmediatas de los
poderes hegemdnicos y por tanto completamente determinados
por éstos. Esta visién de 1la escuela como totalmente’
determinada por el contexto politico-ideoldgico en el que
se halla, no deja el minimo margen de maniobra para la
intervencién sobre ella, ya que 1la ve como un mero

1o Bourdieu, Althusser, Baudelot y Establet en Francia;

Berstein, Young, Whitty y Willis en Gran Bretafia; Gramsci en
Italia; Bowles, Gintis, Apple y Giroux en los Estados Unidos y
Lerena, Gimeno Sacristédn, Fernandez Engita en Espafia, son algunos
de los mas relevantes.

i Apple, 1987:26
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mecanismo de reproduccién del sistema y sin ninguna tipo de

autonomia o independencia.

Una de las mayores aportaciones de la llamada Pedagogia
Critica contemporénea!’? ha sido precisamente mostrar que la
escuela no es lnicamente una institucidén al servicio de la
reproduccién del sistema, y que, ademds, la escuela tiene
cierto margen de maniobra en cuanto a las posibilidades de
intervenir sobre el sistema en el que se halla inserta.

Desde esta perspectiva superadora del gque podriamos
denominar reduccionismo reproductivista, se considera que
la institucidén escolar va mds alld de la mera reproduccién
del sistema por dos motivos principales. Primero, por la
simple existencia del fracaso escolar lo cual nos viene a
demostrar, entre otras cosas, que los estudiantes no son
receptores pasivos de los mensajes ideoldgicos que reciben.
Los estudiantes reinterpretan, aceptan o rechazan parcial
o totalmente, los métodos, los mensajes y los contenidos
que se les hacen llegar a través del proceso educativo. Por
tanto hay que ver las escuelas como algo mas complejo que
un simple mecanismo reproductor.

Segundo, porque una visidén simplemente reproductivista de
la escuela no considera la posibilidad de la existencia de
contradicciones en el interior de la propia institucién

12 Si bien podriamos incluir dentro de esta corriente a
todos los autores mencionados anteriormente, sin embargo es la
corriente americana con Apple y Giroux a la cabeza, la que en
nuestro pais actualmente se denomina cominmente como tal.

13 Es en este sentido que Appen afirma que "Willis y otros
demostraron que mids que lugares donde la cultura y las ideologias
se imponen a los estudiantes, las escuelas son los lugares donde
éstas se producen, ... por ese motivo.. empecé a ver la necesidad
de interpretar la ensefianza como un sistema de produccién y
reproduccidédn" (Appen, 1987:37-41).
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escolar¥, o entre 1la institucién escolar y otras
instituciones como la familia, las iglesias, etc. Una de
las posibles explicaciones sobre el predominio de esta
visién no-conflictiva del proceso educativo en 1la
actualidad podria encontrarse en el hecho de que uno de los
discursos dominantes en el sistema educativo es el discurso
psicologicista. Este discurso, al hacer preponderar
explicaciones de tipo psicoldégico-individualista sobre las
de tipo social, cultural o politico, corre el riesgo de
transformase en psicologicismo. Creemos gque ha sido
precisamente este psicologicismo, presente en la mayor
parte de los &ambitos educativos, el que estd perjudicado
considerablemente nuestra capacidad de responder
criticamente al hecho educativo, sobre todo debido a 1la
desconexidén que puede llegar a provocar entre el proceso
educativo y los debates politicos y éticos consubstanciales

a él.

Serd precisamente en este contexto "neo-productivo" y no
tan solo "reproductivo" de la ideologia en la escuela, en
el que nos apoyaremos para intentar demostrar la hipdtesis
anteriormente mencionada segin la cual, la ideologia
racista, a pesar de no encontrarse formulada de forma
explicita en los libros de texto, si que se halla presente
bajo la forma de un discurso racialista mediante el cual se
explica la mayor parte de la diversidad étnica.

14 Un ejemplo de 1la existencia de este tipo de

contradicciones al interior de la propia institucidn escolar 1lo
podemos encontrar en el hecho de que la escuela tiene diferentes
obligaciones ideoldgicas, que a menudo entran en conflicto entre
ellas, como en el caso de la necesidad de fomentar el espiritu
critico entre los alumnos como parte esencial de su formacién.
Sin embargo, en la mayoria de los casos se puede observar, que
por diversos motivos, éste espiritu critico, no solo no se
fomenta, sino que se reprime, convirtiendo a la escuela en blanco
de sus propias criticas.
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I.1l.c. Las Ideologias en los libros de texto

Todo libro de texto se halla penetrado por matices
ideoldgicos dificiles de detectar, debido sobre todo a que
est&n contenidos en el curriculum oculto. De ahi que la
aproximacién m&s importante que desde nuestro punto de
vista se deber& realizar en relacidén al libro de texto sera
la de intentar mostrar tanto lo explicito como lo implicito
de lo gue es portador.

Los libros de texto tienen como funcién, entre otras, la de
establecer gran parte de las condiciones materiales del
proceso de ensefianza y aprendizaje, encargandose ademés de
definir cudl es la auténtica cultura académical®. Este
objetivo, los libros de texto lo consiguen legitimando lo
que es, Y lo gque no es transmisible a través de 1la
institucién escolar'.

Segtin estos presupuestos, el andlisis de los libros de
textos serd una de las formas privilegiadas de llegar a ver
cémo el curriculum llega a los maestros, de como un cierto
conocimiento, gue en general corresponde al de los grupos
dominantes, obtiene legitimacidén para ser utilizado por 1los

15 El concepto de curriculum oculto es una nocién
fundamentalmente critica que posibilita el an8lisis de 1los
procesos Y fendmenos educativos encubiertos o no declarados, asi
como un instrumento privilegiado para revelar las conexiones
entre la escuela y la estructura sociopolitica (Gimeno Sacristén,
1987:2).

16 La Cultura Académica vista como atributo del hombre o
de la mujer cultivada es un tipo de cultura que abarca un cuerpo
de informaciones y valores privilegiados por el grupo a los que
el individuo accede mediante un sistema de aprendizaje
particular. Esta cultura académica tiene como caracteristica
principal el hecho de ser cultura promocional (Camilleri,
1988:587) siendo su mediador privilegiado la institucién escolar.

17 Este es uno de los principios fundamentales de la

teoria del curriculum (Apple, 1989:87); ver también la otra obra
que este mismo autor dedica especificamente al tema (Apple,
1986) .
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maestros en las aulas, y lo que es mls concreto, de qué
modo se establecen los filtros ideolbégicos sobre ese
curriculun.

En la mayoria de paises, el curriculun se define mediante
un conjunto de 1libros de texto, estandarizados vy
especializados para un nivel especifico. Sin embargo, no
sabemos casi nada de la forma de produccidén, distribucidn
y consumo de estos libros de texto!®.

Una de las caracteristicas mé&s relevantes de los libros de
texto en relacién a los demés libros es que los editores de
libros de texto no definen sus mercados en funcién de los
verdaderos lectores, sino en funcién de los maestros y de
los profesores que son los que los eligen. Por tanto, el
libro de texto es un libro que es comprado por quien no lo
ha elegido.

Este hecho viene a corroborar la afirmacién que hemos hecho
anteriormente acerca del papel subsidiario gque en 1la
trasmisién de informacidén actualmente tiene el maestro en
relacién al libro de texto. No ser& de extrafiar que esta
delegacidén de funciones y de responsabilidades en el
proceso de transmisién de la infamacidén desde el maestro o
profesor hacia los 1libros de texto!®, tendra también
importantes consecuencias ideolégicas, ya gque a partir de
entonces sera el libro de texto, mds que el maestro o el
profesor, el gque objetivamente funciona como principal
portador de mensajes implicitos e explicitos. Seria algo
asi como si se hubiera descargado al maestro o profesor de
la responsabilidad ideolégica para proyectarla sobre el
libro de texto y de este modo tener objetiva y formalmente
mejor controlado el trasiego ideoldgico.

18 (Apple, 1989)

19 Fenémeno que ciertos autores incluyen en el proceso

general de proletarizacién de la tarea docente.
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Pero si esto fuera realmente asi, los autores de los libros
de texto se convertirian en los responsables directos, no
s6lo de 1los contenidos formales, sino también de 1los
contenidos ideoldgicos presentes en ellos. Pero esto
también debe ser cuestionado.

En muchos aspectos podriamos decir que los libros de texto
actuales no tienen unos autores formales. Son escritos por
equipos de especialistas, que por encargo y bajo rigurosos
controles de coste e imagen, intentan adecuar las
necesidades de ventas a los contenidos que 1les vienen
impuestos desde los disefios curriculares. Ademas,
formalmente y por lo que se refiere a la eleccidén de 1los
contenidos, los libros de texto, a pesar de la obligacidén
de responder a las exigencias curriculares impuestas a modo
prescriptivo por la administracién a través del 1llamado
Disefio Curricular B&asico, podrian considerarse como
ideolégicamente neutros?. Pero la realidad es otra, y los
libros de texto no pueden quedar eximidos de esta
responsabilidad, sobre todo porque el margen de maniobra
que tienen en cuanto a la interpretacién de esos contenidos
basicos, como en cuanto a la forma que se dan a esos
contenidos, es suficiente como para confirmarlo.

En resumen, partimos de la hipétesis que los 1libros de
texto son reproductores y a la vez productores de
ideologia, a pesar de que esta no lleguemos a encontrarla
de forma explicita en 1los mismos. En consecdencia, si
analizamos el contenido de los mismos en relacidén a un tema
especifico como el del racialismo, estaremos en condiciones
de llegar a &establecer cudles son 1los mecanismos
epistemoldégicos y cognitivos que estan presentes en ellos
Y que son los que posibilitan que la ideologia racista, no
sdlo se perpetie en nuestra sociedad sino que también se
esté reformulando constantemente en funcién de los nuevos

20 Neutros o neutrales en el sentido de no ser productores
de ideologia, aunque si sean portadores o transmisores de ella.
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contextos de inmigracién y de recreacidén de identidades, en

los que el proceso educativo se halla inmerso.
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I.2. EL ANALISIS DE LOS LIBROS DE TEXTO

La tradicién sobre la revisidn de los libros de texto tiene
origenes diversos, pero siempre ha respondido a inquietudes
de orden critico asociadas a acontecimientos
internacionales como 1las dos Guerras Mundiales, o a
transformaciones sociales resultado de procesos
migratorios. Mediante estas revisiones, 1o que se ha
pretendido ha sido colaborar en el andlisis del papel que
ha podido Jjugar 1la escuela como transmisora de ciertos
valores y de ciertas ideologias que estan detras de esos
acontecimientos. Sin embargo, a pesar de la relevancia y
larga tradicién en la revisién de 1libros de texto,
intentando mostrar la presencia de los mecanismos que han
posibilitado la transmisidn del racismo, el sexismo, etc;
en general se observa que estos andlisis se han limitado,
de forma general, al tratamiento dado en los libros de
texto a los contenidos, sin llegar a relacionar estos con
el contexto politico y cultural que los elige, presenta y
justifica.

I.2.a. Los antecedentes en la revisidon de los libros de

texto y material escolar

Los primeros trabajos de revisién de libros de texto se
llevaron a cabo en Europa, ya a finales del siglo pasado.
Sin embargo, el primer esfuerzo sistemético por'modificar
la situacién lo encontramos un vez acabada la Primera
Guerra Mundial en Francia, Bélgica e Inglaterra. Se trataba
de eliminar, ciertos prejuicios, incorrecciones y otras
cuestiones que se consideraban habian ayudado a crear en
esos paises, el clima de odio y rechazo hacia el pueblo
aleman. Fue asi como en la década de los afios veinte, se
vio incrementado el estudio sobre el prejuicio, con nuevos
enfoques tendentes a evaluar el uso de términos
peyorativos, el examen de estereotipos, asi como 1la
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utilizacién de muestras no representativas en 1la
presentacidén global de 1la diversidad humana y més en
concreto la de ciertos grupos especificos.

El método m&s ampliamente utilizado en esta primera época
de revisién de 1los 1libros de texto fue el analisis
cuantitativo, a través del cual se pretendia determinar el
espacio que se destinaba a la presentacidén de otros paises
O grupos.

A un nivel m&s internacional, en 1925, la Sociedad de
Naciones aprobd 1la Resolucidn Casares por 1la dque se
recomendaba a los Estados miembros el intercambio de libros
de texto para que, a través de una revisién cruzada,
pudieran detectarse mejor 1los prejuicios contenidos en
ellos. Esta recomendacién 1llegé a cristalizar y se
establecieron acuerdos bilaterales entre paises a fin de
gue unos revisaran los libros de los otros?. Fue durante
esta misma época de entreguerras que se realizaron multitud
de trabajos de revisién de libros de texto, como 1los
encargados por 1la Fundacidén Carnegie para la Paz, el
Sindicato Nacional de Maestros de Francia, 1la American
Association for Peace, la Liga Internacional de Mujeres por
la Paz y la Libertad, la Alianza Universal para la Amistad
Internacional y la Federacidén Internacional de Asociaciones
de Maestros, entre otros?.

Como alternativa a esta situacién, en los aﬁos‘veinte se
empezdé a barajar la posibilidad de redactar un manual de
historia universal que pudiera servir de referencia a todos
los profesionales de la educacidén asi como a los autores de
libros de texto. En este sentido, la Oficina Internacional
de Educacién (0.I.E.), organismo intergubernamental, creado

2 Los primeros en poner en practica la Resolucidn Casares

fueron los paises escandinavos, que de este modo se convirtieron
los pioneros de la revisidn sistemitica de sus libros de texto.

n Ver Richadeau, 1981.
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en 1925, elabord un proyecto de manual de historia
universal para que fuera utilizado como referencia por los
autores de libros de texto, ademds de crear una biblioteca
internacional de los mismos. A pesar de estas propuestas,
el proyecto no avanzd y hubo que esperar a la finalizacidn
de la Segunda Guerra Mundial para vieran 1la 1luz nuevas
propuestas al respecto. Una de estas fue la que se llevd a
cabo a partir de los afios 60 promovida esta vez por la
UNESCO y tendente a recuperar la idea del intercambio de
libros de texto entre los paises miembros®.

Una vez mds tuvo que ser después de una guerra. En vista de
los graves acontecimientos acaecidos en relacidén al
racismo®, la UNESCO, a partir de 1946, promovié la lucha
contra los prejuicios transmitidos en las escuelas. Para
ello publicé en 1949 una guia en la que se orientaba sobre
cémo evaluar los libros de texto desde la perspectiva de la
exactitud de los datos contenidos, la correccién en la
presentacién, el equilibrio entre los contenidos expuestos,
y la preocupacidn por el mundo?.

A partir de ese momento, la UNESCO continué organizando
actividades en torno al tema, elaborando un naGmero
importante de recomendaciones, como la que resultd de 1la
reunién de Goslar, en Alemania, en la que se proponia,
entre otras cosés, la eliminacién de todas aquellas
expresiones que, en los libros de texto, pudigran estar
transmitiendo desprecio u odio hacia otros pueblos o

‘razas'%.

B Véase en este sentido el Informe emitido por dicha

institucién y relativo a un proyecto experimental de intercambio
de libros de texto UNESCO (1967).

2 Recordar que en este mismo sentido la UNESCO promovid

el primer gran debate sobre el racismo del que es fruto, entre
otros, el conocido trabajo 'Raza e Historia' de Levi-Strauss.

% UNESCO (1949), Lauwerys (1953)
2 UNESCO, 1963:4; citado por Dean et alli., 1984:52
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En esa época, la atencidn principal en la revisidén de los
libros de texto estaba centrada una vez mas en los manuales
de historia?, en los que, ademds de haberse encontrado una
falta de rigor en el tratamiento de los contenidos, también
se puso de nmanifiesto el alto grado de prejuicios
nacionalistas y de todo tipo que estaban presentes en esos
manuales?®. De ahi que en un estudio realizado a principios
de la década de los sesenta ya se podia leer lo siguiente,

",..El prejuicio nacionalista, tal como persiste
hoy, adopta una forma mas peligrosa gque las
monstruosas distorsiones en dque incurrid las
generacién anterior. Es una forma mas sutil, més
persuasiva, menos facil de detectar, en parte
porque a menudo refleja prejuicios subconscientes
que no llega a advertir el propio autor de 1los
libros de texto. Esos libros siembran hoy en las
mentes de sus lectores una creencia en la
superioridad general de sus propios paises y no
simplemente una imagen exagerada de los lideres
del pasado. Las concepciones deformadas, cuando
son aceptadas sin discusidén por los estudiantes
de esta generacidn, pueden torcer el juicio tan
seriamente como lo hicieron las falsedades de la
época anterior"¥

En los Estados Unidos, la tradicién de revisar los textos
escolares es un poco méds reciente. Inicialmente fue 1la
imagen de los negros y de los europeos, principalmente los

ingleses, las que fueron revisadas. Fue a partir de 1la

década de los 50 gue empezaron a interesarse por la imagen

z Es significativo que fuera el propio Comité
Internacional de Ciencias Histéricas, constituido en 1926, el que
decidiera participar como tal Comité en la revisién de los libros
de texto, publicando los resultados de sus investigaciones en su
Boletin. También las incipientes instituciones Pan-Europeas como
el Consejo de Europa se empezaron a preocupar por el tema, como
lo demuestra el trabajo realizado por Schuddekopf (1967) para ese
organismo.

2 El pionero de este tipo de estudios, aunque no centrado
exclusivamente en los libros de texto, si no en el proceso
epistemoldgico de la alteridad, es el realizado por Piaget y Weil
(1951) .

2 Billington, 1966:37; citado por Dean, et all., 1984:53.
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de los pueblos extranjeros.

El American Council on Education publicdé en 1949 una
investigacién sobre la forma como eran presentadas las
minorias étnicas en los libros de texto. En este trabajo se
pusieron de manifiesto 1los estereotipos més comunes
relativos a la minorias inmigrantes y sobre todo a 1los
‘negros'¥*. Pero fue a partir de la década de los sesenta,
y a raiz del movimiento pro derechos civiles que se dio un
nuevo impulso a la revisién de los textos escolares,
retirdndose las mismas conclusiones gque ya se habian
planteado anteriormente.

En relacidén al tratamiento que se daba en los libros de
texto a las poblaciones indigenas de los Estados Unidos,
varios estudios’ pusieron de manifiesto cémo su historia
se mantenia ignorada o aparecia distorsionada, y todo ello
a pesar de que ya se disponia de abundante documentacidn
etnografica y etnohistérica sobre esos grupos. En este
caso, fueron las propias asociaciones indigenas las que se

encargaron de realizar estos estudios.

Actualmente encontramos en los Estados Unidos organismos
como el "Council on Interracial Books for Children" que
hace un seguimiento de la publicacidén de libros para nifios
Yy 1lucha contra el racismo y 1los prejuicios de toda
indole*.

Otros estudios, centrados ya mis en el tema especifico del

30 American Council, 1949:31; citado por Dean, op. cit.,

pd4g 53. Por esa época también en Gran Bretafia se realizaron
estudios sobre el tratamiento de la poblacibén negra en los libros
de texto como el de (Hatch, 1962).

3 Costo (1970), Henry (s.f.).

32 Ver en este sentido el boletin editado por el Consejo,
el 1Interracial Books for Children Bulletin, asi como 1la

publicacién del propio Council on Interracial... (1977).
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racismo, pusieron de manifiesto, por ejemplo, cbémo en los
libros de texto norteamericanos, frecuentemente era
ignorada la existencia del Ku Klux Klan o del movimiento
pro derechos civiles®. Algo parecido ocurria en los libros
de texto de la Gran Bretafia, en los que la existencia
histérica de la esclavitud era frecuentemente ignorada, asi
como la actual institucién del Apartheid en Sudafrica’.

Por lo que respecta al tema de los prejuicios generales
hacia grupos minoritarios contenidos en los 1libros de
texto, una investigacidn realizada en 1971, relativa a los
libros de texto utilizados en la provincia de Ontario,
canada®, puso de manifiesto el hecho de gque estaban
presentes prejuicios de omisién y de comisidén, los cuales,
a partir de entonces, empezarian a ser sistem&ticamente
tratados en otras investigaciones que se realizaron en esa
década en Francia® y en otros paises.

I.2.Db. Tendencias metodoldgicas en el andlisis de los
libros de texto y material escolar

La metodologia para el andlisis de contenido de los libros
de texto y material escolar plantea ciertos problemas
epistemolégicos. En este sentido podemos 1llegar a
distinguir cuatro tendencias metodolégicas?:

33 Michigan Committee Reports, 1968.

34 Nash, 1972.

3 McDiarmid & Pratt, 1971.

36 sin duda el m&s conocido y el mds sistemdtico es el de
Preiswerk, R. & Parrot (1975), también el de B.M., U.L., G.F.,
S.B. (1974)

3 La idea inicial de esta propuesta es de McAndrew
(1986); nosotros la hemos ampliado y adaptado a nuestras

necesidades.
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1. La primera tendencia es aquella que basa su andlisis en
una aproximacidn cuantitativa interesada por los
porcentajes de paginas dedicadas al tema estudiado en
relacién al total; el tipo de asociaciones de ciertos
adjetivos a ciertos grupos étnicos, lingiiisticos, etc.

Con el refinamiento de las técnicas cuantitativas se ha
podido avanzar en el andlisis de frecuencias o
infrecuencias en relacién a ciertas referencias
preestablecidas, en el andlisis de contingencias, a través
del cual se estudia la frecuencia con que los conceptos son
relacionados o yuxtapuestos entre si en los libros de
texto; o los anédlisis de afirmaciones evaluativas que
tratan de medir los aspectos valorativos contenidos en las
descripciones de determinados acontecimientos, personas u
objetos, etc.

Con las técnicas cuantitativas se intentaba dar un mayor
rigor cientifico al andlisis de tales 1libros, asignando
valores numéricos a palabras o expresiones, para poder
reducir al méximo la incidencia de 1la subjetividad y
posibilitar asi un mejor andlisis comparativo entre los
textos. Pero el proceso de transformar los conceptos a
variables cuantitativas, es obvio que supone un cierto
peligro, ya que se tiende a perder de vista, tanto el
contexto general en el que se producen las afirmaciones,
como la continuidad de la narracidn. Por ejemplo, un
andlisis de afirmacidén valorativa tenderd a simplificar el
significado de un texto reduciendo su contenido a una sola
dimensién positiva o negativa, perdiéndose de ese modo los
matices que casi seguramente existen en el cuadro general
de la presentacidn.

De igual modo, mientras que un andlisis de frecuencia
indica la cantidad de veces que una referencia aparece en
un texto, puede que este dato no sea significativo en si
mismo ya que 1la ‘'intensidad de intencién' es 1lo que
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posiblemente produce un mayor impacto en los usuarios de
esos textos.

La critica a esta perspectiva cuantitativista vendria
primero de su inoperatividad. En los paises que fueron
pioneros en estas "revisiones", el andlisis cuantitativo
intentaba poner de relieve la existencia de prejuicios y
deformaciones, en una época en la que los estereotipos eran
mucho mé&s evidentes y burdos y por tanto mucho mas faciles
de identificar, y mucho més numerosos, de ahl que 1la
cuantificacidn tuviera cierto sentido y quedase justificada
como un primer paso en el andlisis general de los libros de
textos. Sin embargo una vez fueron disminuyendo 1la
frecuencia de 1los estereotipos, y fueron teniéndose en
cuenta todas 1las criticas y 1las recomendaciones de 1los
organismos pablicos y privados, el andlisis cuantitativo
fue perdiendo su importancia analitica, bien porque venia
constatar lo que ya se sabia, o bien porque no aportaba
casi nada en la direccidn de explicar el porqué del
mantenimiento de esos estereotipos, de esas omisiones o de
esas deformaciones de la realidad.

Las estadisticas, aplicadas al an&dlisis de contenido,
indudablemente son interesantes, pero no hay que olvidar
que este tipo de‘anélisis se apoya sobre una eleccidén de
temas que previamente han sido establecidas con una
metodologia, en la que la estadistica sé}o es un
instrumento m&s. El mero tratamiento estadistico no es él
mismo una garantia de valor cientifico de una encuesta. En
este sentido creemos que es el espiritu fuertemente
empirista presente en una parte de los cientificos sociales
actuales, el que les lleva a creer que un objeto de estudio
no puede Jjamids llegar a superar 1los 1limites de 1lo
inmediatamente observable® y el que les induce a definir

38 La tesis central del empirismo afirma que el orden

visible de los hechos muestra por si mismo su razén de ser y los
hace inteligibles. No hay pues que buscar detré&s del orden
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a priori, y sin justificacién, su objeto de estudio para,
seguidamente y de la mano de la estadistica, distraerse en

calcular la variacidédn de sus manifestaciones.

Aplicada al caso especifico de la Geografia y la Historia,
la aproximacidén cuantitativa en la revisidén de los libros
de texto creemos que adolece de un defecto importante. No
permite hacer asociaciones significativas entre 1los
conceptos utilizados, debiendo restringir su aportacién
epistemoldégica, como maximo, a la ‘"constatacién de
ausencias"®, lo que indudablemente tiene unas limitaciones

importantes en el caso que nos ocupa.

En el momento actual de reforma educativa y elaboracién de
nuevos planes y disefios curriculares en la dque nos
encontramos, tanto a nivel nacional como estatal, esta
metodologia, como madximo, podria servir como paso previo,
como primer filtro, a un proyecto m&s amplio de
identificacién de 1las grandes tendencias ideolégicas
subyacentes en esa gran cantidad de 1libros de texto
existentes en el mercado y sobre los dque no existen

trabajos comparativos y orientativos previos®.

Sin embargo, para el propdésito especifico de nuestro

visible un orden oculto que lo refute o lo incluya en una
explicacién diferente producida por el conocimiento cientifico.

3 Esto es lo que nosotros mismos hemos hecho para mostrar
como ciertos 1libros de texto, ni mencionaban el tema del
exterminio 3judio en 1la Alemania nazi, ni hacian ninguna
referencia a la expulsién de moriscos y judios de Espafia, etc.

40 Recuérdese que la normativa vigente hasta ahora

establece que una escuela, una vez elegido el libro de texto que
va a utilizar, debe mantenerlo, sin cambiarlo durante cuatro
afilos. Circular de 1la Secretaria General del Departament
Ensenyament del dia 7 de junio de 1983. Instruccid Quarta. "Es
recorda que els llibres de text no podran ser substituits per uns
altres abans de trancdérrer un periode minim de quatre anys,
excepte en casos excepcionals 1 per raons plenament
justificades..."
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trabajo centrado en 1la identificacién de 1las bases
ideolbégicas del racismo, esta aproximacién metodolégica
cuantitativista no nos es de gran utilidad, motivo por el
cual no la vamos a utilizar mas que de forma esporadica,
tal y como hemos mencionado anteriormente.

2. La segunda tendencia metodolégica en el andlisis de los
libros de texto es 1la gque podriamos calificar de
globalizacién ideolégica. Su objetivo es descubrir 1la
existencia de un discurso Gnico o dominante en el interior
de un conjunto de referencias extraidas de los libros de
texto.

La imagen que se tiene de la diversidad étnica, o 1la
existencia de un discurso ideolbégico dominante en 1la
presentacién de esa diversidad, son posibles ejemplos de
las preocupaciones tedricas que se intentan desvelar
mediante la utilizacién de esta aproximacidén metodoldgica

propia de los llamados andlisis de contenido.

Si bien por una parte esta forma de aproximacidén permite
evitar caer en la trampa de presentar el "discurso" del
libro de texto como el discurso del autor del libro de
texto*, sin embargo, desde esta perspectiva metodolégica,
se corre el riesgo, si la globalizacidn se realiza de forma
precipitada, de subestimar las divergencias y 1las
contradicciones ideoldgicas perceptibles, no s6lo entre los
diferentes libros de texto, sino también en el interior de
cada uno de ellos®.

4 Lo que supondria partir de la hipdtesis de que existe

un Gnico autor y un dnico discurso.

a Tal y como tendremos ocasidén de demostrar més adelante,

en un mismo libro de texto, a veces se utilizan dos teorias para
explicar un mismo fendémeno, lo que supone invalidar la hipétesis
de la existencia de una lnica perspectiva en ese texto. Lo mismo
ocurre cuando un libro de texto va firmado por dos o mas autores.
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Las investigaciones que adoptan esta perspectiva de 1la
globalizacidén ideoldgica, a menudo caen en un hiper-
criticismo, ya que estadn haciendo referencia implicita a
una "Gnica" verdad, pretendidamente conocida por el lector,
pero gue obviamente es desconocida por los autores de los
libros de texto®.

En nuestro caso haremos una utilizacidén restringida de esta
metodologia a la gque denominamos de globalizacién
ideolégica. Ello es asi dado que nuestro objetivo, tal y
como hemos sefialado anteriormente es el de mostrar la
existencia en los libros de texto de un discurso racialista
que intenta, mediante la seleccién de ciertas
caracteristicas de la diversidad étnica, construir un
conjunto de diferencias que en un momento concreto se ponen
al servicio de la justificacién ciertas desigualdades que

se explican en ese o en otro contexto.

Nuestra forma de aproximacién analitica a los libros de
texto es sin duda una forma de globalizacidén ideoldgica.
Sin embargo creemos poder liberarnos del hiper-criticismo
y de la verdad "dnica", al realizar nuestro andlisis sin
perder de referencia la diversidad ideoldégica contenida en
los libros de textos examinados, asi como al no proponer en
ningin momento gque la teoria racialista sea la "anica"
explicacién que se hace de la diversidad étnica en esos

mismos libros de texto.

3. La tercera propuesta tedrico-metodoldgica para el

3 Este peligro puede venir también del hecho que los

andlisis realizados sobre los libros de textos, estén otorgando
un peso especifico demasiado elevado al 1llamado ‘efecto
indignacién', que consiste en mostrar citas que se cree que
"hablan por si solas", para de este modo dejar que sea el lector
el que extraiga las conclusiones. Método éste muy sutil de
proyectar sobre el lector la labor de interpretacién, pero muy
acorde con la moda postmodernista actual. Debemos reconocer que
nosotros mismos hemos tenido la tendencia a caer en esa préactica,
Yy ello a pesar de que es verdad que hay ejemplos de "hablan por
si solos".
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andlisis de 1los 1libros de texto es 1la que podria

denominarse aproximacién intersubjetiva.

Esta perspectiva parte de la critica hecha a la nocidén de
objetividad cuando ésta se aplica a la historia. Sigque el
planteamiento de Preiswerk y Perot expuesto en su conocido
trabajo de revisién de libros texto¥. Tal y como nos lo
proponen estos autores, 1la objetividad es a 1la vez

alejamiento y aproximacién del objeto de anéalisis,

"la décentration du sujet conaissant par rapport a
lui- méme (sujet individuel) et par rapport a 1la
société (sujet collectif). Elle est du méme coup
rapprochement & 1l'objet"#

Por tanto, desde esta perspectiva metodoldgica, 1los
primeros esfuerzos en la revisién de los libros de texto
deben dirigirse a determinar las posiciones etnocéntricas
que estdn presentes y que dificultan 1la comunicacién
"intersubjetiva'", sobre todo en lo que hace referencia a la

Historia y la Geografia.

Desde nuestro punto de vista, la principal aportacién de
esta perspectiva es que se centra en el andlisis de los
mecanismos de transmisién m&s que en el los contenidos,
posibilitando de este modo entrar en el andlisis de 1la
dimensién ideoldgica desde una posicidén mas amplia y mas

intersubjetiva.

4. La cuarta opcidén es aquella que, desde una posicidn
sintética entre la globalizacidén ideoldgica y 1la
intersubjetividad se propone demostrar el <caracter
globalizador y etnocéntrico del discurso racialista que
estd presente en los libros de texto. Este es el modelo por

Preiswerk & Perot, 1975.
45 Preiwerk & Perot, 1975:21
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nosotros seguido y en el que deberd enmarcarse el trabajo
de revisién de los libros de texto utilizados en Cataluifia

que presentamos a continuacién.

I.2.c. La determinacién de la muestra de libros

analizados

El hecho de llegar a determinar cu&l era el universo de
libros de texto sobre 1los gque podriamos llevar a cabo
nuestra investigacidén, supuso ya de por si un primer
problema, dado que no existia hasta a la fecha ninguna
lista oficial actualizada del conjunto de libros de texto
autorizados para poder ser utilizados en 1los centros
escolares de Catalufia. La Gltima lista oficial databa de
1984 y 1985%, y a partir de ese afio, no se han realizado
posteriores actualizaciones, motivo por el cual nos vimos
obligados a remitirnos directamente al Departament
d'Ensenyament, solicitdndoles un listado actualizado. Una
vez en nuestras manos, nos dimos cuenta de que sdlo estaban
relacionados aquellos libros que habian sido autorizados en
Catalufia a partir del traspaso de las competencias en
materia de educacién y que ademds correspondia a los libros
que 'habian sido presentados por las editoriales' para su
autorizacién', y que correspondian a libros publicados en
su totalidad en catalédn. Sin embargo, no estaban incluidos
aquellos otros libros editados en castellano Tfuera de

a6 Material didactic i llibres de text autoritzats. Pre-
escolar, EGB i alfabetitzacid d'adults. Generalitat de Catalunya,
Departament d'Ensenyament, Abril 1985. Material didactic i
llibres de text autoritzats. Batxillerat, Formacié Professional
i COU, Generalitat de Catalunya, Departament d'Ensenyament. Abril
1985.

4 Véase en este sentido la Circular de la Secretaria
General del Departament d'Ensenyament anteriormente citada, en
la que se dan instrucciones sobre los libros de texto y material
didactico, que entre otras cosas dice: "Primera. Tots els llibres
de text i materials didactics que siguin utilitzats als centres
docents no universitaris han de comptar amb 1l'autoritzacié
preceptiva,..."
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Catalufia o en Catalufia- y que sin embargo también podian
ser utilizados por algunas escuelas. Frente a esta
situacidén optamos por tomar como universo el dltimo listado
oficial de la Generalitat, afiadiendo todos aquellos libros
que encontraramos posteriormente en bibliotecas
especializadas y en una muestra de bibliotecas de centros

escolares.

La seleccién de la muestra de bibliotecas la realizamos con
criterios pragmdticos. Dado que no existe ninguna
biblioteca donde encontrar concentrados todos los libros de
texto publicados o autorizados, al menos en Cataluia,
decidimos tomar como muestra todos los 1libros que
encontraramos en bibliotecas especializadas, como Rosa
Sensat, Escola de Mestres San Cugat, Escola de Mestres
Blanquerna y todos los libros encontrados en una muestra de
cinco bibliotecas de Escuelas Piblicas, dos Escuelas
Privadas, cinco Institutos de BUP y tres de FP.

Para la realizacidén de la muestra priorizamos el libro de
texto frente a otro material didactico, de mas dificil
acceso, mucho mas heterogéneo y sobre todo no sometido al
disefio curricular béasico.

En relacién al 1llamado material de apoyo y consulta
incluimos en la muestra, la totalidad de Diccionarios y
Enciclopedias Escolares localizados en 1las bibliotecas
seleccionadas, teniendo en cuenta que dichos diécionarios
y enciclopedias podian tener una antigliedad mucho mayor que
la de los libros de texto utilizados en el centro, tal y
como puede comprobarse en la relacidén que de los mismos se

adjunta en el Anexo.

El segundo nivel de determinacién de 1la muestra 1la
realizamos en funcién de 1los niveles a los que
correspondian los textos y el material. Se seleccionaron
s6lo materiales de Educacidn General B&sica, Bachillerato
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Unificado Polivalente y Formacidén Profesional, dejando de
lado los materiales de preescolar y COU. Esta seleccidn de
los niveles se hizo siguiendo unos criterios de futuro,
dado que se considerd oportuno centrarse en lo que con la
reforma iba a ser la Ensefianza Obligatoria, motivo por el
cual dejamos de lado COU, aunque si nos hubiéramos atenido
estrictamente a la edad, hubiéramos tenido que dejar de
lado también el tercer curso de BUP y el segundo grado de
la FP. Si no lo hicimos asi fue para mantener la supuesta
coherencia y unidad curricular por ciclos.

El tercer nivel de determinacidén de la muestra estuvo en
relacién directa con las materias a las que estaban
dedicados los libros asi como al tratamiento que en ellos
hacian de la diversidad étnica. Inicialmente hicimos un
barrido de todos los libros a nuestra disposicidén, buscando
los posibles niveles y materias donde fuera tratada 1la
diversidad étnica, tanto desde la perspectiva fisica como
cultural, y en todos sus &ambitos. Rapidamente nos dimos
cuenta de que el nimerc de libros de texto se redujo
drasticamente, dado gue s6lamente encontramos un
tratamiento de la diversidad étnica, con unos minimos de
sistematicidad en los libros de:

- Experiencias del ciclo inicial de EGB (43)
- Ciencias Sociales y Naturales del Ciclo Medio (33)
- Ciencias Sociales y Naturales Ciclo Superior  (61)
- Historia y Geografia de BUP (17)
- Formacién Humanistica de FP (6)

Fue con estos 1libros (160), y con 1los Diccionarios vy
Enciclopedias escolares (10), de los que se ofrece una
relacién completa en el Anexo I, que se llevd a cabo el
andlisis que aqui presentamos a continuacién.
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CAPITULO II
DIVERSIDAD, DIFERENCIAS Y DESIGUALDADES

A partir de aqui nos proponemos hacer una breve reflexidn
sobre el proceso de distincién inherente a todo tratamiento
de la diversidad, en concreto de agquellos aspectos de 1la
diversidad humana que 1llevan a la agrupacién de 1los
individuos en base a unidades a las que denominaremos de
forma genérica, agrupaciones étnicas. Posteriormente
pasaremos a analizar de qué modo este fendmeno aparece
representado en los 1libros de texto cuando se proponen

mostrar y explicar esa diversidad.

Primero debemos puntualizar que en este apartado no
pretendemos hacer un tratamiento exhaustivo desde 1la
perspectiva psicolégica, cognitiva o desde las teorias del
aprendizaje acerca de cémo 1los individuos perciben e
interiorizan esa diversidad, elaborando las diferencias y
las desigqualdades que utilizaran en su proceso de
aprendizaje de la diversidad. Asi como tampoco pretendemos
aproximarnos a este fendmeno desde wuna perspectiva
antropolégica para llegar a determinar el modo como cada
cultura conceptualiza, define o reflexiona sobre 1la
diversidad en general. Aqui s6lo nos proponemos analizar
cudl el proceso qﬁe se sigue, desde la constatacién de la
diversidad hasta la definicién de diferencias 'y
desigualdades, visto primero desde la peispectiva
epistemolégica, y luego desde la perspectiva ideolégica.

Desde la perspectiva epistemoldédgica trataremos de
delimitar, de forma sencilla, cudles son los pasos que se
siguen hasta llegar a la construccidn del conocimiento de
esa diversidad, lo que supondra detenernos a analizar de
qué modo, a través de operaciones que genéricamente podemos
denominar de asociacién, se llega a la construccién de una
serie de diferencias, mediante la aplicacidén de escalas de
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medida o de valor. Escalas que seran las que hagan posible
respectivamente la definicidén de las diferencias y de las
desigualdades en el interior de esa diversidad.

Desde la perspectiva ideoldgica trataremos de mostrar como,
en los 1libros de texto, 1la forma privilegiada de
presentacién de la diversidad étnica es 1la racialista.
Perspectiva ideoldgica que consiste en tomar como
referencia principal la categoria de raza, para desde ella
construir las diferencias que permitan "explicar" esa
diversidad, diferencias que eventualmente pueden servir
también para "explicar" justificando ciertas desigualdades.
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Ir.1. TRES POSIBLES NIVELES DE DISTINCION

"Le réel que nous percevons autour de nous est un
ensemble d'objets disparates, tous uniques, tous
exceptionnels; il nous faut un effort d'abstraction
parfois violent pour les regrouper en fonction de
caractéristiques communes"!

La constatacidén de la existencia de diversidad entre los
humanos es un hecho gque no necesita demostracidén. Las
formas que puede adoptar esa diversidad pueden ser
miltiples, su percepcidén o toma en consideracidén dependera
de las perspectivas que adopten. Sin embargo, esa
constatacién de la diversidad supone la realizacién de todo
un conjunto de operaciones con la finalidad de agrupar los
aspectos dispersos de esa diversidad, para obtener las
agrupaciones desde las que se podran hacer otro tipo de

operaciones.

En términos generales podemos distinguir tres clases o
tipos asociaciones: las de semejanza, las de contraste y
las de contigliidad. Las dos primeras son asociaciones

que requieren de algin tipo de clasificacién y para las
cuales a su vez se requiere de algin tipo de 3juicio
comparativo entre los objetos de 1la asociacién. Sin
embargo, para el tercer tipo de asociacién, si bien no se
requiere de 3juicios comparativos previos, si dque se
requiere una escala de medida desde la que reflejar esa
proximidad o lejania de los objetos en cuestién?.

Jacquard, 1986:21

2 El concepto de distancia vemos gque uGltimamente ha

empezado ha ser utilizado en antropologia para tratar el tema de
las diferencias. Todorov refiriéndose a uno de 1los UGltimos
trabajos de Lévi-Strauss afirma que en este autor esta tratando
la distancia como una diferencia en sentido absoluto: "Ce qui est
constitutif, selon lui, de la démarche c'est moins la différence
en elle-méme (entre observateur et observé) que la distance entre

d'ol le titre de son recueil le Regard éloigne (Todorov,

1989:99).
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Esta distincién entre asociaciones que suponen o no la
existencia de algin tipo de juicio comparativo es la que
nos interesa retener aqui. Para nosotros, la constatacién
de la existencia de la diversidad entre los humanos no
supone la realizacidén de ningin tipo de juicio comparativo,
mientras la constatacién de la existencia de diferencias
entre esos mismos humanos, si que requiere de 1la
utilizacién de algin tipo de clasificacidén, comparacién, o
medida.

Desde la perspectiva educativa podemos decir que 1la
existencia de diversidad entre los humanos no requiere ser
"ensefiada" aunque si requiere ser mostrada, descrita o
informada, en el sentido m&s amplio del término®’, aun antes
de que la propia experiencia del alumno o alumna pueda
llegar a descubrirla, por si solo. Sin embargo, la
aprehensidén de las diferencias si que responde a un proceso
de ensefianza / aprendizaje, que formal o informalmente, se
debe producir para posibilitar el conocimiento de 1las
caracteristicas inherentes a esas diferencias. De ahi que
el proceso de ensefianza / aprendizaje de las diferencias
debe ajustarse unas condiciones epistemoldgicas
determinadas que son las que partir de aqui nos proponemos
tratar.

II.1l.a. Algunas formas de tratar la diversidad

La definicién de las unidades en las gue se agruparéan los
objetos para hacer posible su organizacién en el plano
mental, es siempre una definicidén arbitraria. Existen dos
métodos para la definicién de 1los grupos o clases
resultantes, independientemente del caracter cualitativo o

3 Es en este sentido que debe entenderse el requerimiento

que se hace a los editores y autores de los libros de texto para
que muestren la diversidad humana en todas sus dimensiones, sobre
todo aquella diversidad que "ya" estd presente en su propia
sociedad.
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cuantitativo de las variables consideradas. El primero es
el método descendente gque opera mediante separaciones
sucesivas de los objetos a organizar. El1 segundo método es
el ascendente que opera mediante agrupaciones sucesivas de

los objetos a organizar.

El método de clasificacidén descendente parte de lo general
y va hacia lo especifico, siguiendo un proceso de
discriminacién cada vez mds ajustado. La tendencia
espontanea de nuestro sistema légico es aplicar el sistema
descendente. Frente a un conjunto integrado de muchos
objetos, tomamos un criterio de referencia y a partir de él
construimos agrupaciones. A continuacién analizamos cada
subgrupo en funcién de otro criterio y asi sucesivamente
hasta que se acaban 1los criterios y por tanto los
subgrupos. A esta forma de creacién de subgrupos se le
llama nomotética dado gque cada clase establecida es
homogénea para el conjunto de caracteristicas que se han
tenido en cuenta. Un ejemplo de este método seria 1la
clasificacién de los seres humanos segin su lugar de
nacimiento. Primero hay que decidir cudles son los
criterios que se van a tener en cuenta para clasificar ese
lugar de nacimiento; por ejemplo: los continentes, 1los
paises, las regiones o las ciudades. Una vez decidido esto
empieza la clasificacidén. Se agrupan todos los individuos
segin continentes, después, en el interior de cada
continente se agrupan por paises, y asi sucesivamente. El
resultado de toda <clasificacién descendente ‘depende
obviamente del tipo y del orden de aplicacién de 1los
criterios que se hacen intervenir. El problema
epistemolédgico se plantea cuando se ha de establecer 1la
jerarquia entre los criterios que se van a tener en cuenta.

Para reducir este elemento de arbitrariedad, resultado de
la tendencia jerarquizadora al proceder a la seleccidn los
criterios, y dotar de este modo de cierta objetividad al

proceso de clasificacidén, algunos taxonomistas proponen que
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el establecimiento de la jerarquizacidén entre los criterios
responda a la respectiva toma en consideracién de aquellos
criterios que estén mas correlacionados con todos 1los
demis. Este seria el caso de la construccidén de las "razas
humanas" tal y como tradicionalmente nos ha estado
propuesta, y que consiste en agrupar la diversidad
fenotipica priorizando el color de la piel, precisamente
porque se piensa que es el mads correlacionado -el mas
determinante o el que m&s tiene que ver- con los demas
criterios que se toman en cuenta, como puede ser el grosor
de los labios, el tipo de cabello, la forma del créaneo,
etc. Sin embargo esta forma de establecer los criterios no
deja de ser también una forma arbitraria, gue no asegura ni
la objetividad ni el rigor en la construccién de esas
agrupaciones, tal y como veremos mAs adelante en el
capitulo dedicado al concepto de raza aplicado a los seres

humanos.

Por otra parte, el método de clasificacién ascendente
organiza la diversidad partiendo de lo mé&s especifico hasta
llegar a lo m&s general, o sea, realizando agrupaciones
cada vez mds englobantes hasta alcanzar a la totalidad de
los objetos a clasificar. En este método ya no se
establecen unos criterios previamente y en base a ellos se
realiza la comparacidn, sino que lo que se comparan directa
Y globalmente son los objetos a clasificar, para a partir
de su semejanza o proximidad, ir construyendo 1las
agrupaciones. Los métodos autom&ticos de clasificacién son
siempre métodos ascendentes, ya que actdan por agrupacidn
de objetos similares o cercanos en grupos gue a su vez se
comparan entre si para establecer reagrupaciones de un
orden superior. Un ejemplo de aplicacién de este método de
clasificacidén es el utilizado en Paleocantropologia, dado
que de antemano, el cientifico no dispone de "todo" el
repertorio de tipos existentes ya que no se conocen todas
las variantes que existieron. Esto supone poder superar el

inconveniente de la eleccidn previa o jerarquizacién de los
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criterios en base a los cuales se realizara la
clasificacién, aunque ello no supone librarse totalmente de
la arbitrariedad.

En el método ascendente, el punto de partida no son unos
criterios preestablecidos sino que cada uno de los objetos
inicialmente analizados se hace corresponder a un grupo, lo
gque supone dejar siempre abierta la posibilidad de ir
ampliado los grupos de clasificacién, tal y como se vayan
integrando los nuevos elementos diferenciadores que vayan
descubriendo. Esta es la diferencia béasica entre ambos
métodos. El primero es un método cerrado de antemano, dado
gque al seleccionar 1los criterios que se utilizan para
construir las agrupaciones, frecuentemente se ha de forzar
el criterio de discriminacidén para ubicar a cada elemento
en los grupos preestablecidos; mientras gque mediante el
criterio ascendente, el de discriminacidén nunca se ve
forzado ya que cuando aparece un elemento de dificil
ubicacién en los grupos establecidos, se crea un huevo

grupo.

En el caso concreto de aplicacidén de estos métodos de
clasificacién a la diversidad étnica nos encontramos con
que la eleccidn del método de clasificacidédn dependeréd del
contexto en el que se produzca la clasificacién. Si se
trata de un contexto en el que se estd privilegiando mas la
unicidad de la especie o del género humano frente a 1la
diversidad de 1las sociedades, 1las <culturas o los
individuos, entonces se tenderd a elegir un método
descendente; mientras que si se estd privilegiando 1la
diversidad de los individuos frente a la unicidad de 1la
especie, entonces se elegirad el método ascendente.

En nuestra cultura, frente a la diversidad en general
tenemos la tendencia a realizar clasificaciones
unidimensionales, aplicar sistemas de <clasificacidn
descendente y establecer jerarquias entre 1los grupos
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resultantes de esas clasificaciones.

La tendencia a establecer clasificaciones unidimensionales
nos viene dada, ante todo, por la ley del minimo esfuerzo.
Inicialmente tenemos tendencia a clasificar sélo lo que se
parece, seglin lo que 'vemos' o ‘'creemos' que se parece. Sin
embargo, el elemento que nos empuja con méds fuerza a
establecer clasificaciones unidimensionales es el hecho de
que la mayoria de las variables con las que nuestros
sentidos estdn acostumbrados a tratar: la distancia, 1la
temperatura, el peso, la velocidad, la riqueza, etc, son
precisamente variables unidimensionales, que son
susceptibles de ser mesuradas haciendo referencia a una
sola unidad de medida: kilometras, grados, kilos,

kilometras por segundo y dinero, respectivamente.

La tendencia a establecer sistemas de <clasificacién
ascendente viene determinada, en parte, por el hecho de que
en el proceso de aprendizaje, primero percibimos 1la
diversidad de forma abierta y luego pasamos a organizarla
de acuerdo con los criterios que vamos estableciendo. El
ejemplo mas claro de este tipo de clasificaciones 1lo
encontramos en los estudios acerca de 1los umbrales de
percepcidén de las diferencias étnicas en los nifios y nifias.
Estos estudios establecen que estas diferencias se empiezan
a aprender sblo a partir de los 4-5 afios principalmente en
contextos sociales multiétnicos, pudiendo llegar a edades
muy avanzadas en otros —contextos étnicamente més

homogéneos.

La tendencia a establecer jerarquias entre los criterios
discriminatorios nos viene determinada por el hecho que

normalmente recurrimos a la cuantificacién* para comparar

4 La distincién entre cuantificacidén y cualificacién

corresponde a la distincién entre medida matematica (cantidad)
y medida ontoldégica (cualidad). Cantidad es lo que responde a la
pregunta ¢cuanto?; cualidad, es aquello en virtud de lo cual
decimos de algo que es tal o cual.
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objetos. Al recurrir a la escala numérica estamos aplicando
sobre esos objetos 1la propiedad caracteristica de 1los
nimeros que es su ordenacidén. O sea, estamos estableciendo
implicitamente una jerarquia, gue a su vez supone un primer
nivel de desigualdad. Sin embargo esta propiedad que tienen
los nimeros de estar todos ellos ordenados, Yy
consecuentemente jerarquizados’, no la tienen por ejemplo
los conjuntos. Asi, si tomamos dos nimeros no iguales, el
4 y el 2, uno siempre serd superior al otro (4>2). Sin
embargo si tomamos dos conjuntos: A = [6,3] Yy B = [1,3,5]
estos no se pueden ordenar ya que A no es ni superior ni
inferior a B, sino que simplemente son diferentes entre si.

Una consecuencia légica de la utilizacidén de procesos de
ordenacién unidimensional, descendente y jerarquizadora de
la diversidad, es que nos 1lleva a correlacionar 1los
resultados de esas clasificaciones con ciertas escalas de
valores, posibilitando de este modo el estableciendo del
vinculo necesario entre diferencias y desigualdades. Este
es el principio basico de actuacidén del racialismo frente
a la diversidad humana. No solo trata de construir un
sistema de clasificacién u ordenacién de 1la humanidad
partiendo de la diversidad observada, sino que clasifica y
ordena esa diversidad en base a un sistema ideoldgico
predefinido, el racialista. Dicho de otro modo, el
racialismo, primero construye "las razas", y, luego, va
colocando a los individuos en ellas.

II.1.b. El proceso de construccidén de las diferencias

Los conceptos de clasificacién, ordenacidén, etc. hacen

referencia tanto a un proceso como a un resultado. Todo

3 En el sentido de tener unos mds valor que otros dentro

de este sistema de ordenacién.
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proceso de clasificacidn esta compuesto de dos fases: la
taxonomia o definicién de los criterios que van a tomarse
como referencia para construir las agrupaciones y el
proceso de identificacién o asignacidén de los objetos a las

agrupaciones previamente definidas.

La definicién de agrupaciones tomando un solo criterio de
clasificacién es una operacién relativamente facil. Este
seria el caso de la clasificacién de los seres humanos
tomando exclusivamente como referencia el color de la
piel. Sin embargo, lo que ya es mas dificil de realizar es
una clasificacién en la que se estén tomando en cuenta
otros criterios ademids del color de la piel, como por
ejemplo la textura del cabello, el tamafio de los labios,
etc. El1 problema inmediato que se plantea en casos como
éste, tal y como hemos mencionado anteriormente, es el de
la importancia relativa que se deberéd asignar a cada uno de
los criterios, y por otra parte la eleccidédn de las escalas

de medida que se deberén utilizar para medir cada uno de
esos criterios.

Toda clasificacidén empieza siempre por la definicién de una
topologia. Una topologia consta de una representacidn
espacial® y un sistema de distancias’. Tanto el sistema de
distancias como el tipo de representacién espacial,
dependerén especificamente del tipo de objetos a clasificar
y del sistema de medida utilizado. Por ejemplo, si los

objetos a clasificar son los seres humanos y el elemento

6 . representacidn espacial que podréa ser fisica o mental.
La fisica en el caso del color de la piel serid una escala
cromatica que podré tomar la forma de un espectro de colores

mientras que la mental serd lo que se denomina un "mapa mentala

‘7 -

en un espigfgriggfsirt?CloP espacial se engiende la ubicacién

clasieiopacio .S ilmaginario de’los objetos que se estén

o lca . Por sistema de dlsﬁanc1as se entiende el conjunto
Posiclones absolutas o relativas que los diferentes objeto

que se estan clasificando ocupan en e} espacio predefinids{ ®
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clasificador Gnico es el color de la piel, tendremos que el
sistema de distancias y 1la representacién espacial
dependeran directamente de la tipologia de colores de piel
gque cada cultura tiene establecido®, resultado del papel

que cada agrupacién juega en el espacio social y cultural.

Otro de 1los aspectos esenciales en todo proceso de
clasificacién de la diversidad es la eleccidén de la técnica
de medida para el calculo de las distancias entre los
objetos a clasificar. Existen diversas técnicas de medida
que se corresponden a diferentes definiciones de distancia:
euclidiana clésica, Manhattan, Mahalanobis, arco coseno,
etc. Todas estas distancias operan con variables
cuantitativas y en principio no son aplicables a variables
cualitativas. Para el tratamiento de estas Gltimas existen
otras técnicas como los coeficientes de semejanza’® que

juegan papeles andlogos a las distancias.

Siempre que se realiza una clasificacibén, se presenta un
doble problema. Por una parte se han de elegir las técnicas
de medida en funcién del tipo de variables a medir. Por
otra se ha de decidir si se ponderan o no los caracteres
examinados. La necesidad de ponderacién puede venir
determinada por el hecho de que unos criterios hayan sido
medidos con mas precisidén que otros, o bien porgque se
corresponden a caracteristicas que a priori se consideran
mas importantes y consecuentemente deben pesar mds en la
consideracién global de la diversidad. Eso es lo que ocurre
cuando, desde una perspectiva cientifica se pretende

8 En este sentido tan solo recordar como ejemplo que en

Brasil se llegan a utilizar hasta 18 nombres diferentes para
clasificar a los individuos en base al color de la piel (Harris,
1970), mientras que en Gran Bretafia, los Pakistanies y 1los
HindGes son incluidos dentro del grupo de 'coloured people'
conjuntamente a los Afro-caribefios (Brah, 1992:127-131).

° El coeficiente mds directamente relacionado con tema
que nos ocupa es el cCoefficient of racial likeness de Karl
Pearson
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determinar la "raza" de un individuo. Por una parte se
requiere determinar cudles son los criterios que se van a
tener en cuenta y, por otro, cudl es la relacidén que se
establece entre ellos. En este caso, tal y como veremos mas
adelante, el problema radica en que no existe acuerdo
cientifico sobre cudles son, o deberian ser, los criterios
definitivos de clasificacidén a tener en cuenta para 1la
realizacién de esa clasificacién, pues en dltima instancia
la eleccidén e importancia de la interrelacién de esos
criterios es siempre una eleccién de orden social vy
cultural, pero no cientifica.

En resumen, toda clasificacidén debe especificar, no
sOlamente los criterios en los que se basa, sino también la
importancia relativa que se asigna a cada uno de esos
criterios, teniendo en cuenta que cuando se trata de
clasificar 1la diversidad humana, ésta siempre es una
clasificacién que se realiza en un contexto social vy
cultural especifico, y no una clasificacién cientificamente
objetiva.
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I1I.2. EL RACIALISMO COMO PROCESO DE CREACION
DIFERENCIAS ENTRE LOS SERES HUMANOS

La constatacién de ciertos aspectos de 1la diversidad
humana, como por ejemplo la diversidad fenotipica o 1la
diversidad cultural, asi como el establecimiento de ciertas
formas convencionales de clasificacidén de esa diversidad,
no deberian tener mayor importancia sino fuera porque
detrds de esa constatacién y de esas clasificaciones,
frecuentemente se esconden ciertas formas de manipulacién
ideolégica de 1la diversidad humana, tales como el

racialismo.

Desde nuestro punto de vista, el racialismo es una de esas
formas de manipulacidén ideoldégica de algunos aspectos de la
diversidad humana, que se lleva a cabo a través de 1la
creacién, naturalizacién vy absolutizacién de ciertas
diferencias, a las que se denominan diferencias raciales,
diferencias que son utilizadas para Jjustificar algunas
desigualdades sociales, dando lugar al racismo propiamente

dicho!®.

Desde este punto de vista y reteniendo la triple dimensién
del racismo como una ideologia, un perjuicio y una
discriminacién!!, proponemos una definicién genética'? del

mismo como: la ideologia que, presente en los actos o

10 en este sentido ver la definicidén dada por V. Stolcke
segin la cual el racismo es una "construccién ideoldgica de las
desigualdades sociales en términos de “raza" Stolcke, 1992:17.

n tal y como nos la propone Taguieff, 1987:227 y ss.

12 Definicién genética es un tipo de definicién
estipulativa en el sentido que le da Hempel y que consiste en
asignar un significado especial a un término dado, término que
puede ser una expresidn verbal o simbbélica que se propone ex-novo
© un término "viejo" al que se le da un nuevo uso. Ejemplo
genérico de definicidén estipulativa seria: '"por racismo
entendemos...". Forman parte de las definiciones estipulativas
las definiciones genéticas, aquellas que construyen sus objetos,
los tipos ideales o ideal-tipos y los modelos de inteligibilidad
(Hempel, 1980:126-127).
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incorporada en las conductas, implicita en los prejuicios
o explicita en los discursos, manipula ciertos aspectos la
diversidad humana con el fin de establecer sobre ella una
serie de diferencias, a las que define como diferencias
raciales, y que son utilizadas para justificar ciertas

desigualdades sociales.

A este proceso de manipulacidén ideoldégica de la diversidad
humana es al que denominaremos, a partir de aqui, proceso
de racializacidén, o racialismo. A las teorias que guian
este proceso de racializacidén les denominaremos teorias
raciales, y a las miltiples manifestaciones o concreciones
de esta ideologia, es a lo que denominamos doctrinas
racistas, mientras que al conjunto del proceso de
manipulacién, teorias y <concreciones es a lo que

denominamos racismo en sentido amplio.

II.2.a. La ideologia como proceso de manipulacién de la
realidad

Acerca del significado de la ideologia en nuestra sociedad,
podria parecer que existe un cierto acuerdo y sin embargo
existe una literatura amplisima que no hace mds que denotar
la profundidad del debate abierto. Nuestra intencién en
este apartado no pretende hacer el estado de la cuestidn
sobre el tema de la ideologia sino tan solo presentar un
marco de referencia que permita ubicar y explicar nuestra
perspectiva de andlisis del racialismo como broceso

ideoldgico.

Un primer nivel de acuerdo en torno a lo gque es la
ideologia creemos que se da cuando se define a ésta como un
'sistema' de ideas, creencias o valores sobre la realidad,
pero el acuerdo finaliza ahi. Cuando se quiere interpretar
la tipologia y el alcance de 1los fendmenos llamados
ideolégicos, asi como la funcién de esos fendmenos, vemos

que las divergencias que aparecen son muy notables.
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En el anélisis de los determinantes sociales de 1la
ideologia, inicialmente podemos establecer dos puntos de
partida: la teoria del interés y la teoria de la tensién®.
Este tipo de distinciones sobre la funcidén de la ideologia
son ideal-tipos que surgen de tradiciones bien enrraizadas
en la tradicidén del pensamiento contemporédneo. Es en base
a esta distincidén que se establece una gran parte del

debate contemporaneoc en torno al concepto de ideologia.

Desde la teoria del interés', cuyos origenes deberiamos
buscarlos en la tradicidén marxista, la ideologia es una
mascara Y un arma. Desde esta perspectiva, los
pronunciamientos ideoldégicos han de verse siempre sobre el
fondo de la lucha de clases o de grupos por el logro de
ventajas, hegemonias o poder.

Desde la teoria del interés el proceso de racializacidén se
ve como una mascara que tiene como funcidén principal
esconder las desigualdades sociales presentandolas como
diferencias naturales. Mientras que es un arma gque se
utiliza para justificar esas desigualdades sociales y de
ese modo perpetuar la dominacién de unos dgrupos -los
productores del discurso racialista- sobre otros grupos -
los racializados-.

Marx a lo largo de sus obras hizo constantes alusiones
directas o indirectas a la ideologia. Sin embargo; en su
vocabulario el término ideologia no es un concepto
cientifico o técnico, como puede serlo el concepto de Modo
de Produccién. E1l término ideologia no ocupa en la teoria

13 Suton et alli, The American Bussines Creed, Cambridge,

Mass, 1956, pp. 12 y 303-310, citado en Geertz, (1987:177) y en
Apple (1986:34).

" En este sentido es clarificadora la definicién que da

Berger de ideologia cuando dice: "Quan una determinada definicié
de la realitat queda vinculada a un interés concret de poder, es
pot parlar de ideologia" (Berger, 1988:173-74).
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de Marx un lugar central, o dicho de otro modo, seria

simplemente un término pero no un concepto'.

Un primer sentido del término ideologia en Marx parece
aludir a ciertas formas de toma de conciencia de 1la
realidad o experiencia social de individuos o grupos
sociales. La ideologia es presenta de este modo como 1la
sublimacién de ciertas condiciones sociales de existencia,
mediante las cuales se lleva a cabo una toma de conciencia.
Asi la ideologia se transforma en ‘'ideas' a nivel
consciente, pero que de algun modo se generan fuera de esa
consciencia. Una de las caracteristicas de estas 'ideas' es
que mediante ellas, los seres humanos se hacen la ilusién
de conocer una determinada realidad social, y sin embargo,
se trata sélo de una ilusidn, pues esas ideas no pueden

confundirse con el conocimiento de la realidad.

El segundo sentido del término ideologia surge precisamente
de este conocimiento ilusorio de la realidad, que pasa a
oponerse al conocimiento verdadero como saber efectivo o
ciencia. De esta forma la ideologia pasaria a ser
considerada como un error, una representacién engafiosa, una

idea confusa de la realidad.

Gramsci define la ideologia como una concepcidén particular
del mundo. Introduce el término sentido comin, memoria
social y cultural, innata a la humanidad y que puede ser
influenciada por la ideologia de la clase en el poder del
mismo modo que por una ideologia revolucionaria. Ademéas
hace la diferencia entre ideologias histéricas, que se
presentan como necesarias para la reproduccidn del sistema
econdémico, e ideologias arbitrarias que coexisten con ellas
Y pueden ser muy variadas en un mismo periodo histérico. Es

15 Un concepto se define por la funcién de un término en

el discurso tedérico, por su funcidén en la problematica, y por
tanto por el lugar que ocupa en el sistema de la teoria; mientras
que el término, por el contrario carece de todos esos requisitos.
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por ello gque Gramsci considera la posibilidad de
coexistencia de varias ideologias en una misma formacién
social, a pesar de que una de ellas sea la que domine, la

hegembénica.

Esta propuesta de Gramsci de dos tipos de ideologia, una
general y otra especifica, también la recogidé Althusser al
proponer una ideologia general que corresponderia a un
fendmeno universal existente desde el inicio de 1la
humanidad, y unas ideologias regionales que se oponen entre
si en el interior de una formacidén social determinada. Pero
la caracteristica principal de Althusser en relacidén a la
ideologia es que, influenciado por Freud, definidé 1la
ideologia haciendo referencia a lo imaginario. La ideologia
representa de este modo la relacién imaginaria gque 1los
individuos establecen con sus condiciones reales de

existencia.

Para Karl Mannheim la ideologia es un reflejo de una
situacidn social que a la vez oculta y revela. Asi desde la
perspectiva de 1la sociologia del conocimiento Mannheim
considera que existen tres tipos de ideologias, o mejor
dicho tres tipos de concepciones de la ideologia.

Una primera concepcidn particular o parcial de la ideologia
que tiene una raiz psicoldgica y que constituiria tan sélo
una parte o fraccién del pensamiento del adversario. O sea
esta concepcién particular de la ideologia se caracteriza
porque solo toma en consideracidén una parte del discurso
del adversario, deformando o sesgando el sentido del mismo.
Este sesgo que se produce viene determinado por el hecho
que se produce desde un nivel psicoldégico-egocéntrico y
opera seglin una psicologia del propio interés
pretendidamente defendida desde la "racionalidad" de la
conducta de los individuos. Es en este sentido que, desde
una concepcién particular de la ideologia el racialismo
puede ser considerado simplemente como algo irracional,
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carente de sentido, deteniéndose ahi en el andlisis, con

las consecuencias que esa accidén supone.

La segunda concepcidén es la que ve la ideologia desde una
perspectiva social y general, huyendo del parcialismo y del
psicologismo. Esta ideologia incluiria a la totalidad del
pensamiento del adversario y corresponderia a la 'falsa
conciencia' de Marx. Desde esta concepcién general de la
ideologia el racialismo aparece como una forma especifica
de explotacidén o de dominacidén de unos grupos sobre otros,
lo que no deja de ser un cierto reduccionismo, tal y como

veremos mas adelante.

La tercera concepcién de 1la ideologia seglGn Mannheim
caracterizaria tanto al pensamiento del adversario como el
propio. Es precisamente a través de esta tercera concepcidn
de la ideologia que Mannheim dice ir méds que 1lejos que
Marx, al afirmar que no existe ninglin pensamiento humano
que sea - o pueda ser- ajeno a 1las influencias
ideologizantes de su contexto social o cultural. De ahi que
para Mannheim cada grupo social, en funcidén de la posicién
relativa que ocupa en el contexto general de la social
global, elabora "su'" propio punto de vista sobre lo real.
El resultado es que 1los grupos dominantes elaboran
ideologias de dominacién, de sometimiento o de
superioridad, mientras que los grupos dominados elaboran
ideologias de liberacidén, utdpicas o de contestacidn, o
bien ideologias de sometimiento o de inferiorizacidén. Desde
esta tercera concepcidén de 1la ideologia, el racialismo
aparece como una ideologia plural, que se puede manifestar
a través de miltiples discursos adaptados a la realidad

histérica, social y cultural de cada grupo.

Para Louis Dumont la ideologia es "el conjunto de ideas y
valores comunes en una sociedad"! o dicho de otro modo "un

16 Dumont, 1982:18
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conjunto social de representaciones"!”. De ahi que
Ideologia y Cultura aparezcan como dos conceptos muy

parecidos o muy préximos!'®.

Si bien el distanciamiento de Dumont del concepto de

ideologia como error o "falsa conciencia'" es claro,
"La definicidén de ideologia que adopto reposa asi
sobre una distincién no de contenido sino de
punto de vista. No tomo como ideologia lo que
quedaria después de eliminar todo lo que se
reputa verdadero, racional, cientifico, sino por
el contrario todo lo que es socialmente pensado,
creido, actuado, partiendo de la hipdétesis de que
hay una unidad viva en todo esto, escondida bajo
nuestras distinciones habituales. la ideologia no
es aqui un residuo, es la wunidad de 1la

representacién, una unidad que no excluye por lo
demds la contradiccién o el conflicto""

sin embargo, considera que para el estudio de la ideologia
desde 1la antropologia, se hacen necesarias ciertas
precauciones metodoldgicas relacionadas con la tercera
propuesta de Mannheim. Para Dumont, primero hay que
reconocer Yy colocar en su lugar la ideologia de 1la
comunidad de 1los antropdlogos; sobre todo cuando éstos
justifican su privilegio del distanciamiento®. Por otra
parte, se hace igualmente necesario reconocer y ubicar 1la
ideologia de 1la <comunidad a 1la que el antropdlogo
pertenece?. De ahi que segiin Dumont corresponda a la
antropologia poner en relacidén el individualismo propio de
las sociedades que producen 1la antropologia, con el
universalismo caracteristico de las sociedades cominmente

estudiadas por la antropologia, para lograr explicar, tanto

17 ibid, 28
18 ibid, 19
19 ibid:33-34.

20 como por ejemplo en el caso de Lévi-Strauss (1983).

a ibid.
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la unidad del pensamiento humano, como la pluralidad de sus
manifestaciones, llegando a poner de manifiesto el caréacter

de unidad diferenciada de la especie humana.

Para Godelier las ideologias no son simples
representaciones ilusorias que tienen como funcidén
justificar un cierto orden social, sino que son el
entramado sobre el que se establecen las relaciones entre
los seres humanos. Asi, toda relacidén social conlleva
siempre una parte de pensamiento que no es necesariamente
ilusorio o legitimante y que pertenece al contenido de esa
relacién desde su formacién?.

A pesar de decir estar hablando de lo ideolégico y no de
las ideologias, cuando Godelier intenta establecer el lugar
que ocupa el pensamiento en la produccién de la realidad
social y sus interpretaciones, también dice que "hay algo
gue no funciona en las ciencias humanas cuando se trata de
las ideologias"?®. Segin él, las dos tesis cominmente
empleadas para explicar las relaciones entre las ideas y
las realidades sociales, parten de presupuestos tebricos

irreconciliables.

Por una parte ambas tesis estdn confundiendo la jerarquia
de instituciones con la jerarquia de funciones?®, de ahi
gque nunca  puedan llegar a establecer si existe
determinacidén de la infraestructura sobre la
superestructura, o viceversa. Por otra parte, ambas ignoran
que toda relacidén social, cualquiera que sea, incluye una
parte ideal, una parte de pensamiento, de representaciones
que no se limitan a ser la proyeccidén sobre la conciencia

n Godelier, 1989:156.
z ibid, 153.
2 (ibid, 156)
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de esas relaciones sino que forman parte de su contenido?.

Lejos de ser una instancia separada de las relaciones
sociales, de ser su apariencia, su reflejo deformador/
deformante en la conciencia social, las representaciones
ideolégicas forman parte de las relaciones sociales desde
que comienzan a formarse y son una de las condiciones para
su formacién. Lo ideal consiste pues, en lo que hace el
pensamiento, y su diversidad corresponde a la diversidad de
las funciones del pensamiento y de las representaciones que
a través de él hace?®.

Pero Godelier advierte que, si bien hay algo de ideal en
todo lo real, no todo lo real es ideal?, ya que si
consideramos como ideoldgicas las representaciones que
legitiman las relaciones sociales (funciones 1,2,4), y como
no ideolégicas, las que las organizan (funciones 1,2,3); y
dado también que la segunda funcidén, la de interpretacién
de 1la realidad puede producir tanto interpretaciones
ilusorias (2i) como no-ilusorias (2n-i), entonces se hace
necesario, distinguir entre lo ideal ideolédgico y lo ideal

no-ideolégico.

Ideal no-ideolégicas seréan entonces todas las
representaciones de la realidad que hagan presentes al
pensamiento 1las realidades exteriores, interpreten no-

5 ibid, 157.
% Las cuatro funciones del pensamiento y sus
representaciones son segn Godelier: 1) hacer presente al
individuo las realidades exteriores o interiores, realidades que
pueden ser materiales o intelectuales, visibles o invisibles,
concretas o abstractas; 2) interpretar esas realidades, o sea
definir la naturaleza, el origen y el funcionamiento de las
realidades presentes en el pensamiento, teniendo en cuenta que
pueden ser tanto interpretaciones ilusorias como no-ilusorias;
3) permitir al pensamiento organizar las relaciones que mantienen
los hombres entre si y con la naturaleza y 4) legitimar o
deslegitimar esas relaciones (ibid:181-2).

z ibid.
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ilusoriamente esas realidades y permitan al pensamiento
organizar las relaciones sociales. Mientras que ideal-
ideolégicas serdn aquellas representacidéns gque hagan
presente al pensamiento las realidades exteriores,
interpreten ilusoriamente esas realidades y legitimen o

deslegitimen esas relaciones.

Para la teoria de la tensidén, que tiene en Durkheim vy
Parsons a sus impulsores mas conocidos, la ideologia es
un sintoma y un remedio. Desde esta perspectiva, 1la
ideologia ha de verse como un permanente esfuerzo para
proporcionar significado a las situaciones problematicas,
asi como un esfuerzo por corregir el desequilibrio socio-
psicolégico producto del malestar general, tanto individual
como colectivo. Desde esta perspectiva la aportacidén més
destacada es la de Clifford Geertz®.

Las Ciencias Sociales segln Geertz aGn no han desarrollado
una concepcién no-evaluativa de 1la ideologia®, debido
sobre todo a que la ideologia es tratada como una entidad
en si misma, como un sistema ordenado de simbolos
culturales en lugar de discernir sus contextos sociales y
psicolégicos®. La resistencia de la ideologia al andlisis
socioldégico es tan grande debido a que dicho anédlisis es
inadecuado ya que el marco tedrico empleado es incompleto.

La teoria del interés, segin Geertz, a pesar de no ser
errénea, ha resultado demasiado rudimentaria para explicar
la complejidad de la interaccidén de factores sociales,
psicolégicos y culturales que ella misma estaba poniendo de
manifiesto. De ahi que los principales defectos de 1la

2 nos referimos "La ideologia como sistema cultural';

en: Geertz, 1987: 171-202.

» Al menos no la habian desarrollado en 1964, época en

la que Geertz escribidé ese trabajo.
30 ibid, 173.
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teoria del interés sean, segin sus propias palabras,

"el hecho de que su psicologia es demasiado
anémica, ..., Yy su sociologia demasiado
muscular®,

por eso, al faltarle un analisis preciso de 1las
motivaciones, la teoria del interés se obligada a fluctuar

entre el utilitarismo y el historicismo.

Si bien el interés puede estar haciendo referencia tanto a
un concepto psicoldgico como sociolbégico, también lo puede
estar haciendo la tensidén, pues ella se refiere tanto a un
estado de tensidn personal, como a una situacién de anomia
social. Lo que transforma la teoria del interés en teoria
de la tensidén es, seguin Geertz,
"la suma de una concepcidén desarrollada de los
sistemas de personalidad (badsicamente
freudianos), por un lado, y de sistemas sociales
(bdsicamente durkheimianos), por otro, y, adenéas,

el agregado de sus modos de interpretacidén que es
el agregado parsoniano®.

De ahi que para Geertz la ideologia, o mejor, el
pensamiento ideoldgico, sea considerado como una especie de

respuesta a la 'desesperacidn!,

"la ideologia suministra una 'salida simbélica'
a las agitaciones emocionales generadas por el
desequilibrio social"®.

salida que posibilita hacer significativas unas situaciones
sociales que de otro modo serian incomprensibles,
facilitando de ese modo un tipo de respuestas apropiadas a
tales agitaciones o perturbaciones. Ademés, si aceptamos

31 ibid, 178.
32 ibid, 179.
33 ibid., 179.
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que dichas perturbaciones ser&n comunes a todos los que
desempefian el mismo rol u ocupan una determinada posicién
social, entonces las reacciones ideolégicas a tales
perturbaciones tenderdn a ser similares; semejanza gque
vendré reforzada a través de la existencia de los presuntos
caracteres comunes de la ‘'estructura béasica de 1la.
personalidad' de los miembros de una cultura particular, de

una clase o de una categoria laboral®

Cuando Geertz se propone identificar las tensiones
subyacentes al discurso ideoldgico dice que hay que hacerlo
intentando establecer cuiles son los mecanismos
desarrollados para afrontar las perturbaciones que las han
generado. Para ello nos propone cuatro clases de
explicaciones¥: la catartica, la moral, la de solidaridad

y la de propugnacién®.

Por explicacidn catédrtica se entiende 1la comiGnnmente
conocida teoria de 1la valvula de escape o la no menos
conocida teoria de la victima propiciatoria¥. De este
modo, en la ideologia racista, se consigue dar salida a las
tensiones individuales y colectivas cuando se desplazan a
enemigos simbdélicos como 1los judios, los moros o 1los
negros. De este modo tan 'f&cil' es como se consiguen
aplacar las tensiones, suministrando 'objetos legitimos de
hostilidad', o de amor, sobre los que proyectar las

tensiones,

Por explicacién moral se entiende la capacidad de una

i ibid, 179.

3 si nos detenemos brevemente en esta propuesta de Geertz
es simplemente porque creemos gque nos ayudarda a la comprensidn

del racismo como ideologia.

36 ibid, 18o0.

37 que traducida a la versién judeo-cristiana resulta ser

el chivo expiatorio, boc émissaire, scape goat, buc emisari, etc.
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ideologia de hacer sostenibles las tensiones en 1los
individuos o en 1los grupos, mediante su negacién, o
mediante su legitimacidén via la supravaloracidn. Es de este
modo como la ideologia salva la distancia existente entre
las cosas tal como son y las cosas tal y como deseariamos
que fueran. En el caso del racismo son varios los ejemplos
qgue se podrian poner, el mds conocido si cabe es el de la
explicacidén moral de que los OTROS no son seres humanos, y
a partir de ahi, quedar 1libres de toda responsabilidad

moral.

Por explicacién de la solidaridad se entiende la fuerza de
la ideologia para mantener unido un grupo social o una
clase. Un ejemplos clarisimo de esta explicacién de 1la
solidaridad en el caso del racismo es el de la formulacidén
de las tesis racistas del nazismo desde la perspectiva
auto-referencial, que consiste en identificar al OTRO
tomando como referencia la definicidén de la propia imagen,
en este caso el ideal de la llamada "raza aria".

Por explicacidén de propugnacidén se entiende la accidén de
articulacidén de las tensiones que hacen las ideologias y
los idedlogos que las sostienen, haciéndolas individual y
socialmente m&s presentes y por tanto mis 'reales'. En este
sentido, uno de los ejemplos mads recurrentes actualmente
seria el de la "articulacién de tensiones' que hace el
discurso de la extrema derecha cuando intenta explicar a
partir de 1la inmigracién todas las tensiones que
actualmente vive la sociedad, sobre todo en relacién al

paro, la delincuencia, etc.

Pero, segln Geertz, la teoria de la tensién falla cuando,
a pesar de posibilitar una mejor identificacién de 1los
origenes de 1las tensiones, vemos que no nos ayuda a
esclarecer sus consecuencias. El1 andlisis que hace la
teoria de la tensidén de las consecuencias de la ideologia

es,
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"crudo, vacilante y evasivo. Desde el punto de
vista del diagnostico es convincente,
funcionalmente no lo es"®,

El problema radica entonces en que tanto la teoria del
interés como la teoria de la tensidén tienen una concepcidn
de los procesos de formulacidén simbdélica que no deja de ser
rudimentaria, y aqui nos remite otra vez al postulado que
hemos anunciado inicialmente en relacién a las limitaciones
de las ciencias sociales cuando tratan la ideologia: el
cardcter incompleto del marco tedérico que se toma como

referencia.

El vinculo entre las causas de la ideologla y sus efectos
parece extrafio o dificil de estipular dado que el elemento
de conexién entre ambos, el proceso auténomo de la
formulacién simbdlica, no se hace presente en el anélisis,

"tanto la teoria del interés como la de 1la
tensién van directamente desde el anédlisis de 1la
fuente al andlisis de la consecuencia sin
examinar en ningin momento seriamente 1las
ideologias entendidas como sistemas de simbolos
en interaccidn, como estructuras de entretejidas
significaciones"¥

Es asi como, segin Geertz, el problema de saber cémo las
ideologias transforman el sentimiento en significacién
haciéndolo socialmente accesible, queda eliminado por el
procedimiento de colocar, unos juntos a otros, simbolos
particulares y tensiones particulares, de tal manera que la
explicacién que unos deriven de otros parece cosa del
sentido comin y que por tanto no necesita ser explicada.

38 Geertz, 1987:180.

39 ibid. 182. El énfasis es nuestro.
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II.2.b. El racialismo como una ideologia

La propuesta de considerar el racialismo como un proceso o
construccidén ideoldgica requiere ser Jjustificada vy
contextualizada. Primero porque supone aceptar una
separacién entre racialismo -la ideologia- y racismo -la
ideologia mas las actitudes y las conductas vinculadas a
esa ideologia, o sea algo asi como la ideologia en accibn-.
Segundo porque entre los pocos autores que hacen esta
distincién no existe acuerdo en relacidén a esta separacidn.

Desde nuestro punto de vista el racialismo es un proceso o
construccién ideolbégica que debe ser analizado desde la
perspectiva de la teoria del interés. Eso es asi ya que el
racialismo sélo toma sentido si se analiza en el contexto
politico-econémico en el que se produce, lo que obliga a
tomar en consideracién, tanto los objetivos que se propone
como las ventajas que obtiene. De este modo, al racialismo
podemos verlo como una mdscara y como un arma. Una mascara
que tiene como funcidn esconder las desigualdades sociales
al presentarlas como diferencias naturales. Un arma que es
utilizada por los grupos productores del racialismo para

justificar su dominio sobre los grupos racializados.

Por otro lado el racialismo, lejos de ser una instancia
separada y a parte de las relaciones sociales, es una
instancia que forma parte integrante de 1las propias
relaciones sociales. Utilizando 1la terminologia de
Godelier, el racialismo, tal y como lo encontramos en los
libros de texto analizados, es una sistema ideal-ideoldgico
de representacién de la realidad, ya que, por una parte
hace presente a los alumnos las realidades exteriores -
desigualdades sociales y diversidad étnica-; por otra parte
interpreta ilusoriamente esas realidades -creando
diferencias arbitrarias entre los grupos y estableciendo un
principio de causacidén entre las diferencias creadas y las
desigualdades existentes- y por uadltimo legitimando 1las
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relaciones sociales que existen entre esos grupos -que

fundamentalmente son relaciones de dominio y explotacién-*

Por tanto, el racialismo como ideologia representa, entre
otras cosas, la relacidén imaginaria que el grupo productor
de esa ideologia establece con sus condiciones reales de
existencia. Asi, en el caso de la ideologia racialista
hipotéticamente contenida en los 1libros de texto, esta
relacidén imaginaria no serad otra cosa que la imagen que se
estd ofreciendo al alumno y alumna acerca del Otro, imagen
gue en los libros de texto aparece, primero como relacidn
colonial -"descubrimientos", conquistas, evangelizaciones,
labor civilizadora, descolonizaciédn, reductos de
primitivos, subdesarrollo, etc, y, en un futuro inmediato,
todo eso mds la relacidén que en el interior de cada una de
las sociedades se establece con el Otro de origen
inmigrante. Sin olvidar que la produccién de esta imagen
del Otro no puede entenderse separadamente de la produccidn
de la propia imagen del grupo racializador, de ahi que tal
y como decia Dumont referido a la ideologia en general,
para el estudio del racialismo habrd que identificar tanto
la ideologia -racialismo- del grupo que la produce como la
ideologia del grupo que la soporta.

El segundo nivel de justificacidén de 1la propuesta de
distincidén entre racialismo y racismo hacia relacidén al
nivel de desacuerdo existente entre los pocos autores que

la proponen.

Por una parte nos encontramos con dque, mientras autores

40 hasta el presente en los 1libros de texto estas

descripciones son 1las relativas al proceso de conquista,
colonizacién y descolonizacién, ademds del las relativas al
Tercer Mundo y el subdesarrollo. Sin embargo, en un futuro
inmediato tendrdn que hacer referencia adem&s al proceso de
transformacién multicultural de la sociedad, que se ha producido
con motivo de la inmigracién. Este tema de la inmigracién los
libros de texto analizados aln no lo recogen debido al caracter
reciente de este fendémeno en nuestro pais.
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como Todorov nos proponen distinguir entre teoria racista,
a la que &l denomina racialismo, y conducta racista a la
que denomina racismo,

"Le mot racisme dans son acception courante,
désigne deux domains trés différents de 1la
réalité: i1 s'agit d'une part d'un
comportement, ... et d'autre part d'une idéologie,
d'une doctrine concernant les races humaines. Les
deux ne se trouvent nécessairement présents en
méme temps. Le raciste ordinaire n'est pas un
théoricien, il n'est pas capable de justifier son
comportement par des arguments "scientifiques";
et réciproquement, 1l'ideologue des races n'est
pas nécessairement un "raciste", au sens courant
du mot, ses vues théoriques peuvent demeurer sans
la moindre influence sur ses actes... Por séparer
ces deux sens, on adoptera ici 1la distintion
opéré parfois entre racisme, terme qui désigne le
comportement, et racialisme, réservé, 1lui, aux
doctrines"?!

sin embargo otros autores, como Blondin, proponen
distinguir entre el proceso cognitivo, al que denominan
racialismo, y las valoraciones que de ese proceso se hacen,

a las que denomina racismo,

"Pour éviter toute confusidén, il est préférable de
parler de racialisme pldtot que de racisme pour
désigner ... cette composante cognitive indifférente
aux valorations racistes,... Le racialisme désigne
spécificament la composante explicative ou théorique
de 1'ideologie raciste..."®

‘

Por nuestra parte y frente a estas dos posiciones,
consideramos que, no es posible separar teoria y préctica
racistas, asl como tampoco es posible considerar
separadamente la percepcién de unas diferencias de 1la
valoracidén que de ellas se hacen. Un racista ordinario
puede que no sea un tedrico del racismo, pero tiene "su"
teoria desde la que se explica las diferencias que €&l

4 Todorov, 1989:113. El énfasis es nuestro

42 Blondin, 1989:4. El1 énfasis es nuestro
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percibe, o cree percibir. Esta teoria el racista ademas las
utiliza para Jjustificar ciertas desigualdades sociales,
culminando de este modo el doble proceso de racializacidén
y valoracién de wunas diferencias que el mismo ha
construido. Pero al racista, esta teoria, si bien no 1le
servird para explicar cientificamente su conducta, si que
le servira para justificarla, lo que no deja de ser una
ideologia que explica su conducta. Lo mismo ocurre con el
tebrico de las "razas", ya que no creemos gue sea capaz de
desligar su perspectiva tedrica de su practica social.

Respecto a la posibilidad de existencia de una componente
cognitiva de las diferencias raciales, que sea indiferente
a las valoraciones que de ellas se hacen, lo vemos
totalmente imposible, sencillamente porque contradice
nuestra propia definicidén de racialismo y de racismo, que
no pueden tener una existencia separada.

En consecuencia, no vemos posible pensar en la existencia
de una sociedad que consiga impedir toda préactica racista
entre sus miembros, a pesar de que una parte de ellos sean
ideolégicamente racialistas®; asi como tampoco vemos
posible la existencia de individuos que sean capaces de
organizar su vida social totalmente al margen de sus

creencias o ideologia.

Las llamadas diferencias raciales no las percibimos primero
para luego hacer valoraciones de ellas, sino todo 1lo
contrario. En base a valoraciones de ciertos aspectos de la
vida social, como pueden ser el mantenimiento de ciertas
desigualdades sociales, de origen econdémico, etc., se
construyen diferencias, o sea se percibe y organiza 1la

diversidad de una forma determinada, con la finalidad de

43 este seria el caso de ciertos discursos antiracistas,

que formulados exclusivamente desde una perspectiva moral y
ética, se olvidan de que existe una ideologia racialista que esta
construyendo diferencias gque no se desmontardn simplemente
mediante ese discurso.
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"explicar" o "justificar" esas desigualdades. O sea, a modo
de ejemplo podriamos decir que las razas -las diferencias
raciales—- no existen de per-se, sino que las construyen los
racistas para Jjustificar ciertas desigualdades que no
tienen nada que ver con las diferencias. De ahi que, el
hecho de ser negro o gitano -diferencia- no tiene nada que
ver con el hecho de ser pobre -desigualdad-, sin embargo el
hecho de ser negro o de ser gitano, frecuentemente es
utilizado para justificar el hecho de que son pobres, y por
tanto de justificar esa desigualdad social. Asi trabaja el

racialismo, puesto al servicio del racismo.

Es por este motivo que pensamos que las llamadas
diferencias raciales nunca pueden ser ajenas a las
valoraciones gque de ellas se hacen, dado dque esas
diferencias se construyen en base a unas valoraciones
previas. Por tanto, si bien consideramos analiticamente
Gtil mantener la distincidén entre racialismo y racismo, tal
y como lo estamos haciendo aqui, con la Gnica finalidad de
poder hablar de ideologia racista y conducta racista, no
por ello consideramos posible tratar ambas instancias de
forma separada o) independiente, pues ambas estéan
constantemente retroalimentdndose. El racialismo crea las
diferencias y las pone al servicio del racismo que las

utiliza para justificar ciertas desigualdades.

Es desde esta perspectiva que nos proponemos analizar el
supuesto racialismo contenido en 1los 1libros de texto.
Nuestra intencidén es mostrar como se presentan a los
alumnos y alumnas, algunos aspectos de 1la diversidad
humana, concretamente aquellos que denominamos
genéricamente como diversidad étnica y que incluyen tanto
aspectos fenotipicos como culturales. Para ello, después de
haber analizado 1las principales caracteristicas del
racialismo como proceso, nos detendremos a hacer un
anilisis de 1las tipologias, 1las caracteristicas y las
explicaciones que de esas diferencias se dan en los textos
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revisados.

IX.2.c. La racializacidén como proceso

En una sociedad como la nuestra, en la que, al menos
formalmente, se rechaza el racismo, es 1l0gico pensar que
los libros de texto autorizados para ser utilizados en las
escuelas o institutos de Ensefianza Media y Formacién
Profesional, no contendrén prejuicios ni teorias racistas,
asi como tampoco contendradn incitaciones o apologias de
conductas racistas. Si esto es asi, esos mismos libros no
podr&n ser acusados de racistas; sin embargo si que
podremos encontrar en ellos una cierta ideologia
racialista. Esta ideologia es la que estard organizando
ciertos aspectos de 1la diversidad humana desde una
perspectiva racial o racialista (no racista) y en la que
las diferencias presentadas apareceran como naturales por
el hecho de ser ‘'raciales". Es este proceso de
racializacidén el que estard actuando como base sobre el que
se apoyar& el proceso de transmisién del racismo y en el
que nos vamos a detener a partir de aqui.

Definir la racializacién como un proceso de manipulaciédn
ideolégica de la diversidad humana, nos obliga al andlisis
de las caracteristicas de este proceso, tal y como 1lo
encontramos representado en los libros de texto. Nuestra
intencién al seguir esta proposicién no es otra que la de
llegar a tener un mejor conocimiento de los mecanismos
ligados al mantenimiento, transmisién y reproduccién del
racismo como ideologia y como precavas. Sin embargo, y ya
desde el principio se observan algunas divergencias en 1la
propia caracterizacidn del proceso de racializacidén segin

los diferentes autores.

Para algunos, la wutilizacidén de 1la distincién entre
naturaleza y cultura, les lleva a considerar el proceso de
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racializacidn precaves exclusivamente en la dimensidén
biolégica. Para estos autores, racializacidn es sindnimo de
naturalizacidén. Desde esa perspectiva, se considerara que
una categoria, o grupo de seres humanos, construida en
torno a ciertos aspectos de la diversidad étnica se halla
racializada, cuando la adscripcidén de los individuos a ella
es una adscripcién de tipo biolbégico, ya sea por nacimiento
o proximidad genética*.

La principal caracteristica de esta forma de adscripcidn de
los individuos a sus grupos de pertenencia es que es
permanente, automdtica e inalterable. Un ejemplo de
categoria racializada de este estilo seria la de gitano, si
se considera que sdlo son gitanos los que "nacen gitanos",
desde el mismo momento de nacer y sin posibilidad de dejar
de serlo a lo largo de toda su vida, aunque, por las
circunstancias que sean, abandonen su cultura®.

Por el contrario, y para esos mismos autores, una categoria
humana no se hallard racializada si los individuos que la
conforman, se hallan adscritos a ella de forma “social" o
"cultural", pero no bioldégica. Esta forma de adscripcibn,
entre otras cosas es la que posibilitaria el cambio de
categoria, y consecuentemente 1la finalizacién de la
adscripcidén. Un ejemplo de categoria no racializada de este
tipo seria la que considera como gitano a todo individuo
que sea miembro de la cultura gitana, y que por tanto

4“ Blondin, 1989:89.

45 Este tipo de definiciones de la adscripcidn étnica es

la que formalmente se denomina esencialista y define a los
individuos segin un conjunto de caracteres a los que considera

"naturales". Véase en este sentido la definicidén de étnia

dada por la Enciclopedia Catalana en su Gltima edicidén y que
define a la étnia como la "agrupacié natural de individus amb
unes caracteristiques propies" (Gran Enciclopedia Catalana, ed.
1987).

92



dejara de serlo en el momento que abandone esa cultura

En este contexto, las diferentes respuestas que
obtendriamos a preguntas del tipo: ¢se puede dejar de ser
moro, &arabe, norteafricano, marroqui, musulmdn o magrebi?
serian un buen ejemplo de cbomo estas categorias de
agrupacién se estén presentando en los libros de texto,
llegando a determinar si esas categorias estén siendo o no

racializadas.

Sin embargo, hay otros modos de obtener indicadores de la
existencia de un proceso de racializacidén de ciertas
categorias humanas. Este consiste en el andlisis de 1la
utilizacidén que se hace de los términos que designan esas
categorias. Asi, por ejemplo, en la utilizacidén coloquial
de término Arabe, no siempre se usa éste término como una
categoria 1lingiiistica; ni el término judio como una
categoria religiosa, ni el término africano como una
categoria geografica. E1 hecho de que en la utilizacién
coloquial de algunos de estos términos se estén
confundiendo categorias fenotipicas (p. ej. moros),
geograficas (norte-africanos), nacionales (marroqui),
religiosas (musulmé&n), 1lingliistica (&rabe) puede estar
denotando que en UGltima instancia 1la categoria que
prevalece sobre todas las demads de forma implicita, la que
hace posible la sinonimia, es una categoria racial

(biolbgico / genética) .

Otro modo de aproximacién a la racializacidén como proceso,
siempre con la intencién de llegar a determinar el momento
en que una categoria pasa a ser racializada, consiste en

46 Esta perspectiva es la que sostiene los situacionistas

como Frederic Barth cuando definen la adscripcidn étnica en base
a uncs limites o fronteras boundaries) que son méviles en funcidbn
del contexto en el que se encuentra cada grupo. Un caso de esta
posibilidad de cambio en la adscripcién étnica en funcién del
contexto politico lo encontramos entre los Miskitos de Nicaragua
durante el periodo revolucionario que lo hemos descrito en otro
lugar (Alegret, 1991).
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tener en cuenta, a un mismo nivel, la diversidad de
aspectos que intervienen en dicho proceso.

Seglin Taguieff, la racializacién como proceso puede
descomponerse en un conjunto de operaciones que, realizadas
secuencialmente, siguen los siguientes pasos: el rechazo de
lo universal, la categorizacién fija de los individuos, 1la
absolutizacidén y la naturalizacién de esas diferencias, y
la reinterpretacién no-igualitaria de esas diferencias?¥

- El rechazo de lo universal

Este primer postulado supone explicitamente el rechazo de
la unidad de la especie humana, o lo que es lo mismo, el
rechazo de la idea de una comunidad humana gque esté por
encima de todas las diferencias colectivas.

La consecuencia inmediata m&s importante de la aceptacién
de este postulado es que, de este modo, queda
imposibilitado todo intento de conceptualizacién del ser
humano desde una norma o patrdén universal, abriéndose de
este modo el camino obligado al relativismo o la exclusidén
de la categoria de humanos de ciertos grupos que deberian
ser considerados como tales.

Este rechazo de la unidad de la especie o del género
humano, serd el primer aspecto que tendremos en cuenta en
el andlisis de 1los 1libros de texto. Analizaremos la
ambigliedad que rodea a la presentacién del concepto y los
limites de lo humano, tanto desde una perspectiva bioldbgica
al no distinguir bien entre género, especie y raza; como
también desde la perspectiva histdérica, cuando se presenta
de forma confusa el origen de la humanidad, abriéndose asi
la puerta a la interpretacidén de la posible existencia de
"otras humanidades".

4 Taguieff (1986:256-265) y (1987:314-323).
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- La categorizacién fija de los individuos

Este segundo postulado supone la perdida, por dilucidén o
desintegracién, de las realidades individuales al interior
de unas categorias colectivas generales y "permanentes",
categorias que pasan de ese modo a ser trascendentes a los

propios individuos.

El racialismo, en este momento del proceso lo que esta
haciendo es hacer desaparecer lo individual dentro de 1lo
colectivo. De este modo, a mds de ©producir 1la
categorizacién fija de los individuos, también se produce
la individualizacién de 1las entidades <colectivas,
provocando un desplazamiento desde el individuo biolégico
a la comunidad social. Esta es 1la doble cara del
individualismo, cuando se enfrenta la diversidad humana,
tal y como nos lo recordaba Dumont,

"las culturas son vistas como individuos, (...), las
culturas son individuos colectivos"®

La constatacidén en 1los libros de texto de este segundo
nivel del proceso de racializacidén es quizds el mds facil.
La diversidad casi siempre se nos presenta como una
diversidad entre grupos, mientras que la diversidad en el
interior de esos grupos no se hace presente. Es de este
modo como vemos constantemente reflejada en los libros de
texto la existencia de grupos de indios, negros o chinos,
pero nunca se muestra la existencia de diversidad en el
interior de esos grupos. Este es otro de los aspectos
relevantes del proceso de racializacidn: la estereotipacién
de los individuos por el hecho de que son definidos por
medio de su pertenencia a un grupo, lo que supone adjudicar
por igual a todos sus miembros, las caracteristicas del

grupo.

48 Dumont, 1987:119
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-~ La absolutizacién de las diferencias colectivas

Este postulado de 1la absolutizacidén de 1las diferencias
afirma que entre las categorias de pertenencia, 1la
diferencia es absoluta, por 1lo que 1las categorias
racializadas dejan de ser comparables entre si. Es asi como
la diferencia entre '"razas" o entre "“culturas", al ser
absoluta, deja de ser una diferencia, ya que a partir de
ahi es imposible realizar la comparacién.

La constatacién en los libros de texto de este tercer nivel
en el proceso de racializacién, queda puesto de manifiesto
de diversas formas. Primero mediante la inexistencia de
comparaciones en la presentacidén de la diversidad, y cuando
esa comparacién se insinda siempre tiende a ser por
contraste mds que por analogia, lo que supone afiadir un
factor esencia para la absolutizacidén de las diferencias
que se estén presentando Por otra parte también
encontramos esta tendencia absolutizadora cuando vemos gue
de forma general se esta remarcando mids la distancia que no
la proximidad de los elementos que se presentan, gquedando
reforzada de este modo la diferencia frente a la semejanza,
coadyuvando de este modo a su absolutizaciédn.

- La naturalizacién de las diferencias existentes entre las
identidades colectivas previamente absolutizadas.

A través de la naturalizacién®® de las diferencias, posible
tanto mediante la "biologizacién cientifista" como mediante
la ‘"“etnicizacidn culturalista", se consigue que las
diferencias de todo tipo se transformen en fronteras o

49 Esta absolutizacién es la que Guillaumin denomina

esencialismo y es la que aparece en cuanto se introduce el
vocabulario de la raza tomado de la zoologia y mediado por la
antropologia fisica. Las "razas" son "esencias" distintas que
permiten clasificar a los grupos humanos. Este esencialismo
supone una disposicidén "naturalista" ya que a los grupos se les
dota del estatus de grupos naturales (Guillaumin, 1980:44).
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barreras infranqueables.

Estas fronteras, que inicialmente son las que posibilitan
la realizacidn de las agrupaciones, posteriormente son las
que pasan a dividir de forma "natural" a los seres humanos.
Este es el principio de 1la "naturalizacién" de las

diferencias.

Este postulado de la "naturalizacién" comenzbé, ya en el
siglo pasado, con la biologizacién de las diferencias, a
través de la aceptacidén generalizada del determinismo de la
herencia cuya méxima era "las diferencias se heredan".
Posteriormente esta doctrina fatalista de las diferencias
es la que se fue transformando en un determinismo genético
que hoy dia encontramos representado en una parte de 1la
sociobiologia® asi como de la etologia humana.

Esta "naturalizacidén cientifista" o "biologizacidén" de las
diferencias es la que, a nuestro parecer, coincide con el
concepto de racializacidn propuesto por Blondin y que hemos

comentado anteriormente.

La segunda "naturalizacién" es la que opera a un nivel
"cultural" en vez de biolégico y es de aparicidén més
reciente. Sus origenes hay que buscarlos en el momento que
el relativismo cultural se transformé en ideologia de 1la
mano de F. Boas y sus discipulos. Este proceso de
ideologizacidn del relativismo cultural podriamos

50 sobre este tema la bibliografia es muy extensa, sin
embargo los origenes de la sociobiologia debemos buscarlos en
Wilson, cuando estima que hay causas genéticas para fendémenos
sociales como la divisién sexual del trabajo, el conflicto entre
padres e hijos, los tabilies, el incesto y el conformismo social
(Wilson, 1980). En su forma extrema la sociobiologia propone
demostrar que el comportamiento del ser humano est& completamente
determinado por su estructura genética y en este sentido 1la
sociobiologia puede servir de base para la Jjustificacién de 1la
superioridad de una "raza" sobre las otras, en funcidédn de un
bagaje genético diferente.
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caracterizarlo como un proceso de fetichizacién de 1las
identidades culturales, segin el cual, 1las categorias
mentales, los mitos, las creencias, las practicas y hasta
los valores morales pueden llegar a ser sacralizados,
proyectados e inscritos en una "naturaleza cultural"’! que
puede existir por si misma y de forma absoluta: esto es lo
que podria denominarse racializacién "culturalista".

Frente a este doble proceso de naturalizacidén hay que
recordar que los discursos sobre la "raza" y la cultura
siempre se nos presentan, simulténeamente, reforzandose y
apoy&ndose el uno en el otro; de ahi, que a veces,
encontremos defensas "culturalistas'" a ciertas criticas al
"biologismo", o viceversa, defensas biologista a ciertas
criticas al culturalismo. El concepto clave sobre el que se
articula actualmente este discurso biologista-culturalista
es el concepto étnico (grupo étnico o étnia), concepto que
connota ambas instancias y solo denota la prevalencia de
una sobre la otra en funcidén del contexto en el que se
utiliza.

En los 1libros de texto, este doble ©proceso de
naturalizacidén biologista y/o culturalista, 1lo podemos
encontrar representado a diferentes niveles. Por un lado el
indicado anteriormente y relativo a la utilizacidén de forma
sinonimica entre categorias fenotipicas y culturales. Por
otra parte a través del mantenimiento del concepto y del
término ‘"razas humanas® como la principal categoria
descriptiva y explicativa de 1los grupos, sociedades o
culturas que no son la nuestra.

51 Taguieff, 1987:321; Balibar, 1991:38.
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Ir.2.d. Las dos posibles 1dégicas del proceso de
racializacién

En la representacidén que nos hacemos del racialismo como
proceso ideoldégico, también debemos tener en cuenta la
distincién conceptual entre lo que representa ese proceso
segin se esté aplicando al racializador o al racializado.
De tener en cuenta esa distincidén, resultan dos posibles
légicas del proceso de racializacién: 1la 1légica de 1la
hetero-racializacién y la l6gica de la auto-racializacién.
Ambas 1légicas se corresponderian respectivamente a un
racismo hetero-referencial, centrado sobre los Otros, y un
racismo auto-referencial centrado en nosotros®

Segin esta distincién, la hetero-racializacién consistiréa
basicamente en tomar al Otro como objeto de 1la
racializacién, con el objetivo de racializar su alteridad.
De este modo, todo proceso de racializacidén hetero-
referencial supondrd dos atribuciones. Por una parte la
universalidad del "Nosotros" y por otra el particularismo
de los "Otros".

En los 1libros de texto, esta versidén del proceso de
racializacién es el mas extendido. El punto de referencia,
"el Nosotros", se hace coincidir con "el occidental", "el
blanco", "el europeo’, segin el contexto en el que se esté
produciendo la explicacidén. Sobre este punto de referencia
se apoya la construccién de 1la alteridad del Otro,
siguiendo el esquema de racializacién tal y como lo hemos
presentado anteriormente.

Por otra parte, la auto-racializacidén consistir& en tomar
al propio grupo como ocbjeto de la racializacidén, y sin que
ello suponga la racializacién o atribucién explicita de
cualidades raciales a 1los Otros. Asi el proceso de

52 Guillaumin (1972:247-274), Taguieff (1984:72, 1987:63).
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racializacidén auto-referencial consiste en la definicién
del "Nosotros" como la "raza por esencia", que se distingue
del resto de 1la humanidad, a la que se la considera
subdividida en grupos.

En el caso del racismo nazi, que es el mads paradigmatico de
este tipo de racializacibén, el caracter auto-referencial lo
toma de 1la definicién que el racialista se hace del
"Nosotros" y que corresponde a la definicidén del Ario. Esta
definicidén se hace sin necesidad de establecer quienes eran
de los Otros, sin necesidad de construir su alteridad, y
cuando esto se llega a hacer es por exclusidén, tomando al
propio grupo como referencia, como modelo**. De ahi que la
auto-racializacién contiene en si la negacidén del universal
antropoldégico. E1 "Nosotros" no se afirma como idéntico a
la humanidad, o sea como "Nosotros 1los poseedores en
exclusiva de 1la humanidad", sino que se autodefine
considerandose como siendo un tipo diferente de humanidad,
algo asi como una especie diferente, absolutizando vy
naturalizando de este modo la diferencia asi creada.

De ahi también que en la escala de valores de la auto-
racializacidén, el mestizaje sea considerado como el "pecado
capital", dado que se conceptualiza como la mezcla de dos
especies de humanidad consideradas esencialmente
diferentes. M&s al contrario, para la escala de valores de
la hetero-racializacidén, el "pecado capital" es la rebelidn

33 Benoist rechaza la distincién propuesta inicialmente

por Guillaumin y reformulada posteriormente por Taguieff, entre
racismo auto-referencial y hetero-referencial, al considerar que:
"cette propositidén ne nous parait pas devoir étre retenue, dans
la mesure ol la perception de soi et la perceptidén de 1l'Autre son
largement indissociables (chacune des deux perceptions a besoin
de l'autre pour pouvoir s'instituer" (Benoist, 1986:247). Por
nuestra parte creemos que el problema no estd tanto en saber si
la percepcidén del otro es indisociable de la propia, sino de
saber cual es la perspectiva que se esta privilegiando cuando se
esta construyendo el discurso sobre "el Otro" o sobre "Nosotros".
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de los inferiores contra sus "superiores", rebelidn que
puede tomar la forma de una reivindicacidén de igualdad en
relacién a derechos politicos, econdmicos, sociales o
culturales, y que puede manifestarse también mediante
comportamientos andémicos como el rechazo del trabajo, a la
obediencia, a las normas morales "universales", a 1las

"buenas" formas y maneras, a la autoridad, etc.

De forma resumida podemos decir que las caracteristicas més
relevantes del proceso de hetero-racializacién son la
desigualdad, la dominacidén/explotacién y la universalidad,
y el racismo resultante de este proceso seréd el racismo de
tipo colonialista. Mientras que las caracteristicas méas
relevantes del proceso de auto-racializacién son 1la
diferencia, la purificacién/depuracién, Yy el
particularismo, y el racismo mds extremo es el racismo
nazi, asi como algunas de las formas actuales de racismo
nacionalista contra los inmigrantes.

A modo de conclusidén podemos decir que el proceso de
racializacién, como forma de organizacidén de ciertos
aspectos de la diversidad humana, es un proceso ideoldgico
que actGa como condicidén necesaria, aunque no suficiente,
para la existencia de racismo. Segin esto, serd del todo
necesario para nosotros aqui, llegar a determinar si este
proceso se hace presente en los libros de texto, y de ser
asi, analizar hasta qué punto estd condicionando la labor
ﬁédagégica de presentacién de esa caracteristica esencial
de la humanidad que es su pluralidad, tal y como nos lo
recordaba Hanna Arent,

"No el Hombre, sino los hombres habitan este
planeta. La pluralidad es la ley de la tierra"*

54
1991:180.

Hanna Arendt, La vida del espiritu, citado por Savater,

g L,
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II.3. EL RACIALISMO Y LOS IDEAL-TIPOS DE RACISMO

Una de las caracteristicas del racialismo como ideologia y
del racismo como ideologia vinculada a ciertos actos y
conductas®, es que como tales nunca llegan a
autodefinirse. Esto puede deberse, desde una perspectiva
ideolégica y en el caso del racialismo, a 1la propia
heterogeneidad y maleabilidad de dicha construccién
ideolbégica, que aparece la mayor parte de las veces
vehiculada a través de otras ideologias, viéndose de este
modo liberada de la necesidad de autodefinirse. Desde 1la
perspectiva ideolégico-conductual, el racista tampoco se
autodefine, entre otras cosas porque la sociedad
formalmente rechaza esta ideologia y esta precavas y por
tanto el racista procura negar consciente o

inconscientemente su condicién de racista®*.

Frente a este hecho, el recurso que nos queda, siempre en
la direccidén de poder precisar m&s una definicién
estipulativa del mismo que nos ayude a comprender mejor la
heterogeneidad y la complejidad de esta ideologia, sera
analizar cudles son los modelos ideales -ideal-tipos- de
racismo que son utilizados por aquellos autores que
intentan explicar de forma global este fendmeno. En este
sentido hemos de decir que somos conscientes de que las
tipologias no exﬁlican, pero ayudan a enmarcar mejor el
problema, y mds cuando se trata de un fendémeno tan complejo.

y heterogéneo como el de la ideologia racialista.

5 anteriormente hemos propuesto una definicién de racismo
como la ideologia que, presente en los actos o incorporada en las
conductas, implicita en los prejuicios o explicita en los
discursos, manipula ciertos aspectos la diversidad humana con el
fin de establecer sobre ella una serie de diferencias, a las que
denomina diferencias raciales, que son utilizadas para justificar
ciertas desigualdades sociales.

36 En este sentido debera explicarse el tépico que aparece
recogido en encuestas sociolbégicas de nuestro pais, en la que la
poblacién consultada declara mayoritariamente acerca de su
posicién frente al racismo: "yo no soy racista, pero....".
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Para 1llevar a cabo nuestro propdésito utilizamos tres
propuestas gque en este sentido han realizado Benoist,
Taguieff y Balibar respectivamente; propuestas de ideal-
tipos que nosotros las hemos tomado como referencia para
ubicar las definiciones de racismo que hemos encontrado en
los diccionarios, las enciclopediaé y los libros de texto
en uso en las escuelas de nuestro pais, ademds de las
definiciones mAs tedricas que hemos ido recopilando a lo
largo de nuestro trabajo.

Para Alain de Benoist, entre las definiciones de racismo se
pueden llegar a establecer los elementos constitutivos de
la ideologia racista, elementos que se articularian en
torno a cinco componentes principales®:

a. la creencia en la superioridad de una o (méas
raramente) de varias razas sobre las otras, yendo esta
creencia generalmente acompafiada de otra creencia segin la
cual existe una jerarquia al interior del conjunto de
grupos raciales

b. la idea que esta superioridad y esta inferioridad son
de orden bioldgico o bio-antropoldgico, 1llegando a la
conclusién que de que no existen medios para alterar este
estado, ni mediante la educacién, ni mediante el medio
social.

c. la idea que estas desigualdades bioldégicas colectivas
se reflejan en el orden social y cultural, dando como
resultado que la superioridad bioldégica se traduce en una
superioridad de '"civilizacién" y ésta en contrapartida
denota una superioridad biolégica, lo que lleva a deducir

que existe una continuidad entre lo biolégico y lo social.

d. la creencia en la legitimidad de la dominacién de las

57 Benoist, 1986:206
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"razas inferiores" por las "razas superiores".

e. la creencia en la existencia de "razas" puras y que
los cruces raciales ejercen sobre ellas efectos negativos

de "degeneracidén", "declive" o "debilitamiento".

La primera cuestidn que se nos plantea, para poder aceptar
esta propuesta de cinco rasgos como caracteristicos del
racismo como ideologia, -o sea del racialismo-, es saber si
se podra hablar de racismo sdlamente cuando todos estos
elementos de la teoria se hacen presentes, o bien si
algunos de ellos son mAs caracteristicos y mas
"fundamentales" que otros a la hora de definir el racismo.

Si nos restringimos al intento de definicién del racismo,
y este intento lo realizamos desde el andlisis del discurso
racista, es f&cil constatar que una definicidén valida del
racismo en tanto que ideologia, deberd cumplir con la
condicién de ser una definicidén generalizable. Sin embargo,
del examen del discurso racista no podemos extraer m&s que
una sola constante: la creencia en la desigualdad de las
"razas humanas", y, su corolario, la desigualdad entre las

culturas y las civilizaciones.

A partir de esta constatacién, y tal como lo propone

Benoist, la ideologia racista tiene ~cinco dobles
alternativas:
a. puede o no buscar en la biologia la explicacién de la

desigualdad que ella cree poder constatar.
b. puede adherirse o no a la interpretacién racial de la
historia, o sea a la teoria que afirma que la raza es la

variable principal que nos permite interpretar la historia.

c. puede funcionar o no como la legitimacién de un
comportamiento tendente a 1la dominacién, o, por el
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contrario, a la exclusidn

d. puede implicar o no el rechazo a las mezclas o cruces
interraciales
e. puede afirmar o no que 1la desigualdad dque ella

defiende es definitiva, o por el contrario que es posible

superarla mediante procesos enculturativos®

Siguiendo en la direccién de establecer un ideal-tipo de
racismo, tomemos ahora la propuesta que en este sentido nos
hace Taguieff.

Al contrario como ocurre en el caso de Benoist, que toma
como referencia el discurso racista, Taguieff nos recuerda

el origen anti-racista de su propuesta:

"Les quatorze traits —caractéristiques relevés,
comportant les répresentations, les croyances et les
jugements présupposés (ou expressément posés) par
l'usage antiraciste standard du mot racisme,
permettent 1la construction d'un type idéal du
"racisme"” en tant qu'évidence fondamentale de
1'idéologie antiraciste"®

A partir de ahi los rasgos que caracterizan al racismo nos
aparecen como la vinculacidédn sucesiva y encadenada de
operaciones que, extraidas de las definiciones, nos llevan
al "sentido comin" del racismo y que son, siguiendo a

Taguieff, las siguientes®:

a. el racismo toma la forma de una afirmacidén que se hace
explicita, tanto bajo la forma de una creencia, como de una

58 Benoist, 1986:226
59 Taguieff, 1987:152
60 ibid, 155 y ss.
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aceptacion de principio,

b.

el racismo como creencia o aceptacidén de principio

puede llegar a tomar la forma de una teoria, una doctrina,

un sistema de creencias, una ideologia, un mito, un dogma,

un sistema ideolégico, una teologia, una filosofia de 1la

historia, una construccidén ideolégica

WRacismo: 2. Doctrina antropolbégica o politica ..."
Diccionario de la Lengua Espafiola, 19a ed., 1970

"Le "racisme" aujourd'hui, véhicule tant de
significations contradictoires %u'il prend les allures
d'un mythe difficile de cerner"®

"Le racisme est un systéme idéologico-scientifique qui
divise l'espéce humaine contemporaine en sous-espéces
issues d'un développement séparé, douées d'aptitudes
moyennes inégales et dont la reproduction croisée ne
peut donner gque des métis inferieurs & la race
favorisée"®

"Le vrali racisme suposse une conscience en gquelque
sorte theologique"®

"El racismo es una Filosofia de 1la historia, una
historiosofia, que convierte a la historia en
consecuencia de un "secreto" escondido y revelado a
los hombres sobre su naturaleza, su nacimiento"®

"construccidén ideoldgica de las desigualdades
sociales en términos de 'raza'"®

61

62

63

65

Benoist, 1986:203
Kriegel, 1983:143
Polin, 1986:156

Balibar, 1991:89
Stolcke, 1992:17.
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c. el racismo, en determinados casos, es considerado como
una politica, aungue la mayor parte de las veces la
politizacidén del racismo se da por supuesta,

"Racismo: Movimiento politico-social que persigue el
predominio de una raza sobre las demas"%

d. al racismo se halla estigmatizado de muy diferentes
formas tales como:

- una desviacidén, tanto del nacionalismo%; como del
etnocentrismo, de la xenofobia,

- una calamidad, que segin las metdforas médicas puede
tomar la forma de una epidemia, una peste, una lepra, una
fiebre, un veneno®,.

- una perversidad, que puede tomar la forma de una
barbarie, un salvajismo, un genocidio, un etnocidio, un
exterminio,

- una anormalidad, que puede ser locura, irracionalidad,
error, demencia, delirio, paranoia, fdébia, etc.

- un delito o ilegalidad

e. el racismo supone la existencia de grupos humanos’
separables segln rasgos distintivos. Posteriormente esta
"diferenciabilidad" pasa a ser substituida por wuna
desigualdad, una Jjerarquia, una superioridad o una
supremacia entre los grupos asi constituidos.

66 Diccionario Enciclopédico Ilustrado de 1la Lengua

Espafiola, Barcelona, Ed. Sopena, 1963

67 Balibar, 1991(b).

68 Jacquard, 1984:48
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"RACISMO: Doctrina segin la cual ciertas razas humanas
son superiores a 1las demds y tienen derecho a
prevalecer sobre ellas..."®

"RACISMO: conjunto de medidas morales Yy
materiales que toma un pueblo determinado para
obtener la supremacia sobre los demas"’

f. el racismo supone que las diferencias existentes entre
los seres humanos son a la vez fisicas, morales, e
intelectuales. O sea que estas diferencias agotan todas las

dimensiones de lo humano.

g. el racismo sustenta la conviccidn de que existe una
correlacidon entre lo fisico y lo mental. Correlacidn que es
perceptible o es supuesta, Yy gque se puede construir
utilizando indices o indicadores, como por ejemplo la raza,
que se usan como un signo de la diferencia. Esta relacién
somato-fisica puede ser designada como la condicidén somato-
fisiognémica’ del pensamiento racista que asocia a cada
fenotipo unas caracteristicas mentales y morales

especificas.

h. el racismo supone realizar una hermenéutica de esos
indices que actian como operadores de la correlacidén. Es
asi como, para la ideologia racista, las facultades
internas de los individuos racializados se hacen "visibles"
a través de los indices correspondientes de sus apariencias
externas -fenotipo-, y 1las formas y las fuerzas del

69 Diccionario Enciclopédico Ilustrado de la Lengua
Espanola, Ed. Sopena, 1963. (el subrayado es nuestro)

0 Nueva Enciclopedia Sopena. Diccionario Ilustrado de la
Lengua Espaifola, Tomo IV, Barcelona, Sopena, 1952

n En el sentido etimolégico de este término que
significaria "distinguir a través de lo somatico" o en su sentido
figurado como "conocer por el aspecto general o externo". La

fisiogndémica sostiene el principio de que la forma externa del
ser humano es la expresién de su interioridad, pero esto 1lo
trataremos m&s adelante cuando hablemos en general de las "razas
humanas" como una categoria del conocimiento.
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espiritu se manifiestan a través de las formas perceptibles
del cuerpo.

i. el racismo postula la transmisidén hereditaria de las
diferencias fisicas. A cada grupo se le supone transmisor
de sus propias diferencias, manteniéndose de este modo
constante en su ser. La herencia pasa de este modo a ser
simultaneamente causa productiva y reproductiva. Esto
significa 1la ‘"naturalizacién® de 1la produccidén y el
mantenimiento las diferencias. Frente a esto el individuo
pasa a ser inexistente pues es el grupo lo Unico gque
existe, lo Gnico que se reproduce como diferente a 1los
otros grupos. El individuo se limita a ser un representante
cualquiera del grupo al que pertenece.

La consecuencia inmediata de este postulado es que el
racismo como ideologia se nos muestra como anti-
individualista: el individuo es considerado como un
espécimen de un tipo racial determinado. TIlusibén de
igualdad que lleva a considerar que los individuos no son
diferentes”, sino que los que son diferentes son 1los
grupos fijos de humanos a los que se les denomina "razas".
J. el racismo realiza una reinterpretacién de la relacidén
entre las diferencias internas Y las externas,
estableciendo toda suerte de coincidencias, paralelismos,
analogias, similitudes. Esta accién, el racismo la realiza.
en términos de causalidad bioldégica: a cada tipo somato-.
biolégico especifico 1le corresponde un tipo mental
especifico, engendrado por el primero. Ya dque si 1lo
somdtico envia a lo psiquico es porque mantiene con &l una
relacidén necesaria de causa y efecto.

Este es el principio fundamental de la "naturalizacidén" o

7 De ahi los dichos populares y "cientificos'" de antes

de la aparicidén del término racismo: "conociendo a uno, los
conoces a todos" o "todos son iguales".
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biologizacidén de las diferencias antropoldgicas. Lo que en
términos filosdficos se puede expresar como el paso de la
fenomenologia de las diferencias a una ontologia

reduccionista.
k. El racismo afirma que el orden social depende del
orden ‘'‘racial". "raza" y sociedad est&n en relacién de

causa y efecto y cada doctrina de las "razas" da una clave

explicativa a la ciencia social.

De este modo se puede hablar de un determinismo biolégico
o genético de todas 1las producciones y realizaciones
humanas, ya sean cientificas, artisticas, técnicas,
religiosas, politicas, morales, etc. Este era el postulado
fundamental de la bio-antropologia desde la mitad del siglo
pasado y el de la sociobiologia contemporanea™

1. El racismo proyecta las diferencias bio-psico-sociales
reales o supuestas sobre una escala jerarquica. De este
modo las diferencias ‘"interraciales" pasan a ser
interpretadas segin un modelo de desigualdades medibles, y
por tanto se hace posible compararlas y evaluarlas. De este
modo cada grupo pasa a ser evaluado segiin una Unica escala
en la que a cada grupo se le supone un valor que no es otro
que la sintesis de las aptitudes que la naturaleza le ha
dotado.

m. el racismo en su componente tebrica implica una
representacidén de la préactica que esa teoria establece. O
sea, el racismo no se agota en el racialismo como estricta
ideologia racista. La aplicacién de esta ideologia se
presenta a la vez como una ética, una politica y una
estrategia, que toma la forma genérica de la defensa y/o

s Sobre la sociobiologia ver las obras del "padre'" de la

disciplina (Wilson, 1980) asi como Chagnon & Irons (1979). Para
la critica de la sociobiologia véase Lévi-Strauss (1983:49-62);
Sahlins, 1982; Harris (1982:139-162) y Verdon, 1988.
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preservacién de la unidad del propio grupo -el del
racializador- por amenaza del Otro -el racializado-.

Los enunciados de esta componente practica del racismo son
de tipo programadtico: "lo gque hay que ser" y "lo que hay
gue hacer". Asi vemos que las definiciones genéricas que se
dan de racismo, toman formas metafdricas prestadas del
militarismo y la medicina para postular que hay que ser:
"uno mismo%, "diferente a los demas", "puro". De ahi que el
racismo como ideologia postule "la defensa de la propia
identidad..."; "la preservacién de la unidad del grupo
..."; "la proteccién contra las mezclas o el mestizaje...",

"el mantenimiento de las distancias -diferencias-..", etc..
n. la segunda componente practica del racismo, la que
hacia referencia "a lo que hay que hacer", establece el

derecho, y el deber de subordinar a 1los Otros, de
dominarlos. Esta sumisién se presenta como un mecanismo de
legitimacién del derecho de conquista del racializador, que
se coloca él mismo, en el estadio md&s alto de la escala
jerarquica, otorgdndose de ese modo el derecho a la
dominacién y al sometimiento. De ahi que en muchas
definiciones de racismo se este haciendo referencia a estos
hechos,

"RACISMO: Doctrina segin la cual ciertas razas humanas,
son superiores a las demds y tienen derecho a
prevalecer sobre ellas..."™

El tercer modelo de ideal-tipo de racismo como ideologia es
el que lo hemos tomado de Balibar. Su propuesta consiste en
realizar el andlisis del racismo desde una perspectiva
diacronia, alejandonos de este modo del sincronismo, a la

7 Diccionario Enciclopédico Ilustrado de 1la Lengua

Espafiola, Ed. Sopena, 1963. (el subrayado es nuestro)
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falta de contextualizacidn histdérica a la que los tipos
ideales propuestos anteriores nos podian llevar, o tal y

como lo dice el propio Balibar,

"el racismo es en si mismo una historia singular, no
lineal.... con sus puntos de retroceso, sus fases
subterrdneas y sus explosiones.. gque conecta las
coyunturas de la humanidad moderna para verse afectado
por ellas"?

Para llevar a cabo este andlisis, Balibar considera que se
debe empezar analizando cudles han sido los modelos que se
han tomado de referencia para elaborar la idea actual que
tenemos acerca del, y cuéles han sido, y son, los
referentes histéricos que estédn presentes en los prejuicios
e ideologias que han dado el "paso a la accidén" -las que
articulan racialismo con racismo- y que son las que estéan
presentes a un nivel u otro en la memoria colectiva de

nuestras sociedades.

Segin Balibar la memoria colectiva contemporanea esta
nutriéndose, por una parte del antisemitismo nazi, en el
que cristalizé toda 1la corriente histérica del anti-
judaismo y del anti-semitismo medieval y moderno. Por otra
parte estd el modelo segregacionista norteamericano,
vinculado directamente al modelo esclavista que le precedid
Yy gque tiene variantes "mejoradas" como el Apartheid
sudafricano, aun presente bajo formas institucionales. Por,
Gltimo el otro gran modelo, el colonial, en el que se ha
recogido la larga herencia del evolucionismo y de la idea
de progreso, y que ha sido sobre la que se ha fundamentado
la mayor parte del discurso colonial y neo-colonial actual.

Tomando como referencia estos modelos, Balibar distingue
entre diferentes tipos de racismos’® que nosotros hemos

75 Balibar, 1991:68
76 ibid, 64-67
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reagrupado del siguiente modo.

Desde una perspectiva estrictamente intelectual se puede
distinguir entre un racismo tedrico o doctrinal, que
corresponderia al racismo como ideologia, y un racismo
espontdneo, que corresponderia al racismo como prejuicio,
tal y como anteriormente los hemos considerado.

Desde una perspectiva histérica podemos distinguir entre un
racismo interior dirigido contra una poblacién minoritaria
en el espacio nacional, y un racismo exterior considerado
como la forma extrema de xenofobia. En este caso es
necesario destacar el importante papel que pasan a
desempefnar las fronteras nacionales, asi como los

nacionalismos.

Desde un perspectiva fenomenoldégica se puede 1llegar a
distinguir entre un racismo auto-referencial, que
corresponderia al desarrollado por 1los portadores del
prejuicio y que se consideran representantes de una "raza
superior", frente a un racismo hetero-referencial que
asimila a las victimas del racismo o de la racializacién a

una "raza inferior o maléfica"”’

Desde una perspectiva politica, se puede distinguir entre
un racismo institucional y un racismo sociolégico. En
cierta forma estas dos modalidades de racismo se podrian,
equiparar a las anteriormente descritas de racismo tedrico
y racismo espontdneo. Sin embargo, es necesario mantener la
diferencia ya que ni la doctrinas o teorias pueden tener
una traduccidn literal en una institucién; ni la dimensién
psicolbégica de la espontaneidad, puede equipararse a la
dimensién dinédmica o coyuntural gque caracteriza a 1los

7 Es interesante comparar las diferencias entre la propuesta
de Balibar aqui expuesta con las de Taguieff y Benoist
anteriormente presentadas. Ver también como ambos reconocen su
origen en Colette Guillaumin (1972)
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movimientos racistas como grupos sociales.

Por 1Gltimo, teniendo en cuenta los niveles de
institucionalizacién y de discriminacién alcanzados
podriamos distinguir entre un racismo de eliminacién,
excluyente y autoprotector, y un racismo de explotacidn,
inclusivo o asimilador aunque jeraquizador

Balibar es consciente de las limitaciones de su propuesta
y advierte de los peligros que se corren al intentar hacer
este tipo de distinciones dentro de unos marcos
estrictamente funcionalistas o estructuralistas, sin tener
en cuenta la dimensién diacrédnica. Por ejemplo,
histéricamente segin él, todo racismo es institucional y
sociolégico a la vez”, relacionadndose entre ellos de forma
dialéctica, y por tanto obligadndonos a analizar en cada
caso cuidl seria el nivel de desarrollo y consolidacidén de
cada uno en relacidén al otro.

A partir de aqui y con esta tipologia gque recoge 1la
variedad de situaciones histéricas, sociales y politicas
bajo las que hace su aparicidén el racialismo y el racismo,
estamos en mejores condiciones de plantearnos la pregunta
fundamental de ¢por qué aparece el racismo y no otras
formas ideolégicés de discriminacidén para Jjustificar
ciertas desigualdades sociales?. Es cierto que a través de,
la tipologia presentada anteriormente no se puede llegar a
conocer un fenémeno tan heterogéneo y complejo como es el

racismo.

Sin embargo, si tomamos como referencia estas tipologias,
si que podremos identificar mejor la multitud de
manifestaciones que de esa ideologia nos aparecen en los
libros de texto, tanto a través de los conceptos, 1las

8 Balibar, 1991:65.
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definiciones o las teorias utilizadas para presentar 1la
diversidad étnica, como a través de las selecciones u

omisiones de ciertos temas que en esos libros se hacen.

Mediante 1la respuesta a esta pregunta serd solo como
podremos conocer de gque modo aparece el racismo como una
forma histérica y socialmente especifica de discriminacién
y por tanto serda éste el uUnico modo de poder plantear
estrategias y acciones acordes con el objetivo de
identificar y posteriormente hacer desaparecer de 1los
libros de texto toda propuesta racialista. Es precisamente
en este punto donde m&s énfasis deberemos poner en las
propuestas b&sicas para una educacidén anti-racista, como
fase superadora de una educacibén no-racista. El racialismo
y el racismo, ademds de rechazarlo desde posiciones morales
hay que comprenderlo desde posiciones racionales, para
poder combatirlo en sus raices y no sb6lo en sus

manifestaciones.
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