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Resumen

Nuestra tesis trata de un proyecto de investigacion-accién individual que surgié de un estudio donde se
analiz6 la capacidad de insercién en el mercado laboral de traductores e intérpretes egresados del
Departamento de Espafiol de la Universidad de Handi. Este estudio se incorpor6 en el proyecto de
investigacion-accion como la primera fase. Los resultados de este andlisis revelaron una importante
deficiencia de la competencia estratégica y la necesidad de disefiar un nuevo curriculo para la
ensefianza-aprendizaje de la traduccion espafiol-vietnamita para fomentar la adquisicion de esta
competencia. Por eso la presente investigacion tuvo como objetivo general disefiar y probar una
metodologia didactica y un curriculo para desarrollar la competencia estratégica en estudiantes de
traduccion espafiol-vietnamita, con intencion de ayudarlos a convertirse en aprendices activos y
autonomos. Para cumplir este objetivo, en la segunda fase del proyecto se propuso un modelo
metacognitivo de competencia estratégica que consta de tres estrategias, planificacién, control y
autoevaluacion, y sus procedimientos. También se disefi6 un curriculo de iniciacién a la traduccién
espafiol-viethamita enmarcado en el enfoque metacognitivo del aprendizaje y en el enfoque por tareas
de traduccion. En la tercera fase se implementd el curriculo con 10 participantes voluntarias y se
recogieron datos sobre su adquisicion de los procedimientos y sobre la adecuacién de la metodologia
didactica. En la dltima fase se analizaron y valoraron todos los resultados, si bien en esta tesis
solamente se presentan los que reflejan la percepcion de las participantes. Nuestro andlisis pone de
manifiesto que estas percibieron un progreso en su adquisicion de la competencia estratégica y en su
autonomia, y que valoraron el disefio didactico como efectivo.

Palabras clave: constructivismo, metacognicion, competencia estratégica de traduccion, formacion de
traductores en Vietnam, investigacion-accion, percepcién de las participantes



Abstract

Our thesis is about an individual action research project arising from an analysis of the employability
of translators and interpreters graduated from Spanish Department of Hanoi University. This study was
incorporated into the present project as its first phase. The results of this analysis revealed a significant
deficiency of strategic competence and the need of a new syllabus for the Spanish-Vietnamese
translation to promote the acquisition of such competence. Therefore this project aimed to design and
test a didactic methodology and a syllabus to develop strategic competence of Spanish-Vietnamese
translation students, in order to help them to become more active and autonomous learners. To this
end, in the second phase we proposed our metacognitive model of strategic competence, which
consists of three strategies: planning, control and self-evaluation, and their procedures. We also
designed a syllabus for initiation to Spanish-Vietnamese translation module framed in the
metacognitive approach and the translation task-based approach. In the third phase, we carried out the
syllabus with 10 voluntary participants and collected data about their acquisition of those procedures
and the adequacy of the didactic methodology. In the last phase we analyzed all the results, though in
this thesis only those reflecting the participants’ perceptions are presented. Our analysis shows that the
participants noticed improvements in their acquisition of strategic competence and autonomy, and that
they valued the didactic proposal as effective.

Keywords: constructivism, metacognition, translation strategic competence, translator training in
Vietnam, action research, participants’ perceptions
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INTRODUCCION

INTRODUCCION

El aprendizaje implica un cambio en la conducta, que se observa a través de sus productos o
resultados, o un cambio en el potencial de conducta, ya que no siempre se demuestra que se ha
adquirido conocimiento (Shuell, 1986; cit. Schunk, 2012; Tarpy, 1999). Este cambio es resultado de la
practica u otras experiencias, lo que excluye los cambios conductuales que parecen determinados
principalmente por la herencia, aunque no esta clara la distincion entre herencia y maduracion, por un
lado, y aprendizaje, por el otro (Schunk 2012). Por udltimo, el cambio es perdurable y persistente.
Aungue se debate aun el tema de cuanto deben durar los cambios para considerarse como aprendizaje,
se coincide en que los cambios de poca duracién no son aprendizaje. De acuerdo con todo ello, para
observar el aprendizaje de alguna competencia es imprescindible observar los cambios conductuales

efectivos durante un cierto periodo, lo que requiere determinar sus indicadores.

Los modelos del proceso de aprendizaje, o de adquisicion de conocimientos, han evolucionado de
obviar el aprendizaje a resaltar su papel, de sublimar el papel central del docente a conceder el
protagonismo al aprendiz. Las metaforas educativas también han evolucionado, de manera que el
aprendizaje se ha entendido consecutivamente como adquisicion de respuestas, como adquisicion de
conocimientos, como construccion de significados y como logro de competencias (Serrano Gonzalez-
Tejero y Pons Parra, 2011). Actualmente, una competencia es una combinacién de destrezas,
conocimientos, aptitudes y actitudes, y una disposicion para «aprender a aprender» (Comisidn
Europea, 2004: 5). Asi, el «estudiante ideal» —el estudiante competente— para la educacién y
formacidn actuales es el que, por un lado, es sujeto activo que no s6lo sabe «qué es» y «cOmo se hace»,
sino que también reflexiona constantemente sobre «por qué» lo hace y «cuando» debe hacerlo, y que
autorregula y autoevalla su propio proceso de adquisicién y construccién de conocimiento. Por otro
lado, para poder responder a los cambios constantes que se producen en todos los &mbitos del
conocimiento y actuar de forma eficaz en situaciones diversas, complejas e impredecibles, el

estudiante también debe estar dispuesto a «aprender a aprender».

En el ambito de la didactica de la traduccidn, los modelos multicomponenciales de la competencia
traductora conceden un papel especialmente importante a la competencia estratégica (CE), ya que se
considera el componente que dirige la aplicacion de las restantes competencias a la realizacion de una
tarea determinada (Kelly, 2002; PACTE, 2017), y establece prioridades y define jerarquias entre ellas
(Gopferich, 2009). Sin embargo, hasta ahora pocos estudios se han centrado en la adquisicion de esta

competencia y en la metodologia adecuada para fomentar su desarrollo.
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La metodologia de la investigacion-accion se define como un proceso por el que los profesionales
intentan estudiar de forma cientifica sus problemas para guiar, corregir y evaluar sus decisiones y
acciones (Corey, 1953). Esta metodologia busca integrar la accion y la reflexion, la teoria y la practica,
asi como la cooperacion entre el investigador y las personas afectadas o interesadas, a fin de encontrar
soluciones practicas para los problemas y mejorar las circunstancias de los individuos y de sus
comunidades (Reason y Bradbury, 2001). Si bien se utilizé inicialmente en las ciencias sociales, muy
pronto se aplicé también en el &mbito de la educacion. En el &mbito de la formacion de traductores e
intérpretes la investigacion-accién se considera una metodologia particularmente adecuada porque
compensa su orientacion eminentemente practica (Cravo y Neves, 2007; Hatim, 2001; Kiraly, 2000;
Rojo, 2013). Por eso, se aplica en el ambito de la traductologia para la evaluacion de curriculos, o para
comprobar la efectividad de una metodologia didactica, de una herramienta o de un modelo de

evaluacion.

Actualmente se vive en Vietnam una creciente demanda de traductores competentes entre vietnamita y
espafiol debido a un crecimiento considerable de los intercambios culturales y comerciales, tanto con
Espafia como con diferentes paises latinoamericanos. Esto, por un lado, abre muchas oportunidades de
trabajo a los egresados de la carrera de Lengua y Cultura Hispanicas. Por el otro lado, encarga a los
programadores y los docentes de la Universidad de Handi (HANU), el centro de formacion de
traductores e intérpretes espafiol-vietnamita mas importante de Vietnam, la dificil tarea de desempefiar
investigaciones serias con el fin de evaluar este campo y plantear reformas necesarias para ajustarlo a
la demanda del mercado laboral, asi como a las necesidades de los futuros profesionales. Como
profesora de traduccién de espafiol a vietnamita desde 2014, realicé en 2016 (Tran Thi, 2016) una
investigacion sobre la capacidad de insercion en el mercado laboral de los traductores e intérpretes
entre este par de lenguas egresados de la HANU, y sobre la adecuacién de la ensefianza-aprendizaje a
los objetivos. Los datos obtenidos a partir de tres cuestionarios a tres grupos de informantes,
empleadores, egresados y profesores, y de un andlisis de ofertas de trabajo de traduccion e
interpretacién publicadas en Internet mostraron, entre otros problemas, una deficiencia importante de
la competencia estratégica entre los exalumnos. El andlisis de los datos permitid, ademas, atribuir esta
deficiencia al hecho de que el curriculo de la institucion, a diferencia del mercado laboral, concedia
escasa importancia al desarrollo de la CE. Fueron, pues, estos resultados los que nos indujeron a llevar
a cabo un proyecto de investigacion-accion con el objetivo de mejorar el déficit de formacion
detectado. La investigacion inicial qued6 incorporada al proyecto de investigacion-accion como su

primera fase.
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Nuestro proyecto tuvo como objetivo general disefiar y probar una metodologia didactica y un
curriculo para potenciar el desarrollo de la CE en estudiantes de traduccion espafiol-vietnamita. Para
cumplir este objetivo, en la segunda se definié un modelo de competencia estratégica del traductor y se
disefié una metodologia y un curriculo didactico para fomentar el desarrollo de la CE. En el modelo de
competencia estratégica se determinaron los procedimientos de cada una de las tres estrategias de
regulacién metacognitiva que comprende esta competencia: la planificacion y el control del proceso de
traduccion, y la autoevaluacion del proceso y del producto de traduccién. La metodologia se baso en el
enfoque metacognitivo del aprendizaje que fomenta la reflexion y la regulacion activa de los
estudiantes sobre sus procesos de resolver problemas de traduccion para terminarlos con éxito asi
como enriquecer su conocimiento. El curriculo de iniciacién a la traduccion se estructurd segin el
enfoque por tareas y constd de cuatro unidades didacticas. Para cada unidad se determinaron los
resultados de aprendizaje y sus correspondientes indicadores, los contenidos, las tareas, los materiales,
asi como los criterios e instrumentos de evaluacion y autoevaluacion de las tareas. En una tercera fase,
se implementd el curriculo con la participacion de estudiantes de traduccidn espafiol-vietnamita de la
HANU para recoger datos sobre su adquisicion de la competencia y de la adecuacion de la accion
pedagdgica. Cabe notar que en este proyecto estos dos aspectos se consideraron exclusivamente desde

la perspectiva de las participantes. En la cuarta fase se analizaron y valoraron los resultados obtenidos.
Las preguntas que se trataba de responder al final del proyecto son:

1) ¢El curriculo disefiado es adecuado para desarrollar la CE?

2) ¢La metodologia didactica aplicada es adecuada para que los estudiantes desarrollen la CE?

3) ¢Los materiales disefiados son adecuados para desarrollar la CE?

4) ¢Los procedimientos utilizados son validos para evaluar y autoevaluar la adquisicion de la CE?

5) ¢La metodologia de la investigacion ha sido adecuada para alcanzar estos objetivos?

Para responder a estas preguntas en el proyecto recogimos y analizamos sobre todo datos aportados por
las participantes. Los datos sobre su percepcion de la adquisicién de la competencia estratégica se
obtuvieron a partir de cuestionarios de autoevaluacion de resultados de aprendizaje, de aportaciones a
las pruebas diagnostica y final, a debates en el foro y a la carpeta de estudiante. Los datos sobre la
efectividad de la metodologia didactica se obtuvieron a partir de cuestionarios de evaluacion de la
metodologia, asi como de las aportaciones a la carpeta de estudiante y de la discusion de revision. La
reflexion de la profesora en el diario de clase también se analiz6, aunque sus aportaciones sirvieron

mas para los ajustes durante la implementacion del curriculo.
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La tesis consta de cinco capitulos. En el primer capitulo, revisamos los aspectos mas destacados del
paradigma constructivista del aprendizaje que se aplica ampliamente en la educacién actual. En este
sentido, analizamos sus supuestos centrales y sus teorias mas influyentes. Ademas, se consideran los
fundamentos metodoldgicos de dos enfoques del aprendizaje que siguen los supuestos constructivistas
y que se relacionan entre si: la formacion por competencias y la metacognicion. Este altimo enfoque se
aplica a la definicion de la competencia estratégica y sus indicadores. Al final del capitulo, analizamos

unos modelos constructivistas importantes en la formacion de traductores.

El segundo capitulo se dedica al marco traductolégico, donde se revisan, por una parte, los conceptos
de la competencia estratégica en diferentes modelos de la competencia de traduccién y su adquisicion,
y por otra parte, dos conceptos inseparables en el proceso de traduccién, el problema y la estrategia de
traduccion. En este capitulo, también presentamos nuestras propias definiciones de problema y
estrategia de traduccion, y sobre todo, nuestro modelo metacognitivo de la competencia estratégica del

traductor y los procedimientos de cada una de las tres estrategias que la componen.

El capitulo 111 trata de la investigacién-accién como metodologia de investigacion. Por una parte, se
revisan la evolucién, los principios, las categorias de la metodologia y las caracteristicas esenciales de
un proyecto de investigacion-accion, asi como los aspectos fundamentales de su aplicacion en la
educacion. Por otra parte, se revisa la aplicacién de la investigacién-accion en la formacion de
traductores, sus beneficios, su proceso y los instrumentos de recogida de datos utilizados. Al final del
capitulo analizamos un corpus de estudios en didactica de la traduccion con el uso explicito de esta

metodologia.

El cuarto capitulo se dedica a presentar nuestro proyecto de investigacidn-accién y se estructura segun
las fases de la actuacion. Primero, se analiza el problema de la investigacion, la ensefianza-aprendizaje
de la traduccion de espafiol a vietnamita en la HANU; a partir de este analisis se definen el objetivo y
las preguntas de investigacion. A continuacién se presenta el disefio del proyecto de actuacion, que
consiste en un curriculo de iniciacion a la traduccién espafiol-viethamita para la adquisicion de la
competencia estratégica. Se trata de tareas y actividades didacticas, procedimientos de evaluacion y
autoevaluacion, materiales didacticos, instrumentos de recogida de datos, asi como las caracteristicas
de las participantes. Al final, se explica el proceso de implementacién de la accién pedagdgica en la
HANU.

En el capitulo V analizamos los datos recogidos mediante diferentes instrumentos sobre la adquisicion

de cada procedimiento de la competencia estratégica de las participantese, asi como sobre la
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efectividad de la propuesta didactica segun diferentes criterios. Esos resultados nos permiten evaluar el
progreso de la CE en las participantes, asi como valorar la validez de la metodologia dedicada a este
fin.

21






CAPITULO |
LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

CAPITULO |

LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

Los modelos del aprendizaje han pasado de resaltar el papel central del profesorado a atribuir el
protagonismo al alumnado. Los modelos actuales coinciden, en general, en que el estudiante es el actor
mas importante de su proceso de aprendizaje y es responsable de la construccion de conocimientos a
través de la autorregulacion del proceso, mientras que el docente juega el papel de instructor, guia y
moderador para orientar y ayudar al alumnado en el aprendizaje. En cuanto a la metodologia, se
subraya el aprendizaje situado en el que se integran la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion. Los
resultados del aprendizaje reflejan las competencias necesarias de las practicas profesionales, mientras
las tareas y actividades didacticas ponen el énfasis en las practicas auténticas y contextualizadas. La
evaluacion del aprendizaje busca sobre todo ayudar a los estudiantes a tomar conciencia de sus puntos
fuertes y de sus problemas para mejorarlos a través de la retroalimentacion informativa. Ademas, se
considera esencial la autoevaluacion del alumno para impulsar su reflexion del propio aprendizaje a fin
de promover su efectividad. Estos atributos se reflejan de forma clara en el paradigma constructivista y
su enfoque de formacion por competencias, asi como en el enfoque metacognitivo. En este capitulo
revisaremos los supuestos centrales del constructivismo y las teorias constructivistas mas importantes.
En relacion con el enfoque de formacion por competencias repasaremos el concepto de competencia en
la educacion, los fundamentos metodoldgicos del enfoque, asi como los objetivos y los requisitos de la
evaluacion de competencias. En cuanto al enfoque metacognitivo, consideraremos el concepto y los
componentes de la metacognicion, los fundamentos metodolégicos del enfoque metacognitivo, y sobre
todo la definicion de la competencia metacognitiva y sus indicadores. Al final, puesto que nuestro
trabajo trata de la formacién de traductores, revisaremos algunas propuestas pedagdgicas importantes

en este campo en las que destacan los atributos mencionados.
1. El aprendizaje segun el paradigma constructivista

En la historia se han propuesto varias teorias sobre el origen y la adquisicién del conocimiento, que
pasaban de negar el papel del aprendizaje a atribuir a este proceso un caracter activo e imprescindible.
El racionalismo, propuesto por Platon en el siglo 1V aC, niega la relevancia del aprendizaje. Afirma
que son las ideas innatas, y no nuestra experiencia, las que nos proporcionan las categorias
fundamentales del conocimiento. Las posiciones racionalistas contemporaneas en psicologia, como las
cognitivas de Chomsky (1980) o Fodor (1983), insisten en la irrelevancia del aprendizaje como

proceso psicologico. Fodor afirma que «no solo no existe ninguna teoria del aprendizaje, sino que, en
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cierto sentido, no podria existir ninguna» (Fodor, 1979, cit. Pozo, 2002: 53). En este caso el concepto
de aprendizaje se entiende como la capacidad de generar conocimientos realmente nuevos, y su
imposibilidad radica en el hecho de que cualquier saber nuevo estd preformado en un saber anterior
(Pozo, 2002: 53).

De acuerdo con el empirismo o asociacionismo propuesto por Aristételes en el siglo IV aC, el origen
del conocimiento esta en la experiencia sensorial, que nos permite formar ideas al asociar las imagenes
que proporcionan los sentidos (Pozo, 2002: 55). El empirismo de raiz aristotélica sienta las bases de las
teorias conductistas del aprendizaje. Cabe destacar dos principios basicos y nucleares tanto del
empirismo como de los modelos conductistas: la correspondencia y la equipotencialidad. EI primer
principio se refiere a que todo lo que hacemos y conocemos se corresponde fielmente con la realidad,
por lo que la instruccion se basara en presentar la realidad de la mejor manera posible para que sea
copiada o reproducida por el aprendiz. El segundo afirma que los procesos de aprendizaje son
universales y objetivos, son los mismos en todas las tareas, en todas las personas e incluso en todas las

especies.

Si el racionalismo considera el aprendizaje solo como una simple actualizacién de lo que hemos sabido
de forma innata, para el empirismo el aprendizaje es la reproduccidn de la informacién que recibimos
del ambiente. A estos supuestos el constructivismo contrapone la idea de que el conocimiento surge de
la interaccion entre la informacién nueva y lo que ya hemos sabido, y que el aprendizaje consiste en

construir modelos para interpretar la informacion que recibimos y darle significado (Pozo, 2002: 60).
1.1. Los supuestos centrales del constructivismo

El constructivismo es una epistemologia de la naturaleza del aprendizaje que considera que el
conocimiento se forma en cada persona sobre la base de sus creencias y experiencias, y en situaciones
determinadas (Schunk, 2012). Un supuesto fundamental del constructivismo es que cada individuo es
un aprendiz activo, que «construye» su conocimiento con lo que tenga a su disposicién en términos de
creencias y conocimiento formal. Cerezo Huerta (2005), ademas, afirma que creencias y prejuicios son
materiales que sirven para generar conocimiento que podriamos llamar «verdadero». Un segundo
supuesto es la idea de cognicion situada, es decir, la importancia de la interaccion entre los individuos
y las situaciones en las que estos adquieren y perfeccionan sus habilidades y conocimientos (Schunk,
2012). Este supuesto distingue el constructivismo de las teorias conductistas del aprendizaje, que
subrayan la influencia del medio como mero condicionante del comportamiento del sujeto, y de las

explicaciones cognitivas que colocan el lugar del aprendizaje en la mente, pero prestan poca atencion
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al contexto en el que ocurre (Schunk, 2012). Segun esta premisa los procesos cognitivos, incluyendo la
reflexion y el aprendizaje, estan situados en contextos fisicos y sociales (Schunk, 2012: 233), por lo
que se deben considerar en términos de interacciones entre el individuo y la situacion (Clancey, 1997).
La implicacién de estas dos premisas en la educacion es que los docentes deben estructurar situaciones
en las que los aprendices estudien de forma activa un tema desde diferentes perspectivas a través de las
interacciones sociales (Schunk, 2012). La cognicién situada se relaciona, ademas, con el estudio de la
motivacion, que procede de la actividad cognitiva en interaccion con factores tanto socioculturales
como educativos. La motivaciéon y la instrucciéon estan vinculadas: una buena instruccién puede
aumentar la motivacion para aprender, y los aprendices motivados buscan ambientes de ensefianza

eficaces.

El supuesto de la cognicién situada determina en gran manera como se conciben dos importantes
mecanismos del aprendizaje: las teorias implicitas y la autorregulacién. De acuerdo con este supuesto
se puede decir, en sintesis, que ambos mecanismos surgen y se aplican en funcién de factores
personales, sociales y culturales (Schunk, 2012). En este contexto las teorias implicitas son las
opiniones o creencias sobre los factores que conducen al éxito en el aprendizaje. Su importancia reside
en el hecho de que tienen efectos en el empefio por aprender de un individuo. Las teorias implicitas
también influyen en la forma en que los estudiantes aprenden. Los estudiantes gque creen que sus
competencias pueden mejorar a través del aprendizaje, suelen hacer un mayor esfuerzo mental, repasar
mas, utilizar estrategias de organizacion y emplear otras tacticas para mejorar su aprendizaje. Al
contrario, los estudiantes que creen que tienen poco control sobre sus competencias, tienden a

desanimarse ante las dificultades.

La autorregulacién, desde la perspectiva constructivista, consiste en la «coordinacion de procesos
mentales como la memoria, la planeacion, la sintesis y la evaluacion» (Schunk, 2012: 428). Opera de
forma dependiente del contexto social y cultural del individuo, es decir, se relaciona con el
conocimiento de conductas socialmente aprobadas. En este sentido, el aprendizaje consistiria en la
transicion de conductas reguladas por los demas a conductas reguladas por uno mismo a través de
interacciones con profesores en la zona de desarrollo proximo (véase 1.2.2). La autorregulacion esta
estrechamente relacionada con las teorias implicitas sobre el aprendizaje, que pueden influir de manera
positiva 0 negativa en los procesos de autorregulacion segln sean incrementales o de entidad. La
autorregulacion también se relaciona con la metacognicion (véase 3), incluso se considera
«aproximadamente equivalente» a la metacognicion (Gitomer y Glaser, 1987, cit. Schunk, 2012: 415)

por el supuesto de que los alumnos reflexionan sobre su proceso de actuacion, supervisan, dirigen y
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regulan las acciones hacia los objetivos (Paris y Paris, 2001, cit. Schunk, 2012: 415). La
autorregulacién, por un lado, requiere a los estudiantes una base sélida de conocimiento sobre las
demandas de la tarea, las estrategias para realizarla con éxito y las cualidades personales. Por el otro,
las actividades autorregulatorias facilitan el procesamiento y el desplazamiento de la informacion
(Schunk, 2012: 416). En este sentido, para que los alumnos se conviertan en aprendices autbnomos hay

que ensefarles a regular sus procesos de aprendizaje, a aprender a aprender.

La autorregulacion se relaciona estrechamente con la suposicion central del constructivismo de que el
alumno construye su propio conocimiento y las formas de adquirirlo y aplicarlo. Se ve afectada tanto
por las influencias socioculturales como por las teorias implicitas que los estudiantes construyen sobre
si mismos, sobre los demas y sobre la manera de controlar las demandas. En el proceso de
autorregulacion es fundamental la internalizacion: a través del discurso privado y de otras herramientas
cognitivas, un individuo internaliza las instrucciones para autorregular su conducta en diferentes

situaciones y gradualmente autodirige los procesos de pensamiento.

El paradigma constructivista explica los procesos de construccion del conocimiento segin dos
aproximaciones diferentes, estatica y dinamica, que implican teorias del aprendizaje distintas (Pozo,
2002). La idea de una construccion estatica del conocimiento (la «asimilacidn», en término de Piaget,
1970) implica que esta se produce cuando lo que se aprende se debe no solo a la nueva informacion
presentada, sino también a los conocimientos previos que los aprendices tienen disponibles. Los
materiales de aprendizaje son asimilados a los conocimientos previos de los aprendices. Esta
afirmacion, por muy importante que sea, no permite generar una verdadera teoria del aprendizaje
constructivista porque no explica como cambian los conocimientos previos como consecuencia de un
intento de asimilar nueva informacion. La aproximacion dinamica, por su parte, se refiere a los
procesos mediante los que el conocimiento cambia. Segun las teorias constructivistas del aprendizaje
esto consiste en una reestructuracion de los conocimientos anteriores, mas que en la sustitucion de
unos conocimientos por otros. De acuerdo con Pozo (2002: 63), a diferencia de las posiciones
asociacionistas, para el constructivismo no se trata de un cambio solo cuantitativo (en la probabilidad
de respuesta), sino también cualitativo (en el significado de esa respuesta); el individuo no solo
reproduce respuestas ya preparadas sino que también genera nuevas soluciones; el cambio no solo se
origina en el mundo externo sino también en la propia necesidad interna de reestructurar los
conocimientos, o de corregir su desequilibrio; no solo cambian los elementos aislados (estimulos y
respuestas), sino también las estructuras de los que forman parte (teorias y modelos); el cambio no es

mecanico sino que requiere una implicacion activa basada en la reflexion y la toma de conciencia del
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aprendiz. Sin embargo, el autor advierte que ninguno de los dos tipos de proceso es absolutamente
efectivo, sino que el uno o el otro resulta mas eficaz dependiendo de las demandas concretas del
aprendizaje. Ademas, aboga por la combinacion de procesos asociativos y procesos de reestructuracion
en las situaciones de aprendizaje complejo (por ejemplo, en las situaciones de aprendizaje formal),
aunque esta de acuerdo en que el asociacionismo «esta especializado en la adquisicién de conductas
mas elementales» (Pozo, 2002: 67). Argumenta que los dos tipos de procesos se integran de forma
jerarquica, y que constituyen niveles alternativos de analisis de una misma actividad de aprendizaje,
pues sin la acumulacién de informacién no es posible la reestructuracion para la adquisicién de nueva
informacion (Pozo, 2002: 68). En general, el aprendizaje por reestructuracion predominara en las
condiciones abiertas y variables; en cambio, el aprendizaje por asociacion sera mas relevante en las

condiciones repetitivas o rutinarias (Pozo, 2002: 68).

En el marco constructivista los procesos de ensefianza y aprendizaje consisten en una compleja red de
interacciones que constituyen una totalidad que, a su vez, puede y debe descomponerse al menos en
tres subunidades interpretativas: 1) el tridngulo cognitivo para el andlisis de los significados
construidos por el alumno; 2) el triangulo afectivo-relacional que analiza el sentido que el alumno
atribuye a su aprendizaje; y 3) el tridngulo competencial sobre las capacidades desarrolladas por el

alumno (Serrano Gonzalez-Tejero y Pons Parra, 2011).

El triangulo cognitivo, que también se llama triangulo interactivo o didactico, consta de tres elementos
vertebradores: profesor, alumno y contenido, donde la interaccion entre el alumno y los contenidos

constituye el foco de la subunidad de analisis.

Profuot

-
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Construccnon de sngmflcados

Figura 1: Tridngulo cognitivo (adaptado de Serrano Gonzalez-Tejero y Pons Parra, 2011: 19)
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El principio de actividad mental constructiva del estudiante, segin los autores, constituye el elemento
mediador para la construccion de significados. Es decir, para aprender un contenido determinado el
alumno debe realizar actividades mentales constructivas generadoras de significados. Esto significa
que el aprendizaje de los contenidos es siempre un proceso de construccion o reconstruccion, cuya
consecuencia es la ausencia de uniformidad en los significados construidos. Los contenidos, por su
parte, presentan diferentes grados de estructuracion interna, con diferentes niveles de elaboracion y un
significado preestablecido de manera socio-cultural que posibilita la «conservacién, reproduccion y
legitimacion del orden social, cultural y econémico de su grupo social» (Serrano Gonzalez-Tejero y
Pons Parra, 2011: 20). El profesor desempefia el papel de mediador entre la estructura cognitiva del
estudiante y los contenidos: guia y orienta su actividad mental constructiva hacia los significados de

los contenidos curriculares (pp. 19-20)

El triangulo afectivo-relacional consta de tres componentes: profesor, alumno y metas, donde la

interaccion entre alumnos y metas constituye el eje vertebrador de esta subunidad.
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Figura 2: Tridngulo afectivo-relacional (adaptado de Serrano Gonzalez-Tejero y Pons Parra, 2011: 21)

En este tridngulo la actividad constructiva del alumno es mediadora entre sus instrumentos afectivo-
emocionales y las metas de aprendizaje. Las metas se vinculan a la finalidad del acto de aprender, al
interés del estudiante por el contenido y la situacion de aprendizaje, y al sentimiento de competencia
que el alumno presenta para empezar el aprendizaje. Gracias a esta actividad mediadora el alumno
puede atribuir al aprendizaje sentidos afectivos, motivacionales y relacionales, asi como de
intenciones, expectativas y propdsitos. El profesor desempefia, a su vez, el papel de mediador entre el
sistema afectivo-emocional del alumno y las metas elaboradas de manera socio-cultural: guia y orienta
la actividad afectivo-emocional del alumno hacia las metas del aprendizaje (Serrano Gonzélez-Tejero
y Pons Parra, 2011: 20-21).
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El tridngulo instruccional o de competencia consta de tres elementos: alumno, contenidos y metas.
Esto implica que un alumno competente puede construir significados atribuyendo sentido a lo
aprendido y a su propio aprendizaje.

Figura 3: Triangulo instruccional o competencional (adaptado de Serrano Gonzalez-Tejero y Pons Parra, 2011: 23)

El profesor se sitta en el centro del tridngulo y es mediador entre la estructura cognitiva del alumno, la
estructura de los contenidos y las finalidades objetivas y subjetivas del aprendizaje. Por eso, el profesor
posibilita la construccion de representaciones cognitivas de estos Gltimos adaptadas a las metas
instruccionales, facilita la atribucion de sentido a los contenidos, asi como articula los contenidos y los
objetivos en forma de competencias potencialmente asimilables para la estructura cognitiva del alumno

y hace que le resulten retos motivantes (Serrano Gonzalez-Tejero y Pons Parra, 2011: 23).

Esta red de interacciones que el paradigma constructivista establece entre los actores y los
componentes de los procesos de ensefianza y aprendizaje implica que para la construccion de
conocimientos en la educacion los métodos y contenidos de la ensefianza-aprendizaje deben situarse de
manera adecuada y reflejar los resultados que los docentes desean en sus estudiantes. Ademas, el
disefio de la instruccion ha de priorizar la creacién de ambientes de aprendizaje favorables para la
participacion de los actores (Diaz Barriga Arceo, 2006: 22). Ello se plasma en dos enfoques
pedagdgicos relacionados entre si: el primero tiene como concepto central la competencia, el segundo

gira alrededor del concepto de metacognicién, que consideramos en los apartados 2 y 3.
1.2. Teorias constructivistas

Aunque las teorias constructivistas coinciden en quitar el protagonismo del profesor, cada una de ellas

aborda el conocimiento y el aprendizaje desde una perspectiva diferente. A continuacion, revisaremos
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tres lineas tedricas cuyos puntos de vista tienen gran influencia y cuyas aportaciones en el ambito
educativo son considerables: el constructivismo psicogenético piagetiano, el constructivismo

sociocultural y el constructivismo cognitivo.
1.2.1. El constructivismo psicogenético piagetiano

Las investigaciones de Piaget se dedican al origen y a los procesos de adquisicion y desarrollo de
conocimiento. Su teoria sostiene que cada individuo construye conocimientos y sentidos a base de sus
experiencias. Estos procesos de construccion se inician a partir de la toma de conciencia de los
desequilibrios entre las creencias existentes y la realidad experimentada. Consisten en dos
componentes: asimilacion, o incorporacién de las nuevas experiencias a las experiencias disponibles, y
acomodacién, o modificacion de las estructuras cognitivas previas en funcion de las nuevas
experiencias (Piaget, 1975, cit. Pozo, 2002). Aungue Piaget propugna un desarrollo intelectual
continuo desde lo organico hasta los niveles mas altos, no lo considera desde un punto de vista
innatista, sino que es fundamental la actividad del sujeto en la construccién del conocimiento (Villar,
2003). En general, el constructivismo psicogenético privilegia lo individual y el aprendizaje, por lo que
atribuye mas importancia a las actividades constructivas individuales del alumno como descubridor
independiente que al trabajo con sus compafieros. Desde la perspectiva de Piaget, el alumno debe

enfrentarse directamente a lo que intenta conocer y aprender de sus errores (Marti, 2000).

El constructivismo psicogenético se ha aplicado en el &mbito educativo y continGa abriendo nuevas
posibilidades de estudio para los procesos educativos en sentido amplio. La aportacién mas importante
de la teoria consiste, de acuerdo con Herndndez Rojas (2008), en enfatizar la autonomia moral e
intelectual del alumnado en el aula, su protagonismo en la construccién de conocimiento y la
importancia de la construccidn entre iguales como factores explicativos de cambios cognitivos y socio-
afectivos.

1.2.2. El constructivismo social o sociocultural

El constructivismo social o sociocultural de Vygotsky busca explicar el origen de los procesos
psicoldgicos y de la conciencia. En este sentido, considera como la clave para el desarrollo humano la
interaccion entre los factores sociales, historico-sociales e individuales, ya que permite al individuo
transformar sus experiencias y reorganizar sus estructuras mentales (Schunk, 2012). A través de

participar en las interacciones con el entorno, de internalizar y de transformar mentalmente las
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interacciones el individuo logra, paradéjicamente, ser un actor activo en dichas practicas y contextos, y
a la vez desarrollar su propia singularidad y personalidad (Hernandez Rojas, 2008).

Esta propuesta educativa vygotskiana coloca en un lugar central el concepto de zona de desarrollo
préximo que se define como
[...] the distance between the actual developmental level as determined by independent problem solving

and the level of potential development as determined through problem-solving under adult guidance, or in
collaboration with more capable peers (Vygotsky, 1978: 86).

En este sentido, la zona de desarrollo proximo es el monto del aprendizaje que es posible en un
estudiante dadas las condiciones educativas apropiadas (Day, 1983). En la zona de desarrollo proximo
el profesor y el estudiante trabajan juntos en las tareas que, por su grado de dificultad, el estudiante no
podria realizar solo. El cambio cognitivo ocurre en la zona de desarrollo préximo cuando el profesor y
el alumno comparten los instrumentos culturales, cuando el estudiante lo internaliza en esta relacion
mediada por la cultura. Por eso, trabajar en la zona de desarrollo proximo requiere mucha participacion

guiada.

De acuerdo con Hernandez Rojas (2008) y Schunk (2012) las aportaciones del constructivismo
sociocultural a la educacidén son sustantivas y variadas. En primer lugar, enfatiza la ensefianza
reciproca derivada del didlogo entre el profesor y un pequefio grupo de alumnos y la colaboracidn
entre compafieros. En segundo, al destacar el papel determinante del contexto cultural para el
aprendizaje propugna que trabajar con los expertos ayuda a los aprendices a adquirir un conocimiento
e integrarlo en lo que ya saben. Por altimo, supone la consideracién del papel en la educacion de los

artefactos de apoyo como textos y tecnologias de la informacion.
1.2.3. El constructivismo cognitivo

Nacido a principios de los afios sesenta del siglo anterior las teorias cognitivas han evolucionado desde
la metafora de la mente como ordenador a las posturas mas cercanas a la cognicion humana y a una
interpretacién constructivista psicolégica. De estas vertientes tedricas cabe mencionar la teoria de la
asimilacién o del aprendizaje significativo, la teoria de los esquemas y la teoria del aprendizaje

estratégico.
1.2.3.1. Lateoria de la asimilacion o del aprendizaje significativo

La teoria de la asimilacion o del aprendizaje significativo de Ausubel (1977) plantea explicar el

proceso de aprendizaje de significados en contextos escolares. Supone que en el aprendizaje la nueva
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informacion se conecta con los conocimientos que ya tiene un individuo y va reconstruyéndolos. El
aprendizaje es significativo cuando el nuevo material «expande, modifica o elabora» la informacién de
la memoria, mientras que el grado de significatividad del aprendizaje depende de la experiencia y del
conocimiento previos (Ausubel, 1977, cit. Schunk, 2012: 218). Eso implica que el material didactico
debe contar con significado y potencial, y el aprendiz debe contar con motivos para esforzarse y
conocimientos inclusores para dar sentido al material nuevo. Ademas, para que el aprendizaje sea
significativo, la instruccion, segun subraya el autor, debe ser formalmente establecida y presentar de
modo organizado y explicito la informacion que debe desequilibrar las estructuras existentes. Por lo
tanto, la distincién entre el aprendizaje y la ensefianza es precisamente el punto de partida de la teoria
(Candia, 2006: 56).

La nocidn de aprendizaje significativo de Ausubel se relaciona con la idea de aprendizaje de calidad.
En este sentido, los criterios de la calidad del aprendizaje consisten, de acuerdo con Nightingale y
O’Neill (1994), en la capacidad de descubrir el conocimiento, la conservacion de lo aprendido a largo
plazo, la capacidad de crear nuevos conocimientos, la aplicacion de los conocimientos a la solucion de
problemas, la capacidad de comunicar el conocimiento por diversas vias (escrita, oral, grafica, etc.), y
la inquietud por ampliar conocimientos. Por eso, para favorecer la calidad del aprendizaje Biggs (1989,
cit. Hernandez Pina, 1997: 203) apunta, entre otros factores, la motivacion intrinseca y el interés por
aprender, la buena planificacion de las actividades, la interaccion con otros y una buena estructuracion

del conocimiento.

La aplicacion de la teoria del aprendizaje significativo en el campo de la educacién favorece los
procesos de ensefianza-aprendizaje. Desde el punto de vista del alumno, un aprendizaje significativo
facilita la reestructuracion de los esquemas de asimilacién y la incorporacion de nueva informacion.
Ademas, se centra en la actividad del aprendiz al considerar el aprendizaje como decision individual, y
estimula su interés por lo que aprende al motivarle a adquirir nuevos conocimientos (Rodriguez, 2011.:
40-41). Desde el punto de vista del profesorado, facilita su trabajo, ya que atiende la diversidad de
intereses y origenes de los estudiantes y promueve la atencion de los estudiantes a su tarea y a lo que
aprenden, lo que reduce problemas derivados de la propia materia. Ademas, le encarga de orientar las
actividades del estudiante, organizar e implementar materiales potencialmente significativos, asi como
elegir y proponer situaciones que se desarrollan dentro de la zona de desarrollo proximo del estudiante.
Por ultimo, permite al profesor observar una respuesta positiva en sus estudiantes, y optimizar su

rendimiento y sus resultados de aprendizaje (Ballester, 2008, cit. Rodriguez, 2011: 41).
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1.2.3.2. Lateoria de los esquemas

Aunque tiene una larga tradicion en la psicologia y en la filosofia, el nuevo concepto de esquema tiene
un origen computacional. Un esquema se define como «una estructura de datos para representar
conceptos genéricos almacenados en la memoria» (Rumelhart, 1984: 163), y los esquemas son las
unidad bésicas del procesamiento (Rumelhart, 1984). Por lo tanto, esta teoria se puede considerar
como «una teoria de la representacion y utilizacién de los conceptos almacenados en la memoria»
(Pozo, 1994: 136). Esta teoria considera el aprendizaje como un proceso analdgico en el que
intervienen los esquemas que el individuo posee y utiliza como modelos de interpretacion de la
informacion a aprender, para ajustar progresivamente los esquemas previamente almacenados en
funcion de sus caracteristicas, de su semejanza con la informacién nueva y del tipo de interaccion entre
ambos (Hernandez Rojas, 2008). De acuerdo con esta teoria se puede aprender por acumulacion, por

ajuste y por reestructuracion.

Las aportaciones mas importantes de la teoria de los esquemas se encuentran en el desarrollo de la
linea de investigacion sobre expertos y novatos y, posteriormente, su influencia en los trabajos sobre

cognicidn social y teorias implicitas (Pozo, 2003; Rodrigo, 1998).
1.2.3.3. Lateoria del aprendizaje estratégico

La aproximacion del aprendizaje estratégico provee la explicacion cientifica mas importante al
problema de aprender a aprender. Zimmerman (2002) utiliza el término «aprendizaje autorregulado»
(auto-regulated learning) en el sentido de que los aprendices autorregulados son conscientes de sus
puntos fuertes y limitaciones, y se guian por metas establecidas personalmente y por estrategias
relacionadas con las tareas; como consecuencia, son dindmicos en sus esfuerzos de aprendizaje,
controlan su conducta en funcién de sus metas y reflexionan sobre su eficacia creciente. Por ello, la
autorregulacion implica el uso selectivo de procesos especificos que se deben adaptar personalmente a
cada tarea de aprendizaje (Zimmerman, 2002). Las habilidades que la componen son: establecer metas
especificas aproximadas, adoptar estrategias adecuadas para cumplir las metas, controlar el
desempefio, reestructurar el contexto fisico y social para hacerlo compatible con las metas, manejar de
forma eficiente el uso del tiempo, autoevaluar los métodos, atribuir causalidad a los resultados y
adaptar futuros métodos. El nivel de aprendizaje de los estudiantes varia segun la presencia o ausencia

de estos procesos autorreguladores.
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Segun Herndndez Rojas (2008), la teoria del aprendizaje estratégico se asienta, en primer lugar, en que
el individuo puede compensar las limitaciones de su sistema cognitivo con la aplicacion reflexiva de
estrategias para construir representaciones cognitivas mas «poderosas, funcionales y Utiles» (s/n). En
segundo lugar, las estrategias se deben utilizar de forma heuristica y constructiva, y no como habitos
prefijados aptos para cualquier situacion. Por Gltimo, las estrategias se pueden aprender a través de la
interaccion entre el individuo y otros y de su reflexién metacognitiva, para convertirse en aprendices
auténomos y estratégicos. En el capitulo Il profundizaremos en el concepto de estrategia tal como se

entiende en la psicologia, la educacion y la traductologia (véase 2).

En cuanto a las ventajas del aprendizaje estratégico, Zimmerman (2002) sefiala que el autocontrol de la
conducta por parte del alumno mejora su autosatisfaccion y su motivacion para seguir mejorando sus
métodos de aprendizaje. Ademas, la autorregulacién en el aprendizaje es importante para el desarrollo
de las habilidades de aprendizaje durante la vida. Por eso, las aportaciones de esta perspectiva son
amplias y muy reconocidas, y en la actualidad constituyen una de las bases mas solidas para propuestas
dedicadas al desarrollo de las competencias de un aprendizaje estratégico, metacognitivo vy

autorregulado en las aulas (pp. 68-69).

En resumen, las teorias constructivistas revisadas ponen énfasis en el protagonismo del alumno en el
proceso de aprendizaje, atribuyendo asi la importancia a los procesos de autorregulacién y reflexion
metacognitiva para integrar la nueva informacién a fin de construir nuevos conocimientos. Ademas,
propugnan la interaccion entre el individuo y el contexto del aprendizaje para la construccion o
reestructuracion de conocimientos nuevos. Esto implica que en la educacién es necesario promover el
didlogo entre el profesor y los alumnos asi como entre los alumnos para estimular la ensefianza
reciproca, donde el estudiante deja de ser siempre receptor pasivo de conocimiento, asi como emplear
una instruccién bien definida y unos materiales didacticos significativos para el aprendizaje. Por
altimo, puesto que los factores socio-culturales influyen en el aprendizaje, es necesario acercar las
situaciones educativas a la vida profesional. Estos aspectos se plasman en los dos enfoques del
aprendizaje de consideraremos en los proximos apartados: enfoque de formacidn por competencias y

enfoque metacognitivo.
2. El aprendizaje en el enfoque de formacion por competencias

La formacion por competencias forma parte del proceso de renovacion de la educacién representado
por el paso del paradigma de la ensefianza al paradigma del aprendizaje. En tanto que enfoque

constructivista, aboga por pasar de un sistema de educacion basado en la transmision de los
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conocimientos por un profesor a un sistema de educacion que ponga el aprendizaje de los estudiantes
en el centro de su accion educativa. El paradigma de la ensefianza tradicional reposa sobre una logica
del contenido (Langevin y Bruneau, 2000) y busca la adquisicion de conocimientos, el desarrollo del
automatismo y la memorizacion (Tardif, 1998). El docente es el experto que transmite a un estudiante
contenidos disciplinares fundados en la investigacién con el objetivo de asegurar la reproduccion de la
comunidad cientifica, mientras que el alumno es un receptor pasivo de estos saberes. La evaluacion de
los aprendizajes consiste en verificar la cantidad de informacion retenida y los conocimientos
adquiridos (Tardif, 1998). El paradigma del aprendizaje, en cambio, se asienta en una logica de la
transferencia (Langevin y Bruneau, 2000) y se centra en el desarrollo de las competencias, la
capacidad de responder a preguntas complejas y la integracion de conocimientos en esquemas
cognitivos (Tardif, 1998). Las actividades didacticas se enfocan en el estudiante, un constructor activo,
que las desarrollan en la interaccion con el docente, quien disefia situaciones de aprendizaje, ademas de
que guia y acompafia al alumno en el proceso de aprendizaje. Esta interaccion busca desarrollar en el
estudiante competencias relacionadas con las exigencias del medio profesional, un desarrollo que
requiere la adquisicion de habilidades cognitivas y metacognitivas para asegurar la integracion y la
transferencia de aprendizajes (Langevin y Bruneau, 2000). La evaluacion de los aprendizajes, segin
Tardif (1998), tiene el objetivo de verificar la calidad de la comprension, de los conocimientos

construidos y de las competencias desarrolladas, asi como de la transferibilidad de los aprendizajes.
2.1. El concepto de competencia en la educacion

La nocion de competencia se utiliza en varias disciplinas, como la linglistica, la ensefianza de
segundas lenguas o la pedagogia, para designar el conocimiento experto. En este sentido, se pueden
mencionar la distincion entre competencia y actuacion de Chomsky (1965), los modelos de
competencia comunicativa de Hymes (1972), Canale y Swain (1980) y Canale (1983), y el modelo de

habilidad linglistica comunicativa propuesto por Bachman (1990).

Numerosos autores han definido la competencia. Para Tardif (2006: 22) es «un saber actuar complejo
gue se apoya en la movilizacion y la combinacion eficaz de una variedad de recursos internos y
externos dentro de una familia de situaciones». Seguramente una de las definiciones mas citadas es la
de Lasnier (2000), para quien una competencia es

[...] un savoir-agir complexe résultant de I’intégration, de la mobilisation et de I’agencement d’un
ensemble de capacités et d’habilités (pouvant étre d’ordre cognitif, affectif, psychomoteur ou social) et de
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connaissances (connaissances déclaratives) utilisées efficacement, dans des situations ayant un caractere
commun® (Lasnier, 2000: 32).

En el ambito de la educacién superior y en el marco del Proyecto Tuning? las competencias se

entienden como

[...] conocer y comprender (conocimiento teorico de un campo académico, la capacidad de conocer y
comprender), saber cémo actuar (la aplicacidon practica y operativa del conocimiento a ciertas
situaciones), saber como ser (los valores como parte integrante de la forma de percibir a los otros y vivir
en un contexto social). Las competencias representan una combinacion de atributos (con respecto al
conocimiento y sus aplicaciones, aptitudes, destrezas y responsabilidades) que describen el nivel o grado
de suficiencia con que una persona es capaz de desempefiarlos (Gonzalez y Wagenaar, 2003: 80).

En cuanto a las caracteristicas de las competencias Lasnier (2000), Garcia (2008) y Gonzélez y
Wagenaar (2003) coinciden en que la competencia es un saber actuar que es inseparable de la practica.
Es decir, una persona competente puede poner en practica alguna capacidad o habilidad para
desempefiar una tarea. Lasnier (2000) y Garcia (2008) también sefialan que cada competencia implica
la integracion de una combinacién de conocimientos disciplinares especificos, capacidades de resolver
problemas practicos y habilidades afectivas y sociales. Al mismo tiempo, estos dos autores también
destacan que las competencias son contextuales, es decir, cada competencia es efectiva en situaciones
determinadas, por lo que se es competente en contextos concretos. Aparte de estas caracteristicas,
Garcia (2008) afiade, por una parte, que la adquisicion de las competencias debe ser recurrente para
que su evolucion sea constante. Por otra parte, ser competente se relaciona con actuar con autonomia,
es decir, una persona competente debe ser responsable de sus decisiones y juega un papel activo en el
desarrollo de sus competencias. Por Gltimo, segin Gonzélez y Wagenaar (2003) las competencias se
pueden valorar y desarrollar, pues en general nadie posee una competencia o carece de ella en términos
absolutos, sino que la persona la domina en diferentes grados, de ahi que se puedan colocar las

competencias en un continuo y desarrollar mediante el ejercicio y la educacién.

En el Proyecto Tuning Gonzéalez y Wagenaar (2003) distinguen dos conjuntos de competencias:
competencias que se relacionan con cada area tematica y competencias genéricas. Las primeras son
cruciales para cualquier titulacion porque estan especificamente relacionadas con el conocimiento
concreto de un area tematica. Son las que confieren identidad y consistencia a cualquier programa. Las

competencias genéricas identifican los elementos compartidos que pueden ser comunes a todas o a la

! [Una competencia es] un saber actuar complejo que es resultado de la integracion, la movilizacién y la organizacion de una
combinacién de capacidades y habilidades (que pueden ser cognitivas, afectivas, psicomotoras o sociales) y conocimientos
(conocimientos declarativos) utilizado de forma eficiente en situaciones con caracteristicas comunes (traduccion propia).

2 Tuning Educational Structures in Europe (Afinar las Estructuras educativas en Europa), era un proyecto dirigido desde la
esfera universitaria que tenia el objetivo de ofrecer un planteamiento concreto que posibilitara la aplicacion del proceso de
Bolonia en el ambito de las disciplinas o areas de estudio y de las instituciones de educacion superior (Gonzalez y Wagenaar,
2009)
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mayoria de las titulaciones, como la capacidad de aprender, de tomar decisiones o de disefiar
proyectos. Las competencias genéricas se dividen en tres grupos: instrumentales, interpersonales y
sistémicas. Las competencias instrumentales, a su vez, consisten en 1) habilidades cognitivas o
capacidades de comprender y manipular ideas y pensamientos; 2) capacidades metodoldgicas para
manipular el ambiente; 3) capacidades tecnoldgicas relacionadas con el uso de herramientas y
destrezas de gestion de la informacion; y 4) capacidades linguisticas tales como la comunicacion oral y
escrita o conocimiento de una lengua extranjera. Las competencias interpersonales tienden a favorecer
los procesos de interaccion social y cooperacion. Comprenden, por un lado, capacidades individuales
relacionadas con la capacidad de expresar los propios sentimientos y percepciones, la capacidad de
critica y autocritica. Por el otro, consisten en las destrezas sociales relacionadas con las habilidades
interpersonales como la capacidad de trabajar en equipo o la expresién de compromisos éticos o
sociales. Las competencias sistémicas son las destrezas y habilidades que conciernen a los sistemas
como totalidad. Suponen una combinacion de la comprensidn, la sensibilidad y el conocimiento que
permiten al individuo ver como las partes de un todo se relacionan y se agrupan. Estas capacidades
incluyen la habilidad de planificar los cambios para mejorar los sistemas en su conjunto y disefiar otros
nuevos. Estas competencias requieren como base la adquisicion previa de capacidades instrumentales e

interpersonales (Gonzélez y Wagenaar, 2003: 81-82).
2.2.  Fundamentos metodologicos de la formacion por competencias

La sociedad actual exige cada vez mas a sus profesionales de todas las disciplinas que sepan gestionar
la complejidad de las situaciones a las que se enfrentan (Le Boterf, 2002; Legault, 2008). Por ello,
Legault (2008) propone que la formacion se asiente sobre un conocimiento profesional sélido apoyado
en los Gltimos avances en el campo y teniendo en cuenta los aspectos humanos y sociales de las
situaciones. El autor propugna un aprendizaje por toda la vida y una capacidad de actualizacién
constante de los conocimientos y competencias para adaptarse al desarrollo rapido de los
conocimientos y de los contextos. Ademas, la practica profesional debe reposar en la reflexion sobre la
accion con la finalidad de mejorar constantemente la calidad (Legault, 2008: 2). Por su parte, Le Boterf
(2002) reitera la necesidad de saber actuar y reaccionar con pertinencia, saber combinar los recursos y
movilizarlos en un determinado contexto, saber extrapolar estos mismos recursos hacia otros
contextos, saber aprender y, sobre todo, aprender a aprender. Ademas, considera importante saber

comprometerse, es decir, tomar riesgos, emprender, hacer propuestas y tomar iniciativas.

La formacion por competencias se basa en el encuentro de dos corrientes teoricas de las ciencias de la

educacion: el cognitivismo y el constructivismo (Legault, 2008). El cognitivismo, segun Lasnier
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(2000), se ocupa de la manera en la que el aprendiz adquiere y aplica los conocimientos y las
habilidades. Por eso, propone estrategias de formacion capaces de fomentar la construccion gradual de
los conocimientos en el estudiante, tomando en cuenta sus dimensiones afectiva, cognitiva y
metacognitiva, entre las que Tardif (1992) destaca la metacognicidn, que se relaciona con la
motivacion. La formacién por competencias se apoya también en el constructivismo ya que enfatiza el
papel activo del aprendiz como protagonista de su aprendizaje. Por una parte, el paradigma
constructivista propugna que los nuevos conocimientos se adquieren progresivamente y en relacion
con los conocimientos anteriores. Por otra parte, propone fomentar la autonomia y la iniciativa del
aprendiz a través de tareas significativas, la manipulacion del material y la interaccion con los demas,
asi como poner al aprendiz en accion para llevarlo a construir sus conocimientos, su saber ser y saber
hacer (Lasnier, 2000).

Los principios de la formacién por competencias segun Lasnier son:

Globalidad. Es un enfoque global que considera la competencia como un todo y que propugna

tareas globales.

- Construccion. El enfoque activa las adquisiciones previas.

- Alternancia. Existe una alternancia de lo global a lo especifico y de lo especifico a lo global.

- Aplicacion. Se aprende a través de la actuacion (aprender haciendo).

- Distincién. Distingue entre contenido y proceso.

- Significacion. Requiere trabajar en situaciones reales y motivadoras para los estudiantes.

- Coherencia. Se establece una coherencia entre ensefianza, aprendizaje y evaluacién.

- lteracion. Los estudiantes repiten varias veces un mismo tipo de tareas integradoras relacionadas
con una competencia y un contenido.

- Transferencia. Existe una transferencia entre tareas y entre situaciones que promueve el uso de
conocimientos y habilidades adquiridos en otros contextos.

- Integracion. Es el concepto clave. Todos los componentes del proceso de aprendizaje se ven en

relacién e interrelacion con la competencia. El estudiante desarrolla la competencia recurriendo a

sus componentes de manera integrada. En suma, se busca la integracién de los componentes de la

competencia, de las diferentes competencias, asi como de las actividades de ensefianza,

aprendizaje y evaluacion (Lasnier, 2000: 159-175).
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2.3. Evaluacién de competencias

La evaluacién de competencias se puede definir como un conjunto de procesos que buscan valorar los
resultados del aprendizaje del estudiante y expresarlos tanto en términos de conocimientos adquiridos
como en términos de competencias desarrolladas. Para Gardner (1992, cit. Tardif, 1993: 30) es el
proceso por el que se obtienen informaciones sobre los conocimientos y las capacidades de una
persona, y tiene como objetivo proporcionar informacion significativa a la persona evaluada y datos
atiles a la comunidad donde vive. La evaluacion enfatiza los conocimientos desarrollados por el
estudiante, las etapas de su desarrollo y las capacidades del alumno, por lo que se centra en la base de
conocimientos que el estudiante ha integrado en su memoria a largo plazo en vez de mirar las carencias

0 los objetivos no alcanzados (Gardner, 1992, cit. Tardif, 1993).

La idea de gue una competencia es un sistema de conocimientos que se adquiere gradualmente, que
implica las capacidades de movilizarlos y de actuar contextualmente y con autonomia tiene
implicaciones para la evaluacion (Cano, 2008). Segun la autora, en primer lugar, la evaluacion debe
contemplar los tres tipos de componentes de la competencia: conocimientos, habilidades y actitudes.
En segundo lugar, ha de constatar la capacidad de movilizar los recursos de forma eficaz y ética para
responder a las demandas de una situacion concreta. Por afiadidura, debe constatar la capacidad de
actuar contextualmente y con autonomia. Ademas, puesto que en el marco de la formacion por
competencias la evaluacion es, al mismo tiempo, causa y efecto de los aprendizajes, no se debe limitar
a la calificacién ni se puede centrar en el recuerdo y la repeticion de informacion. En cambio, debe
dedicarse a concienciar a los estudiantes de su nivel de competencias, de su manera de resolver las
tareas, de sus puntos fuertes y de sus limitaciones para encarar situaciones de aprendizaje futuras
(Cano, 2008: 10).

Si se tiene en cuenta que los objetivos de la evaluacion condicionan de hecho todo el proceso de
ensefianza-aprendizaje, se ha sefialado el peligro de que la evaluacién se limite a potenciar las
funciones intelectuales menos ricas 0 menos complejas (Santos Guerra, 1999: 375). Cabe recordar la
taxonomia de los objetivos en la educacion de Bloom (1956) que incluye tres dominios: afectivo,
psicomotor y cognitivo. De ellos, los objetivos cognitivos se refieren al conocimiento y a la
comprension de un tema. Se pueden graduar en un orden de complejidad ascendente que va desde el
«conocimiento», 0 memoria de informacién aprendida, hasta la «evaluacién», que implica la
presentacion y defensa de opiniones con evidencia interna y criterios externos. La gradacion incluye la
«comprension», que implica la capacidad de organizar, comparar, traducir, interpretar, describir o

formular ideas, la «aplicacion» de conocimiento nuevo, asi como el «analisis» y la «sintesis» de
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informacion. Santos Guerra (1999: 379) constata la paradoja de que, si bien uno de los objetivos de la
formacion universitaria deberia ser potenciar el espiritu critico del alumnado, con frecuencia las tareas
de evaluacion consisten en la repeticion de las ideas aprendidas del profesor o de autores

recomendados.

Puesto que la competencia se define como la capacidad de «movilizar» conocimientos, habilidades y
actitudes en la ejecucion de una tarea, la adquisicion de una competencia se confirma cuando ha sido
puesta a prueba. Por lo tanto, su evaluacion pasa por el disefio de una tarea en la que el alumno pueda
demostrar el grado de adquisicion de esta competencia (Benito y Cruz, 2007: 92). Esto significa que la
evaluacion se disefia a partir del analisis de ejecuciones en tareas que reflejen o simulen al maximo las
situaciones de la vida real. En sintesis, la evaluacion de competencias se caracteriza por los siguientes

rasgos:

- Recoge la informacion a partir de experiencias reales o simuladas realizadas por el estudiante;
- Los juicios de evaluacion se construyen a partir de la observacion y el juicio expertos (profesores,
compafieros);
- Asume los principios de la evaluacion para el aprendizaje (Benito y Cruz 2007: 92):
e Enfoca la evaluacion de manera individualizada;
e Permite al evaluador reconstruir el proceso de aprendizaje seguido por el individuo o por el
grupo;
e Lainformacion permite cambios en las actividades docentes;

e Permite al estudiante participar en su propia evaluacion.
3. El aprendizaje en el enfoque metacognitivo

El constructo de la metacognicién nacié para compensar la insuficiencia de las teorias del
procesamiento de la informacion a la hora de explicar el aprendizaje. Responde a las preguntas: «;qué
determina la cantidad de repaso que se realiza?», «;,como se selecciona la informacién relevante en la
memoria a largo plazo?» y «;cémo saben los aprendices qué conocimientos se requieren en distintas
situaciones?» (Schunk, 2012: 284-285). En este sentido, la metacognicién se relaciona con los dos
supuestos centrales del constructivismo: refleja el proceso de construccion del conocimiento por parte
del alumno, y da cuenta de su grado de conciencia o de reflexion sobre los conflictos entre sus
conocimientos previos y la nueva informacion (Pozo, 2002: 165), y de sus procesos de autorregulacion

para resolver estos conflictos. Comprender la regulacion del proceso de aprendizaje del alumno
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permite al profesor disefiar instrucciones que estimulen su autonomia asi como brindarle soportes

apropiados para facilitarle la construccién de conocimiento.
3.1. El concepto de metacognicion

El término de metacogniciéon fue acufiado por Flavell en los afios setenta para describir «one’s
knowledge concerning one’s own cognitive processes and products or anything related to themy.
Sefiala que la metacognicion se refiere, entre otras cosas, a «monitoring and consequent regulation and
orchestration of these processes in relation to the cognitive objects on which they bear, usually in the
service of some concrete goal or objective» (Flavell, 1976: 232). Mas adelante, al intentar definir la
metacognicion, Flavell (1979) se refiere a todas las experiencias cognitivas o afectivas conscientes que
acompafian a un proyecto intelectual o forman parte de él. Matsaggouras (1994) esta de acuerdo con
Flavell (1979) al afiadir al dominio cognitivo de metacognicion el dominio emocional refiriéndose a
las emociones que acompafian a los procesos cognitivos y la capacidad de supervisarlos, asi como el
dominio de habitos cognitivos (cit. Papaleontiou-Louca, 2003). Algunos autores la consideran como
los conocimientos de un individuo sobre varios aspectos del pensamiento (Moore, 1982; Papaleontiou-
Louca, 2003) y de las habilidades (Gravalek y Raphael, 1985) para regular su actividad a fin de
promover la comprensién efectiva (Gravalek y Raphael, 1985). Por su parte, Paris y Winograd (1990)
captan dos aspectos esenciales en su definicion de la metacognicion: autoevaluacion y autogestion. La
autoevaluacion estd constituida por reflexiones personales de un individuo sobre sus propias
habilidades, estados de conocimiento y estados afectivos que afectan a sus conocimientos, habilidades,
motivacion y caracteristicas como aprendices. Estas reflexiones responden a las preguntas de qué
sabemos, cOmo pensamos, y cuando y por qué aplicamos estrategias de conocimiento. La autogestion
se refiere a la metacognicion en accién, o procesos mentales, que ayudan a regular los aspectos de
solucién de problemas, incluidos los planes antes de empezar una tarea, los ajustes durante el trabajo y

las revisiones después (p. 18).

En resumen, todas las definiciones mencionadas consideran la metacognicién como el segundo nivel
de la cognicién, es decir, saber qué saber y cémo saber. En concreto, hace referencia a la reflexion y a
la regulacion de los conocimientos, habilidades, emociones y acciones durante el proceso de resolver

problemas.
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3.2. Componentes de la metacognicién

El modelo de metacognicion de Flavell (1979, 1981) clasifica dos de sus componentes clave:
conocimiento metacognitivo y experiencias metacognitivas. La primera categoria esta constituida por
el conocimiento o las creencias de una persona sobre los factores que impactan en los procesos
cognitivos. Es el conocimiento adquirido por un individuo sobre sus procesos cognitivos y las diversas
tareas, metas, acciones y experiencias cognitivas, y tiene tres variables: la persona, la tarea y la
estrategia. La variable personal se refiere a los atributos individuales para llevar a cabo una tarea, asi
como al conocimiento interindividual y universal sobre el funcionamiento cognitivo humano. La
variable tarea consiste en el conocimiento del nivel de dificultad de una tarea determinada, y la
estimacion de la velocidad, el tiempo de estudio, el tipo de informacion, los materiales didacticos y el
volumen de informacion necesarios para llevarla a cabo. La variable estrategia se refiere a los
procedimientos necesarios para cumplir las metas. Por ejemplo, un aprendiz sabe que tomar notas es
una estrategia efectiva para resumir un texto. Las experiencias metacognitivas son «any conscious
cognitive or affective experiences that accompany and pertain to any intellectual enterprise» (Flavell,
1979: 906). Comprenden la conciencia de un individuo sobre el fracaso, el éxito, la duda o la
satisfaccion durante una actividad cognitiva. Por ejemplo, uno se da cuenta de que entiende o no
durante una tarea de comunicacion, o de que se queda con confusidn después de una seleccion gue ha
hecho (Flavell, 1981). Las experiencias metacognitivas y los conocimientos metacognitivos se
relacionan entre si (Flavell, 1985). Cualquier conocimiento relevante adquirido por un individuo podré
afectar y dar forma a las experiencias metacognitivas, mientras que las experiencias metacognitivas
pueden aportar informacion sobre personas, tareas y estrategias a los conocimientos metacognitivos

gue una persona esta desarrollando.

Sin embargo, los componentes de la metacognicion propuestos por Flavell sirven mas para la
observacion («monitoring») que para el control de la cognicion (Efklides, 2002: 166), es decir, sirven
mas para observar la marcha de una actividad que para regularla. En cambio, Brown (1978), a partir
del paradigma del procesamiento de la informacién (Mufioz Martin, 2010), introdujo el concepto de
habilidades metacognitivas, que se refieren a procesos de control conscientes como planificacion,
control del progreso de un proceso, distribucién del esfuerzo, uso de estrategias y regulacién de la
cognicion. De acuerdo con Brown (1978), la complejidad de las habilidades metacognitivas se muestra
en las operaciones atribuidas al procesador, intérprete o ejecutivo central. Es una forma de
autoconciencia o conocimiento explicito del propio funcionamiento, que es fundamental para un

sistema eficiente de resolucion de problemas:
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[...] in the domain of deliberate learning and problem-solving situations, conscious executive control of
the routines available to the system is the essence of intelligent activity —the underlying force that the

observed routines reflect, are symptomatic of, and are epiphenomenal to (Brown, 1978: 79).

Los requerimientos basicos de este ejecutivo ponen de manifiesto la complejidad de su funcion. Segin
la autora debe incluir las funciones de: 1) predecir las limitaciones de procesamiento; 2) ser consciente
del repertorio de estrategias disponibles y de su utilidad en cada caso concreto; 3) identificar y
caracterizar el problema en cuestion; 4) planificar y programar estrategias apropiadas de resolucion del
problema; 5) controlar y supervisar la eficacia de estas estrategias a la hora de su aplicacion; y 6)
evaluar dindmicamente la posibilidad de éxito o de fracaso de estas operaciones, de modo que se pueda
regular estratégicamente la terminacion de las actividades (Brown, 1978: 82). Estas formas de toma de
decisiones son cruciales para la solucién eficiente de problemas porque el uso de un conocimiento o de
una rutina para obtener ese conocimiento en el momento y el lugar adecuados es la esencia de la

inteligencia. Constituyen, por lo tanto, indicadores de la competencia metacognitiva (véase 3.3.1).

Las funciones de control consciente de una actividad se derivan, segun Brown (1987: 68) y Allal
(1993), de tres capacidades que tienen como funcidén la regulacion de los procesos cognitivos: 1) la
planificacion de estrategias para resolver un problema; 2) el control del proceso de resolver el
problema, es decir, la comparacion constante entre el estado actual y el estado que se pretende alcanzar
para verificar, rectificar y revisar la estrategia empleada; y 3) la autoevaluacidn, es decir, la valoracién
de la eficacia de una estrategia empleada y las soluciones tomadas para decidir si es necesaria alguna
modificacion. Los tres tipos de operaciones coinciden con las que Lasnier (2000) denomina
«estrategias metacognitivas» de planificacion, control y regulacion de una tarea respectivamente, y a
las que afiade las estrategias de valoracion del aprendizaje. Segun Allal (1993) la regulacion

metacognitiva debe ser aprendida, por lo que hay que crear situaciones didacticas que la favorezcan.

Asi, la metacognicién incluye tres conjuntos de conocimientos relacionados. EIl primero consiste en
saber qué conocimientos, estrategias y recursos requiere cada tarea. En este grupo se incluyen hallar
las ideas principales, repasar la informacion, formar asociaciones o imagenes, utilizar técnicas de
memorizacidn, organizar el material, tomar notas o subrayar y emplear métodos para realizar una tarea.
El segundo se refiere al saber como hacer uso estos conocimientos, estrategias y recursos para realizar
la tarea. Incluye verificar el nivel de comprension, predecir resultados, evaluar la eficacia de los
esfuerzos, planificar actividades, decidir la manera de gestionar el tiempo, revisar y probar otras
actividades para superar las dificultades. EI ultimo incluye saber cuando y por qué servirse de estos

conocimientos, estrategias y recursos para terminar con éxito la tarea. En conjunto, las actividades
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metacognitivas reflejan la aplicacion sistematica a las tareas de los conocimientos declarativo,
procedimental y condicional (Schunk, 2012: 286) y constituyen un conocimiento complejo que se

plasma en el concepto de competencia metacognitiva.
3.3. Fundamentos metodoldgicos del enfoque metacognitivo

La metacognicion, como enfoque del aprendizaje, subraya como objetivos aprender a pensar y
aprender a aprender para que el alumno no solo pueda resolver con éxito problemas, sino también
enriquecer y desarrollar sus conocimientos a lo largo de la vida. Para lograr que el estudiante sea mas
estimulado y capaz de aprender a aprender, la educacién debe instruir al alumno en los conceptos y
valores en la vida y capacitarlo para vivir en forma optima (Gimeno et al., 1999, cit. Tesouro, 2005).
En este marco, el alumno ejerce la regulacién metacognitiva, es decir, activa de forma individual y
personal sus esquemas de conocimiento que construye, modifica, enriquece y diversifica, para realizar
una tarea. Esta regulacion metacognitiva debe complementar necesariamente las regulaciones dirigidas
por el docente (el tipo de tarea, las instrucciones directas, las reflexiones genéricas) y las regulaciones
que surgen de la interaccién entre los estudiantes (Allal, 1993: 65). Por eso, el objetivo principal del
aprendizaje segun el enfogque metacognitivo comprende la adquisicion de la competencia
metacognitiva. En este sentido, el profesor debe ser quien promueva el esfuerzo del alumno para
propiciar su construccion de conocimientos y facilitar un aprendizaje significativo (Tesouro, 2005).
Por lo tanto, ademéas de decidir qué habilidades ensefiar y como hacerlo, el profesor debe tener en
cuenta las teorias implicitas de los alumnos y las caracteristicas del contexto de ensefianza y

aprendizaje (Tesouro, 2005).

En el enfoque metacognitivo se destaca la importancia de la autoevaluacion por parte del alumno y la
evaluacion formativa. En estos procesos las regulaciones metacognitivas juegan un papel central. Con
la autoevaluacion, el estudiante reflexiona sobre su proceso de resolucion de problemas y su resultado
para después mejorarlos. Por su parte, la evaluacion formativa provee al alumno retroalimentaciones
sobre sus regulaciones metacognitivas para que aprenda a autoevaluarse y comprenda como mejorar
(Benito y Cruz, 2007).

3.3.1. La competencia metacognitiva: indicadores

A partir de las consideraciones anteriores se puede definir la competencia metacognitiva como la
capacidad de regular de forma sistematica y reflexiva los conocimientos, estrategias y recursos en los

procesos de solucion de problemas y de aprendizaje con una progresiva eficacia y eficiencia. Puesto
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gue esta competencia puede y debe ser aprendida, varios autores han tratado de determinar sus

componentes o indicadores.

En el planteamiento de Kagan y Lang (1978) estos indicadores se pueden ubicar en cada una de las
dimensiones de la metacognicién: supervision, regulacién y control, y conocimiento sobre el propio
conocimiento. La supervision se refiere a la posibilidad de reflexionar sobre las acciones cognitivas
que estan en marcha y examinar sus consecuencias. En este sentido, quienes han desarrollado
habilidades metacognitivas piensan activamente acerca de lo que estan haciendo a la hora de realizar
alguna tarea intelectualmente exigente y son capaces de ejercer control sobre sus propios procesos
cognitivos (Kagan y Lang, 1978: 181). La regulacién y el control son evidenciables de varios modos,
por ejemplo: 1) apreciar la dificultad de algun problema detectado y ajustar los esfuerzos cognitivos
que hay que desarrollar; 2) ensayar diferentes opciones para resolver un problema, sin apegarse a sélo
una de dichas opciones; 3) elaborar planes de accion cognitiva, es decir, disefiar estrategias que,
potencial o eventualmente, puedan conducir a la solucion del problema en cuestion; y 4) concentrarse
en la actividad que se esta llevando a cabo y evitar distraerse por factores externos o internos. Por
altimo, el conocimiento sobre el propio conocimiento presupone la existencia de un conjunto de
procesos que permiten a una persona tener conciencia de sus propios recursos intelectuales. Entre los
indicadores de esta dimension metacognitiva, los autores proponen 1) relacionar la informacién a la
que se refiere el problema con la informacién previa para vincular los diferentes componentes del
enunciado del problema con las categorias conceptuales mas amplias a las que pertenecen; 2) organizar
la informacion actual con la informacion previa en una red conceptual coherente; y 3) reconocer la

existencia de un problema en una situacién aparentemente irrelevante.

Bransford et al. (1986) relacionan la competencia metacognitiva con la capacidad de pensar, de
razonar y de resolver problemas con efectividad. Los autores sefialan como los prerrequisitos para
resolver problemas, por un lado, la capacidad de utilizar de forma espontanea el conocimiento
previamente adquirido, y por el otro, la capacidad de acceder a la informacién pertinente para realizar
una tarea o resolver un problema. Un proceso de resolver problemas que desempefia un alumno con
competencia metacognitiva consistira en: 1) identificar problemas, 2) definir problemas con precision,
3) plantear estrategias para resolver un problema, 4) aplicar estrategias para resolver un problema, y 5)

evaluar la efectividad de las acciones para resolver un problema.

Segun Weinstein y Mayer (1986) los indicadores de la competencia metacognitiva son: 1) plantear el

curso de la accion cognitiva, es decir, organizar estrategias para lograr una meta, por ejemplo, la
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solucion de un problema que se deba enfrentar; 2) tener conciencia del grado de logro de la meta; y 3)
modificar el plan o la estrategia implementada, cuando no resulte efectivo para alcanzar la meta fijada.

Aunque se contextualizan en el procesamiento de la informacion, las propuestas de Kluwe (1987)
sobre los conjuntos de decisiones ejecutivas contribuyen con indicadores de la competencia
metacognitiva que se pueden aplicar a la cognicién situada. La clasificacion de las actividades
cognitivas provee informacién sobre su estado, tipo 0 modo. La prediccion de estados y actividades
cognitivas consiste en plantear las posibles opciones alternativas para resolver problemas, la posible
secuencia de los pasos de solucién y los posibles resultados. Por su parte, la evaluacién de estados y
actividades cognitivas de una persona provee informaciéon sobre su calidad. La regulacion de la
capacidad de procesamiento se refiere a la regulacion del esfuerzo que una persona quiere dedicar a
cumplir ciertas demandas cognitivas a la hora de resolver un problema. La regulacion de la intensidad
consta de la regulacion de la frecuencia de aplicar una operacion 0 un proceso cognitivo para
especificar segmentos de la situacion problematica; la regulacién de tiempo dedicado a la ejecucion de
una operacion cognitiva; y la regulacién de la busqueda de una solucion a traves del cambio de
estrategias y la modificacion de la perspectiva. La regulacion de la velocidad se refiere a acelerar el

proceso a través de saltar unos pasos de poca importancia.

Por su parte, Ormrod (2007: 367) detalla conocimientos y habilidades que incluye la metacognicién: 1)
ser consciente de las propias capacidades de aprendizaje y de memoria y de las tareas de aprendizaje
que puede realizar uno siendo realista (por ejemplo, reconocer que seguramente no es posible aprender
las 200 paginas del material para un examen en una tarde); 2) saber qué estrategias de aprendizaje son
efectivas y cudles no; asi como qué estrategias resultan efectivas para recuperar informacién
previamente almacenada (por ejemplo, pensar sobre el contexto en gque se ha aprendido determinada
informacion); 3) planificar una tarea de aprendizaje de forma que se pueda tener éxito (por ejemplo,
elegir un lugar para estudiar donde se tengan pocas distracciones); 4) usar estrategias de aprendizaje
efectivas (por ejemplo, tomar apuntes detallados cuando el material de clase va a ser dificil de
recordar); y 5) supervisar el propio estado de conocimiento actual (por ejemplo, reconocer cuando se

ha aprendido algo bien y cuando no).

A estos indicadores cabe integrar los propuestos por Brown (1978) que se han presentado en el
apartado 3.2: 1) predecir las limitaciones de la capacidad; 2) ser consciente de las estrategias
disponibles y de su utilidad en cada caso; 3) identificar y caracterizar problemas; 4) planificar y

programar estrategias apropiadas de resolucion de problemas; 5) controlar y supervisar la eficacia de
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estas estrategias a la hora de su aplicacion; y 6) evaluar dindmicamente la posibilidad de éxito o de

fracaso de las acciones para regularlas estratégicamente.

A manera de sintesis, los indicadores de la capacidad de planificacion consisten en identificar
problemas; caracterizar problemas (Bransford et al., 1986; Brown, 1978; Kagan y Lang, 1978);
relacionar el problema con informacion previa (Kagan y Lang, 1978); utilizar conocimiento
previamente adquirido y acceder a informaciéon pertinente (Bransford et al., 1986); predecir
limitaciones de la capacidad; ser consciente de las estrategias disponibles y de su utilidad en cada caso
(Brown, 1978); planificar y programar estrategias (Bransford et al., 1986; Brown, 1978; Kagan y
Lang, 1978; Ormrod, 2007; Weinstein y Mayer, 1986); predecir estados y actividades cognitivas
(Kluwe, 1987); ser consciente de las propias capacidades de aprendizaje y de memoria y de las tareas
de aprendizaje que puede realizar (Ormrod, 2007). Los indicadores de la capacidad de control
comprenden: ensayar diferentes opciones (Kagan y Lang, 1978); concentrarse en la actividad;
controlar la ansiedad (Kagan y Lang, 1978); usar estrategias (Bransford et al., 1986; Brown, 1978;
Ormrod, 2007); clasificar las actividades cognitivas (Kluwe, 1987); regular el esfuerzo a la hora de
resolver problemas (Kagan y Lang, 1978; Kluwe, 1987); regular la intensidad a la hora de resolver
problemas; regular la velocidad a la hora de resolver problemas (Kluwe, 1987). Por dltimo, los
indicadores de la capacidad de autoevaluacién incluyen: supervisar el propio proceso cognitivo (Kagan
y Lang, 1978); evaluar estados y actividades cognitivas (Kluwe, 1987; Ormrod, 2007); tener
conciencia del grado de logro de una meta; modificar el plan si no resulta efectivo (Weinstein y Mayer,
1986); valorar el éxito de las estrategias (Bransford et al., 1986; Brown, 1978, Ormrod, 2007); revisar

constantemente el proceso de solucion de problemas (Ormrod, 2007).

En la siguiente tabla recogemos todos los indicadores de la competencia metacognitiva propuestos, que
han servido de base para nuestra propia formulacion de los procedimientos de la competencia
estratégica (véase CAPITULO I, apartado 3).

Capacidad de planificacion Capacidad de control Capacidad de autoevaluacién
- identificar problemas - ensayar diferentes opciones | -  supervisar el propio proceso
- caracterizar problemas - usar estrategias cognitivo
- relacionar el problema - concentrarse en la actividad | - tener conciencia del grado
con informacion previa - controlar la ansiedad de logro de una meta

- utilizar conocimiento - clasificar las actividades - modificar el plan si no
previamente adquirido y cognitivas resulta efectivo
acceder a informacion - regular el esfuerzo - valorar el éxito de las
pertinente - regular la intensidad estrategias

- predecir las limitaciones - regular la velocidad - supervisar la eficacia de las
de capacidad del sistema estrategias

47



CAPITULO |
LOS PROCESOS DE APRENDIZAJE

- ser consciente del - revisar constantemente el
repertorio de estrategias proceso de solucion de
disponibles y de su problemas
utilidad en cada caso - evaluar estados y
concreto actividades cognitivas

- planificar y programar
estrategias

- predecir estados y
actividades cognitivas

- ser consciente de las
propias capacidades de
aprendizaje y de memoria
y de las tareas de
aprendizaje que puede
realizar

Tabla 1: Indicadores de la competencia metacognitiva

En el Proyecto Tuning (véase 2.1) Gonzalez y Wagenaar (2003) proponen varias competencias
genéricas para las titulaciones de la educacion superior europea por la diversidad, la libertad, la
autonomia y el dinamismo (pp. 33-34). Algunas de ellas se relacionan con la competencia
metacognitiva o se derivan de esta: capacidad de organizar y planificar, capacidad de gestion de la
informacion, capacidad de resolver problemas, capacidad de toma de decisiones, capacidad de critica y
autocritica, capacidad de trabajar de forma autonoma y capacidades de disefio y gestion de proyectos.
Estas capacidades reflejan acciones estratégicas para regular un proceso de resolver problemas o de

aprendizaje, y también reflejan la autonomia del alumno.
4. El constructivismo en la formacion de traductores

Los supuestos del aprendizaje considerados hasta aqui han inspirado varias investigaciones teéricas asi
como propuestas practicas para la formacion de traductores, donde se resaltan la autorregulacion del
proceso de traduccién y de la autonomia en el aprendizaje de los alumnos. En este sentido, Martin de
Ledn (2016) propugna que en el aula de traduccién se debe enfocar en el proceso de traduccion, donde
es imprescindible que los estudiantes adquieran la competencia metacognitiva. La autora argumenta,
compartiendo con Shreve (2006), que las actividades de regulacién consciente, que forman parte de la
competencia metacognitiva, favorecen el desarrollo de la pericia, que se caracteriza por controlar el
proceso y responder adecuadamente a los requisitos de la situacién comunicativa concreta (p. 216).
Ademas afirma que impulsan el aprendizaje autorregulado, es decir, la toma de iniciativa de su
aprendizaje a partir de reflexionar y evaluar constantemente sus procesos de traduccion (p. 216). Por
eso, en la formacion de traductores, ademas del conocimiento, los estudiantes deben adquirir

conciencia sobre su capacidad, asi como aprender a autorregular sus procesos de traduccion y a
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autodirigir su aprendizaje (p. 210). Como apunta la misma autora, el autoconocimiento y la
autorregulacion estan estrechamente relacionados entre si 'y con la confianza en la propia capacidad.

Por su parte, muchas propuestas didacticas en la formacion de traductores coinciden en poner el
énfasis en la autonomia del alumno y en las practicas auténticas. En este apartado revisaremos algunas
de estas propuestas: el modelo de constructivismo sociocultural (Kiraly, 2000); el enfoque por tareas y
por proyectos de traduccién (Gonzalez Davies, 2005; Kelly, 2005; Hurtado Albir, 2007); el modelo de
practica deliberada (Shreve, 2003, 2006); la formacion por competencias (Kelly, 2005; Hurtado Albir,
2007); y el modelo de aprendizaje situado (Risku, 2016).

En primer lugar, todos estos modelos muestran un cambio radical del papel del profesor y del alumno
en el aula. Enfatizan el papel protagonista del alumno y estimulan su autonomia. En este sentido, los
alumnos realizan tareas o proyectos de traduccion auténticos y asumen responsabilidad de todas sus
fases, incluso pueden participar en el disefio curricular, por ejemplo preparando materiales (Gonzalez
Davies, 2005; Kelly, 2005), y en la evaluacién. Al respecto y en relacién con el desarrollo de la
pericia, Shreve (2003, 2006) también destaca la importancia de la actitud de busca de retos y la
capacidad de autoevaluacion del estudiante para seleccionar las nuevas tareas mas adecuadas para
mejorar su desempefio. El profesor cumple el papel de guia y consultor que orienta y ayuda a los
alumnos en su trabajo, moderador de debates (Kiraly, 2000) y proveedor de retroalimentaciones
informativas (Kelly, 2005; Hurtado Albir, 2007; Risku, 2016; Shreve, 2003, 2006) para que ellos

mejoren su trabajo.

En segundo lugar, y en lo que respecta a la metodologia, se propone un aprendizaje situado en el que
se integran la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion. En este sentido, se plantean, por una parte,
objetivos o resultados de aprendizaje que toman en consideracion las competencias necesarias en un
traductor profesional (Gonzélez Davies, 2005; Kelly, 2005; Kiraly, 2000; Hurtado Albir, 2007). Por
otra parte, ponen el énfasis en las précticas auténticas y contextualizadas, es decir, propugnan que los
estudiantes realicen tareas o proyectos de traduccién reales o realistas, en los que ellos planifiquen
estrategias, resuelvan problemas de traduccion y revisen su trabajo (Gonzalez Davies, 2005; Kelly,
2005; Kiraly, 2000; Hurtado Albir, 2007). Estas tareas o proyectos deben ser, ademas, bien definidos,
de dificultad apropiada y con oportunidad de repetir y corregir errores (Shreve, 2003, 2006) para que
los alumnos consigan gradualmente la pericia (Kiraly, 2000; Shreve, 2003, 2006); deben enfatizar
tanto el proceso, la funcion como el producto de la traduccion (Gonzélez Davies, 2005), y promover la
interaccion entre los alumnos y los profesionales (Kelly, 2005; Kiraly, 2000). En relacion con el ultimo

aspecto, la dinamica en el aula, estos modelos abogan por el trabajo en equipo con interaccion
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multifacética y multidireccional (Kiraly, 2000) entre estudiantes y entre estudiantes y el profesor, pero
también estimulan la reflexion del alumno. En este sentido, Shreve (2006) subraya la importancia de

las acciones metacognitivas de los aprendices, sobre todo cuando fracasa un proceso cognitivo.

La evaluacion, por su parte, se asocia estrechamente con los objetivos o resultados de aprendizaje, asi
como con la metodologia. No solo considera el producto sino sobre todo el proceso de traduccion, por
lo que la retroalimentacion cumple un importante papel en estos modelos (Gonzalez Davies, 2005;
Kelly, 2005; Hurtado Albir, 2007; Risku, 2016; Shreve, 2003, 2006). Una de sus funciones principales
es ayudar a los estudiantes a tomar conciencia de sus puntos fuertes y de sus problemas para
mejorarlos. La evaluacion no solo se realiza por el profesor sino también por compafieros y por el
mismo estudiante. La autoevaluacion se considera esencial para estimular la reflexion y la percepcion
que cada estudiante tiene de su aprendizaje y para promover la calidad de la traduccién (Gonzalez
Davies, 2005; Kelly, 2005; Hurtado Albir, 2007; Risku, 2016; Shreve, 2003, 2006).

5. Conclusiones del capitulo |

Como resumen de lo expuesto hasta aqui, estamos de acuerdo con Salazar (2006) en las caracteristicas
mas relevantes del constructivismo. En primer lugar, considera el aprendizaje como un proceso
complejo consistente en aspectos cognitivos, afectivos y sociales. En segundo lugar, da mas
importancia al aprendizaje que a la ensefianza. En este sentido, considera las creencias, valores y
actitudes del alumno; toma en cuenta los modelos mentales de cada aprendiz al reconocer sus estilos
de pensamiento y cognitivos; y reconoce el papel decisivo de las experiencias del estudiante en su
aprendizaje. En el proceso de aprendizaje, el constructivismo da relevancia tanto a la ejecucion como
al entendimiento. Promueve, por un lado, la autonomia y la iniciativa del aprendiz, asi como el
cuestionamiento, la investigacién y la autorreflexidn, satisfaciendo la curiosidad natural del alumno.
Por el otro, apoya al aprendizaje cooperativo impulsando el didlogo y la interaccion entre el aprendiz y
sus compafieros y entre el aprendiz y su profesor. Ademas, involucra a los alumnos en situaciones
auténticas y considera importante el contexto en el que ocurre el aprendizaje. Por estas caracteristicas,
en el proceso aprendizaje constructivista se deben proporcionar a los estudiantes experiencias que
«desafien su pensamiento» y «los obliguen a reorganizar sus creencias» (Schunk, 2012: 235). La
ensefianza debe ser reflexiva, en la que las decisiones que se toman deben ser adecuadas al contexto,
guidas por planes de ensefianza flexibles, modificables segln situaciones concretas, informadas a
través del conocimiento personal y profesional examinado criticamente, y ser mejoradas gracias a
oportunidades de crecimiento profesional, tanto formales como informales (Henderson, 1996, cit.

Schunk, 2012: 272). El profesor también debe ser reflexivo y limita su rol al de guia, instructor y
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mediador que asegura el engarce mas adecuado entre la capacidad mental constructiva del alumno y el
significado y sentido sociocultural que reflejan y representan los contenidos curriculares.

En la educacion en general y en la formacion de traductores en particular, los supuestos del
constructivismo se reflejan en dos enfoques pedagogicos relacionados entre si: la formacion por
competencia y la metacognicién, de los cuales el Gltimo subraya la necesidad de fomentar en el
aprendiz la reflexion sobre sus objetivos y sus procedimientos para alcanzarlos, asi como la necesidad
de ayudarlo a tomar conciencia de los conocimientos y competencias que ha aprendido y de los

procesos para autorregular y conseguir dichos aprendizajes.

A pesar de las aportaciones del constructivismo a la educacion, Pozo (2002) recuerda que ningun
paradigma del aprendizaje es perfecto. Una desventaja de muchas teorias constructivistas es, segin
Schunk (2012), la idea de que todas las formas de conocimiento son «justificables» (p. 234) ya que se
construyen por los alumnos, en especial si reflejan «el consenso social» (p. 234). Argumenta que la
educacion imbuye en los estudiantes valores, tales como la responsabilidad y la justicia, sin importar si
los grupos sociales los consideran importantes (Schunk, 2012). Otra desventaja, aunque faltan mas
investigaciones, es que tal vez el énfasis en la minima guia educativa del constructivismo resta
relevancia a las estructuras cognitivas humanas, aunque «es probable» que los métodos de ensefianza
gue subrayan estas estructuras cognitivas generen un mejor aprendizaje (Kirschner, Sweller y Clark,
2006, cit. Schunk, 2012: 235).

Pese a las mencionadas desventajas, en nuestro proyecto tenemos el constructivismo como marco
tedrico. En primer lugar, estamos de acuerdo con Pozo (2002: 67) en que este paradigma es adecuado
como modelo para un aprendizaje complejo como el aprendizaje de la traduccién. En segundo lugar,
nos centramos en el desarrollo de la capacidad de autorregular el proceso de resolver problemas de
traduccioén, en el que se destaca el protagonismo de los alumnos, lo que se ajusta bien con los

supuestos del constructivismo.
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CAPITULO 11
LA COMPETENCIA ESTRATEGICA DE TRADUCCION

El paradigma constructivista del aprendizaje subraya el protagonismo del alumno en su proceso de
adquisicion de conocimientos y habilidades, asi como las interacciones entre el alumno y las
situaciones de aprendizaje. En este marco se destaca el concepto de metacognicion como el segundo
nivel de cognicion, que se refiere, por un lado, a saber qué conocimientos, habilidades, y recursos
requiere cada tarea; y por el otro, a saber cdmo, cuando y por qué sirven estos conocimientos,
habilidades y recursos para terminar la tarea con éxito.

En la didactica de la traduccion es de gran interés el tema de qué conocimientos deben adquirir
traductores aprendices, de ahi el tema de la competencia traductora y su adquisicion. En general, se
entiende por competencia traductora un sistema de conocimientos y habilidades necesarios para llevar
a cabo una traduccidn, en el que se atribuye una gran importancia a las estrategias para resolver
problemas especificos. Cabe destacar, sin embargo, que actualmente no existen conceptos de estrategia
de traduccion ni de problema de traduccién cominmente aceptados. Por otra parte, hay pocos estudios
sobre la adquisicion de estrategias de traduccion y de sus indicadores, que justamente son
imprescindibles para observar el desarrollo de una competencia. En este capitulo, en primer lugar,
revisaremos el concepto de la competencia estratégica del traductor en modelos de la competencia
traductora, asi como modelos de su adquisicién. A continuacién, analizaremos los conceptos de
estrategia y de problema que se han propuesto en la traductologia, enfatizando sus relaciones. Por
Gltimo, aportaremos nuestra definicion de estrategia de traduccion y de problema de traduccion vy
propondremos nuestro modelo de metacognitivo de la competencia estratégica del traductor con sus

procedimientos.
1. La competencia estratégica

En la didactica de la traduccion es de gran interés el tema de qué conocimientos posee un traductor y
qué conocimientos deben adquirir los futuros traductores. En este sentido, se han propuesto varios
modelos de la competencia traductora en los que se atribuye un papel esencial a la CE. Estos modelos,

de acuerdo con Gopferich (2009), se derivan de tres aproximaciones:

- resultados de la comparacion de los procesos de traduccion de estudiantes y de traductores
profesionales (tales como Ja&skeldinen, 1989; Jadskeldinen y Tirkkonnen-Condit, 1991; PACTE,
2000),
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- reflexiones sobre los componentes de la competencia traductora (tales como Neubert, 2000;
Presas, 2000) y

- resultados de investigaciones sobre el desarrollo de la pericia (tales como Shreve, 2003, 2006).
1.1. Lacompetencia estratégica en los modelos de competencia traductora

En la traductologia los conocimientos del traductor se denominan con diversos términos, tales como
translation ability (Pym, 1993), translation skill (Lowe, 1987), translational competence (Chesterman,
1997; Hansen, 1997; Toury, 1995); translator competence (Kiraly, 1995), translation performance
(Wilss, 1989) transfer competence (Nord, 1991) o translation competence (Bell, 1991; Gdpferich,
2009; Kelly, 2002; PACTE, 2000), entre otros. Hemos adoptado para nuestro trabajo el término
«competencia traductora» (translation competence) ya que es el mas frecuente en la didactica de la

traduccion.

Varios autores coinciden en que la competencia traductora es un conocimiento complejo, un conjunto
de diferentes conocimientos y habilidades que se aplican para llevar a cabo el proceso de traduccion.
Wilss (1976) describe la competencia traductora como una «supercompetencia interlingiistica», que se
basa en un «conocimiento amplio» de las respectivas lengua original (LO) y lengua meta (LM), y que
consiste en la «ability to integrate the two monolingual competences [...] on the level of the text» (p.
58). Con esta definicion parece que el autor considera al traductor como una persona competente en
dos idiomas y que su trabajo es combinar las dos competencias linguisticas. Para Bell (1991) la
competencia traductora son los conocimientos y habilidades que un traductor debe poseer para realizar
una traduccion (p. 43). El autor también afirma que los estudios teéricos de la traductologia deberian
centrarse en como se desarrolla el proceso, y qué conocimientos y habilidades se necesitan para
llevarlo a cabo. Compartiendo esta idea con Bell, Neubert y Shreve (1992) entienden que la
competencia traductora no consiste solamente en un conocimiento de dos sistemas linglisticos sino
también en un conocimiento comunicativo, el conocimiento de como usar la lengua en situaciones
interactivas especificas (p. 37). Por eso la definen como «the sum total of what a translator needs to
know, and needs to know how to do», y afladen que este conocimiento activa otras capacidades

cognitivas en un proceso integrado (p. 37).

Otros autores (Kelly, 2002; PACTE, 2000, 2003, 2017) destacan que la competencia traductora es un
conocimiento experto en el sentido de que no lo poseen todos los bilingles. Inicialmente PACTE

(2000) habia definido la competencia traductora como «the underlying system of knowledge and skills

54



) CAPITULO Il
LA COMPETENCIA ESTRATEGICA DE TRADUCCION

needed to be able to translate» (s/n). En una definicion posterior (PACTE, 2003) concreta la

competencia traductora como la capacidad de llevar a cabo el proceso de transferencia a partir de la

comprension del texto original (TO) y atendiendo a los aspectos comunicativos del texto meta (TM):
[Translation competence] consists in the ability to carry out the transfer process from the comprehension

of the source text to the re-expression of the target text, taking into account the purpose of the translation
and the characteristics of the target-text readers (PACTE, 2003: 58).

De acuerdo con el grupo, la competencia traductora se caracteriza por ser un conocimiento experto,
que no poseen todos los bilinglies; ser basicamente operativo; estar formada por varias
subcompetencias que actian de manera relacionada; contener un importante componente estratégico; e
incluir también procesos automatizados (Hurtado Albir, 2011: 395). También considerando la
competencia traductora como un conocimiento experto y complejo, Kelly (2002: 9) la define como «un
conjunto de capacidades, destrezas, conocimientos e incluso actitudes» que tienen los traductores
profesionales y que «distinguen al profesional del no profesional, al experto del no experto». Como

veremos en el apartado 1.2, se puede caracterizar al experto por sus habilidades metacognitivas.

Ademas de proporcionar una definicion, por norma general los modelos de competencia traductora se
proponen describir sus funciones y sus componentes en el proceso de traduccién. Puesto que nuestro
trabajo investiga el desarrollo del componente estratégico o metacognitivo, a continuacion revisaremos
algunos modelos de competencia traductora en los que este factor se incluye explicita o
implicitamente, bien porque se enfatiza esta funcion de la competencia (Nord, 1988; Pym, 2003;
Risku, 1998), bien porque se contempla como uno de sus componentes (Bell, 1991; Gonzalez Davies,
2004; Gonzélez Davies y Scott-Tennent, 2005; Gopferich, 2009; Hansen, 1997; Hewson y Martin,
1991; Kelly, 2002; Kiraly, 1995; Lowe, 1987; PACTE, 2000, 2003, 2017; Presas, 1996).

En el modelo de Nord (1988) la funcién estratégica se atribuye a una competencia de transferencia, que
el traductor aplica para comprender el TO, producir el TM y concordar la comprensién del TO y la
produccion del TM (p. 161); esta competencia se une al dominio de las dos lenguas y culturas. La
funcion estratégica, en el modelo de competencia traductora que presenta Risku (1998), se distribuye
entre cuatro componentes que llevan a cabo las siguientes funciones: constitucion de la
macroestrategia, integracion de la informacion, planificacion y decision, y autoorganizacion. El
moédulo de constitucion de la macroestrategia se encarga de anticipar la situacion comunicativa en la
que se incluird el TM. El médulo de integracion de la informacion crea y contrasta representaciones de
las situaciones original y meta (incluidos los textos correspondientes) y evalGa los resultados de las

operaciones de documentacion del traductor. Mientras los dos primeros médulos son responsables de
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asegurar el funcionamiento del TM en el nivel macro, el médulo de planificacion y decision asegura la
coherencia intratextual, por un lado, y contiene las estrategias contrastivas, por el otro. EI médulo de
autoorganizacion, por su parte, se encarga de la reflexion y evaluacion continua de las decisiones. Los
cuatro modulos funcionan de manera integrada para cumplir el objetivo principal del traductor experto,
que es la construcciéon de sentido. Este objetivo es contrario al del traductor novato, que seria

simplemente el de transporte de sefiales.

Pym (2003) sintetiza la competencia traductora en dos habilidades que pueden considerarse igualmente

como estratégicas o metacognitivas:

- The ability to generate a series of more than one viable target text (TTI, TT2... TTn) for a pertinent
source text (ST);

- The ability to select only one viable TT from this series, quickly and with justified confidence (Pym,
2003: 489).

El autor propugna que la traduccion es un proceso de generacion y seleccion, un proceso de solucion

de problemas que suele tener lugar con automatismo evidente (p. 489).

Entre los modelos que ponen el énfasis en el aspecto componencial, son numerosos los que incluyen
explicitamente una competencia estratégica. Lowe (1987), en su modelo de destreza traductora
(translation skill) sefiala la capacidad de regular la velocidad y el factor X, la cualidad dificil de definir
gue hace que una traduccion sea claramente superior a otras. Bell (1991), al caracterizar la
competencia traductora como una concepcion multicomponencial de la competencia comunicativa,
distingue entre las competencias gramatical, sociolinglistica, discursiva y estratégica. De ellas, la
competencia estratégica sirve para compensar dificultades del proceso traductor o una insuficiencia de
otras competencias. La competencia de transferencia en el modelo de Hewson y Martin (1991) se
describe como la capacidad de movilizar la competencia que tiene el traductor asi como los
conocimientos que acumula con fuentes documentales como diccionarios o bancos de datos, entre
otras.

En su modelo integrador de la competencia traductora basado en un modelo psicolinglistico del
proceso de traduccién, Kiraly (1995) distingue entre competencia traductora (translation competence)
y competencia del traductor (translator competence). El término translator competence es mas preciso
porque, por una parte, refleja la naturaleza compleja de la profesion de traductor y de las habilidades
monolinglies que se requieren; por otra parte, permite distinguir entre una competencia comunicativa
en lengua extranjera, que el traductor profesional comparte con el bilingle, y las habilidades de

traduccion especificas del traductor profesional que no desarrolla naturalmente la mayor parte de los
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bilinglies. La ensefianza-aprendizaje de la traduccion, por lo tanto, deberia preguntarse cuales son estas
habilidades propias del traductor profesional (Kiraly, 1995). En la translator competence, ademas de
los conocimientos linglisticos, extralingtisticos, tematicos, se destacan el conocimiento de la situacion
de una traduccion concreta, en consideracion del encargo de traduccion, y la habilidad para iniciar los
procesos psicolinguisticos adecuados para redactar y revisar el TM garantizando que sea una

traduccion adecuada al TO.

En el modelo de Presas (1996) el componente estratégico se identifica con los conocimientos
operativos, que caracterizan al traductor. Los conocimientos operativos se clasifican en nucleares,
periféricos y tangenciales. Los conocimientos nucleares se aplican a la recepcion del TO para su
traduccion, la constitucion del proyecto traductor y la produccion de la traduccién. Los conocimientos
periféricos se aplican al uso de los instrumentos especificos del trabajo del traductor e incluyen la
estimacion de las propias posibilidades de efectuar un trabajo aceptable a la vista de los datos del texto,
las fuentes de documentacion asequibles y el tiempo disponible; la capacidad de evaluacion y
utilizacion de las fuentes de documentacion; la capacidad de adquirir los conocimientos acerca de un
tema nuevo o poco conocido; y la capacidad de evaluar traducciones ajenas. Los conocimientos
tangenciales se refieren a la capacidad de usar instrumentos de trabajo generales y estan formados por
los conocimientos sobre las tecnologias de edicién y autoedicion. Presas insiste en la relacion que se

produce entre todos esos conocimientos.

Hansen (1997) afirma que los traductores deben poseer una serie de habilidades generales y destrezas
particulares en la lengua materna y en la lengua extranjera, pero también otros rasgos, como el talento,
la valentia, la conciencia de si mismo y la independencia, la precision o la creatividad, entre otras (p.
205). Distingue tres subcompetencias que interactlan, competencia social, cultural e intercultural,
competencia comunicativa y competencia de transferencia, cada una de las cuales se compone de
conocimientos implicitos y conocimientos explicitos. La habilidad implicita de la competencia de
transferencia es la que se aplica para extraer la informacion pertinente del TO y para producir el TM
segun la funcion pretendida. La habilidad explicita consiste en el conocimiento de los métodos de
traduccion que permite escoger el apropiado en cada momento, asi como el conocimiento de las

estrategias de traduccién y las estrategias para identificar y solucionar problemas de traduccion.

También desde un punto de vista componencial, Kelly (2002) considera la CE como una de las siete
subcompetencias interrelacionadas de una macrocompetencia. Este componente consiste en todos los

procedimientos aplicados a la organizacion y realizacion del trabajo, a la identificacion y resolucion de
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problemas, y a la autoevaluacion y revision; es decir, dirige la aplicacién de todas las subcompetencias
a la realizacion de una tarea determinada (p. 15).

En su modelo, Gonzalez Davies (2004: 74-75) y Gonzalez Davies y Scott-Tennent (2005: 162)
proponen que un traductor, ademas de ser bilinglie, debe contar con conocimiento enciclopédico,
destrezas de documentacion, destrezas informaticas, destrezas profesionales y destrezas de
transferencia. Las destrezas de transferencia, que representarian el componente estratégico o
metacognitivo, consisten en detectar y resolver problemas, propiciar la creatividad, la autoconfianza, el
conocimiento y uso de estrategias, decidir niveles de fidelidad segun el encargo de traduccion y
funcion textual, satisfacer las expectativas del cliente y las demandas del mercado, traducir con

velocidad y calidad, superar limitaciones, y realizar la autoevaluacion y la heteroevaluacion.

Como base de su investigacion, el grupo PACTE (2003, 2009, 2011, 2017) propone un modelo
holistico de competencia traductora que consiste en diferentes subcompetencias interrelacionadas y
jerarquizadas (PACTE, 2017). La subcompetencia estratégica, segun este modelo, es un componente
esencial, ya que controla el proceso traductor: afecta a todos los demas componentes y los
interrelaciona para asegurar la eficacia del proceso y resolver los problemas encontrados en su
desarrollo. Sirve para planificar el proceso y elaborar el proyecto traductor, es decir, para seleccionar
el método mas adecuado; evaluar el proceso y los resultados parciales obtenidos en funcion del
objetivo final perseguido; activar las diferentes subcompetencias y compensar deficiencias en ellas; e
identificar problemas de traduccién y aplicar los procedimientos para su resolucion (PACTE, 2017:
40).

Gopferich (2009) propone un modelo de competencia traductora que sirve de punto de referencia para
el proyecto TransComp, un estudio longitudinal que explora el desarrollo de la competencia traductora.
Segln este modelo, la competencia traductora se compone de seis competencias: comunicativa
bilinglie o multilinglie, de dominio, de herramientas e investigacion, de activacion de rutinas de
traduccidn, psicomotora y estratégica. Este Gltimo componente se considera como una competencia
metacognitiva que controla la aplicacién de las otras competencias, establece prioridades y define
jerarquias entre las competencias individuales, guia al desarrollo de una macro-estrategia y somete

idealmente todas las decisiones a esta macro-estrategia (Gopferich, 2009: 23).

En general, pues, se puede decir que la competencia traductora se considera un conocimiento experto y
complejo que esté constituido por varios componentes. Es diferente cualitativamente de la competencia

linguistica, aunque existe un consenso comun de que la competencia linglistica es una base de la
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competencia traductora y es también uno de sus componentes. Ademas, se aplica estratégicamente en
el proceso de traduccion. En este sentido, se destaca en diferentes modelos de competencia traductora
el papel esencial del componente estratégico en el proceso de resolver problemas de traduccion para
garantizar su eficacia y eficiencia. Las funciones del componente descritas en los modelos reflejan la
regulacién metacognitiva del proceso de traduccion, que consiste en la planificacion, el control y la
autoevaluacion del proceso y el producto de traduccién. Ademas, como competencia metacognitiva, la
CE se relaciona también con la capacidad de aprender a aprender para promover constante y
gradualmente la competencia.

1.2. Modelos de adquisicion de la competencia traductora

La pregunta de cémo el traductor adquiere sus conocimientos ha llamado la atencién de los
investigadores del campo y ha sido objeto de varios estudios. Harris (1977, 1992) considera como
innato este proceso de adquisicion de la competencia traductora y alude a ella con el término de

«traductor natural» mediante sus tres postulados:

(1) All bilinguals can translate. In addition to some competence in two languages Li and Lj, they all possess
a third competence, that of translating from Li to Lj and vice versa. Bilingualism is therefore a triple,
not a double, competence; and the third competence is bi-directional.

(2) Translatologists should first study natural translation, which may be defined as the translation done by
bilinguals in everyday circumstances and without special training for it.

(3) In natural translation, transmission of information is the prime aim and criterion of success. Linguistic
expression is relatively unimportant so long as it does not interfere with information (1992: 2, cursivas
del autor).

Si bien esta competencia bidireccional no puede ser negada, la traduccion natural presenta como rasgo
especifico que se produce en situaciones familiares para el traductor, mientras que el trabajo del
traductor profesional no se desarrolla en situaciones cotidianas, sino en situaciones que requieren un
comportamiento linglistico marcado por una gran diversidad de factores. Reconocer y categorizar
estos factores para luego actuar en consecuencia constituyen precisamente el rasgo diferencial del
traductor experto, aquello para lo que requiere un aprendizaje. Es por ello por lo que, si bien existe
consenso en considerar la competencia bilinglie como componente fundamental de la competencia
traductora, también existe consenso en considerar que la competencia traductora no resulta de la mera
ampliacion de la competencia bilingie, sino de su restructuracion (PACTE, 2003; Shreve, 1997). De
ahi que para la pedagogia sea necesario precisar qué ambitos del conocimiento bilingiie deben ser

reestructurados en el proceso de adquisicion de la competencia traductora.

En su modelo de socializacion de la traduccion Toury (1995) busca responder a la pregunta de como

convertir a un bilingle en traductor, sobre todo fuera del sistema educativo. El autor considera la
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actividad traductora como una produccion comunicativa, por lo que es un acto interactivo donde la
retroalimentacion del entorno social cumple un papel esencial (p. 248). Esta retroalimentacion es
esencialmente normativa y puede recibirse en forma de recompensa o de sancidn, dependiendo de si el
iniciador o el receptor esta satisfecho o no con la traduccién (p. 249). Al principio, la retroalimentacion
es exclusivamente externa porque el traductor inexperto no tiene criterios para juzgar si sus soluciones
son apropiadas 0 no, o carece de estrategias alternativas. En una etapa mas avanzada, el traductor
desarrolla un mecanismo interno de control que aplica durante el acto traductor (pp. 249- 250).
Durante este proceso de socializacién de la traduccién, que podemos considerar un proceso de
autorregulacion (véase CAPITULO |, apartado 1.1), el traductor va asimilando la retroalimentacion
recibida y modificando su competencia traductora basica, de forma que esta es, en cada fase de su
desarrollo, una mezcla de mecanismos innatos, asimilados y sociales. Segun el autor, el analisis de las
variedades del comportamiento implicadas en los cambios de la competencia traductora puede ser Util
para saber mas sobre las normas existentes y su asimilacion por los individuos y para conocer, a largo

plazo, los universales del proceso de asimilacién (p. 250).

Shreve (1997) considera la competencia traductora como una forma especial de la competencia
comunicativa que no tiene todo el mundo, y cuyo desarrollo es un continuum entre la traduccion
natural y la traduccion profesional (p. 123). La traduccion profesional se construye a través de ciertos
tipos de experiencias comunicativas «deliberadamente buscadas» (p. 125). Sin embargo, sostiene que
ese proceso no es automatico y lineal, sino que se trata de un poligono tridimensional de volumen
infinito, en el que intervienen las diferentes funciones y formas traductoras, la experiencia en
traduccion y las situaciones de traduccién (p. 125). Ese desarrollo supone cambios en la naturaleza del
proceso traductor y de las normas que rigen la traduccién. Sefiala que el traductor natural y el traductor
profesional se distinguen por el nivel de automatismo, el tamafio de unidades de traduccion
procesadas, tomar en consideracion o no la finalidad de la traduccion, ensayar y descartar o no
soluciones antes de escoger la mas adecuada, cambiar o no estructuras sintacticas del TO, la presencia
0 ausencia de la adecuacion estilistica, de tipologia textual, de coherencia y cohesion textual, entre
otras (pp. 132- 133). Resalta asi la influencia que ejerce la naturaleza, el nivel y la frecuencia de las
tareas especificas en la adquisicion de la competencia traductora (p. 136). El autor (Shreve, 2006)
propone un modelo de desarrollo de la pericia de traduccion a través de la practica deliberada, definida
como «regular engagement in specific activities directed at performance enhancement in a particular
domain, where domain is some sort of skilled activity» (Shreve, 2006: 29). Para que ocurra la practica
deliberada propugna que las tareas deben ser bien definidas segun tipos particulares de experiencia, y

de dificultad apropiada para el individuo, ademas de que se requiere una retroalimentacion informativa
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y oportunidades de repetir la correccion de errores. Enfatiza la importancia de entender las diferencias
metacognitivas entre traductores expertos y novatos: planificacion, control y regulacion; evaluacion e
identificacion de los procesos fracasados; y comprension explicita de las variables de las tareas. Segun
el autor, la metacognicion de traduccion supone que el traductor tiene conocimientos explicitos y
conciencia sobre los procesos mentales involucrados en la traduccion, donde se requiere un control
activo, y especialmente, qué estrategias conscientes se deben aplicar en estos puntos de control
consciente (Shreve, 2006: 39). El autor sefiala que hay una relacion inversa entre ciertas formas de
actividades metacognitivas y la pericia: si los traductores expertos muestran mas automatismo en sus
procesos de traduccion, ello implica menos actividad metacognitiva. Por otra parte, los traductores
expertos pueden mostrar actividad metacognitiva significativa como resultado de una evaluacion

continuada de su proceso de traduccion.

Segun el modelo elaborado por el grupo PACTE (Hurtado Albir, 2011: 407), la adquisicién de la
competencia traductora es un proceso de aprendizaje dinamico y ciclico, que consiste en un proceso de
reestructuracion y desarrollo integrado de conocimientos declarativos y operativos, y de las
subcompetencias de la competencia traductora. En este proceso el desarrollo de los conocimientos
operativos, y por consiguiente el de la competencia estratégica, ocupan un lugar fundamental.
Asimismo, PACTE sostiene que, al igual que sucede con la competencia traductora, existen relaciones,
jerarquias y variaciones en el proceso de adquisicién de las subcompetencias (Hurtado Albir, 2005:
30), por lo que en la adquisicion de la competencia traductora las subcompetencias se interrelacionan y
compensan, aungue no todas se desarrollan paralelamente. Ademas, el grupo coincide con otros
autores en que en la adquisicion de la competencia traductora influyen varios factores: el contexto de
adquisicion, el tipo de ensefianza (PACTE, 2003), asi como la dificultad, la frecuencia (Shreve, 1997),
la adecuacion a los objetivos (Shreve, 2006), la direccion y la especialidad (PACTE, 2003) de las
tareas y actividades para este fin, asi como la disponibilidad de la retroalimentacion informativa y las

posibilidades de la repeticion de la correccion de errores (Shreve, 2006).

De los modelos de adquisicion de la competencia traductora nos interesa destacar para nuestro
proyecto que se adquiere a través de un proceso de aprendizaje complejo y no lineal, que lleva al
aprendiz desde el nivel no experto o novato al nivel experto, y en el que el automatismo avanza
conforme con el avance del conocimiento experto (PACTE, 2003; Shreve, 1997). El desarrollo del
nivel experto también se muestra en el predominio de la reflexion y el control interno del aprendiz ante
la retroalimentacion externa (Toury, 1995), lo que refleja el desarrollo de la capacidad de

autorregulacion, o la competencia metacognitiva. Aqui cabe destacar las caracteristicas del
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conocimiento experto, rapidez, economia, eficacia y flexibilidad (Presas, 2019: 130), que se relacionan
con las caracteristicas de su aplicacion: operacionalizacion (el traductor experto aplica su
conocimiento operativo de manera automatica), abstraccion (el traductor experto es capaz de relacionar
de forma declarativa los rasgos superficiales de un problema de traduccién con los principios
subyacentes), estrategia (el traductor experto puede formular objetivos globales y precisos, aplicar sus
conocimientos para cumplirlos y evaluar los resultados), y reflexion (el traductor experto tiene
conocimientos de sus propios procesos de solucion de problemas y su éxito) (Presas, 2019: 129-130).
De las cuatro caracteristicas del conocimiento experto creemos que la Gltima puede ser una base para
el desarrollo de las otras. Esto implica que en la formacién de traductores, para convertirse
gradualmente en un traductor experto el novato, o el estudiante de traduccién, debe empezar por

aprender a reflexionar sobre sus procesos de traduccion teniendo en cuenta los objetivos.
1.3. Metodologias para el desarrollo de la competencia traductora

Numerosos investigadores se han ocupado de las metodologias adecuadas para fomentar el desarrollo
de la competencia traductora. Las mas destacadas y que gozan de mayor consenso se enmarcan en el
paradigma constructivista del aprendizaje. En concreto, las propuestas que revisaremos en este
apartado (Galan-Mafias, 2009; Gonzélez Davies, 2005; Hurtado Albir, 2007, 2008, 2015; Kelly, 2005;
Presas, 2011a, 2011b, 2012) enfatizan la integracién de la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién,
asi como tienen en cuenta no solo el producto de la traduccién sino también su proceso y sus
funciones. En el aula el estudiante es el protagonista de todo el proceso de ensefianza-aprendizaje-
evaluacion, que se enfrenta a situaciones profesionales lo mas reales posible a través de tareas y
materiales realistas. Se promueve tanto la autonomia del alumno como las interacciones entre los
estudiantes y entre los estudiantes y el profesor. La evaluacion no solo consiste en que el profesor
califica la traduccién del estudiante, sino también en que el profesor o compafieros de clase dan al
alumno retroalimentacion informativa para que mejore su ejecucion. Ademas, mediante la
autoevaluacion se estimula la autonomia del estudiante. Esto coincide con los supuestos del paradigma
constructivista del aprendizaje (véase CAPITULO I, apartado 1.1) y con los modelos de adquisicion de

la competencia traductora que hemos revisado mas arriba (véase 1.2).

Para promover la adquisicién de la competencia traductora Gonzalez Davies (2005) opta por un
enfoque por tareas de traduccion en que se consideran tanto la funcién y el proceso como el producto
de la traduccion. En este enfoque se enfatiza el disefio de una serie de actividades didacticas que se
relacionan y dirigen a un producto final, para el que cabe considerar: nivel linglistico y de traduccion

del estudiante; objetivos de la traduccion; direccion; objetivos linglisticos; objetivos extralingisticos;
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tipos y géneros textuales; enfogque de las tareas; agrupacion de estudiantes; distribucion de tiempo; y
secuenciacion. En cuanto a la dindmica de clase, la autora aboga por la interaccion entre los actores del
proceso de ensefianza-aprendizaje: entre estudiantes, y entre estudiantes y profesor. También defiende
que el trabajo en equipo no solo estimula la cooperacion y la negociacién, sino también la autonomia
del alumnado. En este sentido, la autora pone de relieve el respeto hacia los diferentes estilos de
estudiantes y profesores, ya que propone convertir el aula en un foro y un taller practico, establecer
contacto con el mundo profesional a través de proyectos reales con profesionales, disefiar el curriculo
con objetivos especificos, favorecer un ambiente de aprendizaje que mejore el potencial del alumnado
y respete su estilo de aprendizaje, e incluir en el aula situaciones lo mas reales posible. Defiende la
utilizacién de materiales didacticos escritos y audiovisuales, que se preparan tanto por el profesorado
como por el alumnado. Los textos de traduccién deben ser de varios tipos y géneros, con el fin de que
se practiquen diferentes técnicas y modalidades de traduccidon. Ademas, las técnicas de traduccion
aplicadas en la traduccion profesional se pueden utilizar como efectivas y motivadoras técnicas de
aprendizaje al permitir al alumno trabajar en una «vida real». Por Gltimo, propugna la utilizacion de
diferentes métodos e instrumentos de evaluacion: la observacion sistematica de la participaciéon y de la
actitud del estudiante en el aula a través de fichas de observacion, diarios, registro de eventos
importantes; observacion y analisis de trabajos del estudiante a través de cuadernos, trabajos en
parejas, fichas de autoevaluacién; discusion entre los participantes en forma de entrevistas
semiestructuradas, discusiones, debates, y mesas redondas; y pruebas especificas como traducciones,

tareas de curso o examenes.

Con su A Handbook for Translator Trainers Kelly (2005) tiene el objetivo de ofrecer a formadores de
traductores una herramienta Util para su planificacion curricular. La propuesta se basa en el enfogque
por competencias y tiene en cuenta el contexto institucional y social para establecer objetivos o
resultados de aprendizaje. En esta propuesta se destaca el perfil de los participantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje: el alumnado y el profesorado, asi como los recursos disponibles que facilitan la
formacién. Las actividades didacticas se disefian con el fin de obtener los resultados de aprendizaje
planteados. Por un lado, la autora resalta, al igual que Gonzélez Davies, la utilidad de las actividades
en grupo. Justifica que el aprendizaje colaborativo es mas efectivo, que trabajar en grupo es una
experiencia social y personal importante para el estudiante, y que las habilidades interpersonales son
importantes tanto en la traduccién como en todas las actividades profesionales. Por otro lado, subraya
que los grupos pequefios son méas apropiados que los grandes para desarrollar habilidades cognitivas de

alto nivel como resolver problemas, y explicar o justificar propuestas y decisiones. Para la autora, es
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también importante que los estudiantes sean conscientes de por qué y para qué trabajan en grupo, como
trabaja su grupo, qué dificultades surgen y que intenten buscar soluciones.

Por su parte, Hurtado Albir (2007, 2008, 2015) propugna un curriculo abierto e integrado y el enfoque
por tareas de traduccion. Ademas, propone 6 categorias de competencias especificas para la formacién
de traductores, metodoldgica y estratégica, contrastiva, extralinglistica, ocupacional, instrumental, y
textual (2007), a fin de establecer un perfil de competencias y descripciones correspondientes para
cada curso que deberian incluir, como minimo: 1) la definicidn; 2) los elementos de la competencia; 3)
el contenido disciplinar asociado; y 4) el criterio de evaluacién. De acuerdo con esta propuesta
didactica, cada unidad se estructura alrededor de competencias asignadas y un contenido disciplinar
comun. Para cada unidad se determinan tareas de aprendizaje que buscan desarrollar una habilidad o
un contenido disciplinario; tareas de integracion, que activan todos los componentes de una
competencia; y al menos una tarea integrada, que activa una o mas competencias disciplinarias y al
menos una competencia genérica y un aspecto de la experiencia real (Hurtado Albir, 2007: 180). Las
tareas propuestas son: traduccidn, analisis del TO, traduccion resumida, traduccién extendida, analisis
contrastivo, revision de traduccion, analisis de textos paralelos, debates o redaccién de informes
(Hurtado Albir, 2015).

En cuanto a la evaluacién, Kelly y Hurtado Albir coinciden, al igual que Gonzélez Davies, en
combinar la evaluacion sumativa, formativa y diagndstica, de las cuales destacan la evaluacion
formativa para garantizar el progreso y el control del proceso de aprendizaje por parte del alumno y del
profesor. Los instrumentos de evaluacidén son variados: textos de traduccidn, cuestionarios, diarios
reflexivos, informes, grabacion del proceso traductor, carpeta del estudiante y ribricas (Hurtado Albir,
2015). De ellos, conceden especial interés al uso de la carpeta de estudiante, considerandola como un
excelente instrumento de evaluacién de competencias ya que refleja la integracién de varias

competencias, tanto genéricas como especificas.

Siguiendo a estas autoras, Galan-Marfias (2009) disefia en su propuesta para la modalidad
semipresencial una diversidad de actividades didacticas, materiales de aprendizaje y varios
instrumentos de evaluaciéon y autoevaluacion tanto para el alumno como para el profesorado. Las
actividades se clasifican segin los objetivos por cumplir: desarrollar competencias profesionales,
competencias metodoldgicas y competencias textuales. Los materiales didacticos consisten en textos,
materiales de apoyo y fichas de trabajo. También hace uso de diversos instrumentos de evaluacion y
autoevaluacion: cuestionario de evaluacion diagndstica, tareas de aprendizaje, fichas, interaccion entre

los alumnos y entre el alumno y el profesor, tutorias, mensajes de correo electronico, calificacion de

64



) CAPITULO Il
LA COMPETENCIA ESTRATEGICA DE TRADUCCION

trabajos, cuestionarios de autoevaluacion del aprendizaje, diario reflexivo del alumno y del profesor,
carpeta de aprendizaje del estudiante, matriz de evaluacion de la carpeta y baremo para la correccién
de traducciones.

En sus trabajos relacionados con el desarrollo de la competencia traductora en la iniciacion de la
traduccion aleman-espafiol, Presas (2011a, 2011b, 2012) se concentra en la autoevaluacion, la
retroalimentacion y la regulacion metacognitiva optando por la traduccién razonada o comentada como
eje de sus procesos. Considera la traduccion razonada como uno de los métodos de aprendizaje y
evaluacion que cumple mejor los requisitos del aprendizaje significativo en la formacion de traductores
(Presas, 2011b). La traduccion razonada consiste en 3 tareas relacionadas: la traduccién de un texto, el
analisis previo a la traduccion y la reflexion sobre los problemas identificados. En el analisis previo a
la traduccioén el estudiante tiene que extraer y exponer de manera sistematica los factores del TO
relevantes para la traduccion, y concretar y sistematizar también los factores relevantes que deberan
encontrarse en su TM segun el encargo de traduccion. La tarea de reflexion busca que el estudiante
extraiga regularidades o normas para la traduccion aleman-espafiol y que justifique sus decisiones. Su

contenido varia a lo largo del semestre para adaptarse a los temas que se estudian sucesivamente.
Cada tarea de traduccion razonada se estructura de la siguiente manera (Presas, 2012):

- Tituloy la extensién del texto
- Encargo de traduccién

- Anélisis del TO

- Traduccion

- Reflexién

El proceso de trabajo y evaluacion comprende varias etapas que se llevan a cabo en diferentes
circunstancias: 1) presentacion y discusion preliminar del trabajo en el aula con atencién especial al
encargo; 2) elaboracién del trabajo individual fuera del aula; 3) revisién individual tutorizada en el
aula; 4) discusion en el aula de los problemas y dudas; 5) autoevaluacidon; 6) correccidn, evaluacion y
devolucion de los trabajos (Presas, 2011a).

En cuanto a la evaluacion, define como patrones de evaluacion los resultados de aprendizaje
previamente definidos. Los criterios para la evaluacion de la tarea de traduccién son coherencia,
cohesion, procedimiento y presentacion. Los criterios sirven de base para definir indicadores o rasgos
observables en el texto, que pueden ser graduados en una rabrica de evaluacion. Para las tareas de

andlisis y reflexion, la autora opta por criterios cualitativos, concrecion, profundidad, objetividad y
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orden, que se pueden graduar en una rabrica de evaluacién. Los instrumentos de valoracion y de
retroalimentacion informan de los criterios de evaluacion del producto, los niveles de ejecucion y la
calificacion correspondiente a cada nivel. En este sentido, Presas propugna las rabricas analiticas como
el mejor instrumento. La autoevaluacion es el principal procedimiento de regulacion metacognitiva.
Con la tarea de traduccidn razonada se autoevallan tres competencias metacognitivas: planificar el
proceso de traduccion; controlar el proceso de traduccion; y evaluar el propio aprendizaje. Los criterios
que utiliza la autora son: 1) eficacia, para los resultados de aprendizaje relacionados con la
planificacion de la traduccion; 2) rigor y autonomia, para los resultados de aprendizaje relacionados
con el control del proceso de traduccion; y 3) autocritica, para los resultados de aprendizaje
relacionados con la evaluacion del propio proceso de aprendizaje (Presas, 2011a). Para la
autoevaluacion del trabajo de traduccion razonada se utilizan una guia de revision de traducciones y un
cuestionario de autoevaluacion, ya que sirven para desarrollar el control del proceso de traduccion asi

como la reflexion del estudiante.

Si bien hay una abundancia de aportaciones metodoldgicas para el desarrollo de la competencia
traductora, pocas propuestas didacticas se han dedicado exclusivamente al desarrollo de la
competencia estratégica, a pesar de su importancia en el proceso de resolucion de problemas de
traduccion. Como veremos en el CAPITULO 111 (véase 3), solo unos pocos autores (Naif, 2014; Scott-
Tennent et al., 2001) han investigado propuestas didacticas para el desarrollo de la capacidad de
resolver problemas y de regular el proceso de traduccion, aunque no definen explicitamente un modelo
de CE ni su metodologia didactica. Con el fin de contribuir a rellenar este hueco, en nuestro proyecto
proponemos un curriculo para desarrollar la CE del traductor (véase CAPITULO IV). En él
incorporamos diversas propuestas de tareas y actividades didacticas que promueven tanto la reflexion
individual del alumno como la discusion y el intercambio de puntos de vista. Especialmente, al igual
que Presas (2011a, 2011b, 2012), concedemos mas importancia a la traduccién razonada ya que la
consideramos la tarea mas alentadora y completa para impulsar la reflexion. También optamos por el
uso de distintos tipos de materiales realistas o reales, para ofrecer a los estudiantes tanto apoyo teérico
para la reflexion como oportunidad de acercarse a las practicas profesionales. Por ultimo, destacamos
la autoevaluacion de los estudiantes, puesto que la consideramos un medio efectivo para desarrollar la
autonomia.
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2. El concepto de estrategia

El término de «estrategia» tiene su origen del ambito militar, en el que se entiende como «arte de
dirigir las operaciones militares» (DRAE)'y, en este sentido, la actividad del estratega consiste en
proyectar, ordenar y dirigir las operaciones militares de manera que se consiga la victoria. El concepto
de estrategia se usa metaféricamente en disciplinas y ambitos muy variados, como la economia, la
psicologia, la didactica o la politologia e, incluso, en el lenguaje coloquial. Como apunta Lorscher
(1991: 68-70), el concepto de estrategia raramente se define con precision en estos &mbitos, si bien se
puede decir que contiene cuatro elementos constitutivos: 1) una estrategia es un procedimiento que
lleva a cabo un individuo, lo que la diferencia del concepto de método entendido como una serie de
procedimientos probados, de caracter supraindividual; 2) la estrategia contiene un elemento de
planificacion, pero se diferencia de un plan por el hecho de que este no contiene elementos
procedimentales; 3) la estrategia se dirige a alcanzar un objetivo, pero se diferencia de las reglas por el
hecho de que carece del elemento prescriptivo; 4) una estrategia consiste en secuencias de acciones,

por lo que se diferencia de las tacticas, que serian unidades de accién individuales.

En los apartados siguientes nos ocuparemos de los conceptos de estrategia tal como se han entendido

en la didactica en general, y en la didactica de la traduccion en particular.

2.1. Los conceptos de estrategia y de problema en la psicologia y en la
didéactica
En el &mbito de la psicologia cognitiva Inhelder (1978: 7) considera la estrategia como

[...] todo sistema y toda secuencia de procedimientos, susceptibles de ser repetidos y transferidos a otras
situaciones, que constituyen los medios para alcanzar el fin hacia el que tiende el sujeto.

Weinstein y Mayer (1986) y Haugeland (1988) consideran las estrategias como métodos heuristicos o
procedimientos que se emplean en la resolucion de problemas basandose en la experiencia previa de
problemas similares. En este marco un problema se puede definir como una situacién que por alguna
razén no se considera idonea, pero en el momento no se dispone de los medios para alcanzar la
situacion que se consideraria idonea (Ddrner, 1976: 10). Asi pues, un problema representa una
situacion de incertidumbre, bien en cuanto a la misma situacion final, bien en cuanto al conjunto de
procesos o estrategias a aplicar para alcanzarla. Como destacan Pozo et al. (1994: 18), la solucion de

problemas requiere utilizar de un modo estratégico técnicas aprendidas, lo que implica tomar

! https:/dle.rae.es/?id=GxPofZ8 ((ltima consulta 19/07/2019)
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decisiones sobre el proceso de solucion. La dimension estratégica implica, ademas, la necesidad de que
se contextualice el proceso de resolucion. De ahi que la solucion de un problema requiera no solo
conocimiento operativo y conocimiento declarativo, sino también conocimiento condicional o
explicativo. La resolucion de problemas requiere esfuerzo cognitivo y pensamiento creativo. Si es
cierto que un problema que se soluciona repetidamente acaba por convertirse en un ejercicio, a la
inversa, la resolucion de un problema nuevo requiere la aplicacion estratégica de técnicas o destrezas
previamente ejercitadas (Pozo et al., 1994:18). Puesto que el factor aprendizaje explica que una misma
situacion represente un problema para un solucionador y un ejercicio para otro, resulta dificil
establecer limites nitidos entre ejercicio y problema. Por ello la resolucion de problemas y la ejecucion

de ejercicios no deben entenderse como categorias excluyentes sino como polos de una continuidad.

En el ambito de la educacion Monereo et al. (1998) y Monereo et al. (1999) definen el concepto
«estrategia de aprendizaje» como
[...] procesos de toma de decisiones (conscientes e intencionales) en los cuales el alumno elige y
recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada

demanda u objetivo, dependiendo de las caracteristicas de la situacién educativa en que se produce la
accion (Monereo et al. 1999: 14).

Esta definicion implica, en primer lugar, que las estrategias de aprendizaje son conscientes. Cuando
aplica una estrategia, el estudiante tiene que planificar las acciones en su situacién de aprendizaje
concreta y la manera de llevarlas a cabo, asi como predecir en parte sus efectos en los objetivos.
Después desemperia las acciones controlando de forma continua el curso de la accién y efectuando
cambios deliberados cuando lo considere imprescindible para garantizar la consecucién de los
objetivos perseguidos. Por ultimo evalla la propia conducta y analiza su actuacion a fin de identificar
las decisiones cognitivas que pueden haber sido tomadas de manera inapropiada e ineficaz, para estar
en disposicion de corregirlas en posteriores ocasiones (Pozo et al., 1999). Esta capacidad se denomina
competencia metacognitiva (véase CAPITULO I, apartado 3.3.1). En segundo lugar, las estrategias de
aprendizaje son propositivas: el estudiante actla para responder a una demanda del profesor o0 a un
objetivo, por lo que al modificarse las demandas u objetivos el estudiante puede modificar las maneras
de aprender y de potenciar un enfoque estratégico de los problemas (Monereo et al. 1998: 32). En
tercer lugar, son situadas o especificas, es decir, la toma de decisiones para actuar de forma estratégica
se relaciona estrechamente con los contenidos por adquirir y las caracteristicas de las situaciones de
ensefianza-aprendizaje concretas. Ademas, los autores propugnan que una estrategia de aprendizaje
puede incluir diferentes procedimientos, es decir, diferentes secuencias de acciones ordenadas,

orientadas a la consecucién de un objetivo (MEC, 1989, cit. Monereo et al. 1998: 29). Por lo tanto,
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proponen el término «uso estratégico de un procedimiento» para definir la orientacion que un mismo
procedimiento puede recibir en funcion de la intencionalidad de cada objetivo (Monereo et al. 1999:
15).

2.2. Estrategias de traduccion y problemas de traduccion

El concepto de estrategia fue introducido en la didactica de la traduccion por Honig y Kussmaul (1982)
con el sentido de principio rector o plan global, aunque los autores no definen explicitamente su
concepto. Del conjunto de la obra, sin embargo, se desprende que entienden la estrategia como la via
para solucionar problemas de traduccién. Posteriormente, el concepto de «estrategia de traduccion» ha
sido utilizado con el sentido general de procedimiento o secuencia de procedimientos para la solucion
de problemas.

Krings (1986: 268) define estrategias de traduccion como «[translator's] potentially conscious plans for
solving a translation problem». En este sentido, Krings (1986) es uno de los primeros en considerar la
nocion de problema como elemento fundamental en el estudio de las estrategias de traduccion.
También es uno de los primeros en plantear si se trata de procesos conscientes 0 no conscientes y en
distinguir entre comportamientos estratégicos y no estratégicos en traduccién: «Applied to my data the
criterion of consciousness proved in fact to be inadequate for a clear-cut distinction between strategic

and non-strategic features of the subjects’ translational procedure» (Krings, 1986: 268).

A partir de los datos recogidos mediante protocolos de verbalizacion en un estudio con estudiantes de
lenguas extranjeras, Lorscher (1991) propone una definicidn de estrategia cominmente aceptada en la
traductologia: «[...] a potentially conscious procedure for the solution of a problem which an
individual is faced with when translating a text segment from one language to another» (p. 76). Las
estrategias de traduccion, segin el autor, se orientan a la solucién de problemas, pueden ser
conscientes Yy, al igual que en otros &mbitos, se orienten a alcanzar un objetivo (p. 77). El proceso de
traduccion, para Lorscher, como para Krings, comprende fases estratégicas o conscientes, dedicadas a
la solucién de un problema de traduccién, y fases no estratégicas 0 automatizadas, dedicadas a la
realizacion de un ejercicio (Lérscher, 1991: 119). En este sentido, Lorscher no considera la estrategia
como el proceso que tiene lugar cuando se traduce un texto de un idioma a otro sino el que se efectla
cuando se debe resolver un problema. Por eso establece una relacion directa entre estrategia y

problema de traduccion:
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[...] translation problems are of eminent importance because they function as both the starting point and
the reason for the use of translation strategies. As consequence, translation strategies only occur when
translation problems exist (Lorscher, 1991: 201).

La siguiente definicion de estrategias de traduccion de Scott-Tennent et al. (2000) refleja de forma
clara los supuestos de Krings (1986) y Lorscher (1991) sobre la relacion entre resolucién de problemas
Y procesos conscientes:

[...] the steps, selected from a consciously known range of potential procedures, taken to solve a

translation problem which has been consciously detected and resulting in a consciously applied solution
(Scott-Tennent et al., 2000: 108).

Por su parte, Hurtado Albir (2011) define las estrategias de traduccion como «procedimientos
individuales, conscientes y no conscientes, verbales y no verbales, internos (cognitivos) y externos» (p.
276) para resolver problemas de traduccién y mejorar la eficacia del proceso de traduccion segun las
necesidades especificas. En este sentido, la autora esta de acuerdo con Lorscher en que las estrategias
desempefian un papel fundamental en las operaciones de resolucidn de problemas y en los procesos de
toma de decisiones, aunque incluye tanto procedimientos conscientes como no conscientes (Hurtado
Albir, 2011: 276).

En cuanto a las caracteristicas de las estrategias de traduccion, Hurtado Albir (2011) sefiala que
corresponden a procesos diversos (de comprension, de reexpresion, de adquisicion de informacién y
documentacion, o de memoria) y se aplican en niveles diversos (estrategias globales y estrategias
locales). La naturaleza y la frecuencia de las estrategias, por su parte, cambian segun el tipo y la
modalidad de traduccion y en relacion con la direccién de traduccion (directa o inversa). Ademas, la
utilizacién de estrategias ante un mismo problema de traduccion cambian segin las necesidades de
cada sujeto: se puede utilizar estrategias distintas para resolver un problema o una estrategia para
resolver distintos problemas. Por ultimo, las estrategias no solo se utilizan para resolver problemas
sino también para mejorar la eficacia del proceso traductor y los resultados provisionales obtenidos
(pp. 277-278).

En la investigacion sobre las estrategias de traduccion se ha hecho evidente la importancia de la nocién
de problema de traduccion. Como indica Lorscher (1991), la relacion entre estrategia y problema de
traduccién es una relacién directa y de causa-efecto. Sin embargo, no hay un concepto de problema
que pueda considerarse como comunmente aceptado. Nord (1991, 2009) distingue el problema de
traduccion de la dificultad de traduccion. Las dificultades de traduccidn son «subjetivas, individuales,
e interrumpen el proceso hasta que sean superadas mediante las herramientas adecuadas», mientras que

los problemas de traduccion «son inter-subjetivos, generales, y han de ser solucionados mediante
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procedimientos traslativos que forman parte de la competencia traductora» (Nord, 2009: 233). A partir
de esta distincion, Hurtado Albir (2011: 286) define los problemas de traduccion como «las
dificultades (linguisticas, extralingiisticas, etc.) de caracter objetivo con que puede encontrarse el
traductor a la hora de realizar una tarea traductora», si bien matiza que:
A la hora de definir los problemas de traduccion y las dificultades ha de tenerse en cuenta en todo
momento si el traductor es experto o en formacion (y en qué nivel), ya que este hecho influira

inevitablemente en el proceso de sistematizacion de problemas de traduccion y en los criterios de
resolucién de problemas (Hurtado Albir, 2011: 287).

Segun observa Presas (1997: 587) en la didactica de la traduccion se siguen dos procedimientos para
determinar y clasificar los posibles problemas de traduccién de los estudiantes. De un lado, se parte de los
errores, que se atribuyen a problemas que, a su vez, suelen relacionarse con una falta de conocimientos
linglisticos. De esta manera implicitamente se reduce la competencia traductora a la competencia
linglistica. De otro lado, se asume que las divergencias contrastivas entre el par de lenguas comportaran
problemas, de manera que igualmente se limita la causa de los problemas a la falta de conocimientos
linguisticos, con lo que, de nuevo, se reduce la competencia traductora a la competencia linguistica.
Ademas, y como destaca la misma autora, tanto la practica pedagdgica como la practica profesional
muestran que las divergencias entre el par de lenguas no siempre son causa de problemas vy, viceversa,

aparentes coincidencias interlinglisticas pueden dar lugar a problemas.

Es por ello por lo que en nuestro proyecto asumimos el concepto de problema como situacién de
incertidumbre (véase 2.1) que requiere procedimientos de solucion no previsibles. En consecuencia, un
problema de traduccion se puede definir como la situacion en la que un traductor no encuentra una
solucion satisfactoria para un pasaje determinado, o bien tiene dudas sobre las estrategias a aplicar para
alcanzarla. En cualquier caso ello implica que los problemas gque un traductor determinara en un texto
concreto no pueden preverse de antemano, ya que surgen en una situacién comunicativa especifica, en la
traduccién de un texto especifico, pero especialmente su identificacidn y su solucion dependen del grado
de competencia estratégica del traductor (Presas, 1997). En este marco, y parafraseando la definicion de
Monereo et al. (1999) (véase 2.1) entendemos que una estrategia de traduccién es una secuencia de
procedimientos conscientes e intencionales en la cual el traductor elige y recupera, de manera
coordinada, los conocimientos que necesita para alcanzar un objetivo de traduccion en funcién de las

caracteristicas del texto y de la situacién comunicativa.
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3. El modelo metacognitivo de la competencia estratégica

En los modelos de la competencia traductora revisados en este mismo capitulo, se puede identificar la
CE como factor X (Lowe, 1987), las habilidades de definir y de resolver problemas de traduccion
(Presas, 1997), la competencia de transferencia (Gonzalez Davies, 2004; Gonzalez Davies y Scott-
Tennent, 2005; Hansen 1997; Hewson y Martin, 1991; Nord, 1988), la competencia estratégica (Bell,
1991), la subcompetencia estratégica (Gopferich, 2009; Kelly, 2002; PACTE, 2017).

Que sepamos, Gopferich (2009) es la primera en definir explicitamente la CE como una competencia
metacognitiva. Segun la autora, esta competencia, por una parte, proporciona al traductor un mejor
control de su proceso de traduccion y facilita la verbalizacion de sus procesos mentales. Por otra parte,
también puede suceder que el desarrollo de esta competencia aporte una mayor automatizacion, lo que
dificultara la verbalizacion (pp. 35-36). Sin embargo, cabe destacar que aparte de la autora, muchos
autores mencionados anteriormente consideran factores de la competencia metacognitiva en sus
modelos de CE, independientemente de sus denominaciones. En este sentido, la CE del traductor se
identifica con factores de la competencia metacognitiva como: movilizar las competencias (Kelly,
2002; Hewson y Martin, 1991; PACTE, 2017); constituir el proyecto traductor (PACTE, 2017; Presas,
1996); estimar las posibilidades de efectuar un trabajo aceptable, evaluar y utilizar las fuentes de
documentacion e instrumentos y adquirir conocimientos (Presas, 1996); anticipar la situacion
comunicativa, evaluar resultados de las operaciones de documentacion (Risku, 1998); identificar y
resolver problemas (Gonzalez Davies, 2004; Gonzalez Davies y Scott-Tennent, 2005; Hansen, 1997,
Kelly, 2002; PACTE 2017; Presas, 1996); organizar y realizar el trabajo, autoevaluar y revisar
(Gonzalez Davies, 2004; Gonzalez Davies y Scott-Tennent, 2005; Kelly, 2002; PACTE, 2017; Presas,
1996; Risku, 1998); regular la velocidad, superar limitaciones, propiciar la creatividad y la
autoconfianza (Gonzélez Davies, 2004; Gonzélez Davies y Scott-Tennent, 2005); ensayar diferentes
soluciones y escoger la solucion mas adecuada (Pym, 2003); considerar la situacion de la traduccién
(Kiraly, 1995; Risku, 1998).

Coincidimos con Gopferich (2009) en considerar la CE del traductor como la competencia
metacognitiva, que consiste en la capacidad de regular consciente y deliberadamente los procesos de
traduccion y de aprendizaje con conocimiento de las propias debilidades y fortalezas, y con
autoconfianza. Se trata de un conocimiento complejo que comprende tres estrategias de regulacion
metacognitiva del proceso de traduccion: planificacion y control del proceso, y autoevaluacion del
proceso y producto de la traduccion, que garantizan la eficacia y la eficiencia de los procesos de

traduccion y de aprendizaje. Puesto que hemos definido la estrategia como una secuencia de
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procedimientos conscientes e intencionales, para nuestro modelo de la CE hemos determinado el
repertorio de los procedimientos que componen cada una de las estrategias. Hemos formulado los
procedimientos como comportamientos observables, ya que son al mismo tiempo indicadores de la
adquisicion de la competencia en nuestro modelo pedagdgico (véase CAPITULO 1V). Para establecer
los procedimientos nos hemos basado en los modelos de competencia metacognitiva que hemos

analizado en el capitulo | (véase 3.3.1).
3.1. Laestrategia de planificacién del proceso de traduccién

Definimos la estrategia de planificacion como una secuencia de procedimientos para planificar las
acciones y predecir los efectos de estas a fin de resolver un problema de traduccion. Esta constituida

por los siguientes procedimientos:

- Identificar problemas. El traductor determina en un texto original elementos linguisticos y
extralinglisticos que le dificultan o impiden alcanzar el objetivo que se ha propuesto en la

traduccion.

- Caracterizar problemas. El traductor categoriza y precisa la dificultad de los problemas para ajustar

las estrategias, los recursos y los esfuerzos cognitivos necesarios para resolverlos.

- Programar estrategias. El traductor aplica procedimientos encaminados a resolver los problemas

encontrados:

e Analizar el encargo. El traductor determina los elementos que deciden el proceso y el producto
de la traduccion: la funcion o las funciones comunicativas del TM; los destinatarios del TM;
las condiciones temporales y locales previstas para la recepcion del TM; el medio por el que se
transmitird el TM vy el grado de calidad necesario; y en su caso, el motivo de la traduccion
(Nord, 2009: 232).

e Programar acciones. El traductor plantea y secuencia los pasos a seguir en el proceso de

solucion de un problema de traduccién.

e Buscar fuentes documentales. El traductor moviliza y consulta todas las fuentes documentales
disponibles (diccionarios, enciclopedias, paginas web, expertos, etc.) que sirvan, de forma

directa o indirecta, para la solucion de un problema de traduccion.
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e Seleccionar fuentes documentales. El traductor selecciona con justificacion consciente entre
las fuentes documentales disponibles las mas fiables y Gtiles para la solucion de un problema
de traduccion.

e Extraer informacion relevante. EIl traductor identifica y aprovecha con justificacién consciente
la informacion mas Util en las fuentes documentales seleccionadas para la solucién de un

problema de traduccion.

e Movilizar competencias. EIl traductor activa una o varias competencias para resolver un
problema de traduccién en funcion de sus caracteristicas. Por ejemplo, para resolver un
problema extralinguistico, ademas del conocimiento de la traduccidn, en general es necesario
movilizar la competencia extralinguistica y la competencia instrumental. En este proyecto,

consideramos la movilizacion de la competencia linguistica y la competencia extralinguistica.

e Predecir limitaciones. El traductor relaciona los conocimientos previos con la informacion
nueva relacionada con un problema de traduccidén para saber si es capaz de resolver el
problema por si solo o tiene que consultar fuentes externas. Este procedimiento implica la

autoconciencia del traductor.

e Predecir resultados. El traductor anticipa los efectos de cada accidon antes de realizarla para
decidir si serd efectiva para el proceso de traduccién. Por ejemplo, antes de empezar una
busqueda en Google, se plantea palabras clave para la bisqueda y predice en parte los

resultados.
3.2. Laestrategia de control del proceso de traduccion

Definimos la estrategia de control del proceso de traduccion como la secuencia de procedimientos para
regular el desarrollo de las acciones ejecutadas a fin de resolver un problema de traduccion. Esta

constituida por los siguientes procedimientos:

- Ensayar diferentes soluciones. El traductor prueba con flexibilidad diferentes opciones para
resolver un problema de traduccion, abandonando rapidamente soluciones incorrectas e

ineficientes y reemplaz&ndolas por otras més adecuadas.

- Escoger la solucién. EIl traductor decide con justificacion consciente una solucion entre las

ensayadas para cada problema en funcion de los elementos del encargo de traduccion.
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- Justificar una solucién (de un problema de traduccién). El traductor razona la solucion adoptada
para un problema de traduccion, considerando los factores relacionados que se integran en el

encargo de traduccion. Este procedimiento se relaciona estrechamente con «escoger la solucién».

- Regular la intensidad. El traductor regula la frecuencia con la que aplica un procedimiento de

traduccion o cambia procedimientos en funcion de las caracteristicas del problema.

- Regular la velocidad. El traductor regula el nimero de procedimientos que dedica a la solucién de
un problema. Por ejemplo, consultar textos paralelos para confirmar una solucion puede disminuir
la velocidad del proceso de traduccion; mientras que puede acelerar el proceso de solucién de un
problema saltando unos pasos (por ejemplo, consultar un término especifico a un experto para
obviar largas busquedas en diccionarios). Este procedimiento se relaciona con «regular la
intensidad» ya que la aceleracion del proceso de traduccion puede implicar la reduccion de la

intensidad.

- Regular el esfuerzo. EIl traductor regula el grado de determinacion y persistencia que dedica a
resolver un problema de traduccidn, sobre todo un problema complicado. Este procedimiento se
relaciona con el «regular la intensidad» en el sentido de que, si el traductor se esfuerza por resolver
un problema, dedica mucho tiempo y prueba distintos procedimientos y perspectivas hasta que
consiga resolverlo. También se relaciona con el procedimiento «regular la velocidad» en el sentido
de que al esforzarse por resolver un problema el traductor estd dispuesto a reducir la velocidad

aplicando varios procedimientos.

- Controlar los elementos psicofisiol6gicos. El traductor, por un lado, se concentra en resolver el
problema de traduccién y evita distraerse por factores externos o internos, por el otro, supera
sintomas de ansiedad como sentimientos de malestar, preocupacién, tensién, temor, inseguridad,
sensacion de pérdida de control, y dedica la energia mental a la busqueda de la solucién al

problema, sobre todo si se trata de un problema complicado.

3.3. La estrategia de autoevaluacion del proceso y del producto de la

traduccion

Definimos la estrategia de autoevaluacion del proceso y del producto de la traduccién como la
secuencia de procedimientos para supervisar la eficacia y la eficiencia de los procesos de traduccion y

aprendizaje, para valorar la calidad de las soluciones, asi como para modificar una estrategia o una
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solucion si no resultan efectivas. Esta estrategia se relaciona con la autoconfianza del traductor. Esta

constituida por los siguientes procedimientos:

Evaluar una estrategia. El traductor valora si una estrategia es efectiva o no, y en qué grado, para

resolver o contribuir a resolver un problema de traduccion.

Modificar una estrategia. El traductor plantea y aplica una o varias estrategias en sustitucion de

otra que valora como no efectiva o poco efectiva para la solucion de un problema de traduccion.

Evaluar una solucién. El traductor valora si una solucién ensayada o escogida es adecuada o no, y

en qué grado, para los elementos del encargo de traduccion.

Modificar una solucion. El traductor ensaya, una o varias soluciones y al final, escoge una en

sustitucion de otra que considera inadecuada.

Evaluar el grado de cumplimiento del encargo. El traductor valora qué aspectos del encargo de
traduccion se han cumplido y en qué grado. Este procedimiento se relaciona mas con la evaluacién

de una traduccidn entera que de cada solucién particular.

Evaluar el propio aprendizaje. El traductor es consciente de cuando se ha aprendido algo y cuando

no, y valora qué resultados de aprendizaje se han cumplido y en qué grado, y cuéles no.

Los procedimientos de la CE de traductor se resumen en la siguiente tabla:

Estrategia de planificacion Estrategia de control Estrategia de autoevaluacion
Identificar problemas - Ensayar diferentes - Evaluar una estrategia
Caracterizar los problemas soluciones - Evaluar una solucién
Programar estrategias: - Escoger la solucion - Modificar una estrategia
e Analizar el encargo - Justificar una solucion - Maodificar una solucion
e Programar acciones - Regular la intensidad - Evaluar el grado de
e Buscar fuentes - Regular la velocidad cumplimiento del encargo

documentales - Regular el esfuerzo - Evaluar el propio
e Seleccionar fuentes Controlar los elementos aprendizaje
documentales psicoldgicos
e Extraer informacion
relevante
e Movilizar competencias
e Predecir limitaciones
Predecir resultados

Tabla 2: Procedimientos de la competencia estratégica del traductor
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4. Conclusiones del capitulo 11

La competencia estratégica se incluye explicita o implicitamente en muchos modelos de la
competencia traductora como un componente esencial que afecta a la eficacia y la eficiencia de un
proceso de traduccion o hace que una traduccion sea superior a otras. En estos modelos la CE tiene
como funciones generales detectar y resolver problemas de traduccion, movilizar las otras
competencias y evaluar las decisiones tomadas. Sin embargo, estos modelos, que sirven sobre todo
para la didactica de la traduccion, no especifican procedimientos concretos de la CE, lo que

entendemos que es imprescindible para estudiar su adquisicion y evolucion.

En nuestro modelo definimos la CE de traduccién como la competencia metacognitiva, que consiste en
la capacidad de regular consciente y deliberadamente los procesos de traduccion y de aprendizaje con
conocimiento de las propias debilidades y fortalezas, y con autoconfianza. Incluye tres estrategias de
regulacion metacognitiva del proceso de traduccién: planificacion del proceso de traduccion, control
del proceso de traduccion y autoevaluacion del proceso y del producto de la traduccion, que garantizan
la eficacia y la eficiencia de los procesos de traduccion y de aprendizaje. A partir de un concepto de
estrategia como un conocimiento operativo complejo y de los modelos de competencia metacognitiva,
hemos determinado los procedimientos que componen cada una de las estrategias. Este modelo
pedagdgico funciona como base para nuestra investigacion sobre el desarrollo de esta competencia, de
manera que los procedimientos de cada una de las estrategias funcionan como indicadores

metacognitivos para observar su adquisicion por las participantes.

Los modelos de adquisicion de competencia traductora postulan que esta se adquiere a través de un
proceso de aprendizaje complejo y no lineal, en el que la retroalimentacion externa promueve
gradualmente la reflexién y el control interno del estudiante, y en el que se deben tener en cuenta el
contexto de adquisicién, el tipo de ensefianza, las caracteristicas de las tareas y actividades, asi como la
disponibilidad y la calidad de la retroalimentacién. Las metodologias que se han propuesto coinciden
en la integracion de la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion (incluidas la retroalimentacion y la
autoevaluacion). Tienen en cuenta no solo el producto de la traduccion sino también su proceso y sus
funciones, y destacan el protagonismo y la autonomia del alumno en las interacciones con los demas
estudiantes y con el profesor. Sin embargo, cabe destacar la ausencia de estudios dedicados
exclusivamente al desarrollo de la CE en estudiantes de traduccion, a pesar de su importancia
ampliamente reconocida. En los proximos capitulos presentaremos nuestro proyecto dedicado a

fomentar la CE en estudiantes de traduccion espafiol-vietnamita en  Vietnam.
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO: LA INVESTIGACION-ACCION

Desde una perspectiva metodoldgica, la investigacion-accion comparte con el método inductivo el
hecho de que parte de una pregunta de investigacion para llegar a una generalizacion, es decir, que
persigue construir una teoria a partir del estudio de casos particulares. Sin embargo, la caracteristica
mas importante de un proyecto de investigacion-accion es que su objetivo es solucionar un problema.
Para ello, una vez identificado y definido un problema, se determina un plan de accion, se aplica el
plan, y se analizan los resultados, de donde pueden deducirse posibles nuevos problemas. La
investigacion-accion actualmente se aplica ampliamente en varios ambitos, tales como ciencias
sociales, enfermeria, educacion o gestion de organizaciones, a fin de introducir mejoras en el
funcionamiento de la institucion o sus miembros, a través de acciones estratégicas o deliberadas. En el
presente capitulo revisaremos, en primer lugar, la evolucion de este método de investigacion, sus
objetivos y sus procesos, y en segundo lugar, un corpus de trabajos en la didactica de la traduccién en

que se ha aplicado la investigacion-accion.
1. El método de investigacion-accion

El término investigacion-accion fue acufiado por Lewin (1946) para designar un método de
investigacion socioldgica que ayudaria a los profesionales a averiguar la efectividad de sus actuaciones
respondiendo a tres preguntas: «;COmo es la situacidn actual?», «;Qué problemas presenta?» y «;Qué
se debe hacer para solucionarlos?» (p. 34). El autor caracteriza este método como una préactica
reflexiva social, en la que no se distingue la practica sobre la que se investiga del proceso de investigar
sobre ella, y cuyo objetivo es modificar las circunstancias de un grupo o comunidad conforme a una

concepcion de los valores humanos compartida por sus miembros (Lewin, 1947, cit. Elliot, 2000).

Corey (1949, 1953) es uno de los primeros en utilizar la investigacion-accion en la solucion de
problemas identificados en la educacién. El autor argumenta que el método cientifico puede ayudar a
introducir cambios para mejorar las practicas educativas, ya que los profesores se pueden involucrar
tanto en la investigacion como en la aplicacién de la informacién obtenida. Define la investigacion-
accion como un proceso por el que los participantes estudian sus problemas «cientificamente» para
«guiar, corregir y evaluar» sus decisiones y acciones (Corey, 1953: 16). Asi pues, el valor de la
investigacion-accion se encuentra mas en los cambios que se introducen en las précticas cotidianas que

en la generalizacion a una poblacion més amplia y en la posibilidad de que docentes e investigadores
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trabajen conjuntamente. Sin embargo, la investigacion-accion fue criticada en los afios 1950 como no
cientifica, ya que se creia que la investigacion cientifica debia basarse en disefios experimentales y
técnicas de recogida y analisis de datos cuantitativos (Ferrance, 2000).

El interés por la investigacion-accion se renovo en la década de 1970 cuando los educadores
comenzaron a cuestionar la utilidad de una investigacion disefiada cientificamente y que se basaba en
la teoria de la educacion, pero no en su practica (Ferrance, 2000). En este contexto, Watts (1985: 118)
la considera como «a process in which participants examine their own educational practice
systematically and carefully, using the techniques of research». Segun este autor, la practica de la
investigacion-accion se basa en los siguientes supuestos: 1) los profesores y directores de escuela
resuelven mejor los problemas identificados por ellos mismos; 2) los profesores y directores de escuela
son mas efectivos cuando se animan a evaluar su propio trabajo y después intentan mejorarlo; 3) los
profesores y directores de escuela se ayudan unos a otros al trabajar de forma colaborativa; y 4)
trabajar con colegas ayuda a profesores y directores de escuela en su desarrollo profesional (cit.
Ferrance, 2000).

Por su parte, Reason y Bradbury (2001), destacan las caracteristicas participativa y democratica de la
investigacion-accion, acorde con la vision del mundo dominante en su momento (p. 1). Esta
metodologia busca integrar la accién y la reflexién, la teoria y la practica, asi como la participacion de
las personas involucradas a fin de encontrar soluciones practicas para los problemas y mejorar las

circunstancias de los individuos y de sus comunidades.

Las consideraciones anteriores de la metodologia de investigacién-accion se pueden recapitular en los
siguientes principios basicos propuestos por Winter (1989). La critica reflexiva, como primer
principio, garantiza que los involucrados reflexionan sobre los problemas y sobre los procesos de
resolverlos, asi como sobre las nuevas preguntas que se derivan de sus resultados. La critica dialéctica
se requiere para comprender las relaciones entre el fendbmeno y su contexto, asi como entre los
elementos que constituyen el fendmeno. Por su parte, el principio de recurso colaborativo propone que
los participantes de un proyecto de investigacidn-accion actdan y aprenden como co-investigadores, y
las opiniones e ideas de cada participante son igualmente significativas, por lo que se deben considerar
y negociar en el proceso de recogida, analisis e interpretacion de datos. Ademas, al buscar cambios, los
participantes de un proyecto de investigacion-accion tienen que discutir abiertamente sus
interpretaciones, ideas y juicios, lo que presenta un riesgo al ego y puede causar inquietudes y temores
entre los participantes. Por eso, los iniciadores del proyecto deben disipar los temores de los

participantes y animar su participacion. Por afiadidura, los proyectos de investigacion-accion tienen
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una estructura pluralista, ya que cada uno de los participantes incorpora diferentes puntos de vista,
comentarios y criticas, que conducen a distintas acciones e interpretaciones posibles. Por Gltimo, en la
investigacion-accion la teoria informa la practica y la préctica refina la teoria en una transformacion

continua.
1.1. Categorias de investigacion-accion

Si bien los principios basicos definidos por Winter (1989) pueden o deben aplicarse a cualquier
proyecto, pueden darse diferencias de enfoque o de énfasis en unos u otros aspectos. En este sentido,
Grundy (1982) distingue 3 tipos de proyecto: técnico, practico y emancipativo o critico, que pueden ser
también fases de un proyecto de investigacion-accion en el sentido de que un proyecto puede empezar
en un tipo y desarrollarse en otros.

La investigacion-accion técnica tiene como objetivo probar una intervencion para mejorar una practica
segiin la «idea» del resultado y un marco tedrico predeterminados por el investigador (o
investigadores), quien es el Gltimo responsable del éxito del proyecto (Grundy, 1982: 355). Este
investigador inicia un proyecto de investigacion-accion técnica como experto, y desempefia el papel de
facilitador para los participantes en el proyecto. Identifica un problema, disefia una intervencidn
especifica, inspira el compromiso de los participantes de actuar para materializar la «idea», y dirige y
orienta el proyecto con sus conocimientos. Los participantes, por su parte, se involucran y facilitan la
implementacion de la intervencion (p. 355). Este tipo de investigacidn-accién se dirige al producto,
pues busca crear algo, pero promueve la participacién personal de los participantes en el proceso asi

como su autorregulacién para cumplir el objetivo (p. 356).

La investigacidn-accién practica busca mejorar la practica a través de la aplicacion del juicio practico
de los participantes (Grundy, 1982: 357). En este tipo de proyecto, los participantes son los que tienen
la «idea», es decir, identifican el problema, establecen objetivos, y reflexionan y deliberan como grupo
con la asistencia de un facilitador, con quien mantienen una comunicacién fluida, para planificar y
revisar una serie de pasos de accion. A diferencia del tipo técnico, la investigacion-accion préactica se
enfoca en el proceso, por lo que posibilita una reflexiébn mas profunda, y en consecuencia, mas

acciones.

La investigacidn-accién emancipativa o critica no solo tiene como objetivo mejorar una préactica, sino
también fomentar las estructuras tedricas y organizativas, y las relaciones sociales que la apoyan. En

palabras de Kemmis (1993), este tipo de investigacion-accion siempre se relaciona con la accion
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social: se considera como una «expresion concreta y practica» de la aspiracion a mejorar el mundo
social o educacional a través de la mejora de las précticas sociales compartidas, el entendimiento en
comuln de estas y las situaciones comunes donde se realizan (s/n). A diferencia de los otros tipos,
donde la accion resulta de una disposicion personal, en este tipo la accion sigue a la intencion critica,
que motiva la accion y la interaccion en todas las etapas y es particularmente importante en el
desarrollo de la perspectiva teérica que informa y sustenta un proyecto (Grundy, 1982: 358). Este tipo
no empieza con la teoria y termina con la préactica, sino que esta informado por la teoria y es, a
menudo, una confrontacion con la teoria la que proporciona la iniciativa para emprender la practica. La
relacion dindmica entre la teoria y la practica implica la expansion de estos dos factores durante el
proyecto (p. 358). En un proyecto de investigacion-accion critica el facilitador puede acercar la teoria
al grupo de participantes donde ya existe una intencion critica y, a través del proceso de reflexion,
pueden desarrollar la intencion critica que no solo se relacionara directamente con la préactica, sino que
también liberara a los participantes del poder arbitrario de la teoria existente (p. 360). Sin embargo, el
autor destaca que el facilitador apoya los procesos de reflexion del grupo de participantes, pero ellos

son los responsables de la accién.

De acuerdo con Grundy (1982) estos tipos de investigacion-accion no difieren en su metodologia sino
en los supuestos subyacentes y los puntos de vista de los participantes (p. 363). En este sentido, las
diferencias entre los participantes y el origen y el alcance de la «idea guia» (p. 363) determinan como
se atribuye el poder en el proyecto. En la investigacion-accion técnica la idea es el origen del poder
para la accion, que suele ser poseido por el facilitador, por lo que este controla el proyecto. En la
investigacion-accion practica el poder es compartido entre un grupo de participantes homogéneos, pero
el énfasis esta en el poder personal para la accién. En el tipo critico el poder no se encuentra en el
facilitador ni en cada individuo del grupo, sino gue se encuentra distribuido en el grupo. Es el cambio
en las relaciones de poder dentro de un grupo el que suele causar un cambio de un modo a otro
(Grundy, 1982: 363).

Como veremos en el capitulo 1V, nuestro proyecto de investigacion-accion puede incluirse
metodologicamente con los tipos técnico y practico. En concreto, la investigadora, que también era la
profesora, identifico el problema y disefid una actuacion a fin de resolverlo, y las estudiantes
participantes, a su vez, se involucraron en el desarrollo de la actuacion. Sin embargo, cabe mencionar
que la colaboracion entre la investigadora y las participantes en este proyecto no era Unicamente
técnica y facilitadora, ya que se estimulé el didlogo simétrico entre las participantes, asi como entre

ellas y la investigadora-profesora. Por ello, las opiniones y puntos de vista sobre el disefio que las
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participantes aportaron durante la implementacion de la intervencidn fueron esenciales para realizar los

ajustes necesarios.
1.2. La investigacion-accion en la educacion

Actualmente, el método de investigacion-accion se aplica ampliamente en la educacién, no solo en la
escuela sino también en la formacion universitaria en general y en la formacion de traductores en
particular. Segun Elliot (2000: 24-26) la investigacién-accion en la educacion presenta las siguientes

caracteristicas generales:

- El investigador analiza problemas practicos cotidianos relacionados con las acciones y las
situaciones sociales que experimentan los profesores.

- Su objetivo es que el profesor profundice en la comprensién de su problema y que funde su accién
en esa comprension.

- Suspende temporalmente los propdsitos tedricos de cambio mientras el diagnostico no esté
concluido.

- Al explicar un hecho, el investigador lo relaciona con un contexto de hechos interdependientes.

- El investigador interpreta los hechos como acciones y transacciones humanas en relacion con las
condiciones en que ocurren y desde el punto de vista de los que interactlan en la situacion, tales
como profesores y alumnos, o profesores y directores de escuela.

- Al considerar la situacion desde el punto de vista de los participantes, el investigador describe y
explica los hechos con el mismo lenguaje que se utiliza en la vida cotidiana para este fin.

- Al considerar los problemas desde el punto de vista de los implicados en la situacién, una
investigacion-accion solo puede ser valida a través del dialogo libre con ellos; es por esto por lo
que sus relatos deben incluirse en cualquier informe de investigacion-accion.

- Como la investigacidn-accion incluye el dialogo libre entre el investigador y los participantes, es
esencial un flujo libre de informacién entre ellos; por este motivo es imprescindible que haya una
confianza basada en la fidelidad a un marco ético mutuamente aceptado que rija la recogida, el uso

y la comunicacion de los datos.

En estas caracteristicas también encontramos los principios clave de Winter (1989): los involucrados
(investigadores, profesores, otros empleados y alumnos) reflexionan, dialogan, participan y colaboran
en el proceso de identificar el problema y resolverlo. Ademas, se tienen en cuenta y se interpretan los

puntos de vista de todos los implicados y su contexto.
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De acuerdo con Ferrance (2000), la aplicacion de la investigacion-accién en la educacion aporta
muchos beneficios. En primer lugar, se centra en asuntos, problemas o areas escolares de interés
colectivo. Es util para el profesorado, ya que puede escoger temas sugeridos en circulos académicos y
adaptarlos a su propio trabajo. También ayuda a los padres o administradores educativos a saber que
los profesores estan transformando el conocimiento en algo significativo. En segundo lugar, la
investigacion-accion en parejas o grupos de profesores ofrece la oportunidad de describir sus propios
estilos y estrategias de ensefianza y compartir sus pensamientos con los demas, asi como discutir sobre
estrategias instruccionales, actividades didacticas y materiales usados en la clase, lo que promueve las
relaciones, la comunicacion y la colaboracion. En tercer lugar, fomenta el desarrollo profesional del
profesorado. A través de la investigacion y la reflexion, por un lado, los profesores aprenden sobre sus
estudiantes y sus colegas; por el otro, aprenden sobre ellos mismos y se evalian. De esta manera,
pueden investigar qué efecto tiene su practica profesional sobre sus estudiantes, cémo pueden trabajar
mejor con otros profesores, como se puede mejorar toda la escuela y como se mejoran a si mismos
continuamente. A estos beneficios que sefiala Ferrance (2000) cabe afadir y destacar los efectos
positivos que tiene este método de investigacion para los alumnos involucrados en un proyecto. En
primer lugar, como participantes de un proyecto de investigacion-accion los alumnos tienen la
oportunidad de reflexionar sobre el desempefio de los profesores, la metodologia didactica y el
curriculo, asi como sobre su papel y su desempefio. En segundo lugar, pueden proporcionar respuestas
a los investigadores y hacer propuestas para resolver el problema en cuestion. Esto estimula la
autonomia de los alumnos y reitera su protagonismo en la educacién. En Gltima instancia, los

estudiantes son los que disfrutan de las mejoras que puedan surgir del proyecto.

En funcion de los participantes implicados, Ferrance (2000) distingue 4 tipos de proyecto de
investigacion-accion que se aplican en el &mbito educativo. En este sentido, en un proyecto de
investigacion-accion puede incluirse un/una profesor/a que considera un problema de su propia clase
(proyecto individual); un grupo de profesores que trabajan un problema comln (proyecto
colaborativo); un grupo de profesores y otros responsables de un centro educativo (proyecto a nivel
institucional); o profesores y responsables de varios centros educativos de una comunidad (ciudad,
provincia, zona o todo el pais) con un problema en comin (proyecto a nivel comunitario). Los posibles
impactos de un proyecto de investigacidn-accion varian segun su nivel de desempefio. Un proyecto
individual puede afectar al curriculo, la instruccién y la evaluacion, mientras un proyecto colaborativo
entre profesores puede tener impacto también en la politica. Los impactos de un proyecto a nivel
institucional pueden dejar huellas en la politica, la implicacion de los padres y la evaluacion de

programas. Por ultimo, un proyecto a nivel comunitario puede afectar a la distribucion de recursos,
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actividades de desarrollo profesional y estructuras organizativas, aparte de la politica. Nuestro
proyecto de investigacion-accion es un proyecto individual que una profesora realizé en su clase de
traduccion. Sin embargo, cabe notar que el problema que se plante6 resolver es también un problema
de muchos centros de formacion de traductores, por lo que este proyecto individual se podra ampliar a

proyecto colaborativo, institucional o comunitario.

En resumen, la investigacion-accion se ha ido aplicando de forma amplia con el objetivo principal de
mejorar el funcionamiento de instituciones y sus miembros. Se caracteriza por promover la
participacion reflexiva y critica de todos los involucrados con sus diferentes puntos de vista para
comprender de forma profunda sus problemas en situaciones concretas y plantear acciones en
respuesta. Para ello, el dialogo abierto, libre y colaborativo entre los implicados es imprescindible. La
investigacion-accion se ha mostrado especialmente beneficiosa en la educacion al otorgar a los
estudiantes la oportunidad de reflexionar sobre la ensefianza y el aprendizaje y de proponer soluciones
para los problemas directamente relacionados con ellos, lo que puede promover la autonomia del

alumnado.
2. El proceso de investigacion-accion

Si bien, como hemos visto en los apartados anteriores, los proyectos de investigacion-accion pueden
diferir entre si por sus objetivos, sus participantes o su enfoque, se puede decir que todos ellos siguen o
deberian seguir unas pautas comunes en lo que se refiere a la secuencia de las actuaciones. Lewin
(1946) propuso un modelo de investigacion-accion que, en sus palabras, «proceeds in a spiral of steps
each of which is composed of a circle of planning, action, and fact-finding about the result of the
action» (p. 38). La planificacidn se inicia con la identificacién de un objetivo general que se pretende
alcanzar, o sea, un problema por resolver, y el disefio de un plan general para alcanzar el objetivo. La
segunda fase consiste en ejecutar o implementar el plan general. En la ultima fase se analizan los
resultados, es decir, se evallUa la accién y se extraen conclusiones, que se aplican a la planificacion del
siguiente ciclo y a la modificacion del plan general, si es necesario. A continuacion se repetiria el ciclo
de planificacion, ejecucion y analisis a fin de evaluar los resultados del segundo ciclo de actuacion y

preparar un tercer ciclo si hiciera falta (Lewin, 1946: 37-38).

85



) CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO: LA INVESTIGACION-ACCION

Planificacion

Analisis de
resultados de la Accién
accion

-

Figura 4: Ciclo de investigacion-accion de Lewin (1946)

Ferrance (2000) amplia el modelo de Lewin con un modelo de ciclo recursivo de 5 fases: identificacion
del area del problema, recogida y organizacion de datos, interpretacion de datos, implementacién de
acciones a partir de los datos y reflexion, explicitando asi el proceso de Lewin. Este modelo se puede

ilustrar en la siguiente figura:

Identificacidn
del problema

Recogiday
Reflexion organizacién
de datos

Actuacion a .,
. Interpretacién
partir de los
de los datos
datos

Figura 5: Ciclo de investigacién-accion de Ferrance (adaptado de Ferrace, 2000)

Entre estas fases, la autora considera la recogida y organizacion de datos como un paso importante para
decidir las acciones que deben ser adoptadas. Sefiala varios instrumentos para recoger datos:
entrevistas, portfolios, diarios, notas de campo, grabacion de audio y video, fotos, cuestionarios, grupo
focal, ficha de control, carpeta individual, bitdcora de reuniones o trabajos del estudiante, entre otros.
También recomienda el uso de por lo menos tres fuentes de datos como base de las acciones. En la fase
de interpretacion de datos apunta que los datos cuantificables se pueden analizar sin uso de asistencia
estadistica o técnica, mientras que los datos no cuantificables se pueden revisar holisticamente con

toma de nota de los elementos importantes. La accion se plantea e implementa a partir de los datos y la
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revision de literatura. Durante el proceso de accion se recogen nuevos datos para la reflexion, donde se

evalUan los efectos de la intervencién.

En resumen, cada investigador puede adaptar este modelo a sus propias necesidades, pero en general se
trata de un proceso ciclico o espiral que consiste en identificar y analizar un problema, planificar e
implementar una actuacion, y evaluar los resultados. La evaluacion de los resultados pone de

manifiesto nuevos problemas, de manera que se inicia de nuevo el ciclo investigador.
3. La investigacion-accion en la formacion de traductores

En el ambito de la formacion de traductores, Kiraly (2000: 101) considera la investigacidn-accion
como un enfoque multifacético, adecuado para buscar respuestas a «problemas locales» y que es
particularmente apropiado para aportar innovacion a la practica, que califica como «poco reflexiva» en
general. Por su parte, Rojo (2013) argumenta que en esta metodologia de investigacion la evidencia
empirica tiene un papel central. Ademas, advierte que su caracteristica mas importante es la estrecha
vinculacién entre la teoria y la practica: la investigacion «debe estar vinculada con un tipo de accion
real y directa que trascienda el conocimiento tedrico reflexivo» (p. 62), y su objetivo final es conseguir
la «completa integracion» entre los datos empiricos y las ideas abstractas que se emplean para

interpretar los datos (p. 62).

El primer beneficio que aporta la investigacion-accién en la formacion de traductores es la
estimulacion de la autocritica (Hatim, 2001) y de la reflexion (Cravo y Neves, 2007) de todos los que
se involucran en el proceso de investigacién. Ademas, permite una mayor participacion en el proceso
de descubrir la naturaleza de un problema y adoptar una accion para resolverlo (Hatim, 2001). Cravo y
Neves (2007) apuntan también que cambia el papel del profesorado y del alumnado en el proceso de
ensefianza y aprendizaje: son compafieros de un grupo de aprendizaje que se ayudan mutuamente,
aunque el profesor, que tiene mas conocimientos y experiencias, puede desempefiar el papel de
iniciador o facilitador (p. 101). Al igual que Kiraly (2000), Rojo (2013) destaca que la investigacion-
accion compensa la orientacion eminentemente préactica, caracteristica de la formacion de traductores e
intérpretes, con una docencia que fomenta el conocimiento y la conciencia de los estudiantes sobre sus

propias préacticas.

En cuanto al proceso de la investigacion-accion, Rojo (2013: 63) destaca su aspecto de «espiral
dialdgica» entre la teoria y la practica, que ya habia sido apuntado por Winter (1989), y que impide

que el investigador se concentre exclusivamente en aspectos tedricos abstractos. Sin embargo, como
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hace notar la autora, no todos los trabajos orientados a la mejora de la practica docente en traduccion
pueden considerarse como procesos de investigacion-accion propiamente (p. 65). Asi, algunos trabajos
se dirigen a sistematizar experiencias docentes, que se relacionan con determinados principios tedricos,
pero falta la evidencia empirica que desempefia el papel central en la investigacion-acciéon. En otros
casos se recogen datos empiricos, pero falta la evaluacion de la metodologia aplicada o la relacion con
un modelo pedagdgico. Las técnicas de recogida de datos son variadas: notas de campo, observadores
externos, descripciones del comportamiento, registros en audio y video, fotografias, pruebas de
rendimiento de los alumnos, entrevistas, cuestionarios, pruebas documentales, diarios, relatos
autobiogréaficos o estudios de caso (Rojo, 2013: 62).

Aungue como hemos visto mas arriba, la investigacion-accion se considera una metodologia adecuada
(Cravo y Neves, 2007; Hatim, 2001; Kiraly, 2000; Rojo, 2013), no son muchos los estudios que se han
llevado a cabo en el ambito de la formacién de traductores. En una busqueda en publicaciones
especializadas hemos encontrado 28 proyectos que sus autores denominan explicitamente de
investigacion-accion entre los afios 2000 y 2018. En su mayoria los proyectos se dirigen a proponer un
curriculo (Alvarez-Alvarez y Arnaiz-Uzquiza, 2017; Kim, 2005; Kiraly, 2000, 2001; Mitchell-
Schuitevoerder, 2014; Naif, 2014; Scott-Tennent et al., 2001) o una metodologia pedagdgica y/o a
comprobar su efectividad con el fin de mejorar la ensefianza-aprendizaje de la traduccion (Alvarez
Alvarez, 2012: Damaskinidis, 2012; Galan-Mafas, 2009: Hubscher-Davidson, 2008; la Rocca, 2007;
Lee y Kim, 2012; Peverati, 2009). Algunos proyectos se proponen analizar la efectividad y/o la
percepcion del estudiantado ante la integracion de las teorias en la formacién de traductores (Chaia,
2016; Hanna, 2009; Shih, 2011; Suksiripakonchai, 2017). Otros proyectos tienen por objetivo probar la
aplicacion de herramientas en la didactica de la traduccion (Federici y Al Sharou, 2018; Flanagan y
Christensen, 2014; Rodriguez Inés, 2008; Sanchez Ramos, 2005; Villegas Salas y Barajas Garcia,
2016; Zeitoun y Dakik, 2018). La evaluacion de la traduccion en la formacion de traductores se estudia
en el proyecto de Shin (2009). El desarrollo de competencias de traduccion también se estudia en
proyectos de investigacién-accién (Galan-Marias, 2013; Sanchez Nieto, 2016; Scott-Tennet et al.,
2001; Shen, 2014; Tamayo, 2016; Way, 2002). Si bien la mayoria de estos ultimos se centra en el
desarrollo de la competencia profesional, cabe destacar que ninguno se dedica explicitamente a la CE.
Puesto que nuestro proyecto se dedica a un curriculo para desarrollar la CE de traduccién, a
continuacion revisaremos los proyectos dedicados a plantear y comprobar un curriculo de formacion
de traductores (Alvarez Alvarez y Arnaiz Uzquiza, 2015; Kim, 2005; Kiraly, 2000, 2001; Mitchell-
Schuitevoerder, 2014) o a desarrollar la capacidad de resolver problemas de traduccion (Naif, 2014;
Scott-Tennent et al., 2001).
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En cuanto a los objetivos del proyecto, Alvarez Alvarez y Arnaiz Uzquiza (2015) plantean un disefio
de un curso masivo, abierto y en linea (MOOC) de traduccion especializada en economia del espafiol
al inglés. Los proyectos de Kiraly (2000, 2001), Kim (2005) y Mitchell-Schuitevoerder (2014) se
basan en la teoria constructivista del aprendizaje para proponer innovaciones curriculares. Kiraly se
propone descubrir tendencias de interaccion en clases colaborativas y clases centradas en el estudiante,
asi como identificar dificultades en entornos de aprendizaje colaborativo y desarrollar métodos para
superarlas. Investigando el impacto del enfoque por proyectos de traduccion en el desarrollo de la
competencia traductora, Kim (2005) busca promover el desarrollo de la competencia traductora y de
competencias genéricas a través de una ensefianza-aprendizaje colaborativa basada en proyectos de
traduccion reales, mientras que Mitchell-Schuitevoerder (2014) busca que el alumnado desarrolle su
autonomia en el aprendizaje y que perciba explicitamente la metodologia y el curriculo por proyectos.
Los proyectos de Scott-Tennent et al. (2001) y de Naif (2014) son los Unicos que se centran en el
desarrollo de la capacidad de resolver problemas, lo que se relaciona con el desarrollo de la CE,
aungue que en ninguno de los dos casos se establece un modelo explicito de la CE. Scott-Tennent et al.
(2001) plantean observar, medir y analizar los efectos de un programa de formacion experimental
centrado en la aplicacién de estrategias para resolver problemas de traduccion. Por su parte, Naif
(2014) explora la efectividad de un curso de traduccion de 12 semanas con énfasis en aspectos del
proceso como pre-traduccion, traduccion/borrador, revision y edicion en la adquisicion de la capacidad

de regular el proceso de traduccion de los estudiantes.

Todos los proyectos analizados se presentan como de investigacion-accion por sus autores, si bien
algunos de ellos presentan caracteristicas especificas. Por ejemplo, Alvarez Alvarez y Arnaiz Uzquiza
(2015) describen su disefio curricular pero no la implementacion de la actuacién, mientras que el
proyecto de Scott-Tennent et al. (2001) tiene un fuerte componente experimental al buscar comprobar
tres hipotesis de investigacion. En cuanto a la duracién de proyecto, los de Scott-Tennent et al. (2001),
Kim (2005) y Naif (2014) se concentraron en un semestre, mientras que los proyectos de Kiraly (2000,
2001) y de Mitchell-Schuitevoerder (2014) duraron 2 afios y 3 afios académicos, respectivamente. En
lo que concierne a los participantes, los proyectos de Kim (2005) y Naif (2014) contaron con un grupo
de participantes, mientras que Kiraly (2000, 2001), Mitchell-Schuitevoerder (2014) y Scott-Tennent et
al. (2001) trabajaron con mas de un grupo. Cabe explicitar que en el proyecto de Mitchell-
Schuitevoerder (2014) participaron 5 grupos, uno en el afio de estudio piloto y 2 en cada uno de los dos
afios de experimentacion. Por altimo, Kiraly y Scott-Tennent et al. trabajaron tanto con grupo(s)

experimental(es) como con grupo(s) de control: Kiraly tuvo 3 grupos experimentales de 3 asignaturas
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diferentes y varios grupos de control, mientras que Scott-Tennent et al. trabajaron con un grupo
experimental y uno de control.

En los proyectos se utilizaron varios instrumentos de recogida de datos, de los cuales la mayoria sirve
para recoger datos cualitativos, mientras que datos cuantitativos solo se recogen en el proyecto de
Mitchell-Schuitevoerder con cuestionarios, de Naif con entrevistas semiestructuradas, y de Scott-
Tennent et al. con listas de soluciones efectivas y calificacion de la traduccion. Los datos cualitativos
se recogieron con diarios del alumno (Kim, 2005), cuestionarios, videos, observacion directa en la
clase (Kiraly, 2000, 2001), diarios del profesorado (Kim, 2005; Scott-Tennent et al., 2001),
retroalimentacion del cliente (Kim, 2005), entrevistas (Mitchell-Schuitevoerder, 2014; Naif, 2014),
discusiones de grupo focal (Mitchell-Schuitevoerder, 2014), prueba inicial, prueba final (Naif, 2014;
Scott-Tennent et al., 2001), evaluacion oral y escrita del curso por parte del alumnado e informes de

traduccion del alumnado (Scott-Tennent et al., 2001).

En general, los proyectos lograron resultados positivos, aunque en algunas publicaciones no se incluye
el andlisis de los datos recogidos (Kiraly, 2001; Scott-Tennent et al., 2001). Kim (2005) sefiala un
progreso en la competencia de traduccion (aplicar estrategias, competencia profesional) vy
competencias genéricas, especialmente la competencia comunicativa, y un desarrollo del pensamiento
reflexivo en el alumnado. Los datos recogidos por Kiraly (2000, 2001), por su parte, muestran una alta
motivacion de los estudiantes gracias a la oportunidad de asumir la responsabilidad de su propio
aprendizaje y una mejora de la calidad de las traducciones. Mitchell-Schuitevoerder (2014) sefiala un
incremento de los niveles de percepcion del alumnado sobre sus necesidades de formacion y como
adquirir competencias. Concluye también que se puede incrementar el papel del alumno y reducir el
papel del profesorado durante el proceso de aprendizaje con un curriculo por proyectos, en el que las
tareas confrontan al alumno con las competencias profesionales necesarias, se consideran de forma
adecuada las necesidades de formacion y se incluyen tareas como la revision por pares de los mismos
estudiantes y la auto-revisién utilizando herramientas tecnoldgicas. Los resultados que lograron Scott-
Tennent et al. (2001) muestran un avance en la capacidad de distinguir problemas, estrategias y
soluciones del grupo de estudiantes, un significativo incremento de la frecuencia de soluciones
efectivas de segmentos problematicos y una mejora clara de la calidad de las traducciones en general.
Por su parte, los estudiantes de Naif (2014), que al empezar el proyecto no eran conscientes de los
rasgos especificos del proceso de traduccion, pudieron regular sus procesos de traduccion después de

aprenderlo explicitamente en clase o fuera de ella, conocer las estrechas conexiones entre los procesos
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de traduccion y de escritura, y observar a través de videos el proceso de traduccion de traductores
profesionales.

Con los resultados conseguidos, las mayoria de los autores (excepto Alvarez Alvarez y Arnaiz
Uzquiza, 2015) evalta positivamente sus propuestas didacticas. Sin embargo, la evaluacion de la
metodologia de investigacion-accién solo se hace por Kiraly (2000, 2001) y Mitchell-Schuitevoerder
(2014). Kiraly cuestiona la fiabilidad del andlisis estadistico de los datos cualitativos en la evaluacion
del aprendizaje, asi como la objetividad de una investigacion cualitativa, aunque no llega a una
evaluacion integral y profunda. En el proyecto de Mitchell-Schuitevoerder se evalian como aceptables
los procedimientos de recogida de datos cualitativos y cuantitativos, asi como el analisis semi-

cuantitativo asistido por ordenador.
4. Conclusiones del capitulo 111

La investigacidn-accion se caracteriza por promover que las personas involucradas comprendan sus
problemas en sus situaciones de trabajo o estudio y busquen soluciones a través de la reflexion, el
didlogo y la colaboracion. En el &mbito educativo se destaca la importancia de la participacion de los
alumnos en el proceso de mejorar una practica pedagogica a través de la deliberacion del problema, de
la discusion con sus compafieros y con el investigador/profesor, asi como su papel como co-
investigadores. Esto refleja los supuestos del estudiante como constructor de su conocimiento y de la

cognicién situada del constructivismo del aprendizaje que se analiza en el capitulo I.

La investigacidn-accion es considerada particularmente apropiada en la didactica de la traduccion
porque integra la practica y la teoria, en un &mbito eminentemente orientado hacia la practica, y porque
promueve la autonomia de los futuros traductores. Sin embargo, son relativamente pocos los proyectos
de investigacion-accién que se han realizado en el campo, y muy escasos los que se dedican al
desarrollo de la competencia estratégica del traductor. En el capitulo IV presentaremos nuestro propio
proceso de investigacion-accion para el desarrollo de la competencia estratégica en traductores
espafiol-vietnamita en la HANU, y discutiremos sus aspectos mas importantes en relacion con otros

proyectos de investigacion-accion en la formacion de traductores.
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CAPITULO IV

EL PROYECTO DE INVESTIGACION-ACCION

Nuestro proyecto de investigacion tuvo como objetivo disefiar y probar una metodologia didactica y un
curriculo para desarrollar la competencia estratégica en estudiantes de traduccion espafiol-vietnamita
en la HANU. Se trata de una investigacion-accion individual en la que la investigadora fue a la vez la
profesora, y que se enfocd en un problema concreto de la formacion de traductores de espafiol a
vietnamita. Cabe notar que este proyecto surgié de una investigacion en la que se analiz6 la capacidad
de insercién al mercado laboral de egresados de traduccion e interpretacion del Departamento de
Espafiol de la HANU. Esta investigacion se incorpora en el proyecto de investigacién-accion como su

primera fase.

En la primera fase, nuestro trabajo consisti6 en un estudio de la adecuacion profesional de los
egresados del Departamento de Espafiol de la HANU. A partir de los resultados obtenidos, que
pusieron de manifiesto un déficit en la adquisicién de la CE por parte de los estudiantes, en una
segunda fase se defini6 un modelo metacognitivo de la CE, que consiste en tres estrategias:
planificacion, control y autoevaluacion, y sus procedimientos (véase CAPITULO I, apartado 3) y se
disefid un curriculo dirigido a promover especificamente la adquisicion de esta competencia. Para la
fundamentacidn tedrica del modelo de CE y del disefio del curriculo se llevo a cabo un amplio estudio
de antecedentes (véase CAPITULO |y CAPITULO II). La tercera fase consistio en la implementacion
del curriculo y en ella participaron 10 estudiantes voluntarias. En la cuarta fase se valoraron los

resultados de la actuacion. El proyecto se desarroll6 segin el siguiente calendario:

Fase 1: Identificacion y analisis inicial del problema (abril a julio de 2016)
Fase 2: Disefio de la actuacion (septiembre de 2017 a marzo de 2018)
Fase 3: Implementacion de la actuaciéon (marzo a mayo de 2018)

Fase 4: Analisis y valoracion de los resultados de la actuacién (junio a diciembre de 2018)

En el disefio y la implementacién del proyecto de investigacion-accion se consideraron los principios
clave propuestos por Winter (1989), critica reflexiva, critica dialéctica, recurso colaborativo, riesgo,
estructura pluralista, y transformacion de teoria y préctica, que reflejan también el punto de vista de
varios autores, tales como Lewin (1946), Corey (1953), Watts (1985), Reason y Bradbury (2001)
(véase CAPITULO III, apartado 1.1). El desarrollo del proyecto se puede representar en la siguiente

figura (Figura 6):
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Figura 6: Proyecto de investigacién-accion para el desarrollo de la CE en estudiantes de traduccion espafiol-vietnamita en la
HANU

En este proyecto tanto la investigadora como las participantes reflexionaron sobre los problemas y las
posibles soluciones teniendo en cuenta el factor contextual de los problemas. También reflexionaron
sobre la adecuacion de la metodologia didactica a los objetivos para efectuar ajustes oportunos. La
investigadora-profesora estimuld a las participantes a dar opiniones, proponer ideas y actuar no solo
como «sujetos» de una investigacion, sino también como co-investigadoras a fin de reducir la timidez

y aportar varios puntos de vista a la investigacion.

En el presente capitulo expondremos el desarrollo de las tres primeras fases del proyecto. En el primer
apartado presentaremos las circunstancias de la identificacién del problema y de su andlisis inicial. Los
resultados de este analisis inicial (Tran Thi, 2016) revelaron una deficiencia en la adquisicion de la CE
de los egresados de HANU y la necesidad de disefiar un nuevo curriculo para la ensefianza-aprendizaje
de la traduccién espafiol-viethamita. En el segundo apartado describiremos nuestro disefio del
curriculo, los materiales didacticos utilizados, los procedimientos e instrumentos de evaluacién y
autoevaluacién y la seleccion de las participantes. El Gltimo apartado del capitulo se dedicard a
describir las circunstancias en las que se implemento la actuacion y se recogieron los datos necesarios
para su valoracion. Hemos reservado el capitulo V para la presentacion y valoracion de los resultados
obtenidos. Antes de introducirnos en nuestro proyecto expondremos de forma breve la formacion de

traductores en la HANU en general, y en el Departamento de Espafiol en particular.
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1. Fase 1. Identificacion y andlisis inicial del problema

1.1. La formacion de traductores en la HANU

La HANU es una universidad de larga tradicion en la formacion de lenguas extranjeras. La ensefianza-
aprendizaje de la traduccion y la interpretacion se inicié en 1959 cuando se fundd la institucion.
Aungue actualmente se ofrece una amplia gama de carreras, la formacion de traductores e intérpretes

es una de las mas importantes.

El programa didactico de las titulaciones de lenguas extranjeras consta de entre 195 y 206 créditos, de
los cuales entre 34 y 44 créditos se dedican a traduccion e interpretacion. Las asignaturas de practica
de traduccion e interpretacion constan de 3 modulos de 10 créditos cada uno. Como en casi todas las
titulaciones de lenguas extranjeras, en los tres ltimos semestres, los estudiantes de la HANU aprenden
al mismo tiempo la traduccidn y la interpretacion y en ambas direcciones. Normalmente, se dan una
clase de traduccién y una de interpretacién por semana. Una clase se suele dividir en dos secciones,
una para la traduccion o interpretacion directa y otra, inversa; y a la de traduccion inversa se dedica

mas tiempo.

En este marco, la Licenciatura en Lengua y Cultura Hispanicas tiene como objetivo formar
profesionales altamente cualificados, que puedan trabajar de forma eficaz en los campos donde se
utiliza el espafiol, y que puedan responder a las necesidades socio-econémicas del pais. Al graduarse,
sus egresados contaran con un alto nivel de espafiol y podran trabajar como profesores de lengua,
traductores y/o intérpretes entre espafiol y viethamita, secretarios o gestores de proyectos, asistentes,

guias turisticos, administradores de viajes, entre otras ocupaciones.

El Departamento de Espafiol cuenta con 7 profesoras y un profesor invitado que se encargan de la
traduccion y/o interpretacion. Todas las profesoras han cursado masteres en ensefianza de espafiol
como lengua extranjera y tienen experiencia en traduccion y/o interpretacion. El profesor invitado, por
su parte, es un traductor e intérprete experto entre espafiol y vietnamita. En cuanto a la formacion en la
didactica de la traduccion, los profesores o bien solo han asistido a unos seminarios breves o no han
pasado ningln curso en la materia. Por otra parte, el Departamento cuenta con la colaboracion regular
de las embajadas de los paises hispanohablantes, cuyos miembros imparten conocimientos de las

culturas respectivas.

Los alumnos de la Licenciatura en Lengua y Cultura Hispénicas son todos viethnamitas. Empiezan a

aprender traduccion e interpretacion en el segundo semestre del tercer afio académico y las aprenden
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en tres semestres. Su nivel de espafiol al inicio de los estudios se situa mayoritariamente entre A2 y B1
del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER) y unos pocos alcanzan el nivel
B2. Los estudiantes se consideran protagonistas de tal proceso: son traductores e intérpretes, y deben

adquirir competencias y conocimientos de forma dinamica.

Los modulos de traduccion e interpretacion se imparten después de que los estudiantes terminan los 72
créditos de préactica linglistica espafiola, equivalentes a 1080 horas. Ademas, antes de la materia los
estudiantes tienen que completar 3 créditos de cultura vietnamita; 3 de lengua vietnamita; 3 de
linguistica; 6 de literatura espafiola; 6 de espafiol con fines especificos orientado al turismo y a los
negocios y 3 de cultura y civilizacidn hispéanicas en la que los estudiantes conocen caracteristicas

basicas de la historia, la cultura y la sociedad de los paises hispanohablantes con embajada en Handi.

Las asignaturas que constituyen la formacion en traduccion e interpretacion se detallan en la siguiente
tabla (Tabla 3):

Semestre Asignatura Nuamero de NuUmero de
créditos horas

\ Teoria de la traduccion 02 30

VI Préctica de la traduccion y la 10 150
interpretacion 1

VII Préctica de la traduccion y la 10 150
interpretacion 2

VI Préctica de la traduccion y la 10 150
interpretacion 3

VIII Simulacion de conferencia 05 75

VIH/VIII Précticas profesionales 02 30

Tabla 3: Las asignaturas de las materias de traduccion e interpretacion espafiol-vietnamita en la HANU (Tran Thi, 2016: 23)"

La teoria proporciona a los estudiantes una perspectiva general de la traduccion y la interpretacion,
unas lineas de investigacion destacadas, asi como unas técnicas de traduccion e interpretacion. Las
practicas de traduccion e interpretacion, que ocupan el mayor volumen de estas materias, les ayudan a
establecer y desarrollar la competencia traductora entre el par de idiomas. En la simulacién, los
alumnos llevan a cabo un proyecto de traduccion e interpretacion en el que organizan una conferencia
(elaborar el programa, preparar discursos y traducirlos, plantear preguntas, etc.) y después la ponen en
marcha. Para hacer practicas laborales, los estudiantes son enviados a empresas u organizaciones

donde se usa el espafiol para tener una oportunidad de trabajar en un ambiente laboral real.

! Fuente: Programa Marco HANU, Dpto. Espafiol, 2011. Facilitado por el Departamento de Asuntos Académicos, HANU
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En el presente trabajo solo nos centraremos en los modulos de practicas de la traduccion. De acuerdo
con el Programa Marco de la Licenciatura en Lengua y Cultura Hispéanicas de 2011 y el Plan de
ensefianza y aprendizaje de la traduccion y la interpretacion espafiol-vietnamita del Departamento de
Espafiol, el primer médulo busca ayudar a los estudiantes a establecer y desarrollar las destrezas de
traduccion y seguir desarrollando sus conocimientos y destrezas linglisticas y culturales, ademas de
conocimientos y destrezas de consulta de informacion. Al terminar el mddulo, los estudiantes podran
analizar los textos originales; analizar la sintaxis y seleccionar el vocabulario preciso para traducir
textos sencillos y comunes entre el espafiol y el vietnamita; utilizar de forma relativamente precisa los
marcadores textuales y del discurso; y traducir textos sencillos y comunes utilizando unas técnicas
como adaptacion, elision, ampliacion lingiistica o comprension linguistica. ElI segundo modulo sigue
promoviendo los conocimientos y las competencias adquiridos, y se dirige a desarrollar destrezas
profesionales, ademas de la capacidad de analizar y reestructurar textos en espafiol y en vietnamita y la
capacidad de analizar y evaluar el texto o el discurso. Al final del moédulo, los estudiantes habran
avanzado en el analisis del texto; entenderan las relaciones entre las ideas de un fragmento y de un
texto entero; podran resolver problemas surgidos en la seleccién y el uso de vocabulario y en la
organizacion de los componentes de las frases; habran refinado el uso de las técnicas de traduccion y
habran profundizado el conocimiento de temas especificos; y entenderan los elementos linglisticos y
culturales del texto original y los transmitiran a la lengua meta de forma adecuada a sus objetivos
comunicativos, contexto, tipo y género textuales, estilo y funciones linguisticas del texto original. El
Gltimo mddulo, ademas de seguir desarrollando y perfeccionando los conocimientos, destrezas y
técnicas de traduccién adquiridos, proporciona a los alumnos conocimientos relacionados con el
ambiente laboral profesional y les perfecciona la capacidad de andlisis y reestructuracion del texto
especifico en los dos idiomas, teniendo en cuenta los elementos gramaticales, el uso del vocabulario, el
uso de la estructura textual y del discurso, y su transferencia a la lengua meta. Al terminar el médulo,
los estudiantes habran perfeccionado su capacidad de analizar el texto y el discurso; resolveran con
confianza problemas surgidos en la seleccién y el uso del vocabulario y en la reestructuracion de
textos; entenderan los elementos linguisticos y extralingiisticos del texto original y los transmitiran a
la lengua meta de forma adecuada a los objetivos comunicativos, contexto, tipo y género textual, estilo

y funciones linguisticas de textos especificos en lengua original.

En cuanto al contenido, el primer médulo aborda el pais y la gente de Vietham y de algunos paises
hispanohablantes, asi como temas sociales como la educacion y el trabajo. Los estudiantes adquirirén
competencias contrastivas, ampliaran sus conocimientos de campos cercanos y se acercaran a unas

técnicas de traduccion. Al pasar al segundo modulo, los alumnos trabajaran con las areas de turismo,
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historia, comercio, ciencias y tecnologia. En esta etapa refinaran sus competencias bilingles, sobre
todo, de redaccion de textos; contrastaran el uso de locuciones, refranes y comparaciones entre los dos
idiomas y profundizaran en las areas objeto de estudio. En cuanto a las competencias metodoldgicas y
estratégicas, se dirigiran a desarrollar la capacidad de reestructuracion del texto original, de
movilizacion de conocimientos generales y especificos y de revision de traducciones. El tercer médulo
se dedica a los temas de economia, inversiones, finanzas, banca y derecho. En este mddulo, los
estudiantes acumularan conocimientos de estos sectores y perfeccionaran las competencias adquiridas.

Ademas, profundizaran sus competencias ocupacionales.

Los textos de traduccion son, en su mayor parte, noticias sacadas de periédicos en espafiol y en
vietnamita. Ademas, en la traduccion, se utilizan también formularios como certificados y diplomas en
el modulo 1, fragmentos de leyes (de equidad de género, de adopcion internacional, etc.) y contratos
(contrato laboral, etc.) en el médulo 3. Los textos utilizados como tareas de traduccién son de entre
200 y 300 palabras de extension; y normalmente, en cada clase se trabajan dos textos, uno en espafiol y

otro en vietnamita.

Antes de las clases de traduccion, normalmente los estudiantes realizan dos tareas en casa que
consisten en traducir textos en ambas direcciones. También tienen que buscar informacion relacionada
para conocer el tema de modo mas profundo. Al empezar la clase, se dedican unos 20 minutos al
intercambio de soluciones. Los estudiantes, en parejas o grupos de tres, comparan sus traducciones y
discuten su aceptabilidad. Seguidamente, un/una estudiante lee o escribe en la pizarra su traduccién de
algun fragmento, y el profesor/la profesora y los demas lo corrigen. En la correccién, se sefialan, sobre
todo, errores linguisticos (Iéxicos y morfosintacticos), extralinglisticos (culturales), y en algunos
casos, pragmaticos. Normalmente se estimula a los estudiantes a dar sus propias soluciones de
traduccioén y, junto con el profesor o la profesora y los demas estudiantes, discuten si son aceptables.

Sin embargo, los alumnos tienden a atender las soluciones del profesor/la profesora.

La evaluacién tiene el objetivo de decidir si los estudiantes han alcanzado el nivel requerido para pasar
el mddulo. Los tipos de evaluacién utilizados son la sumativa y la continua. La primera se realiza al
final de cada médulo y consiste en un examen de traduccién y otro de interpretacién. La cantidad de
palabras de cada texto depende del mddulo y de la direccién: en el primero, 200 palabras vietnamita-
espafiol y 250 palabras espafiol-vietnamita; en el segundo, 250 vietnamita-espafiol y 300 espafiol-
vietnamita; y en el tercero, 300 vietnamita-espafiol y 350 espafiol-vietnamita. EI examen suele durar 90
0 incluso 120 minutos. Los textos utilizados en los exdmenes tratan de los temas abordados en el

modulo y son de una dificultad adecuada al nivel medio de los estudiantes. Sin embargo, los criterios
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concretos de la seleccion de textos no se explicitan. La calificacion se da segun la escala del 0 al 10. La
nota del modulo sera la media de los exdmenes de interpretacion y de traduccion, y ocupa un 70% de
la nota final. Ademas, se califican tareas extras como la presentacién en grupo de un tema (modulo 1),
proyecto de traduccion (mddulos 2 y 3), en el que los estudiantes traducen un capitulo de una novela o
la transcripcidn de un episodio de telenovela, cuya calificacion ocupa un 20%. La evaluacion continua
se realiza a lo largo de todos los médulos. Se basa en la asistencia, la participacion y el cumplimiento
de las tareas asignadas por parte de los estudiantes y representa el ultimo 10% de la nota final. El
profesor/la profesora que da clase se encarga de la evaluacion, es decir, es quien prepara el examen y
lo califica segun los criterios que define. Los alumnos no participan en este proceso. Por lo general, la
valoracion de los examenes tiene como base la cantidad y la gravedad de los errores cometidos. Los
errores mas graves son los relacionados con el sentido de un texto entero, un fragmento o una frase.
Los errores relacionados con la expresién en la lengua materna, como ortograficos, léxicos,

gramaticales, etc., que no afectan mucho al sentido, se consideran menos importantes.
1.2.  Andlisis inicial del problema

En el afio académico 2013-2014 inicié mi trabajo como profesora de la asignatura de traduccién de
espafiol a vietnamita del mddulo 1 en el Departamento de Espafol de la HANU. Las clases, como las
otras de traduccion, en general, se desarrollaban de esta manera: una semana antes de la clase la
profesora asignaba a los estudiantes una tarea de traduccién para que la hicieran en casa. Después, en
la clase algunos estudiantes copiaban su traduccion de algin parrafo en la pizarra para que los demas
estudiantes la comentaran (si estaban de acuerdo o no con la traduccion) y para que la profesora, en
Gltima instancia, la corrigiera. Poco a poco me di cuenta de que tanto yo como mis alumnos nos
concentrdbamos casi exclusivamente en conseguir una traduccion que a mi, como profesora, me
pareciera bien. Apenas discutiamos de los problemas de traduccion, o de como los estudiantes hacian
las traducciones y por qué (qué opciones se ensayaban, por qué se escogia una solucion, qué
diccionarios se consultaban), y pocas veces los estudiantes cuestionaban las soluciones de traduccién
de la profesora. A partir de estas observaciones, intui que la metodologia que aplicabamos era poco
adecuada para la formacién de traductores: haciamos que los estudiantes ejercieran tareas de
traduccidn concretas, pero no que se hicieran conscientes de sus procesos de resolucion de problemas
de traduccion. Por eso me preguntaba qué competencias adquiririan mis estudiantes durante los

estudios y si podrian satisfacer a los requisitos exigentes y cambiantes del mercado laboral.

En el curso 2015-2016 fui alumna del Méster Universitario en Traduccion, Interpretacion y Estudios

Interculturales de la UAB. Los conocimientos adquiridos en el méaster me proporcionaron las bases
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tedrica y metodoldgica para responder a las preguntas que me planteaba sobre mi actividad docente.
Como trabajo de fin de méster (Tran Thi, 2016) realicé una evaluacién de la capacidad de insercion en
el mercado laboral de los traductores e intérpretes egresados del Departamento de Espafiol de la
HANU, vy la adecuacion del proceso de ensefianza-aprendizaje a los objetivos. Para la recogida de
datos, durante los meses administré tres cuestionarios a tres grupos de informantes: empleadores,
egresados y profesores, y analicé ofertas de trabajos para traductores e intérpretes publicadas en
Internet. A través del cuestionario a los empleadores buscaba captar sus requisitos, asi como su nivel
de satisfaccion acerca de los servicios prestados por nuestros exalumnos. El segundo cuestionario, que
se dirigid a los graduados, tenia el objetivo de recoger tanto su situacion laboral, es decir, campo de
trabajo, experiencia y volumen de las tareas de traduccidn y/o interpretacion en su vida profesional, asi
como de su percepcion de su propia competencia traductora entre el par de lenguas espafiol y
vietnamita. El altimo cuestionario fue destinado a los profesores de la materia del Departamento. A
diferencia de los dos primeros, aparte de las preguntas de opciones multiples, les pedi que
compartieran informacion relacionada con el curriculo y la metodologia didactica, lo que ayudaria a

explicar las competencias adquiridas por parte de los egresados.

Obtuve respuestas de 54 exalumnos, 7 empleadores y 4 profesores de traduccidn y/o interpretacion del
Departamento de Espafiol. Las ofertas de trabajo publicadas en Internet analizadas proveyeron
informacion sobre qué sectores buscaban empleados y cuéles eran sus requerimientos. En total
analizamos 34 ofertas de trabajo recopiladas en Internet entre el 5 de enero de 2016 y el 20 de abril de
2016. Esas ofertas eran de 25 empresas privadas (12 agencias de traduccion, 9 agencias de viajes y 4

empresas de otros sectores), 3 empresas U organizaciones extranjeras y 2 empresas estatales.
Los datos recogidos nos llevaron a responder las siguientes preguntas:

1) ¢Cuadles son los requisitos del sector de la traduccién e interpretacion espafiol-vietnamita en
Vietnam?

En primer lugar, el sector requiere a sus candidatos un buen manejo de las dos lenguas. En segundo
lugar, es importante contar con conocimientos especificos de por o menos un area, aunque en realidad,
se suelen requerir conocimientos de diferentes campos. Al mismo tiempo, los resultados también
sefialaban la necesidad de ciertas habilidades informaticas, como dominio de herramientas de oficina e
Internet, y de algin programa de TAO. Especialmente, todos los empleadores de traduccion y/o
interpretacion buscan candidatos con una buena capacidad de traduccion y/o interpretacion, aunque los

anuncios de oferta de trabajo analizados se redactaban de manera vaga. En algunos anuncios se
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detallaban capacidades relacionadas con la competencia estratégica, como planificar el trabajo;
resolver bien los problemas; buscar, analizar y sintetizar informacion; regular la velocidad, asi como

controlar la concentracion y la ansiedad ante el estrés.

2) ¢Los conocimientos adquiridos por los egresados de HANU satisfacen los requisitos del

mercado laboral?

De acuerdo con los datos analizados, los egresados que respondieron al cuestionario podian manejar el
espafiol en situaciones comunes y en algunas situaciones especificas: un 65% de los encuestados
evalud sus conocimientos lingiisticos como «bastante adecuado» o «muy adecuado» al trabajo. En
cuanto a la adaptacion de los conocimientos biculturales al trabajo, un 80% de los egresados
encuestados indic6 que su conocimiento de la cultura vietnamita era «bastante adecuado» o «muy
adecuado» al trabajo; en el caso de la cultura hispanohablante, la cifra era del 59%. Ademas, un 89%
evalué como «bueno» o «muy bueno» sus conocimientos del area de trabajo, turismo, relaciones
diplomaticas, administracion, negocios, entre otros. En relacion con la competencia estratégica, los
egresados evaluaron positivamente la capacidad de planificacién y la capacidad de autoevaluacion del
trabajo, con un 76% y un 85% de calificacion como «bueno» o «muy bueno», respectivamente. La
capacidad de controlar la concentracion se evalud por un 83% de los egresados como «buena» 0 «muy
buenax». Sin embargo, cabe sefialar que estas cifras se contradicen con las opiniones de los egresados
sobre las competencias necesarias para un traductor o intérprete. Aunque la mayoria de los egresados
dieron importancia a los conocimientos linglisticos (94,44%), conocimientos culturales (62,96%) y
conocimientos de areas de trabajo (72,22%), pocos atribuyeron importancia a elementos de la
competencia estratégica como identificar problemas (22,22%), planificar el trabajo (16,67%), resolver
problemas de traduccion (33,33%), autoevaluar el trabajo (12,96%), revisar el trabajo (1,85%) y

justificar las decisiones (14,81%).
3) ¢El contenido curricular es suficiente y adecuado para alcanzar los objetivos?

Segln los datos recogidos mediante el cuestionario a los profesores de traduccién y/o interpretacion,
estos coinciden en la importancia de adquirir capacidades estratégicas como identificar problemas de
traduccion, resolver problemas, planificar el propio trabajo o autoevaluar el propio trabajo, entre otras.
Sin embargo, los datos también sefialan que los contenidos curriculares se concentran sobre todo en
conocimientos conceptuales, en qué deben saber los estudiantes, y poco en qué deben saber hacer, para
qué y como han de saber hacerlo para alcanzar los objetivos de traduccién. Los conocimientos

linguisticos programados se inclinan méas hacia la gramatica y el vocabulario, mientras que el género
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textual tiene menos peso. Los conocimientos extralinglisticos, son diversos en cuanto a campos, pero

no son explorados en profundidad y no siempre son de interés del mercado laboral.
4) ¢La metodologia didactica es eficaz para alcanzar los objetivos?

La metodologia no es suficientemente eficaz para alcanzar los objetivos propuestos. Las tareas o
actividades didacticas consisten sobre todo en traduccion o interpretacion, segin el caso, y correccion
de productos, pero el analisis y la reflexion sobre el texto y el proceso traductor no reciben suficiente
atencion. Ademas, en el andlisis de la traduccion no se consideran elementos como la situacion y la
intencion comunicativas, y el destinatario. La forma de evaluacion actualmente aplicada solo sirve para
calificar algunos trabajos de traduccion segun una escala de 0 a 10, pero no es capaz de valorar el
progreso de los estudiantes porque no se consideran los procesos de traduccion y/o de interpretacion.
Respecto de los criterios de evaluacion, se basan principalmente en errores, normalmente son propios
de cada evaluador, y los estudiantes no los conocen. La autoevaluacion de los estudiantes no se realiza.
En cuanto a los materiales didacticos, los textos de traduccidn son poco diversos en lo que concierne a
géneros, y son sobre todo noticias, lo que refleja una falta de adaptacion a la realidad del mercado
laboral, donde se necesita traducir varios géneros textuales con diferentes funciones, caracteristicas
propias y destinatarios propios. Ademas, los textos trabajados normalmente son largos, por lo que es
dificil trabajarlos con profundidad. Respecto del papel de los alumnos y los profesores, los alumnos
son considerados como protagonistas. Sin embargo, en realidad no desempefian un papel activo en la
ensefianza-aprendizaje: practican la traduccién y la interpretacién, pero no participan en la evaluacion.
Los profesores les corrigen errores, por lo que atienden mucho a las soluciones del profesorado,
aungue se les anima a autoevaluar sus trabajos. Ademas, se nota una falta de la consideracion del perfil
de los estudiantes al plantear los objetivos de aprendizaje, pues algunos de ellos resultan poco
alcanzables si se tiene en cuenta que los estudiantes empiezan la materia de la traduccién y la
interpretacién con un nivel relativamente bajo en las dos lenguas y las dos culturas y que el tiempo de
formacién es bastante corto, tanto para traduccion como para interpretacion. En resumen, se puede
constatar una contradiccion entre el enfoque de la formacion por competencias y la metodologia
didactica mas acorde con enfoques transmisionistas centrados en el profesor y el producto (Hurtado
Albir, 2019).

2. Fase 2. Disefno de la actuacion

Los resultados de nuestro andlisis inicial sefialaron, por un lado, que los egresados del Departamento

de Espafiol de la HANU necesitan desarrollar la competencia estratégica, de la que actualmente son
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poco conscientes. Por el otro, sefialaron que la formacion de traductores e intérpretes vietnamita-
espafiol en la HANU necesita un nuevo curriculo que cumpla los siguientes requisitos: 1) que cuente
con objetivos factibles y conformes con el perfil del alumnado y las necesidades del mercado laboral;
2) que potencie el papel del estudiante en el proceso de aprendizaje; y 3) que desarrolle la competencia

estratégica desde los primeros momentos para un aprendizaje continuo y autonomo.

Es por ello por lo que este proyecto se centra en el estadio de iniciacion a la traduccion del espafiol al
vietnamita. La decision se justifica porque la traduccion directa resulta mas facil para las participantes,
porque la CE en tanto que competencia metacognitiva debe ser desarrollada desde los primeros
momentos del aprendizaje de la traduccion, y porque la investigadora contaba con experiencia en la
ensefianza de traduccion directa espafiol-viethamita y aboga por aprender la traduccion directa antes

que la inversa.
2.1.  Objetivoy preguntas de investigacion

El proyecto tiene como objetivo general disefiar y probar una metodologia didactica y un curriculo para
desarrollar la CE en estudiantes de traduccion de espafiol a viethamita. En concreto, las preguntas que

se trata de responder son:

1) ¢La metodologia didactica aplicada es adecuada para que los estudiantes desarrollen la CE?

2) ¢El curriculo disefiado es adecuado para desarrollar la CE?

3) ¢Los materiales disefiados son adecuados para desarrollar la CE?

4) ¢Los procedimientos utilizados son validos para evaluar y autoevaluar la adquisicion de la CE?

5) ¢La metodologia de la investigacion ha sido adecuada para alcanzar estos objetivos?

La actuacion para promover la CE consistio en los siguientes pasos: en primer lugar se determind un
modelo de estrategias y procedimientos de la CE (véase CAPITULO I, apartado 3); a continuacion se
disefid e implementd un curriculo de iniciacion a la traduccion de espafiol a viethamita. En este
apartado presentaremos los aspectos principales del disefio de curriculo, los instrumentos utilizados

para recoger datos y las caracteristicas de las participantes.
2.2. Disefo del curriculo

El disefio curricular se baso en el enfoque metacognitivo del aprendizaje, y se orientd por lo tanto a
propiciar la actuacion de los estudiantes en la solucion de problemas, asi como a promover la

reflexion, la autonomia y la autorregulacion en sus procesos de traduccion y aprendizaje. Desde un

103



CAPITULO IV
EL PROYECTO DE INVESTIGACION-ACCION

punto de vista didactico el curriculo se asentd en el enfoque por tareas de traduccion. En este sentido,
cada unidad didactica ofrecid tareas y actividades que reflejan en conjunto un esquema de proceso de

traduccion gque cada estudiante, a su vez, puede implementar a su juicio.
2.2.1. Resultados de aprendizaje, indicadores y contenidos

En este proyecto seguimos nuestro modelo de CE de traduccion como conocimiento complejo que
comprende tres estrategias de regulacién metacognitiva del proceso de traduccién: planificacion y
control del proceso, y autoevaluacién del proceso y producto de la traduccion, que garantizan la
eficacia y la eficiencia de los procesos de traduccién y de aprendizaje. Al definir la estrategia como
una secuencia de procedimientos conscientes e intencionales, para nuestro modelo de la CE hemos
determinado un repertorio de procedimientos que componen cada una de las estrategias (véase
CAPITULO II, apartado 3).

En nuestro proyecto didactico los procedimientos de la CE se identifican como los resultados de
aprendizaje. Para cada procedimiento definimos su(s) respectivo(s) indicador(es), asi como los

contenidos. En la siguiente tabla (Tabla 4) se presenta la relacidn entre estos factores:

traduccion

Estrategia Resultado de Indicador Contenido
aprendizaje
Planificar el Analizar el - ldentificar los - Concepto de encargo de traduccién
proceso de encargo elementos del - Elementos de un encargo de traduccion
traduccion encargo de
traduccion
- Definirel TM
Identificar Reconocer problemas Concepto de problema de traduccion
problemas durante el proceso de

Caracterizar

Clasificar problemas de

Tipos de problemas de traduccion

problemas traduccion
Programar Formular un plan de - Conceptos de problema, de técnica, de
acciones accion estrategia, de encargo de traduccion y

de fuente documental para la traduccion
- Tipos de problemas de traduccion
- Tipos de técnicas de traduccién
- Elementos de un encargo de traduccion
- Tipos de fuentes documentales para la

traduccion
Buscar fuentes Utilizar fuentes - Concepto de fuente documental para la
documentales documentales de traduccion
traduccion - Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Seleccionar
fuentes
documentales

Comparar fuentes
documentales

Tipos de fuentes documentales para la
traduccion
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Extraer Reconocer la Tipos de fuentes documentales para la
informacion informacion relevante traduccion
relevante en una fuente Contenidos tematicos
documental
Movilizar Utilizar conocimientos Concepto de competencia de traduccion

competencias

relevantes

Tipos de problemas de traduccion
Tipos de competencias de traduccion

Predecir Estimar los propios Conceptos de problema, de competencia
limitaciones conocimientos y de encargo de traduccion

Contenidos tematicos

Contenidos lingtisticos
Predecir Estimar los resultados Conceptos de problema, de técnica, de
resultados del plan de accién estrategia, de encargo de traduccion y

de fuente documental para la traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion
Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Controlar el
proceso de
traduccién

Ensayar diferentes

Formular diferentes

Conceptos de problema, de técnica, de

soluciones soluciones equivalencia y de encargo de traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccién
Escoger la Comparar las Conceptos de problema, de técnica, de
solucién diferentes soluciones equivalencia, y de encargo de

formuladas

traduccion

Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccién

Justificar una
solucion

Juzgar la adecuacion de
una solucidn

Conceptos de problema, de técnica, de
equivalencia y de encargo de traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccién

Regular la
intensidad

Juzgar la necesidad de
variar procedimientos

Conceptos de problema, de estrategia,
de técnica, de encargo de traduccion y
de fuente documental para la traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccién
Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Regular la
velocidad

Juzgar la necesidad de
incrementar el nimero
de procedimientos
aplicados

Conceptos de problema, de estrategia,
de técnica, de encargo de traduccion y
de fuente documental para la traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion
Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Regular el
esfuerzo

Juzgar la necesidad de
variar procedimientos
y/o de incrementar el

Conceptos de problema, de estrategia,
de técnica, de encargo de traduccion y
de fuentes documentales
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numero de
procedimientos
aplicados

Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion
Tipos de fuentes documentales

Controlar los
elementos
psicofisiologicos

Juzgar la necesidad de
enfocar la mente en
resolver problemas de
traduccion

Conceptos de problema, de estrategia,
de técnica, de encargo de traduccion y
de fuente documental para la traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion
Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Autoevaluar el
proceso y el
producto de
traduccion

Evaluar una
estrategia

Valorar la eficacia de
una estrategia de
traduccién

Conceptos de problema, de estrategia,
de técnica, de encargo de traduccion y
de fuente documental para la traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion
Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Modificar una
estrategia

Formular un plan de
accion

Conceptos de problema, de estrategia,
de técnica, de encargo de traduccion y
de fuente documental para la traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccién
Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Evaluar una
solucion

Valorar la adecuacion
de una solucion

Conceptos de problema, de técnica, de
encargo de traduccién, de equivalencia,
de fuente documental para la traduccion
y de error de traduccién

Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion

Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

Tipos de errores de traduccion
Elementos de un encargo de traduccién

Modificar una
solucion

Formular diferentes
soluciones

Concepto de problema, de técnica, de
equivalencia y de encargo de traduccion
Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion

Evaluar el grado
de cumplimiento
del encargo

Juzgar los elementos
del encargo de
traduccion que cumple
el T™M

Concepto de encargo de traduccion
Elementos de un encargo de traduccion

Evaluar el propio
aprendizaje

- ldentificar los
conocimientos
adquiridos

- Valorar los
conocimientos
adquiridos

Conceptos de problema, de técnica, de
estrategia, de competencia, de encargo
de traduccion, de fuente documental
para la traduccion y de error de
traduccion

Tipos de problemas de traduccion
Tipos de técnicas de traduccion
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- Tipos de fuentes documentales para la
traduccion

- Tipos de competencias de traduccion

- Elementos de un encargo de traduccion

- Tipos de errores de traduccion

- Contenidos tematicos

- Contenidos lingtisticos

Tabla 4: Resultados de aprendizaje, indicadores y contenidos

A continuacion, detallamos el disefio del curriculo para desarrollar la CE de traduccion: estructura de
los médulos, las tareas y actividades, los procedimientos de evaluacion y autoevaluacion, asi como los

materiales didacticos.
2.2.2. Estructura del curriculo

Los contenidos del curriculo se distribuyeron en 4 unidades que equivalen a 2,5 créditos de 15 horas

presenciales cada uno segun el programa de la HANU.

Puesto que el curriculo se centrd en las estrategias necesarias para resolver problemas de traduccién,
cada unidad se centr6 en uno o dos tipos de problemas de traduccion, que son los que desencadenan la
aplicacion de estrategias. Se consideraron 4 tipos de problemas de traduccidn: linguisticos, textuales,
pragmaticos y extralingiisticos. Siguiendo a Hurtado Albir (2011), consideramos como problemas
lingUisticos aquellos que se relacionan con el Iéxico y la morfosintaxis. Los problemas textuales se
relacionan con la coherencia, la progresion tematica, la cohesion, la tipologia textual y el estilo. Los
problemas pragmaticos son aquellos relacionados con la intencionalidad (intencién, intertextualidad,
actos de habla, presuposiciones e implicaciones) y la pragmatica (encargo de traduccién,
caracteristicas del destinatario y contexto). Los problemas extralinguisticos son aquellos que se

relacionan con cuestiones tematicas, enciclopédicas y culturales. Las unidades didacticas son:

Unidad 1: Problemas, técnicas y estrategias de traduccion
Unidad 2: Identificacion y solucion de problemas lingiisticos y textuales
Unidad 3: Identificacion y solucion de problemas pragmaticos

Unidad 4: Identificacion y solucion de problemas extralinguisticos

La unidad 1, que consiste en una sesion de 200 minutos, introduce a los alumnos en los conceptos mas
esenciales de la traduccion, el problema de traduccion, la técnica de traduccién y la estrategia de
traduccion. En esta unidad, los alumnos conocen los distintos tipos de problemas de traduccién, y
aprenden a planificar estrategias y a aplicar diferentes técnicas de traduccion para resolver esos

problemas. Las unidades 2, 3, y 4, que se dividen en dos sesiones de 200 minutos cada una (se llaman
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unidad 2(1), unidad 2(2), unidad 3(1), unidad 3(2), unidad 4(1) y unidad 4(2)), se centran en la
identificacion y la solucion de problemas linglisticos y textuales, problemas pragmaticos y problemas
extralinglisticos, respectivamente. Para cada unidad didactica se determinaron entre 4 y 10 resultados
de aprendizaje, que recogen todos los indicadores metacognitivos o procedimientos de la CE. En
cuanto a la progresion, los resultados de aprendizaje de las primeras unidades se centran
principalmente en las estrategias de planificacion y control, mientras que la estrategia de
autoevaluacion se aborda mas en profundidad en las unidades posteriores. Dentro de las unidades 2, 3,
y 4 también se sigue esta progresion: la primera sesion se enfoca en la estrategia de planificacion y de
control y la segunda, en la autoevaluaciéon. Cada unidad se estructura de la siguiente manera (Figura
7):

UNIDAD X: TITULO DE LA UNIDAD

Duracion: 200 minutos

RESULTADOS DE APRENDIZAJE:

Después de la unidad didactica el estudiante podra

TAREA 0. LECTURA

- Objetivos:

- Materiales:

Modalidad (presencial/ Dinamica Tiempo Desarrollo
no presencial)

PAUTAS DE LECTURA:

TAREA 1. TITULO DE LA TAREA

- Obijetivos:
- Materiales:
- Equipos:
Modalidad (presencial/ Dinamica Tiempo Desarrollo
no presencial)

FICHA 1

TAREA 2. TITULO DE LA TAREA

- Objetivos:
- Materiales:
- Equipos:
Modalidad (presencial/ Dindmica Tiempo Desarrollo
no presencial)

FICHA 2

TAREA 3. TITULO DE LA TAREA

- Objetivos:
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- Materiales:

- Equipos:

Modalidad (presencial/ Dindmica Tiempo Desarrollo
no presencial)

FICHA 3

Figura 7: Estructura de cada unidad didactica

Cada unidad incluye su titulo, resultados de aprendizaje, objetivos, materiales y/o equipos necesarios,
modalidad (presencial o no presencial), dindmica (individual, en parejas o en equipos), tiempo
(duracién de cada tarea y/o actividad, y plazo de entrega de trabajos) y desarrollo de trabajo (paso a
paso). Las pautas de lectura en la tarea O son preguntas facilitadoras para ayudar a los estudiantes a
comprender mejor los contenidos tratados en los textos de apoyo. Las fichas de trabajo de las tareas 1,
2y 3 son unos esquemas de analisis y/o reflexion sobre las caracteristicas de los textos, los requisitos

para la traduccién o el proceso de traduccion, entre otros.
2.2.3. Metodologia didactica: Tareas y actividades

El curriculo para el desarrollo de la CE se enmarca, desde la perspectiva del aprendizaje, en el enfoque
metacognitivo para resolver problemas de traduccion y, desde la perspectiva pedagogica, en el enfoque
por tareas de traduccién. Como se ha analizado en el capitulo | (véase 3.3), el primero se dirige a
promover la reflexion del alumnado para conseguir la autoconciencia, la autorregulacion de los
procesos de traduccion y de aprendizaje, y en consecuencia, la autoconfianza, a través de situaciones y
tareas auténticas (o simuladas) y motivadoras. El segundo enfoque también destaca el disefio y la
implementacion de tareas auténticas y distingue entre tareas posibilitadoras y tarea final. En este
sentido, cada clase incluye varias tareas posibilitadoras que son preparatorias para la ejecucion de la
tarea final. Ademas, en este enfoque el disefio de las tareas se adapta a la necesidad y las caracteristicas
del alumnado. Estamos de acuerdo con Hurtado Albir (2007) en que el enfoque por tareas de
traduccioén posibilita una implementacion curricular flexible, durante la cual se pueden hacer cambios
necesarios al tiempo que se facilita la participacién del alumno y la integracion de la evaluacién y la
autoevaluacion. Sobre esta base, el curriculo se disefid teniendo en cuenta diferentes elementos
metodoldgicos. Los contenidos abordan aspectos traductoldgicos, tematicos y linglisticos a fin de que
los estudiantes comprendan los conceptos fundamentales de la traduccion y reflexionen sobre ellos, asi
como sobre aspectos linguisticos y extralingiisticos de la traduccién espafiol-vietnamita. El curriculo
no solo se enfoca en el producto de la traduccidn sino también, y sobre todo, en los procesos de
solucion de problemas, donde es muy importante que los estudiantes regulen el proceso y justifiquen

sus decisiones, pero no tanto que solamente encuentren una solucion. Los fundamentos de estos dos
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enfoques metodoldgicos se ponen de manifiesto en el disefio y en la implementacion de las tareas y
actividades en las clases, asi como en los materiales didacticos utilizados y en los procedimientos de
evaluacion y autoevaluacion del aprendizaje (véase 2.2.4y 2.2.5).

Las tareas y actividades didacticas, tanto tedricas como practicas, son variadas y se centran tanto en el
proceso y la funcion de la traduccion como en su producto. Comprenden: 1) lectura de textos de
apoyo; 2) analisis del TO y definicién del TM en funcidn del encargo de traduccion; 3) identificacion y
analisis de problemas de traduccion; 4) analisis contrastivo de textos en espafiol y en vietnamita; 5)
analisis contrastivo de traducciones de un TO segln diferentes encargos de traduccién; 6) propuestas
de traduccion segun encargos de traduccion, 7) traduccion razonada, 8) revision de la traduccion; y 9)

debate en el foro. En concreto, las tareas de cada sesion se encuentran en la siguiente tabla (Tabla 5):

Unidad Tarea 0 Tareal Tarea 2 Tarea 3
Unidad 1 Lectura Andlisis del TOy | Identificaciony Traduccién
definicion del TM | caracterizacion de razonada
problemas Traduccion
Debate en el foro
Unidad 2(1) Lectura Identificacion de | Analisis del TOy Traduccion
equivalentes definicion del TM razonada
dinamicos Traduccion
Debate en el foro
Unidad 2(2) Lectura Anélisis del TOy | Analisis contrastivo Traduccion
definicion del TM | de caracteristicas razonada
linglisticas y Traduccion
textuales Debate en el foro
Unidad 3(1) Lectura Anélisis Definicion del TM Traduccion
contrastivo de razonada
aspectos Traduccion
pragmaticos Debate en el foro
Unidad 3(2) Lectura Anaélisis del TOy | Traduccion razonada Anaélisis contrastivo
definicion del TM | y revision de la de diferentes TM de
segun diferentes traduccion un mismo TO
encargos de Revision 'y
traduccion correccion de la
traduccion
Debate en el foro
Unidad 4(1) Lectura Propuestas de Anaélisis del TO, Traduccion
traduccion definicion del TM y razonada
analisis de problemas Traduccion
extralinguisticos Debate en el foro
Unidad 4(2) Lectura Anédlisis del TOy | Definicion del TM y Traduccion
propuestas de andlisis de referentes razonada
traduccion culturales Traduccion
Debate en el foro

Tabla 5: Las tareas de cada unidad didactica
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Como muestra la Tabla 5, cada sesion consiste en 4 tareas, 3 tareas posibilitadoras y una tarea final,
que requieren que los estudiantes trabajen de forma reflexiva, dinamica y con autonomia tanto en el
aula como en casa. En concreto, en casa los estudiantes deben leer y reflexionar sobre los textos de
apoyo para después aplicarlos en los trabajos de analisis, reflexion y traduccion razonada. Después de
las clases también tienen que reflexionar sobre sus procesos de traduccion en el foro y discutir sobre
ellos, y completar las traducciones si es el caso. En el aula, los estudiantes realizan varios trabajos de
analisis y de reflexion antes de discutir en parejas o grupos pequefios, intercambiando ideas y
defendiendo y justificando sus opiniones. En este caso, la profesora juega el papel de moderadora para
que las discusiones resulten fluidas y efectivas.

En cuanto a la progresion de las tareas, cada sesion empieza con la tarea 0 que trata de contenidos
tedricos. Los estudiantes leen estos textos y reflexionan sobre ellos en casa, antes de la clase y segin
unas pautas proporcionadas por la profesora. Al empezar la clase se dedican unos 30 minutos a la
discusion de sus contenidos y la aclaracion de dudas. Ademas, los estudiantes también leen de
antemano, en algunos casos, textos que se trabajaran en la clase. Esta tarea no se evalla. En la tarea 1
los estudiantes comprenden el TO, definen el TM segln uno o varios encargos de traduccion, y/o
hacen propuestas de traduccion segin determinados encargos. En general, se anima a los estudiantes a
leer el texto original antes de la clase. En la clase, reflexionan sobre los contenidos de la tarea, discuten
en parejas o grupos de 3 y completan individualmente una ficha que se evalla. En la tarea 2 los
estudiantes definen el TM segln diferentes encargos, identifican y caracterizan problemas, hacen
andlisis contrastivos o incluso hacen traduccién razonada y revisan la traduccién. Al igual que en la
tarea 1, los estudiantes discuten con los compafieros con la ayuda de la profesora, después de
reflexionar sobre los contenidos en cuestion y antes de completar individualmente una ficha que se
evalla. La tarea 3, la tarea final, puede consistir en varias subtareas: traduccion razonada, analisis
contrastivo de diferentes traducciones y debate en el foro. En la traduccién razonada y el analisis
contrastivo los estudiantes reflexionan, analizan y rellenan una ficha con pautas sobre el proceso de
traduccion o sobre diferentes productos de traduccidén. Después en casa tienen que completar y
perfeccionar la traduccién. Se evaltan la ficha y/o la traduccion. El debate en el foro comprende
participar en el foro Edmodo (véase 2.2.5), exponer y discutir el proceso de traduccién, sus diferentes
soluciones para un problema de traduccién, asi como su evaluacion sobre una estrategia y/o una
solucion propia o ajena. Los debates se orientan con pautas de discusion proporcionadas por la
profesora para concentrar a los estudiantes en los resultados de aprendizaje. Esta tarea, puesto que
comprende mucho trabajo, requiere mucho esfuerzo de los estudiantes, pero al mismo tiempo,

promueve la autorregulacion asi como la autoconciencia y la autoconfianza, ya que siempre requiere
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de ellos la reflexion y la autoevaluacion de distintos aspectos en sus procesos de traduccion. En este
caso, la profesora debe estar dispuesta a darles instrucciones oportunas, ayudarlos a aclarar dudas, y
sobre todo a animarlos a reflexionar, dar opiniones y defenderlas. Ademas, la profesora también debe
regular en el aula un ritmo de trabajo adecuado, teniendo en cuenta la dificultad de las tareas, asi como
el grado de preparacion de los estudiantes.

2.2.4. Evaluacion y autoevaluacion de la adquisicion de la competencia

estratégica

La evaluacion tiene como objetivo proporcionar retroalimentacion informativa a las actuaciones de los
estudiantes y calificar los resultados de sus actuaciones, ya que en todos los centros educativos se
requieren notas. Por su parte, la autoevaluacion sirve para la reflexion: los estudiantes reflexionan
sobre qué han aprendido y como, asi como qué no han aprendido, qué tendran que mejorar y como.
Para nuestros procedimientos de evaluacién y autoevaluacion de la adquisicion de la competencia

estratégica definimos criterios y disefiamos instrumentos.
2.2.4.1. Criterios de evaluacién y autoevaluacion

En la aplicacién de los criterios de evaluacion de la traduccion seguimos la propuesta de Presas
(2011a): coherencia, cohesidn, procedimiento y presentacion. La coherencia se refiere a la congruencia
y claridad del texto; la reproduccion completa de la informacion en el TO, de acuerdo con los
requerimientos de la tarea de traduccidn; la exactitud de nombres, nimeros y fechas; la propiedad de
uso de lengua en relacion con el tema y la tarea de traduccion; y la reproduccion de marcadores
textuales (caracteristicas de discurso, registro, intencién del autor). La cohesion se refiere a la
elaboracion de parrafos y puntuacion; la articulacion légica (conexion, referencia y deixis);
articulacion temporal y modal (voz, marcadores de tiempos verbales); y el uso correcto de gramatica
en el texto meta (pronombres, uso de calificadores, verbos auxiliares). EI procedimiento, por su parte,
se refiere al control de la interferencia Iéxica (calcos, falsos amigos, falsa correspondencia palabra por
palabra) y al control de la interferencia en la estructura relacional del texto (palabras conectoras,
puntuacion). Por Gltimo, la presentacion se refiere al control de errores ortograficos y tipograficos
(negrita, cursiva, comillas); y la implementacion correcta de normas de edicion. Estos criterios se
concretaron en una rabrica de evaluacion holistica de la traduccion (véase ANEXO 8). Ademas, para
que los estudiantes pudieran revisar y autoevaluar sus traducciones, les proporcionamos una guia de

revision de traducciones (véase ANEXO 9) que también se basaba en los mencionados criterios.
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Los criterios de evaluacion de las tareas de andlisis o reflexion se definieron de forma concreta y en
funcion de cada tarea y sus objetivos. A partir de los criterios definidos por Presas (2011b),
concrecién, profundidad, objetividad y orden, establecimos los siguientes criterios:

1) concrecion: ilustrar el analisis o la reflexién con ejemplos citados del texto;

2) adecuacion: el anlisis o la reflexion es profunda y objetiva, es decir, se justifican el analisis o
la reflexion de forma no subjetiva, con mas de un factor del texto;

3) claridad: exponer el anlisis o la reflexién de forma clara, ordenada y con ausencia de errores

gramaticales.

También siguiendo a Presas (2011b), en los trabajos de analisis y reflexion los estudiantes
autoevaluaron las estrategias de planificacion y control del proceso de trabajo, y el propio aprendizaje.

Los criterios de autoevaluacion eran:

1) eficacia: para los resultados relacionados con la planificacion del proceso traduccion;

2) rigor y autonomia: para los resultados de aprendizaje relacionados con el proceso de
traduccion;

3) autocritica: para los resultados de aprendizaje relacionados con la evaluacion del propio

proceso de aprendizaje.

2.2.4.2. Instrumentos de evaluacion y autoevaluacion de la adquisicion de la

competencia estratégica

Como instrumentos de evaluacion y autoevaluacion utilizamos rdbricas para la evaluacion de tareas de
traduccion, de analisis y de reflexion; y cuestionarios de perfil, de autoevaluacion de los resultados de
aprendizaje, cuestionarios retrospectivos de las pruebas diagndstica y final, y de evaluacion de la
metodologia didactica adaptados de Galan-Mafas (2009). Los cuestionarios se elaboraron mediante el
creador de encuestas Webanqueta'. Antes de administrar el cuestionario de perfil a las participantes se
habia realizado una prueba piloto (el 9 de marzo de 2018). Este cuestionario fue probado por una
profesora de traduccion y por dos estudiantes de tercer afio (del mismo curso que las participantes) del
Departamento de Espafiol de la HANU vy se les pidié que respondieran a todas las preguntas, indicaran
el tiempo que les habia costado completar el cuestionario, comentaran lo mas detalladamente posible si

las preguntas eran comprensibles o adecuadas, y propusieran modificaciones y/o recomendaciones. A

! https://webanketa.com/
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partir de sus comentarios ajustamos el formato y los enunciados del cuestionario para que fuera mas

comprensible y fijamos el tiempo de respuesta.

Las rubricas de evaluacion se utilizan para evaluar tanto la traduccion como de las tareas de analisis y
reflexion. Como destaca Presas (2011a) la rubrica sirve tanto para la calificacion como para la
retroalimentacion. La rabrica de evaluacion de la traduccién (véase ANEXO 8) incluye los 4 criterios
de evaluacidon holistica (coherencia, cohesion, procedimiento y presentacion), la descripcion de los
niveles de desempefio y las calificaciones correspondientes sobre 10 (excelente: 10-8, bien-muy bien:
7,5-5, suspenso: 4,5-0). Las rabricas de evaluacion de las tareas de analisis o reflexion constan de una
descripcion de los criterios de evaluacion (concrecién, adecuacion y claridad), los niveles de
desempefio y las calificaciones correspondientes sobre 10 (excelente: 10-8, bien-muy bien: 7,5-5,
suspenso: 4,5-0) (véase ANEXO 1 a ANEXO 7). En nuestro proyecto hemos utilizado la rdbrica

también como instrumento de autoevaluacion para los estudiantes.

La guia de revision de la traduccién es una lista de control que se organiza segun los criterios de
evaluacion. Se utiliza por los estudiantes como un instrumento de autoevaluacidn para revisar y

evaluar su trabajo de traduccion, detectar problemas no resueltos, modificar su decision o discutir en

grupo.

El cuestionario de perfil se utiliza para la evaluacion diagnostica de las participantes (véase ANEXO
12) junto con una prueba (véase ANEXO 10). El cuestionario consiste en 25 preguntas divididas en los
siguientes bloques: 1) perfil linguistico (preguntas 1 a 6); 2) formacion en traduccion (preguntas 7 a
15); 3) experiencia en traduccion (preguntas 16 y 17); 4) metas y expectativas del médulo (preguntas
18 a 21); y 5) dominio de las tecnologias de la informacion y comunicacién (TIC) (preguntas 22 a 25).
El primer bloque de preguntas busca informacion sobre el nivel de compresion de espafiol y el nivel de
expresion en vietnamita de las participantes. Las repuestas al segundo bloque de preguntas proveen
informacion sobre la formacion previa de las participantes: duracion, tipos de tareas, su forma de
organizar el trabajo de traduccion y el papel del profesorado del curso. El tercer blogue contiene una
pregunta sobre la posible experiencia como traductoras de las participantes. El cuarto blogue recoge
informacion sobre las expectativas de las participantes respecto del méddulo: qué esperaban aprender,
cémo creian que seria el modulo y cuanto tiempo podrian dedicar a trabajar sus contenidos por
semana. El ultimo bloque consiste en 4 preguntas sobre el nivel de dominio de las TIC de las

participantes, asi como su conocimiento de las herramientas que se pueden utilizar en la traduccion.
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Los cuestionarios de autoevaluacion del aprendizaje contienen preguntas que estimulan a los
estudiantes a reflexionar sobre su actuacioén en cada unidad didactica y sus resultados, siempre en
relacion con la planificacion del proceso de traduccion, el control de proceso de traduccién y la
autoevaluacion del proceso y del producto de la traduccidon. Se utilizan después de terminar todas las
tareas y actividades de cada unidad didactica (véase ANEXO 13 a Error! Reference source not
found.).

La prueba diagnostica (PD) tiene como objetivo determinar, por un lado, los conocimientos previos de
las participantes, y por el otro, su grado de regulacion inicial del proceso de traduccion. Por eso,
consiste, en primer lugar, en un cuestionario inicial (preguntas de 1 a 7) sobre cémo entienden la
traduccion, la competencia traductora, la competencia estratégica del traductor, qué técnicas de
traduccion conocen, qué géneros de textuales son mas traducidos del espafiol al vietnamita y qué hacen
para resolver un problema de traduccion complicado. La segunda parte de la prueba consiste en la
traduccion de un texto no especializado de unas 200 palabras del espafiol al vietnamita. Por Gltimo, los
participantes responden a un cuestionario retrospectivo (preguntas 9 a 15) sobre su proceso de trabajo:
fuentes documentales consultadas, problemas de traduccion mas importantes, soluciones, justificacién
de soluciones de problemas, estrategias planteadas y aplicadas, evaluacién de una solucién o una

estrategia y la modificacién de una solucién (véase ANEXO 10).

La prueba final (PF) tiene el objetivo de determinar grado de desarrollo de las estrategias de regulacion
del proceso de traduccion de los participantes después del curso. También comprende una tarea de
traduccion del espafiol al vietnamita y un cuestionario retrospectivo sobre el proceso de traduccion.
Las preguntas de este cuestionario son basicamente similares a las del cuestionario de reflexién inicial;
sin embargo, se incluyen algunas mas considerando que después del médulo las participantes han
adquirido suficientes conocimientos y capacidades para responderlas: analizar el encargo de traduccion
para caracterizar el TM antes de la traduccion (pregunta 1), justificar el uso de las herramientas y/o
fuentes documentales (pregunta 7), analizar los problemas de traduccion elegidos (pregunta 8) e
indicar en qué hubiera cambiado el resultado de haber seguido otro proceso de traduccion (pregunta
8.3) (véase ANEXO 11).

2.2.5. Materiales didacticos

En el curriculo hicimos uso de una diversidad de materiales que no solo servian como materiales
didacticos para impulsar el desarrollo de la CE sino también como instrumentos para recoger datos

para la investigacion. El uso de estos materiales también estd pensado para promover la autonomia de
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los estudiantes. Los materiales en cada unidad didactica incluyen textos de apoyo tedrico, textos de
traduccion, textos paralelos en espafiol y en vietnamita, encargos de traduccion, cuestionarios y una
plataforma de debate (véase ANEXO 1 a ANEXO 7).

Para la tarea de lectura, utilizamos articulos de revistas y capitulos de libros que tratan de aspectos
esenciales de la traduccion: problema de traduccion, estrategia de traduccion, técnica de traduccion,
encargo de traduccion, fuentes documentales para la traduccién, entre otros, correspondientes a los
contenidos de cada unidad didactica. En todas las clases estos textos de apoyo van acompafiados de

pautas de lectura para facilitar la reflexion y la comprension de los estudiantes.

Los textos de traduccidn son auténticos, de varios géneros, tales como novelas, noticias, articulos
divulgativos, itinerarios turisticos, en lenguaje estandar no especializado. Cada texto puede tener hasta
400 palabras, de las cuales las participantes tradujeron unas 200. En todas las tareas de traduccion se
proponen encargos de traduccion reales o simulados para que los estudiantes aprendan a considerar
siempre los elementos que afectan a la traduccion. Queremos destacar la importancia de los encargos
de traduccidn en nuestra propuesta didactica, que la diferencia de las clases de traduccion del
Departamento de Espafiol de la HANU, donde casi no se considera este elemento. Ademas, utilizamos
textos paralelos en espafiol y/o en viethamita para las tareas de analisis contrastivo. Son de los mismos
géneros y temas que los textos de traduccion correspondientes, y presentan diferencias linguisticas,

textuales o pragmaticas.

Puesto que en la HANU aln no esta disponible una plataforma propia para la interactuacién entre el
profesorado y el alumno, se utiliz6 Edmodo®, una plataforma gratuita y muy popular en el ambito
educativo para proponer las tareas y actividades. También se utiliz6 para crear un foro donde las
participantes hicieron debates orientados por pautas planteadas por la profesora después de cada
sesion. En concreto, la plataforma proporciona al docente y a sus alumnos un espacio virtual privado
para compartir mensajes, archivos, enlaces y un calendario de aula, asi como para proponer y gestionar

tareas y actividades didacticas.
2.3.  Instrumentos de recogida de datos

Con el fin de evaluar el desarrollo del proyecto necesitabamos dos tipos de datos: datos que reflejan la
percepcion de las participantes sobre su adquisicion de la CE y sobre la efectividad del curriculo. Para

la recogida de estos datos se aplicaron dos métodos combinados: autoinforme de las participantes y

! https://www.edmodo.com
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observacion de la profesora. Esta triangulacion metodoldgica se complementa con una triangulacion de

datos, ya que se recogi6 informacion tanto cuantitativa como cualitativa.
2.3.1. Recogida de datos sobre el aprendizaje

Como instrumentos para recoger datos de la adquisicion de la CE utilizamos varios cuestionarios: 1)
cuestionario de perfil de las participantes, 2) cuestionarios de autoevaluacion de los resultados de
aprendizaje, 3) cuestionarios retrospectivos de la prueba diagnéstica y de la prueba final, asi como 4)
aportaciones a los debates en el foro 5) carpetas de estudiante, y 6) correccién y calificacion de las
tareas, aunque en esta tesis no analizamos los datos recogidos mediante este Gltimo instrumento.
Durante el disefio de la actuacion consideramos la posibilidad de utilizar algunos instrumentos de
recogida datos utilizados en la investigacion del proceso de traduccidn, como programas de captura de
pantalla, de teclado o de movimiento de ratén. Sin embargo, como que se trataba de un proyecto
individual e independiente, no teniamos suficientes recursos para aplicar estos instrumentos, por lo que

hemos reservado la posibilidad de utilizarlos en el futuro.

Los datos sobre la efectividad de la metodologia se recogieron mediante 1) cuestionarios de evaluacion
de la metodologia; 2) carpeta del estudiante; 3) diario de clase de la profesora; y 4) discusion de
revision. Los datos recogidos en el diario de clase se utilizaron para hacer ajustes durante la
implementacion del curriculo (véase 3), y no se analizan en el capitulo V de la tesis ya que nos

centramos en la percepcién de las participantes.

El cuestionario de perfil (véase ANEXO 12) tiene como primer objetivo conocer el perfil linglistico de
los estudiantes, su conocimiento y dominio de las TIC, su aprendizaje previo de la traduccion y su
experiencia laboral en traduccion. También busca conocer sus metas y expectativas en el curso
experimental. El cuestionario consta de 25 preguntas divididas en 5 bloques. EI primer bloque de
preguntas sobre el perfil linglistico cuenta con 3 preguntas de respuesta multiopcional (preguntas 1, 5
y 6) y 3 preguntas de respuesta escala Likert (preguntas 2 a 4). El bloque de formacién en traduccion
consiste en 4 preguntas de respuesta multiopcional (preguntas 7, 8, 9 y 15), 1 pregunta de respuesta
libre (pregunta 14) y 4 preguntas de respuesta escala Likert (preguntas 10 a 13). El bloque sobre la
experiencia en traduccion incluye 2 preguntas de respuesta multiopcional (preguntas 16 y 17). El
bloque sobre metas y expectativas del médulo consiste en 1 pregunta de respuesta multiopcional
(pregunta 21), 2 preguntas de respuesta libre (preguntas 18 y 20) y 1 pregunta de respuesta escala
Likert (pregunta 19). El bloque de preguntas sobre el dominio de las TIC consta de 3 preguntas de

respuesta libre (preguntas 23 a 25) y 1 pregunta de respuesta escala Likert (pregunta 22).
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Los cuestionarios de autoevaluacion de resultados de aprendizaje (véase ANEXO 13 a Error!
Reference source not found.) proporcionan datos sobre la percepciéon que tienen las participantes
sobre su aprendizaje después de cada sesion. La cantidad de preguntas depende del nimero de
resultados de aprendizaje definido para cada sesion (entre 4 y 10). Se trata de preguntas con respuestas
de escala de Likert de 1 a 5 con las que se busca obtener datos de la percepcion de los estudiantes
sobre su adquisicion de los procedimientos de la CE estudiados en la sesién. También se pide una
puntuacion general de la actuacion segin una escala de 1 a 10. Para obtener la valoracion de la
adquisicion de cada procedimiento recogemos los resultados de la autoevaluacion de cada cuestionario
donde se evalué el procedimiento y calculamos el promedio de las evaluaciones otorgadas (véase
CAPITULO V).

La prueba diagndstica consiste en un cuestionario inicial sobre conocimientos previos sobre la
traduccion (preguntas 1 a 7); una tarea de traduccidn; y un cuestionario retrospectivo (preguntas 9 a
15). En el cuestionario inicial, los estudiantes definen de forma breve con sus propias palabras la
traduccion, la competencia traductora y la CE; indican técnicas de traduccion; indican géneros
textuales y el papel de los géneros textuales en la traduccion; y al final, indican y jerarquizan 3
acciones para resolver un problema de traduccién del espafol al vietnamita. Las respuestas a estas
preguntas no se analizan en esta tesis ya que no se referian al proceso de traduccion. Sin embargo,
sirvieron para que la profesora eligiera materiales de apoyo para las participantes. La tarea de
traduccidn consiste en traducir un texto de unas 200 palabras de espafiol a vietnamita segun un encargo
de traduccion. En el cuestionario retrospectivo los estudiantes responden a las preguntas relacionados
con su proceso de traduccion: identificar problemas de traduccién, indicar fuentes documentales
consultadas, acciones ejecutadas para resolver problemas de traduccion y evaluar la dificultad del
texto. La prueba final consta de una traduccion de espafiol a viethamita de un texto de unas 200
palabras segln un encargo de traduccion que los estudiantes tienen que analizar antes (pregunta 1-PF),
y un cuestionario retrospectivo. Los cuestionarios retrospectivos de la prueba diagnéstica y la prueba
final (véase ANEXO 10 y ANEXO 11) recogen los datos de la reflexion de los estudiantes sobre sus
procesos de traduccion después de realizar una traduccién del espafiol al vietnamita. En general,
constan de preguntas de respuestas Si/No, escala Likert, y sobre todo preguntas abiertas, relacionadas
con el proceso de solucion de problemas de traduccién: qué diccionario han usado con mas frecuencia,
si les ha resuelto todas las dudas y qué otras fuentes documentales y/o herramientas han usado durante
el proceso de traduccion (preguntas 10 a 12-PD y preguntas 4 a 6-PF); sefialar al maximo 3 problemas
de traduccion (o fragmentos probleméticos-PD), responder si los han resuelto e indicar y razonar las

acciones realizadas para solucionarlos (pregunta 13-PD y pregunta 8-PF). El cuestionario retrospectivo
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de la prueba final incluye algunas preguntas mas que en el cuestionario de la PD: justificar por qué se
usa alguna fuente documental y/o herramienta (pregunta 7-PF), especificar la solucién de cada
problema indicando si se ha resuelto, o explicar por qué no esta resuelto (pregunta 8.1-PF) e indicar
posibles cambios de resultados de traduccion en caso de aplicar otras estrategias (pregunta 8.3-PF).
Como fuentes de datos sobre la evolucion de la CE de las participantes se analizan las respuestas a las
siguientes preguntas (Tabla 6):

Pregunta Prueba diagnéstica Pregunta Prueba final

(No requisito explicito) 1 Analiza el encargo de traduccidon para

caracterizar el texto original y el texto meta.

10 ¢Qué diccionario has utilizado 4 ¢Qué diccionario has utilizado con mayor
con mayor frecuencia? frecuencia?

11 ¢Ese diccionario te ha resuelto 5 ¢Ese diccionario te ha resuelto todas las
todas las dudas? dudas?

Si No Algunas Si No Algunas

12 Otras herramientas y/o fuentes 6 Otras herramientas y/o fuentes documentales
documentales que has utilizado qgue has utilizado (de mayor a menor
(de mayor a menor frecuencia) frecuencia)

1) 1)

2) 2)

3) 3)

(No requisito explicito) 7 Justifica por qué has utilizado esas

herramientas y/o fuentes documentales.

13 Sefiala un maximo de tres 8 Sefiala tres problemas de traduccidn,
fragmentos probleméticos y de analizalos y de cada uno recoge la siguiente
cada uno recoge la siguiente informacion. Razona tus respuestas.
informacion. Razona tus 1) ¢Lo has podido solucionar? En caso
respuestas. afirmativo, especifica tu solucion. En
1) ¢Lo has podido solucionar? caso negativo, explica por qué.

2) 2) Indica qué acciones has 2) ¢Qué proceso has seguido para
realizado para solucionarlo o solucionarlo, 0 para intentar
para intentar solucionarlo. solucionarlo?

3) Indica, si se corresponde, ien qué
hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

14 ¢Has releido la traduccion en 9 ¢Has releido la traduccién en vietnamita
vietnamita antes de entregarla? antes de entregarla?

Si No Si No

En caso afirmativo, ;qué cambios En caso afirmativo, ¢(qué cambios has

has realizado? ;Por qué? realizado? ¢Por qué?

Tabla 6: Preguntas analizadas en la prueba diagndstica y la prueba final

Los debates en el foro (véase ANEXO 27) proporcionan datos que resultan de las reflexiones de los
estudiantes sobre sus procesos de resolver diferentes tipos de problemas y de su aprendizaje, asi como
discutir e intercambiar opiniones. Los debates se efectlian fuera de clase después de haber hecho las
tareas de andlisis y traduccion de manera que los estudiantes tengan tiempo y recursos para la reflexion

y la discusion. De esta manera, aprenderan de los demas y de si misma. Se dedican, sobre todo, a
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recoger a través de las aportaciones en los debates datos que resultan dificiles de obtener mediante los
otros instrumentos, tales como «regular la intensidad», «regular la velocidad», «regular el esfuerzo» y
«controlar los elementos psicofisiologicos». Se realizan en la plataforma Edmodo después de cada
clase segun las pautas relacionadas con los procedimientos considerado en esa clase que la profesora
ofrece (véase ANEXO 1 a ANEXO 7).

La carpeta del estudiante (véase ANEXO 28) tiene el objetivo de que los estudiantes reflexionen sobre
su proceso de aprendizaje, asi como sobre la adecuacion del médulo para su desarrollo de la CE. La
carpeta consta de una seleccion de tres tareas, una de las cuales es de traduccién, mas un informe de 2
paginas como maximo. Una parte del informe se dedica a la reflexion sobre médulo. Puesto que en
nuestro proyecto solo 6 de las 10 participantes entregaron sus carpetas, los datos se utilizaron para

complementar los resultados de los cuestionarios, de las pruebas y de los debates en el foro.

Las respuestas libres a las preguntas abiertas de los cuestionarios retrospectivos de la prueba
diagnostica y la prueba final, las aportaciones al foro y a las carpetas de estudiante aportan informacion
sobre dos aspectos: directamente, sobre los procedimientos aplicados e indirectamente, sobre las
teorias implicitas de las participantes acerca de la traduccion. Como han puesto de manifiesto estudios
previos, las teorias implicitas influyen en el proceso de traduccion (Presas Corbella y Martin de Leon,
2014) y podrian estar condicionadas por la cultura (Chesterman, 2006; Kozlova et al., 2016). Sin

embargo, en este proyecto nos concentramos en el primer aspecto.

Para el analisis cualitativo de estas respuestas libres y aportaciones etiquetamos los enunciados de las
participantes segin nuestros procedimientos de la CE. Cabe notar gque la exactitud de la etiqueta es
relativa ya que en algunas reflexiones se implican varios procedimientos (ejemplo 1), en otras sucede
gue, aungue se pretendia referir a un procedimiento es mas notable la presencia de otro (ejemplo 2),
mientras que en algunos casos se cometieron errores gramaticales y/o 1éxicos, lo que dificulté también

el etiquetado:

@ Como mi conocimiento, para recoger la savia del caucho, siempre hay que usar una
cosa filosa para taller en la corteza. Por eso, no traduzco como “tad0 mét vét thuwong
trén thdn cay”, y utilizo la estrategia de adaptacion para traducirla. Y traduzco como
“nguoi ta sé phai khdac I1én than cay mét hinh chiz V. Sobre la palabra “latex”, primero
la busco en el diccionario de Oxford E-S Dic., sale “latex” en inglés, y continuo
buscandola en el diccionario Tfalt (English — Vietnamese), y dice que es “nhwa mu”. Y
me parece que no estd bien con la palabra “nhwa mu”. Luego, tengo que buscarla en
Wordreference.com, y busco su simnonimo, y me encuentro la palabra “resina’ también
es igual como “savia”. Al final, la traduzco como “nhya cao su”. (CT03-PF)
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2 Usar Google Translate, buscar en Google la palabra "la Ciudad Condal™ (CT02-PD)

En concreto, etiquetamos como «analizar el encargo» aquellos fragmentos que mencionaban elementos
como intencion comunicativa, destinatario, situacion comunicativa, entre otros. Los fragmentos en que
se enumeraban series de acciones relacionadas con la comprension del TO y/o la expresion en la LM
se clasificaron como «programar acciones». En estos fragmentos también se podian etiquetar otros
procedimientos. Se marc6 como «buscar fuentes documentales» si se detallaba algin diccionario,
alguna pagina web, etc.; «seleccionar fuentes documentales» si se explicaba por qué y/o para qué se
uso alguna fuente; «extraer informacion relevante» se aplicé a fragmentos como «en la pagina [...]
busco la definicion de [...]»; «movilizar competencias» se aplicd si se reflexionaba sobre alguna
caracteristica lingtistica de la LO y la LM o sobre conocimientos extralinguisticos relacionados con la
solucion de un problema; «ensayar diferentes soluciones», si se enumeraban varias propuestas de
solucion de problema o si se mencionaba una propuesta y se descartaba; «escoger la solucion» si las
respuestas contenian las expresiones «traduzco comoy», «mi solucidén es...», «mi solucion mas
adecuada es...», etc.; «justificar una solucion» (que solia ir junto con una propuesta de traduccion) se
aplicé a enunciados del tipo «[traduzco como...] porque/ para que...» 0 « [porque/ para que..., por €so
[mi solucioén es...]»; «evaluar una solucion» a fragmentos en los que se caracteriza alguna solucion,
como «es adecuado», «suena bienx»; «modificar una solucion» se aplicd a fragmentos como «cambio
a...» o «primero traduzco como [...] después como [...]»,;«evaluar el grado de cumplimiento del
encargo» si se detalla grado de cumplir el encargo de traduccién en cuestion o si se considera la
satisfaccion a algun factor del encargo de traduccidn; «evaluar el propio aprendizaje» a fragmentos
como «he adquirido...». En el capitulo V presentamos y analizamos varios ejemplos de los
enunciados. En las tablas siguientes se presentan las etiquetas recogidas en las pruebas diagnostica y

final (Tabla 7), en el foro (Tabla 8) y en la carpeta de estudiante (Tabla 9):

Estrategia Procedimiento- Etiqueta Cantidad (PD) | Cantidad (PF)
Planificacién Analizar el encargo 0 10
Programar acciones 10 19
Buscar fuentes documentales 38 44
Seleccionar fuentes documentales 1 17
Extraer informacion relevante 0 3
Identificar problemas 7 29
Caracterizar problemas 2 22
Movilizar competencias 0 4
Control Ensayar diferentes soluciones 1 12
Escoger la solucién 12 29
Justificar una solucién 7 16
Autoevaluacion | Evaluar una solucion 0 12
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| Modificar una solucion | 8 | 7 |
Tabla 7: Etiquetas de las aportaciones a los cuestionarios de la prueba diagndstica y de la prueba final

Estrategia Procedimiento-Etiqueta Cantidad
Planificacion Identificar problemas 49
Caracterizar problemas 26
Programar accion 4
Buscar fuentes documentales 32
Seleccionar fuentes documentales 4
Extraer informacion relevante 5
Movilizar competencias 3
Control Ensayar diferentes soluciones 19
Escoger la solucién 63
Justificar una solucién 34
Autoevaluacién Evaluar una solucion 23
Evaluar una estrategia 1
Modificar una solucién 1

Tabla 8: Etiquetas de las aportaciones al foro

Estrategia Procedimiento-Etiqueta Cantidad
Planificacion Programar acciones 6
Autoevaluacién Evaluar una estrategia 2
Evaluar el grado de cumplimiento del encargo 2
Evaluar el propio aprendizaje 12

Tabla 9: Etiquetas de las aportaciones a la carpeta de estudiante

2.3.2. Recogida de datos sobre la metodologia

Para recoger datos sobre la evaluacion de la metodologia por parte de los estudiantes se utilizan,
después de cada unidad didactica cuestionarios (véase ANEXO 20 a ANEXO 26), asi como
reflexiones en la carpeta de estudiante (véase ANEXO 28) y la discusién de revision (véase ANEXO
29). Los cuestionarios contienen preguntas de respuestas de escala Likert de 1 a 5 y preguntas de
respuesta libre. Cada cuestionario consta de 5 blogues de preguntas: 1) aprendizaje: adecuacion de la
unidad para aprender los procedimientos de la CE; 2) metodologia: utilidad de las tareas, progresion,
materiales y nivel de dificultad; 3) evaluacion: adecuacién de la forma de evaluacion del aprendizaje y
precision de la calificacién, y adecuacion de la forma de evaluacién de la metodologia; 4) carga de
trabajo: adecuacion del ritmo, la carga de trabajo que supone cada actividad, cantidad de horas de

trabajo fuera del aula; 5) observaciones libres de los estudiantes.

Las reflexiones sobre la metodologia también se recogen en la segunda parte del informe de la carpeta
del estudiante. Aqui los estudiantes deben indicar los conocimientos y/o competencias que han

adquirido y en qué nivel, evaluar y justificar su nivel de adquisicion de la CE, explicar qué
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expectativas ha satisfecho el médulo y cuéles no, y sefialar tareas y/o tipos de tareas que han resultado

utiles para aprender a resolver problemas de traduccion.

Finalmente, en la discusion de revision los estudiantes deben reflexionar sobre su aprendizaje y
compartir sus opiniones sobre el médulo y sus experiencias en él: qué han aprendido, los contenidos
mas/menos Utiles, aspectos positivos y negativos, papel de la profesora y de los estudiantes, propuestas
de modificacion y mejora para el médulo. Los datos recogidos de la discusion de revision se utilizan
para complementar los datos de los cuestionarios de evaluacion de las unidades didacticas. Cabe notar
que en nuestro proyecto las opiniones de las participantes en la discusion fueron anotadas por la
profesora, lo que puede suscitar dudas sobre su exactitud y objetividad. Por eso, nos planteamos hacer

grabaciones de audio y/o video en la futura implementacion del curriculo.

El analisis de los datos relacionados con la metodologia didactica tiene en cuenta los siguientes
criterios: 1) adecuacion de los contenidos y del enfoque, 2) adecuacién de las tareas y actividades, 3)
adecuacién de la progresién, 4) adecuacion de los materiales, 5) adecuacion del procedimiento de
evaluacion del aprendizaje, 6) adecuacién de la carga y del ritmo de trabajo, 7) adecuacion de la
dificultad y de la profundidad, y 8) adecuacién del procedimiento de evaluacion de la metodologia. El
andlisis se realizd sobre todo con los datos de los cuestionarios de las participantes. Los datos de la
carpeta de estudiante y la discusion fueron complementarios. Para analizar las respuestas libres de los
cuestionarios y las reflexiones, primero filtramos las respuestas que no se correspondian a sus
preguntas y las respuestas no relevantes para la evaluacion de la metodologia didactica. Después
etiquetamos las respuestas segun los criterios anteriormente mencionados. En el capitulo V, apartado 2

presentamos el andlisis cualitativo y cuantitativo de estos datos.
2.4. Participantes

Las participantes en el proyecto eran estudiantes de tercer curso de la Licenciatura en Lengua y Cultura
Hispanicas de la HANU. En el momento de empezar el proyecto estaban cursando el primer médulo de
traduccion e interpretacién. Habian terminado los créditos de practica de lengua espafiola y de teoria
de la traduccidn. Para buscar participantes, publicamos a principios de septiembre de 2017 un anuncio
en el grupo cerrado de Facebook «Universidad»' en el que se integran los estudiantes y profesores del
Departamento de Espafiol de la HANU, indicando explicitamente que el anuncio se dedicaba a los
estudiantes de tercer curso, asi como los derechos y las obligaciones de los participantes en el

proyecto. Respondieron a nuestra llamada 19 personas, de las seleccionamos a las 10 que se habian

*https://www.facebook.com/groups/DepartamentoDeEspanol HANU/
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registrado en primer lugar y que resultaron ser todas mujeres. Los materiales se anonimizaron y
codificaron con la sigla «CT» seguida de un nimero para cada participante de 01 a 10. Antes de
empezar el médulo, las participantes habian leido y firmado un documento de consentimiento donde se
explicitaban sus derechos y obligaciones (véase ANEXO 31).

El perfil de las participantes se obtuvo a partir del cuestionario correspondiente (véase ANEXO 12)
que se repartié antes de empezar la implementacion del curriculo. En cuanto a perfil lingiistico, todas
las participantes eran estudiantes del tercer afio del Departamento de Espafiol de la HANU. De ellas,
una habia vivido entre 6 y 12 meses en un pais hispanohablante. La comprension de espafiol, en
general, fue evaluada negativamente: el 70% la evalu6 a nivel bajo y el 10% a nivel muy bajo mientras
que solo el 20% la evalué a nivel alto. En cambio, la expresion en vietnamita se evalué positivamente:

el 80% de las participantes la evalu6 a nivel alto y solo el 20% a nivel bajo.

En lo que concierne a la experiencia como traductora, un 50% de las participantes indicé que si la
tenia: un 40% habia hecho traduccion en clases de lengua extranjera, un 20% como un favor a algin
amigo, y un 40% en otros casos (una para una empresa informatica y una para una pagina web de

cdmic). Sin embargo, ninguna declar6 tenerla como una actividad profesional.

En cuanto a la competencia en las TIC, la calificacion media que se dieron las participantes es 5,4
sobre 10. En concreto, el 20% la evalu6 con 2 0 3 puntos sobre 10, un 40% la evalu6 con 5 puntos, un

30% con 7 puntos y un 10% con 8 puntos. Los programas que dominaban son los de Microsoft Office.

Respecto de las herramientas que puede utilizar un traductor las participantes tenian dudas. La mayoria
de ellas solo indicd diccionarios, mientras unas agregaron Google Traductor e Internet, y solo una

indicé la herramienta TAO Trados.

Respecto a la formacién en traduccién, todas las participantes estaban haciendo, en el momento de
empezar la implementacién del proyecto, el primer médulo de traduccidn e interpretacion de espafiol a
vietnamita y viceversa. Los tipos de tareas de clase que mencionaron fueron: traduccién de textos
(90%), andlisis de textos originales (20%), busqueda de fuentes documentales (20%), debate sobre el

proceso de traduccién con comparieros (20%).

De las respuestas a las preguntas relacionadas con la organizacion del trabajo de traduccion detectamos
diferencias en la frecuencia con que aplicaban los procedimientos de identificar problemas de
traduccion, ensayar diferentes soluciones, escoger una solucién y evaluar una solucién. En concreto, el

procedimiento de identificar problemas de traduccion era el mas frecuente (siempre: 10%, con
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frecuencia: 60%), seguido por el procedimiento de evaluar la solucion (siempre: 20%, con frecuencia:
30%) y el procedimiento de escoger una solucion para cada problema de traduccion (siempre: 20%,
con frecuencia: 20%). El procedimiento de ensayar diferentes soluciones para cada problema de

traduccion era el menos frecuente (siempre: 10%, con frecuencia: 20%).

En resumen, las participantes evaluaban su competencia bilinglie en un nivel bajo, mostraban
importantes carencias en su desarrollo de la competencia estratégica de traduccion y presentaban un
alto grado de desconocimiento sobre las herramientas que se utilizan en la traduccién. El profesorado

de traduccidn, por su parte, aun jugaba el papel protagonista en el proceso de aprendizaje.
3. Fase 3. Implementacion de la actuacion

El curriculo se implementé en el Departamento de Espafiol de la HANU, entre 16 de marzo y 29 de

mayo de 2018 segun el siguiente calendario (Tabla 10):

Fecha Actuacion

16/3/2018 Prueba diagnostica

20/3/2018 Unidad 1

10/4/2018 Unidad 2 (sesion 1)

17/4/2018 Unidad 2 (sesion 2)

24/4/2018 Unidad 3 (sesion 1)

8/5/2018 Unidad 3 (sesion 2)

15/5/2018 Unidad 4 (sesion 1)

22/5/2018 Unidad 4 (sesion 2)

29/5/2018 Repaso y prueba final

Tabla 10: Calendario de la implementacion del curriculo

Como el proyecto no formaba parte del programa de la HANU, no pudimos utilizar salas de
multimedia con ordenadores conectados a Internet. Por eso, las participantes tuvieron que utilizar sus
ordenadores portéatiles con Internet emitido de paquetes de datos de moévil. Las sesiones se llevaron a
cabo en un aula exclusiva del Departamento de Espafiol que se dedica a las clases de interpretacion. La
distribucién de las mesas es fija y por lo tanto poco conveniente para el desempefio de actividades en
grupo. Puesto que eran pocas participantes, en esas actividades pedimos que cambiaran de sitio para
gue no trabajaran siempre con las mismas compafieras. Los trabajos se realizaron con diferentes
dinamicas, individualmente, en parejas 0 en grupos pequefios, pero todos se entregaron
individualmente. De esta manera creemos que las participantes podrian aprender de las demas a través
de las discusiones, reflexionando de sus opiniones, pero también aprendieron a tomar las Gltimas
decisiones y justificarlas adecuadamente. Los trabajos se entregaron a través de la plataforma Edmodo.

Los debates en el foro también se realizaron en esta plataforma. La profesora publico las pautas de
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cada debate y las estudiantes participaron en €l con comentarios y respuestas a comentarios. En
general, cada participante tenia que indicar los dos problemas mas importantes y/o interesantes de la
unidad y explicar el proceso de solucion, con referencias a los aspectos concretados en las pautas.
También debia justificar sus decisiones en relacién con soluciones de traduccion, uso fuentes
documentales, evaluacion de una estrategia o una soluciéon o modificacion de una solucién. Ademas,
tenia que comentar y evaluar dos opiniones de las compafieras con justificaciones adecuadas y no solo

indicar si estaba de acuerdo o no con una opinién.

Durante las clases, se animé a las participantes a reflexionar sobre sus procesos y productos de
traduccion, asi como sobre la metodologia didactica; a discutir con las compafieras y la profesora sobre
estrategias, técnicas y soluciones, y a manifestar y defender sus opiniones. Cabe notar que al principio
se mostraron timidas e incémodas en las discusiones. Ademas, tenian poca confianza en sus decisiones
y esperaban soluciones de la profesora, lo que se puede considerar una consecuencia de la educacion
centrada en el profesorado. Pasados esos momentos, las participantes fueron cada vez mas activas en
su aprendizaje y mas confiadas al tomar decisiones. Se pudo observar el progreso en el nivel de
autorregulacion de las estudiantes. Discutieron de forma cada vez méas activa, tanto en grupos
pequefios como en el grupo entero, proponiendo, defendiendo y negociando opiniones y soluciones. A
medida que avanzo el mddulo las participantes fueron cada vez mas conscientes de su proceso de
solucidn de problemas de traduccion. Ademas, justificaron y evaluaron con mas frecuencia, claridad y

sofisticacion sus soluciones.

A pesar de las muestras positivas del desempefio de las participantes en clase, cabe mencionar algunos
problemas. Puesto que el curriculo se implementd paralelamente al programa de la HANU vy
representaba un volumen considerable de trabajo, las participantes no siempre pudieron dedicarle
suficiente tiempo: no respondieron a todos los cuestionarios, tanto de autoevaluacién como de
evaluacion de la metodologia didactica, no respondieron a todas las preguntas de respuesta libre, y
especialmente la participacion en los debates en el foro fue muy limitada: pues no participaron en
todos los debates, ni discutieron todas las pautas planteadas. Desde nuestro punto de vista, estos
problemas podrian revelar también falta de compromiso de las participantes, que no asumieron toda la
responsabilidad del aprendizaje puesto que los resultados del curso no afectarian a sus expedientes
académicos. El altimo problema se relacioné con sus niveles de la lengua espafiola: en algunos casos
les costd expresar en espafiol sus ideas o justificar sus decisiones por deficiencia de la competencia

linguistica.
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La profesora, en la clase explicé y aclaré las actividades, orientd y modero las discusiones entre las
participantes. Ademas, llevd diarios de clase (véase ANEXO 30) en los que apuntd los aspectos
positivos y negativos de cada clase relacionados con la metodologia, los materiales, la participacion de
las estudiantes y de la profesora en el proceso de aprendizaje y el desempefio de las estudiantes. A
partir de los diarios, después de las dos primeras clases se realizaron algunos ajustes. Inicialmente en
nuestro modelo de CE se incluyé el procedimiento «seleccionar técnicas adecuadas para resolver
problemas de traduccion», que implicaba que el traductor sabe qué técnica ha aplicado a la solucién de
un problema. Sin embargo, después de implementar la unidad 1 nos dimos cuenta de que este
procedimiento estd contenido en los procedimientos «ensayar diferentes soluciones» y «escoger la
solucion». Ademas, nos dimos cuenta de que la palabra «seleccionar» podia hacer pensar que el
procedimiento se referia a elegir una técnica en un repertorio de técnicas, lo que seria contrario a la
naturaleza estratégica del proceso de traduccion. Después de la unidad 1 también regulamos la
intervencion de la profesora en las discusiones entre las estudiantes de manera que ella solo ayudara si
era necesario a fin de alentar la reflexion de las participantes. Ademas, planteamos describir y explicar
mejor a las participantes los objetivos y el desarrollo de cada tarea o actividad, con el fin de que
entendieran mejor el objetivo de la tarea, en qué consistia y como debian llevarla a cabo. Al final de la
unidad 2(1), nos dimos cuenta de que era dificil hacer todas las tareas y/o actividades en la clase sin
preparacion previa. Por eso, pedimos a las estudiantes que prepararan antes de la clase las tareas 1y 2
(comprender el TO, definir el TM en funcion del encargo de traduccién). Asi las participantes
entendieron mejor el texto y tuvieron mas tiempo para la reflexion y discusion de otros aspectos del
proceso de traduccién. En los debates en el foro la profesora no participé directamente, pero facilito
pautas de discusion y reorient6 a las participantes si sus aportaciones en el foro se alejaban de las

pautas; también las alent6 a discutir todas las pautas y a profundizar en sus opiniones.
4. Conclusiones del capitulo IV

La didactica de la traduccién entre espafiol y vietnamita en HANU tiene un volumen pequefio (solo 3
modulos de 5 créditos cada uno), y los estudiantes la empiezan en general con un nivel de espafiol
bastante bajo. Por eso, el objetivo de formar traductores de calidad para el mercado laboral se ve dificil
de cumplir. Se considera importante, por lo tanto, que los estudiantes desarrollen la CE desde el inicio
de la formacion para que aprendan sobre todo como regular un proceso de traduccién y como

promover su adquisicion de la competencia traductora después de graduarse.

Los datos recogidos mediante nuestro cuestionario de perfil muestran, por una parte, que las

participantes no solo tenia un bajo nivel de la CE sino que también eran poco conscientes de la
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importancia de regular el proceso de traduccién y de adquirir esta competencia. Por otra parte,
presentaban deficiencias derivadas de la metodologia didactica aplicada en la ensefianza-aprendizaje
de la traduccidn espafiol-vietnamita: se centra mas en el producto que en el proceso de la traduccion y
los estudiantes no asuman el protagonismo en el aprendizaje ya que es el profesorado quien da la

Gltima solucion.

Para compensar esos problemas, nuestra metodologia y curriculo didactico se dedicaron al desarrollo
de la CE. En ellos se enfatiza el proceso de solucién de problemas de traduccion. Propugnamos
estimular el protagonismo y la autonomia de los estudiantes en el proceso de traduccién. También
destacamos la diversidad de actividades y materiales didacticos, asi como la flexibilidad de la
implementacion para hacer los ajustes necesarios para las situaciones de aprendizaje y los estilos de
ensefianza y aprendizaje del alumnado y profesorado. En el préximo capitulo valoraremos la

efectividad del curriculo a través del analisis de los datos recogidos durante su implementacion.
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CAPITULO V

ANALISIS Y VALORACION DE LOS RESULTADOS

Puesto que la investigacion-accion se caracteriza por su principal objetivo de mejorar una préactica, en
el proceso de investigacion no solo se requiere la evaluacion de los resultados de la intervencion sino
también la evaluacién de la metodologia aplicada encaminada a estos resultados (Rojo, 2003). Por eso,
en nuestro proyecto recogimos los dos tipos de datos, de la adquisicion de la competencia estratégica y
de la metodologia pedagdgica. Este capitulo se estructura en dos grandes apartados. En el primero se
analizan y valoran los datos que reflejan la percepcion de las participantes sobre su adquision de cada
uno de los procedimientos. Los resultados se presentan ordenados por estrategias. Para facilitar la
lectura se incluyen para cada procedimiento las preguntas que dan lugar a los datos. En el segundo se
analizan y valoran los datos que reflejan la percepcion de las participantes sobre la adecuacién de la

metodologia didactica. Los resultados se presentan por los elementos de la metodologia.
1. Anadlisis de datos de la adquisicion de la competencia estratégica

Como hemos sefalado en el capitulo 1V (véase 2.3) para evaluar el progreso de cada procedimiento de
la CE recogimos, analizamos y triangulamos tanto datos cuantitativos como cualitativos. Los datos
cuantitativos se recogieron a partir de los cuestionarios de autoevaluacion de resultados de aprendizaje
de las participantes y de las dos pruebas diagndstica y final. Los datos cualitativos se recogieron a
partir de las respuestas abiertas en las dos pruebas, asi como de las aportaciones a los debates en el
foro y a la carpeta de estudiante. Las respuestas y comentarios de las participantes no se revisaron ni
aclararon, aungue pueden resultar dificiles de comprender para el lector no vietnamita. A continuacién
presentaremos el analisis de los datos obtenidos para cada uno de los procedimientos. La interpretacién
del conjunto de los datos nos permitira valorar el grado de adquisicion de cada una de las estrategias v,

por consiguiente, de la competencia en su conjunto.

Los resultados de los cuestionarios de autoevaluacién del aprendizaje se presentan en forma de graficas
individualizadas. Sin embargo, calculamos también la puntuacion media de cada procedimiento que

presentaremos a modo de resultado global en la siguiente tabla (Tabla 11):

Procedimiento Promedio
Regular la velocidad 2,66
Buscar fuentes documentales 2,7
Regular la intensidad 2,83
Controlar los elementos psicofisiol6gicos 2,83
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Programar acciones 2,88
Caracterizar problemas 3,03
Seleccionar fuentes documentales 3,11
Evaluar el grado del cumplimiento del encargo 3,16
Evaluar una estrategia 3,19
Regular el esfuerzo 3,2
Modificar una estrategia 3,25
Predecir resultados 3,29
Movilizar competencias 3,3
Identificar problemas 3,31
Ensayar diferentes soluciones 3,37
Justificar una solucién 3,42
Predecir limitaciones 3,47
Modificar una solucién 3,5
Evaluar el propio aprendizaje 3,5
Analizar el encargo 3,55
Evaluar una solucion 3,6
Escoger la solucién mas adecuada 3,63
Extraer informacién relevante 4,0

Tabla 11: Calificacién promedio de la adquisicion de cada procedimiento de la CE (puntuacién sobre 5)

Para la presentacién de los resultados cualitativos hemos seleccionado los ejemplos que nos han

parecido mas representativos para ilustrar el desarrrollo de cada procedimiento de la CE en las

participantes.

1.1. Estrategia de planificacion del proceso de traduccion

1.1.1. Procedimiento «analizar el encargo»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del

cuestionario de autoevaluacién de la unidad 3(1) (Tabla 12). Los datos cualitativos se obtuvieron a

partir de las aportaciones a la prueba final (Tabla 12). Las participantes no se refirieron a este

procedimiento en las aportaciones a la prueba diagnostica o en a los debates en el foro.

Fuente Pregunta
U3(1) 1.En la unidad didactica he aprendido a analizar el encargo de traduccion.
PF 1. Analiza el encargo de traduccidn para caracterizar el texto original y el texto

meta.

solucionarlo?

8. Sefiala tres problemas de traduccidn, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar

Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
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| | seguido otro proceso?

Tabla 12: Fuente de datos sobre el procedimiento «analizar el encargo»

Los datos cuantitativos indican que en general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje

de este procedimiento con una calificacion media de 3,55 sobre 5 (Tabla 11).
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Figura 8: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)

Como muestra la Figura 8, los resultados se concentran en las puntuaciones medias de la tabla con una

distribucién homogénea: el 55,56% de las participantes se otorgd 3 puntos sobre 5, y un 44,44% se

otorgd 5 0 4 puntos.

En la prueba final, al responder a la pregunta 1, las participantes identificaron los elementos esenciales

de un encargo de traduccién: tema (5 participantes), género textual del TO (7 participantes), genero

textual del TM (7 participantes), ideas principales del TO (7 participantes), intencion comunicativa del

TO (7 participantes), intencion comunicativa del TM (9 participantes), destinatario del TO (5

participantes) y destinatario del TM (8 participantes) (véase ANEXO 11). Ademas, las respuestas a la

pregunta 8 sefialan que algunas participantes consideraron elementos del encargo de traduccion al

justificar soluciones, el destinatario del TM (ejemplo 1), la intencion comunicativa del TO (ejemplo 2),

0 la situacién comunicativa del TM (ejemplo 3):

1) Entiendo “el vértice” como “Punto en que se unen los lados de un angulo o las caras
de un poliedro”, y después de ver imagen de ilustracion de como se recolectar
caucho, entiendo que se pone un recipiente en la corteza, que se encuentra en
“vértice” de la herida en forma de V. Por eso, mi solucion por este problema es “m¢t
thing chita duwoc dat ¢ dinh chdp cua vét rach para que sea mas facil para entender
para los vietnamitas ”. (CT02-PF)

2 La intencién del autor en el texto original es condenar la accion de extraccion de
caucho de los empresarios. (CT08-PF)

3 El texto meta es un documento publicado en la pagina viethamita sobre la historia
nghiencuulichsu.com, asi que se requiere una alta precision. (CT08-PF)
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En general, las participantes fueron conscientes de los elementos del encargo de traduccion a la hora de
formular su TM. Los datos cuantitativos, aunque se obtuvieron a partir de solo una fuente, se
corroboraron con los datos cualitativos que muestran que las participantes aprendieron a considerar

esos elementos en su proceso de traduccion.
1.1.2. Procedimiento «identificar problemas»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 1, de la unidad 2(1), de la unidad 3(1) y de la unidad 4(1)
(Tabla 13). Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de las aportaciones a la prueba diagnostica, a
la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 13).

Fuente Pregunta
Ul 1. En esta unidad didactica he aprendido a identificar problemas de traduccion en
un texto no especializado en espaiiol.
u2(1) 1. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas lingisticos en un

texto no especializado en espariol.
3. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas textuales en un texto
no especializado en espafiol.

U3(1) 2. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas pragmaticos en un
texto no especializado en espariol.
U4(1) 1. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas extralinglisticos en
un texto no especializado en espafiol.
PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la

siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 8. Seflala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucién. En
caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

Foro

Tabla 13: Fuentes de datos sobre el procedimiento «identificar problemas»

Segln los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de
este procedimiento, con una calificacion media de 3,31 sobre 5 (Tabla 11). De los tipos de problemas
el aprendizaje de identificar problemas textuales se evalu6 al nivel mas bajo, con una puntuacién

media de 2,8 sobre 5.
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Figura 9: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 1

Como se muestra en la Figura 9, la mayoria de las participantes evalu6 positivamente su aprendizaje de

este procedimiento: en conjunto un 80% puntu6 su aprendizaje con 4 o 5 puntos sobre 5, mientras que

un 20% puntu6 su aprendizaje con 2 puntos.

Identificar problemas linglisticos
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Figura 10: Resultados del cuestionario de autoevaluacién de la unidad 2(1)

La Figura 10 muestra gue en relacion con problemas linguisticos los resultados de la adquisicion de

este procedimiento se concentran en las puntuaciones en el centro de la tabla y tienen tendencia

ascendente. En concreto, el 50% de las participantes se otorgdé 4 puntos sobre 5; mientras que las

puntuaciones de 3 y 2 son de un 30% y un 20%, respectivamente.
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Identificar problemas textuales
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Figura 11: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(1)

Segun la Figura 11 las participantes evaluaron de forma negativa su aprendizaje de este procedimiento
en relacion con problemas textuales: solo un 20% lo evalu6 con 4 puntos sobre 5, mientras que el 80%

se otorgé un 3 oun 2.

Identificar problemas pragmaticos
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Figura 12: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)

De acuerdo con la Figura 12 los resultados de autoevaluacién de la adquiscién de este procedimiento
en relacién con problemas pragmaticos se concentran en las puntuaciones medias de la tabla, aunque
se distribuyen de 2 a 5: un 44,44% se otorg6 4 o 5 puntos sobre 5, un 44,44% se otorgd 3 puntos y
11,11% se otorgd 2 puntos.
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Identificar problemas extralinguisticos
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Figura 13: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

La Figura 13 muestra que la mayoria de las participantes evalu6 positivamente su aprendizaje de este
procedimiento en relacién con problemas extralinglisticos: hasta un 62,5% se otorg6 un 4 o un 5 sobre

5, y un 37,5% se otorg6 3 puntos.

En la prueba diagndstica, pedimos que las participantes identificaran como maximo 3 fragmentos
problematicos. Al revisar sus trabajos, dedujimos que 7 participantes habian entendido «fragmento»
como parrafo, por lo que identificaron como fragmentos problematicos parrafos enteros y resolvieron
unidades de un parrafo. Las otras tres mostraron esta interpretacion en alguno de los problemas
sefialados (ejemplos 4 y 5) 0 no acompafiaron la identificacion de problemas de traduccion con la
caracterizacion (ejemplo 6) (ANEXO 10):

(@) Fragmento 1

Cinco horas de regalo que permiten entre otras cosas realizar desplazamientos por
negocios de una sola jornada a la capital o a la Ciudad Condal, (CT02-PD)

(5) Fragmento 3: hace dos décadas y media y lo que si hemos logrado que vuelen son los
trenes. (CT03-PD)

(6) Fragmento 2: “imponiéndose como medio de transporte a otras propuestas” (CTO01-
PD)

En el ejemplo 4 la participante identificdé como probleméatico todo el fragmento citado pero después
solo explico la resolucion de «la Ciudad Condal». En el ejemplo 5, la participante identificé dos
unidades separadas del parrafo 3 del TO «hace dos décadas y media» y «lo que si hemos logrado que

vuelen son los trenes».

En la prueba final, al responder a la peticion de identificar como méaximo 3 problemas de traduccion,
en general las participantes identificaron problemas concretos, que podian ser una palabra, un sintagma

0 una frase (ejemplos 7, 8 y 9).
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@) La fiebre del caucho que ensangrent6 el Amazonas (CT04-PF)
(8) Sin escrapulos (CT08-PF)
9) la Revolucidn Industrial (CT10-PF)

Puesto que pedimos que analizaran problemas, la mayoria de las participantes acompafid la
identificacion de problemas con su caracterizacion, es decir, categorizaron el problema, explicaron a
qué se referian o explicitaron si eran dificiles o no de resolver (ANEXO 11).

En los debates en el foro, este procedimiento obtuvo 49 referencias, de las cuales 32 fueron

acompafiadas igualmente del procedimiento «caracterizar problemas» (ejemplos 10, 11, 12, 13y 14).

(10) Los dos problemas mas importantes son... (CT01-Foro Ul)
(1) Para mi es dificil resolver estos 2 problemas... (CT08-Foro Ul)
(12) El problema... es el mds interesante (CT02-Foro U2(2))

(13) mi problema destacado es... (CT04-Foro U3(2))

(14) El problema que mas me interesa es... (CT06-Foro U4(1))

En resumen, aunque segun los datos cuantitativos el grado de autoevaluacion del aprendizaje de este
procedimiento difirié segun tipos de problema, los datos cualitativos muestran que las participantes
adquirieron consciencia de qué es un problema de traduccion y pudieron identificarlos en un texto
original.

1.1.3. Procedimiento «caracterizar problemas»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 1, de la unidad 2(1), de la unidad 3(1) y de la unidad
4(1) , asi como a partir de las aportaciones a la prueba diagndstica y a la prueba final (Tabla 14). Los
datos cualitativos se obtuvieron a partir de las aportaciones y comentarios a la prueba diagndstica, a la
prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 14).

Fuente Pregunta
Ul 2. En esta unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas de traduccion en
un texto no especializado en espafiol.
u2(1) 2. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas lingtisticos en un

texto no especializado en espariol.

4. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas textuales en un
texto no especializado en espariol.

U3(1) 3. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas pragmaticos en un

136



CAPITULO V
ANALISIS Y VALORACION DE LOS RESULTADOS

texto no especializado en espafiol.

U4(1) 2. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas extralingliisticos
en un texto no especializado en espafiol.
PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la

siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 8. Sefala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucién. En
caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

Foro

Tabla 14: Fuentes de datos sobre el procedimiento «caracterizar problemas»

Segun los datos cuantitativos obtenidos de los mencionados cuestionarios de autoevaluacién, en
general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de este procedimiento, con una
calificacion media de 3,03 sobre 5 (Tabla 11), de la que la caracterizacion de problemas textuales

(unidad 2(1)) se evalué mas baja, con un promedio de 2,8 sobre 5.

Caracterizar problemas
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Figura 14: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 1

Segln muestra la Figura 14 es notable que ninguna participante se puntuara con un 1 o un 5. Los

resultados se concentran en las puntuaciones medias con una distribucién relativamente homogénea.
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Figura 15: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(1)

En la Figura 15 es notable que los resultados de autoevaluacion del aprendizaje de este procedimiento

en caso de problemas linguisticos se concentren absolutamente en el centro de la tabla: hasta el 80% de

las participantes se otorg6 3 puntos sobre 5; mientras que las puntuaciones de 4 y 2 solo representan un

10% cada una.
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Figura 16: Resultados del cuestionario de autoevaluacién de la unidad 2(1)

De acuerdo con la Figura 16 los resultados de autoevaluacion del aprendizaje de este procedimiento en

relaciébn con problemas textuales tienen una distribucién totalmente homogénea con los del

procedimiento «identificar problemas» textuales: el 20% de las participantes se otorgd 4 puntos sobre

5, y el 80% se otorgd 3 0 2 puntos.
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Caracterizar problemas pragmaticos
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Figura 17: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)
Las participantes no evaluaron positivamente la adquisicién de este procedimiento en relacion con

problemas pragmaticos. Si bien ninguna se otorg6é 1 punto sobre 5, hasta un 77,77% se otorgé 2 o 3

puntos, mientras que solo un 22,22% se otorgd 5 o 4 puntos (Figura 17).

Caracterizar problemas extralinglisticos
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Figura 18: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

Como muestra la Figura 18 los resultados autoevaluacion de la adquisicién de este procedimiento en
relacién con problemas extralingliisticos se concentran en las puntuaciones medias: el 50% de las
participantes se otorgd 3 puntos sobre 5; las puntuaciones de 4 y 2 representan un 37,5% y un 12,5%,

respectivamente.

En la prueba diagnostica este procedimiento obtuvo dos referencias de la participante CT07, en las que
solo comentd que era dificil de traducir. En la prueba final pedimos que las participantes analizaran
cada problema que identificaran. Las participantes se refirieron 22 veces a este procedimiento.
Ademas, no solo indicaron de qué tipo era cada problema sino que algunas también explicaron a qué se
referian e incluso evaluaron si para ellas eran dificiles de resolver. Sin embargo, las participantes no
relacionaron esos aspectos para conseguir una caracterizacion mas completa y sistemética de cada

problema (ejemplos 15, 16, 17 y 18):
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(15) Problema extralingtistico (CTO01-PF)

(16) es el titulo del texto original, en el que se utiliza la metafora (CT02-PF)
a7 es dificil para traducirlo porque... (CT04-PF)

(18) Creo que lo que la frase quiere transmitir es... (CT05-PF)

En los debates en el foro, las participantes hicieron referencia 26 veces a este procedimiento
categorizando los problemas y/o indicando si eran importantes o interesantes. Sin embargo, muy pocas
justificaron su caracterizacion, por ejemplo tratando de responder a preguntas como ¢por qué es de tal
tipo?, ¢a qué se refiere?, ¢por qué es importante/ dificil/ interesante? Solo en los siguientes tres

ejemplos (ejemplos 19, 20 y 21) se explico el problema en cuestion:

(19) problema extralinguistico y linglistico

Aqui se enumera los nombres de muchos lugares que no conozco. Ademas, el orden
de la frase no seria facil de entender en vietnamita. (CTO1-Foro U1)

(20) Aqui el autor utilizé verbo “ir" mds gerundio para hablar de una accion repetitiva,
pero en vietnamita no hay ninguna palabra adecuada para traducirla. (CT03-Foro
U2(1))

(21) En espariol se usa el sustantivo “salida” pero en vietnamita no se puede. (CT07-Foro
U2(2))

En resumen, los datos cuantitativos muestran una diferencia de grados de autoevaluacién de la
adquisicion del procedimiento entre los tipos de problemas. Segin los datos cualitativos pudieron

reconocer caracteristicas de problemas de traduccidn, aunque les falté sistematizarlas.
1.1.4. Procedimiento «programar acciones»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del
cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1), y de las aportaciones a la prueba diagnoéstica y a la
prueba final (Tabla 15). Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de las aportaciones a la prueba
diagnostica, a la prueba final, al foro (ANEXO 27) y a la carpeta de estudiante (ANEXO 28) (Tabla
15).

Fuente Pregunta
U4(1) 3. En la unidad didéactica he aprendido a programar acciones para resolver un
problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.
PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la
siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
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2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 8. Sefiala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar
solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de
haber seguido otro proceso?

Foro
Carpeta de
estudiante

Tabla 15: Fuentes de datos sobre el procedimiento «programar acciones»

Los resultados cuantitativos muestran que las participantes evaluaron en un nivel medio su adquisicion

de este procedimiento con una calificacion media de 2,88 sobre 5 (Tabla 11).
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Figura 19: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

Como se observa en la Figura 19, la mayoria de las participantes, un 62,5%, se otorgd 3 puntos sobre

5, un 12,5% se otorg6 un 4, un 25% se otorgd 1 punto.

En las dos pruebas, las reflexiones mostraron, por su parte, un progreso de la capacidad de programar
acciones para resolver un problema de traduccion. Este procedimiento fue mencionado 10 veces en la
prueba diagnostica y 19 veces en la prueba final. Sin embargo, lo mas notable son los procedimientos
que se describieron. En la prueba diagnéstica, se limitaron a definir unidades de traduccién, buscar
significados de palabras y resolver problemas (ejemplo 22); buscar significados de palabras (con
diccionarios 0 Google Traductor) y usarlos como soluciones de traduccion (ejemplos 23 y 24); o bien

reestructurar frases (ejemplos 25 y 26):

(22) He dividido la frase en las unidades de traduccion para que pudiera entenderla mejor.
He traducido cada parte y al fin las he unido todas de lo que he entendido. (CT01-PD)
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(23) Busco la definicion de la palabra “regalo” en dle.rae.es (CTQO7-PD)

(24) Busco “plantarse” en
http://www.wordreference.com/es/en/translation.asp?spen=plantar y encuentro un
Significado: llegar con brevedad, y es coloquial. Entonces traduzco a “nhanh chong cé
mat”. (CT08-PD)

(25) Mover la unidad “357,5 millones de viajeros ya han utilizado sus servicios” al
comienzo. (CT02-PD)

(26) Cambio el orden de la frase para que el texto sea mas adecuado. (CT10-PD)

En el ejemplo 22 la participante realiz6 un proceso mecanico: dividir una frase en unidades mas
pequefias, traducir cada una de ellas y después unir sus significados para conseguir el significado de
toda la frase. Vemos que no lleg6 a entender la frase en su texto y contexto. Los ejemplos 23 y 24
muestran que las participantes solo buscaron significado o significados de la palabra problematica y
los usaron como soluciones de traduccion. Por su parte, las participantes CT02 y CT10, en los

ejemplos 25 y 26, reestructuraron la frase donde se encontraba el problema.

En algunos casos (ejemplo 27), al pedirse a explicar las acciones realizadas para resolver el problema,

las participantes no lo pudieron hacer, sino que solo presentaron su intuicion:

(27) No entiendo que se refiere “imponiéndose como medio de transporte a otras
propuestas por su rapidez y comodidad.” Pero entiendo que se trata de sus propuestas,
asi que traduzco a “dap ng cac de xuat vé toc do va sy thodi mai”. (CT04-PD)

La participante CT05 (ejemplo 28), por su parte, entendid «fragmento» (en «fragmento problematico»)
como «parrafo», por lo que no identificé claramente sus problemas de traduccion y tampoco explico

con claridad las acciones realizadas para resolverlos:

(28) Fragmento 1: Primero, tengo que utilizar Google translate foto por palabra “la
velocidad alta”.

Fragmento 2: Uso gg translate para entender la idea general de texto original y
después he recogido todas las palabras las que me parece no adecuadas. (CT05-PD)

En cambio, en la prueba final, las acciones estratégicas que mencionan las participantes consistian en
buscar significados, buscar informacién para entender un problema, resolver el problema y consultar
fuentes para confirmar alguna solucion. Asi, las estrategias planeadas abordaban las tres estrategias de

planificacion, control y autoevaluacion (ejemplos 29, 30, 31y 32):

(29) - Consultar diccionario las palabras: “recipiente” y ‘““vértice”

- Buscar como se recolecta caucho en vietnamita y ver imagenes de ilustracion en
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Google. (CT02-PF)

En este ejemplo, la participante no solo intent6 entender el problema a través de buscar significados de
palabras, sino que también se informd de aspectos extralinguisticos, que es el proceso de recoleccion
de caucho en este caso.

(30) [...] después de buscar en diccionarios, pongo la solucion en el texto y no es mds
adecuada con la situacion, no digo es equivocada. Asi que tengo que continuar
intentando otros significados hasta que encuentro una repuesta adecuada. (CT04-PF)

En este ejemplo, aunque la participante solo mencion6 un tipo de herramienta (diccionarios), vemos
que ensay0 varias soluciones teniendo en cuenta el texto y el contexto.

(31) Primero, cuando leo este texto, no he entender su idea. Por eso, he tenido que buscar
la manera de crear el latex del caucho en vietnamita en el internet para entenderlo.
Luego, he decidido traducirlo como “tad m¢gt miéng cqo hinh chiz V trén vo cdy”
porque se utiliza mucho en casi todas las paginas web de Vietnam. (CT05-PF)

En este ejemplo, aparte de buscar comprender el problema a través de la busqueda de palabras en
diccionarios, la participante consulté informacién relacionada con el problema. Ademés, antes de

llegar a la dltima solucidn, consulté textos paralelos para confirmar su aceptabilidad.

(32) Mi solucion es “mét x0 chira dat dudi vét cat”. Me pregunto mucho en la palabra “el
vértice”. Segun lo que traduce el diccionario, significa el punto de union 'y si traduzco
literal, el resultado es “diém giao nhau”. Pero, no es suficiente con toda la frase asi
gue busco una imagen sobre el cosecho del latex. Esa imagen muestra un recipiente
que esta a bajo de la herida en forma de V a donde el latex va cayendo. (CT08-PF)

Segln muestra este ejemplo, la participante buscé significados de diccionario para su problema, ensayé
una solucién a base del significado encontrado y evalud la solucidn teniendo en cuenta el sentido de
toda la frase donde el problema se encontraba. Al darse cuenta de que la solucién no era adecuada,

buscd imagenes relacionadas con el problema antes de llegar a la dltima solucion.

Durante los debates en el foro se menciond 4 veces este procedimiento junto con las justificaciones
correspondientes, donde se consideraron diferentes aspectos: linguisticos, género textual, aceptabilidad
(ejemplos 33, 34, 35y 36):

(33) Las unidades de esta frase, aunque se puede organizarlas asi en espafiol, no estan en
un orden normal de vietnamita. Tenemos que cambiarlo cuando traducimos a
vietnamita para que suene mejor. (CT01-U1)

(34) [...] debes colocar las unidades de traduccion para que la frase suene bien (CTO02-
Ul)
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En estos dos ejemplos, las participantes plantearon reestructurar una frase del TO considerando
caracteristicas linguisticas (sintactica) de la LM.

(35) He buscado en Internet pero todavia no puedo buscar su equivalente en vietnamita
por eso uso su equivalente en inglés (muchas paginas web en vietnamita lo usan) y
explico un poco en "()". (CT10-U1)

La participante consider6 en este ejemplo la falta de equivalencia entre la LM y la LO, asi como la

aceptabilidad de un extranjerismo (un término especifico en inglés) en la LM.

(36) Primero, entiendo segln su significado que se hace una comida con olor de perfume,
entonces uso la técnica traduccion literal, mi resulta es "Huong nudc hoa am thuc".
Sin embargo, la palabra “perfumes gastrondémicos”, estd en el titulo y bajo de
Pinxtos. La frase "Pintxos - Huwong nuwdéc hoa am thuc" no se suena natural y en
realidad, la receta de pintxos no tiene perfume. Por lo tanto, necesito cambiar un
poco la palabra “perfume”, con el motivo de mantener la calidad de pintxos
mientras que también se puede usar en el folleto. Luego, me da cuenta que la palabra
“tinh hoa” puede resaltar las bellezas en todos aspectos de la gastronomia, también

incluye el significado de “thom nhuw nudc hoa”. (CT08-U4(2))

En el ejemplo 36 se observa una serie de acciones: ensayar una solucion, evaluarla, descartarla,
ensayar otra solucion con justificacion considerando aspectos seméanticos, género textual y tema, antes

de decidir la ultima solucion.

En la carpeta de estudiante algunas participantes también repasaron su programacion de estrategias

para realizar una traduccion (ejemplos 37 y 38):

(37) [...] primero siempre busco en “Wordreference” o “Google translate” porque son
dos fuentes mas adecuadas y usadas por los traductores. Después, busco por internet
en las paginas web y consumo las informaciones para dar las soluciones mas
adecuadas. Luego, pongo cada solucién en el texto o discuto con mis compafieras
para elegir la mas adecuado. (CT04-Carpeta)

(38) Primero busca el significado en los diccionarios espafiol — inglés e inglés —
vietnamita, a menudo busco la imagen de palabras. Si la palabra esté en un texto que
se trata sobre algln aspecto, busco sus informaciones del texto y me refiere unas
palabras o frases de esas fuentes. Si mi problema es un término especializado, suelo
buscar en Wikipedia para saber exactamente su significado. (CT08-Carpeta)

Estas participantes manifestaron que programaron una serie de acciones estratégicas tanto para
comprender el TO o el problema, como para reexpresarlo en la LM: buscar en diccionarios el
significado de palabras, adquirir informacion relacionada, contextualizar las posibles soluciones y
discutir con comparfieras antes de tomar la Gltima decision. Cabe destacar que las acciones se

relacionan sobre todo con la documentacion.
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Ademas, se refirieron a acciones para mejorar soluciones de traduccién: consultar textos paralelos y
discutir con comparieras (ejemplos 39 y 40):

(39) He intentado a mejorar mi traduccién por las acciones como revisar muchas veces
mi traduccidn, en los puntos que estoy considerando, busco en Internet para saber
gue en vietnamita, se usan ellos o no. (CT05-Carpeta)

(40) Lo que ha afectado mi suceso de traduccién es la traduccion de las compafieras.
Normalmente nuestras soluciones son diferentes y cuando la opcion de mi
compafiera es mejor, cambio mi traduccion. Ademas, unas veces que después de
referir las fuentes, puedo elegir la opcién mejor entonces la cambio. (CT08-Carpeta)

En resumen, aunque los datos cuantitativos no muestran una autoevaluacion positiva de las
participantes de su aprendizaje de este procedimiento, los datos cualitativos revelan un progreso
considerable. Especialmente, las aportaciones a la prueba final muestran que en esta prueba
programaron una mayor diversidad de acciones que en la prueba diagndstica; pero lo mas significativo
es que en la prueba final se abordaron acciones tanto de planificacion como de control y de
autoevaluacion.

1.1.5. Procedimiento «buscar fuentes documentales»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 1 y de la unidad 2(1), asi como a partir de las
aportaciones a la prueba diagnostica y a la prueba final (Tabla 16). Los datos cualitativos se obtuvieron

a partir de las aportaciones a la prueba diagnostica, a la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 16).

Fuente Pregunta
Ul 4. En esta unidad didactica he aprendido a buscar fuentes documentales para
resolver un problema de traduccidn en un texto no especializado en espariol.
u2(1) 5. En la unidad didactica he aprendido a buscar fuentes documentales para
resolver un problema linguistico o textual.
PD 10. ¢Qué diccionario has utilizado con mayor frecuencia?
11. ;Ese diccionario te ha resuelto todas las dudas?
Si No Algunas

12. Otras herramientas que has utilizado (de mayor a menor frecuencia)
13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 4. ;Qué diccionario has utilizado con mayor frecuencia?
5. ¢Ese diccionario te ha resuelto todas las dudas?
Si No Algunas
6. Otras herramientas y/o fuentes documentales que has utilizado (de mayor a
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menor frecuencia)

8. Sefiala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la

siguiente informacion. Razona tus respuestas.

1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion.

En caso negativo, explica por qué.

2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo,

solucionarlo?

3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber

seguido otro proceso?

0 para intentar

Foro

Tabla 16: Fuentes de datos sobre el procedimiento «buscar fuentes documentales»

De acuerdo a los datos cuantitativos las participantes evaluaron a nivel medio su aprendizaje de este

procedimiento, con una calificacion media de 2,7 sobre 5 (Tabla 11).

Buscar fuentes documentales
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Figura 20: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 1

Segin muestra la Figura 20, los resultados de la autoevaluacién de la adquisicion de este

procedimeinto se distribuyen de la puntuacion de 2 a la puntuacion de 5, de los que la puntuacion de 3

respresenta un 60%, la de 2 representa un 20% vy las de 4 y 5 representa un 10% cada una.

Buscar fuentes documentales
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Figura 21: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(1)

Como muestra la Figura 21 las participantes evaluaron negativamente su adquisicion de este

procedimiento para resolver un problema lingiistico o textual; ademas, la distribucion de los
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resultados es poco homogénea. En concreto, solo el 10% de las participantes se otorgd 4 puntos sobre
5, mientras que hasta el 90% se otorgd 3, 2 0 1 punto, donde la puntuacion de 2 representa el 60%.

En las dos pruebas las participantes mencionaron el uso de diferentes diccionarios. Cabe notar que esos
eran espafiol-espafiol, espafiol-inglés, inglés-espafiol, viethnamita-inglés e inglés-espafiol, ya que si bien
en 2016 se public6 en Espafia un diccionario espafiol-vietnamita y vietnamita-espafiol en papel,
durante la implementacion del proyecto las participantes no lo tenian. En la prueba diagndstica las
participantes mencionaron como los mas usados la aplicacion SpanishDict en movil (3 participantes),
wordreference.com (6 participantes), google translate (2 participantes), Oxford dictionary espafiol-
inglés (2 participantes), Tflatvn (1 participante), lingee.com (1 participante), lingoes.net (2
participante), diccionario espafiol-espafiol/ espafiol-inglés/ inglés-vietnamita en movil (1 participante),
diccionario de inglés-vietnamita en moévil (1 participante). En la prueba final los diccionarios a que las
participantes se refirieron como los mas usados son: diccionario Oxford inglés-espafiol (2
participantes), wordreference.com (7 participantes), lingee.com (1 participante), rae.es (1 participante),
Tflat.vn (2 participantes), spanishdict.com (2 participantes), aplicacion SpVDict (1 participante),
lingoes.net (2 participantes) y google translate (1 participante). Se trata, pues, de diccionarios en linea
o de aplicaciones de diccionario para movil, en su mayor parte bilinglies espafiol-inglés e inglés-
vietnamita. El uso del diccionario en linea de la Real Académica de Espafiol* fue limitado, solo fue
mencionado por una participante en la prueba final. Es también interesante que hicieran referencia a
Google Traductor como diccionario en las dos pruebas. Estos diccionarios, segun indicaron las
participantes, les ayudaron a resolver algunas dudas, solo dos participantes en la prueba diagnostica y

una en la prueba final afirmaron que les resolvieron todas las dudas.

Otras herramientas o fuentes documentales que las participantes mencionaron en la prueba diagnéstica
fueron la aplicacion Oxford En-Sp Dict (1 participante), Laban Dictionary Inglés-Vietnamita (1
participante), google.com (2 participantes), los documentos de las clases de lexicologia y de traduccién
(1 participante), lingee.com (1 participante), google translate (4 participantes), google imagen (4
participantes), rae.es (1 participante), wordreference.com (1 participante), Spa-Eng dictionary (1
participante), diccionario de espafiol (1 participante), Tflat dictionary (1 participante), Vdict Dictionary
(1 participante), tratu.soha.vn (1 participante). En la prueba final las participantes mencionaron las
siguientes herramientas y/o fuentes documentales: SpanishDict (1 participante), Laban Dictionary (1

participante), buscador de imagenes de Google (2 participantes), Google Translator (2 participantes),

! https://dle.rae.es/
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paginas web (10 participantes), wikipedia.com (2 participantes), definicion.de.com (1 participante),
wordreference.com (1 participante) y diccionario Vdict (1 participante).

En resumen, en las dos pruebas las participantes se refirieron al uso de diferentes fuentes
documentales, tales como diccionarios, buscadores en linea y paginas web, de las cuales los

diccionarios, y sobre todo diccionarios bilinglies, fueron los mas mencionados.

Durante las reflexiones de los procesos de resolver problemas de traduccion en la prueba diagnostica
este procedimiento fue mencionado 38 veces y en la prueba final, 44 veces. Ademas, en la prueba final
las participantes consultaron una mayor diversidad de fuentes que en la prueba diagnostica. En
concreto, en la prueba diagnostica, las fuentes mencionadas se limitaron a diccionarios (online, offline,
bilingtie, monolingiie) y/o Google Traductor para buscar significados (ejemplos 41, 42 y 43) y Google
para consultar informacion relacionada con el problema (ejemplo 44):

(42) Busco la definicion de la palabra “regalo” en dle.rae.es. (CTO7-PD)

(42) Busco “desplazarse” en http://www.spanishdict.com porque no estoy segura de su
significado. (CT09-PD)

(43) Usar Google Translate, buscar en Google la palabra “la Ciudad Condal”. (CT02-
PD)

(44) Busco el nombre completo de “AVE” en Google. (CT09-PD)

En la prueba final, aparte de diccionarios y Google Imagen para buscar significados (ejemplos 45 y

46), las participantes mencionaron el uso de fuentes en linea para consultar informacion (ejemplos 47,

48,49 y 50) y textos paralelos para confirmar una solucion (ejemplo 51):

(45) Busco su significado en Wordreference (CT08-PF)
(46) [...] busco la imagen de “bing chuyén” (CTO7-PF)

47 [...] consulta el articulo https://bizlive.vn/kinh-doanh-quoc-te/nhung-mua-san-khong-
hoi-ket-amazon-dang-chay-mau-vi-nganh-thoi-trang-tan-nhan-2103553.html con el
titulo “Nhitng mua san khong hoi két, Amazon dang “chdy mdu” vi nganh thoi trang
tan nhan” (CT02-PF)

(48) [...] he tenido que buscar la manera de crear el latex del caucho en vietnamita en el
internet para entenderlo. (CT05-PF)

(49) [...] buscar en internet:
https://www.google.com.vn/search?g=caucho+en+el+siglo+19&rlz=1C1VFKB_en
VN630VN630&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjtsdScrarbAhVKTbw
KHRpEC04Q AUICigB&biw=1087 &bih=488&dpr=1.25#imgrc=0UmS_Om-
x1KEWM: sobre el procedimiento del recoger el caucho (CT06-PF)
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(50) Aqui, el autor solo menciona Revolucién Industrial ni identificar qué es su nimero
exacto; entonces busco en Internet informaciones de todas las revoluciones y creo
que la revolucion mencionada aqui es la segunda debido a su tiempo (siglo XIX —
XX) y sus caracteristicas destacadas. (CT10-PF)

(51) Busco las noticias en vietnamitas en Internet para recoger las palabras de uso
popular. (CT07-PF)

Cabe notar que el uso de Google Traductor se mencioné en las dos pruebas, aunque la frecuencia y el
objetivo eran distintos. En la prueba diagnostica de las tres veces de mencion a esta fuente documental,
dos para conseguir directamente una solucion de problema y una para entender las ideas generales
(ejemplos 52 y 53). En la prueba final se mencioné una vez a fin de entender las ideas principales del
texto (ejemplo 54):

(52) Usar Google Translate, buscar en Google la palabra “la Ciudad Condal”. (CT02-
PD)

(53) [...] he tenido que buscar la manera de crear el latex del caucho en vietnamita en el
internet para entenderlo.

Uso gg translate para entender la idea general de texto original (CT05-PD)

(54) Después de leer y no puedo entender su idea, consultar Google Translator. (CT02-
PF)

En los debates en el foro las participantes no solo se refirieron al uso de diccionarios sino también al
uso de otras fuentes de informacion, sobre todo Wikipedia (ejemplos 55 y 56), textos paralelos
(periddicos digitales en vietnamita) (ejemplo 57) y videos (ejemplo 58) para confirmar soluciones de
traduccién. Es notable que solo se aludiera una vez al uso de Google Traductor en la segunda clase
(ejemplo 59):

(55) Como el sistema administrativo de cada pais es diferente, es dificil traducir. Asi que

busco por wiki - una web popular, quién es... (CT04-Foro U3(1))

(56) Busco sus nombres vietnamitas en wikipedia y en paginas web de periddico. (CT04-
Foro U4(1))

(57) La pagina... me ayuda a entender que... (CT02-Foro U4(2))
(58) Veo 2 videos en youtube sobre... (CT06-Foro U4(2))

(59) No entiendo bien la diferencia entre “tenia a mano” y “tenia en la mano” por eso
uso la técnica adaptacion junto con Wordreference , Google Translate y la traduzco
“co trong tay”. (CT10- Foro U2(1))

Ademas, se observé que en los debates de las primeras unidades se mencionaron menos fuentes
documentales que en las Gltimas, y los objetivos de las consultas eran menos diversos. Por ejemplo, en

las unidades 1, 2(1) y 2(2) solo mencionaron diccionarios y Google Traductor para buscar significados,
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e Internet (sin especificar qué paginas) para buscar alguna informacion. A partir de la unidad 3(1) se
especificaron algunas paginas para consultar informacion o para confirmar soluciones a base de textos

paralelos.

En resumen, los datos cualitativos muestran el progreso de la adquisicién de este procedimiento con el
uso de una diversidad ascendente de fuentes documentales y por objetivos mas variados, no solo para
consultar significados de palabras sino también para informarse y confirmar algunas soluciones. El
hecho de que los datos cuantitativos sefialen un bajo grado de autoevaluacion podria deberse a que
estos datos solo se obtuvieron a partir de los cuestionarios de autoevaluacion de las dos primeras

unidades didacticas.
1.1.6. Procedimiento «seleccionar fuentes documentales»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del
cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1), asi como a partir de las aportaciones a la prueba
diagnoéstica y a la prueba final (Tabla 17). Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de las

aportaciones a la prueba diagnostica, a la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 17).

Fuente Pregunta
U3(1) 4. En la unidad didactica he aprendido a seleccionar fuentes documentales para
resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la

siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica gqué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 7. Justifica por qué has utilizado esas herramientas y/o fuentes documentales.
8. Sefiala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar
solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de
haber seguido otro proceso?

Foro

Tabla 17: Fuentes de datos sobre el procedimiento «seleccionar fuentes documentales»

Segun los resultados cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su adquisicion

de este procedimiento, con una calificacion media de 3,11 sobre 5 (Tabla 11).
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Seleccionar fuentes documentales
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Figura 22: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)

La Figura 22 muestra que un 33,33% de las participantes se otorgd 4 o 5 puntos, y las puntuaciones de

3y 2 recibieron un 33,33% cada una.

En la prueba final todas las participantes respondieron a la pregunta 7 justificando el uso de una o

varias herramientas y/o fuentes documentales en su proceso de traduccion. Los razonamientos

mostraron que las participantes fueron conscientes de por qué y para qué consultaron alguna fuente

documental. Los objetivos mencionados fueron buscar significados (ejemplo 60), ahorrar tiempo

(ejemplo 61), confirmar una solucion (ejemplos 62 y 63), informarse (ejemplo 64), o bien justificaban

la pertinencia de la fuente (ejemplos 65 y 66):

(60)
(61)

(62)

(63)

(64)

(65)

(66)

Uso Wordreference para buscar las palabras nuevas (CT09-PF)
Blsqueda de imagenes de Google

Usé esta herramienta para saber qué es caucho, neumaticos, mangueras,
preservativos, sino consulté en diccionario porgue no tengo un diccionario
Espafiol-Vietnamita, y me cuesta mas tiempo consultar diccionario Espafiol-Inglés
y luego Inglés-Vietnamita aln las respuestas no son exactas. (CT02-PF)

Consulto a la pagina  https://news.zing.vn/vang-trang-toi-hoi-lao-dao-
post549376.html para confirmar que la frase “oro blanco” también se traduce
como “vang trang”. (CT03-PF)

[...] busco mds informacion en las noticias en vietnamitas en Internet para recoger
las palabras que se usan méas popular. (CT07-PF)

He utilizo wikipedia para escoger las informaciones basicas para entender bien
sobre el proceso de crear el latex del arbol del caucho. (CT05-PF)

[...] uso Wordreference porque es el diccionario mas correcto y adecuados para los
estudiantes que estudian lenguas (CT04-PF)

Uso Google imagenes porque es una fuente clara y facil para buscar el significado
de los sustantivos, especialmente los sustantivos de materiales e instrumentos. Si
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veo sus imagenes, puedo entender exactamente su significado sin diccionario.
(CTO08-PF)

Es notable que en la prueba final se mencionara varias veces (5 veces) el uso de Google Imagen como
una herramienta documental que ayudaba a regular la velocidad a la hora de resolver problemas de
traduccion o facilitaba la comprensién de alguna palabra. También aludieron 3 veces al uso de Google
Traductor y en todos los casos lo consideraron como una herramienta para entender las ideas
principales (ejemplos 67, 68 y 69):

(67) Google Translator por la falta de habilidad lingiistica, lo utilicé con el fin de
captar las ideas principales de las frases. (CT02-PF)

(68) Uso GG Translate porque puede darme una traduccion general. (CT04-PF)

(69) Cuando uso Google translate para traducir el texto original, puedo entender casi el

texto, solo existen algunos puntos que ya los entiendo pero no sé cdmo los traduzco
al vietnamita para que los lectores vietnamitas puedan entender bien mi traduccion.
(CT10-PF)

En la prueba diagndstica, al justificar soluciones de problemas de traduccion, mencionaron una vez

este procedimiento para buscar significados y sinénimos de una palabra (ejemplo 70):
(70) Uso diccionario de espafiol para buscar la definicion y los sindnimos del verbo
“imponerse”. (CT08-PD)

Durante el proceso de resolver problemas en la prueba final este procedimiento se mencion6 6 veces,
no solo para buscar significados de palabras sino también para consultar informacién (ejemplo 71) o

confirmar alguna solucion ensayada (ejemplos 72, 73y 74):

(71) Buscar los articulos en Internet que mencionan este tema.
[...] busco en Internet informaciones de todas las revoluciones (CT10-PF)

(72) Busco las noticias en vietnamitas en Internet para recoger las palabras de uso
popular. (CT07-PF)

(73) Segun lo que traduce el diccionario, significa el punto de unién y si traduzco literal,

el resultado es “diém giao nhau”. Pero, no es suficiente con toda la frase asi que
busco una imagen sobre el cosecho del latex. Esa imagen muestra un recipiente que
esta a bajo de la herida en forma de V a donde el latex va cayendo. (CT08-PF)
(74) [...] la traduzco en vietnamita con las palabras mas usadas en los libros historicos
sobre las invasiones (CT09-PF)
En los debates en el foro esperabamos que las participantes mencionaran mas este procedimiento. Sin

embargo, solo lo mencionaron 4 veces (ejemplos 75, 76, 77y 78):

(75) porque en esta fuente se escribe de manera objetiva (CT02-Foro U3(1))

(76) Lo uso porque es uno de los diccionarios utiles con muchas lenguas. (CT04-Foro
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U3(1))
(77) una de las paginas web populares (CT04-Foro U3(1))
(78) esta pagina me ayuda a entender que... y también se ilustran imdgenes... (CT02-

Foro U4(2))

Estas justificaciones se concentran sobre todo en los contenidos de las fuentes. Sin embargo, las
participantes no consiguieron justificar por qué usaron una fuente y no otra aunque trataran de un

mismo contenido (mas confiable, mas popular, mas comprensible, por ejemplo).

En resumen, los datos cualitativos sefialan que las participantes podian justificar, en general, su uso de
alguna fuente documental para resolver problemas de traduccion considerando varios aspectos, aunque
en los debates no mencionaron muchas veces el procedimiento y no consiguieron justificar la
pertinencia de una fuente frente a otras para un mismo objetivo. Los datos cuantitativos contradicen los

cualitativos quizas porque se obtuvieron a partir de solo un cuestionario.
1.1.7. Procedimiento «extraer informacion relevante»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del
cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1) (Tabla 18). Los datos cualitativos se obtuvieron a

partir de las aportaciones a la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 18).

Fuente Pregunta
U4(1) 6. En la unidad didactica he aprendido a extraer informacion relevante de las
fuentes documentales disponibles para resolver un problema extralingliistico en
un texto no especializado en espafiol.
PF 7. Justifica por qué has utilizado esas herramientas y/o fuentes documentales.
8. Senala tres problemas de traduccién, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) (Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucién.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar
solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

Foro

Tabla 18: Fuentes de datos sobre el procedimiento «extraer informacion relevante»

Segun los resultados cuantitativos las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de este

procedimiento con una calificacion media de 4 sobre 5 (Tabla 11).
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Figura 23: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

Como muestra la Figura 23 la mayoria de las participantes evalu6 positivamente su adquisicion de este

procedimiento para resolver un problema extralingiistico, aunque la distribucién de los resultados no

es homogénea: hasta un 82,5% se otorg6 un 4 o un 5 sobre 5, donde la puntuacién de 4 representa un

75%.

En la prueba final, este procedimiento solo fue mencionado 3 veces (ejemplos 79, 80 y 81) y con

ausencia de justificaciones adecuadas y profundas del uso de alguna informacion: ¢por qué es

relevante?, y ¢como has aplicado la informacion en la solucion de algun problema? Esto no corrobora

los datos cuantitativos mostrados en la Figura 23.

(79)

(80)

(81)

[...] consultar el articulo https://bizlive.vn/kinh-doanh-quoc-te/nhung-mua-san-
khong-hoi-ket-amazon-dang-chay-mau-vi-nganh-thoi-trang-tan-nhan-2103553.html
con el titulo “Nhitng miia sin khong hoi két, Amazon dang “chdy mdu” vi nganh thoi
trang tan nhan” (CT02-PF)

Cuando encuentro un palabra que no entiendo, busca en diccionario pero no sé
exactamente significado o la palabra vietnamita adecuado del texto, por eso busca en
internet la imagen o la definicién. (CT06-PF)

[...] busco la palabra en Wordreference, leo los sinénimos de la palabra (CT09-PF)

Durante los debates en el foro se mencioné 5 veces este procedimiento (ejemplos 82, 83 y 84):

(82)

(83)

[...] baso en su definicion de Wordreference - €s persona que se dedica a la
espeleologia por profesion o por aficion [ ...] (CT04-Foro Ul)

[...] en https://es.wikipedia.org/wiki/Coco(pel%C3%ADcula_de 2017), veo “Frida
Kahlo: es la célebre pintora mexicana pero en el mundo de los muertos, uno de los
principales cameos, ayuda a Miguel a recuperar la foto de Héctor luego de enterarse
de la farsa de Ernesto de la Cruz”. (CT10-Foro U4(1))
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(84) Busco a la fuente https://www.directoalpaladar.com/cultura-gastronomica/perfumar-
en-gastronomia y me da la atencion en su definicion en la frase "El significado
exacto...complementario”. (CT08-Foro U4(2))

Sin embargo, en ningun caso se justificd por qué la informacién extraida era relevante, o sea, cGmo
afect6 a la solucion de algun problema.

En resumen, los datos cuantitativos muestran que las participantes evaluaron muy positivamente su
aprendizaje del procedimiento. Sin embargo, los datos cualitativos no son suficientes para confirmar
esta evaluacion. Ademas, cabe destacar que la autoevaluacion de la adquisicion de este procedimiento
solo se tratd en un cuestionario, por lo que es posible que la calificacion promedio no refleje

exactamente la realidad.
1.1.8. Procedimiento «movilizar competencias»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicién de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 2(1), la unidad 3(1) y la unidad 4(1) (Tabla 19). Los datos
cualitativos se obtuvieron a partir de las aportaciones a la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla
19).

Fuente Pregunta

u2(1) 6. En la unidad didactica he aprendido a movilizar la competencia bilinglie para
resolver un problema linguistico o textual.

U3(1) 6. En la unidad didactica he aprendido a movilizar la competencia

extralinglistica para resolver un problema pragmatico en un texto no
especializado en espafiol.
U4(1) 5. En la unidad didactica he aprendido a movilizar la competencia
extralingliistica para resolver un problema extralinglistico en un texto no
especializado en espafiol.
PF 8. Senala tres problemas de traduccién, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) (Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucién.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar
solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

Foro

Tabla 19: Fuentes de datos sobre el procedimiento «movilizar competencias»

Segun los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de

este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,3 sobre 5 (Tabla 11).
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Movilizar la competencia linguististica
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Figura 24: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(1)

Como se desprende de la Figura 24 en la unidad 2(1) la evaluacion de la adquisicién del procedimiento
movilizar la competencia bilingiie para resolver un problema lingtistico o textual es homogénea: el
50% de las participantes se otorgd 4 o 5 puntos, donde la puntuacion de 4 representa un 40%, y el 50%

se evalud con 3 0 2 puntos.

Movilizar la competencia extralinguistica
100% 88,85%
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Figura 25: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)

En la unidad 3(1) se consider6 de la adquisicion de la movilizacidn de la competencia extralinglistica
para resolver problemas pragmaticos. Los resultados se concentran exclusivamente en las puntuaciones
de 3 y 4, pero con una distribucién no homogénea: hasta un 88,89% de las participantes se otorg6 3

puntos sobre 5, pero solo un 11,11% se otorgo 4 puntos (Figura 25).
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Movilizar la competencia extralinguistica
80%
62,5%
60%
37,5%
40%
20%
0% 0% 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 26: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

En la unidad 4(1) se considerd la movilizacion de la competencia extralinglistica para resolver un

problema extralinguistico. Como se pone de manifiesto en la Figura 26, los resultados de

autoevaluacion de su adquisicion se concentran exclusivamente en las puntuaciones de 3 y 4 sobre 5;

la puntuacién de 3 ocupa la mayoria: un 62,5% se otorg6 3 puntos, mientras que un 37,5% se otorgo

un 4.

En la prueba final este procedimiento se mencion6 4 veces, de las cuales 2 veces se referian a la

competencia bilingle (ejemplos 85 y 86) y 2 veces a la competencia extralingiistica (ejemplos 87 y

88):

(85)

(86)

(87)

(88)

[...] en vietnamita no existe la estructura “ir + gerundio” para expresar la
continuidad. (CTO1-PF)

~

[...] pensé de afiadir “tieng” o “da’ en vietnamita para aclarar que es una accion
gue ocurrio en el pasado. (CT01-PF)

Como mi conocimiento, para recoger la savia del caucho, siempre hay que usar
una cosa filosa para taller en la corteza. (CT03-PF)

Segun lo que ya sé, hasta el dia de hoy, hay totales 4 Revoluciones Industriales en
todo el mundo. Aqui, al autor solo menciona Revolucién Industrial ni identificar
gué es su numero exacto; entonces busco en Internet informaciones de todas las
revoluciones y creo que la revolucién mencionada aqui es la segunda debido a su
tiempo (siglo XIX — XX) y sus caracteristicas destacadas. (CT10-PF)

En los debates en el foro se menciond 3 veces este procedimiento (ejemplos 89, 90 y 91):

(89)

(90)

Las unidades de esta frase, aunque se puede organizarlas asi en espafiol, no estan
en un orden normal de viethamita. (CTO1-Foro U1)

creo que mi capacidad bilingiie solo me ayuda a entender significados de los
problemas, pero me ha costado traducirlos al viethamita (CT04-Foro U2(2))
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(91) En vietnamita la mayoria de las frases tiene sujeto (CT07-Foro U(2))

Segun los ejemplos, las participantes CTO1 y CT07 movilizaron su competencia bilinglie (de espafiol y
vietnamita) para resolver problemas. La participante CT04, por su parte, sefialé que su competencia
bilinglie le ayud6 en la comprension de los problemas en textos en espafiol, pero no tanto en la
expresion en vietnamita. Esto es interesante ya que en el cuestionario de perfil todas las participantes

se habian evaluado a nivel alto o muy alto la expresion en vietnamita.

En resumen, se observo un progreso de este procedimiento, aungue solo se trata de las competencias
bilingue y extralinguistica. Ademas, los datos cualitativos revelan que la autoevaluacion del nivel de
expresion en vietnamita (la lengua materna) que algunas participantes habian hecho en el cuestionario

de perfil no era totalmente exacta, ya que descubrieron insuficiencias justamente en esa habilidad.
1.1.9. Procedimiento «predecir limitaciones »

Los datos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los cuestionarios de
autoevaluacion de la unidad 2(2) y la unidad 3(2) (Tabla 20). Las participantes no se refirieron a este

procedimiento ni en las aportaciones a las pruebas, al foro ni a la carpeta de estudiante.

Fuente Pregunta

u2(2) 1. En la unidad didactica he aprendido a predecir limitaciones de la capacidad de
resolver problemas linglisticos y textuales en un texto no especializado en
espafiol.

U3(2) 1. En la unidad didactica he aprendido a predecir limitaciones de la capacidad de
resolver un problema pragmatico.

Tabla 20: Fuentes de datos sobre el procedimiento «predecir limitaciones»

Segln los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de

este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,47 sobre 5 (Tabla 11).

Predecir limitaciones
60% 55,56%
50% 44.44%
40%
30%
20%
0,
10% T 0% 0% 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 27: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(2)
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Como se muestra en la Figura 27, en la unidad 2(2) los resultados de la autoevaluaciéon de la
adquisicion de este procedimiento se concentran exclusivamente en las puntuaciones de 3 y 4 con una
distribucién homogeénea: el 44,44% de las participantes se otorgd 4 puntos sobre 5y el 55,56% se
otorgd 3 puntos.

Predecir limitaciones
60% 50% 50%
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Figura 28: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)

En la unidad 3(2) los resultados de autoevaluacién de la adquisicién de este procedimiento para
resolver un problema pragmatico se concentran exclusivamente en las puntuaciones de 3 y 4 sobre 5
con una distribucion homogénea: un 50% de las participantes se otorgd 3 puntos y el otro 50% se
otorgd 4 puntos (Figura 28).

En resumen, si bien en general las participantes evaluaron con una alta puntuacién su aprendizaje de

este procedimiento, no lo demostraron en sus aportaciones a la prueba final ni a los debates.
1.1.10.Procedimiento «predecir resultados»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 3(1) y de la unidad 4(1) (Tabla 21). No se obtuvieron

datos cualitativos ni de las aportaciones a las pruebas, al foro ni a la carpeta de estudiante.

Fuente Pregunta

U3(1) 5. En la unidad didactica he aprendido a predecir resultados de las acciones en
el proceso de resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en
espafiol.

U4(1) 4. En la unidad didactica he aprendido a predecir resultados de las acciones en
el proceso de resolver un problema extralingliistico en un texto no especializado
en espafiol.

Tabla 21: Fuentes de datos sobre el procedimiento «predecir resultados»

Segun los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de
este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,29 sobre 5 (Tabla 11).
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Figura 29: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)

Como muestra la Figura 29, en la unidad 3(1) los resultados de autoevaluacién de la adquisicion de

este procedimiento se distribuyen de forma no homogénea entre las puntuaciones de tres y 5: hasta un

77,78% de las participantes se otorgd un 3 sobre 5, mientras que solo un 22,22% se otorgé 5 o 4

puntos.

Predecir resultados

60% o
50%
[»)

4%t 37,5%
30%
20% 12.5%
10% 5% . 0%
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1 2 3 4 5

Figura 30: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

En la unidad 4(1) los resultados se concentran en las puntuaciones medias: el 50% de las participantes

se otorgd 3 puntos sobre 5; las puntuaciones de 4 y 2 representan un 37,5% y un 12,5%

respectivamente (Figura 30).

Los datos cuantitativos muestran que las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de este

procedimiento. Sin embargo, estos datos no son corroborados por datos cualitativos, ya que las

participantes no lo mencionaron en las aportaciones a las pruebas, al foro o a la carpeta de estudiante.

En general, tanto los resultados cuantitativos como los resultados cualitativos muestran un progreso en

la adquisicion de la estrategia de planificacion por parte de las participantes, especialmente en los

procedimientos «identificar problemas», «caracterizar problemas», «programar acciones», «buscar

fuentes documentales», «seleccionar fuentes documentales» y «movilizar competencias». En lo que
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respecta a los procedimientos «extraer informacion relevante», «predecir limitaciones» y «predecir
resultados», aunque su adquisicion fue evaluada positivamente en los cuestionarios, falta la

confirmacién de estos resultados mediante los datos cualitativos.
1.2. Estrategia de control del proceso de traduccién

1.2.1. Procedimiento «ensayar diferentes soluciones»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicién de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 2(1) y la unidad 3(1), asi como a partir de las
aportaciones a la prueba diagndstica y a la prueba final (Tabla 22). Los datos cualitativos se obtuvieron
a partir de las aportaciones a la prueba diagndstica, a la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 22).

Fuente Pregunta
u2(1) 7. En la unidad didactica he aprendido a ensayar diferentes soluciones para cada
problema linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.
U3(1) 7. En la unidad didactica he aprendido a ensayar diferentes soluciones para
resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en espariol.
PD 13. Sefiala un méaximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la

siguiente informacidn. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 8. Sefiala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar
solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de
haber seguido otro proceso?

Foro

Tabla 22: Fuentes de datos sobre el procedimiento «ensayar diferentes soluciones»

Segln los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de

este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,37 sobre 5 (Tabla 11).
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Figura 31: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(1)

Como muestra la Figura 31, en la unidad 2(1) las participantes evaluaron positivamente la adquisicion

de este procedimiento: un 50% se otorg6 4 o 5 puntos, un 30% se otorg6 3 puntos y un 20%, 2 puntos.

Ensayar diferentes soluciones
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Figura 32: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(1)

La Figura 32 muestra una evolucién positiva en las medias de la unidad 3(1) en comparacién con la
unidad 2(1) (Figura 31) de las puntuaciones: hasta un 55,56% se otorgd 5 puntos sobre 5 y un 22,22%

se otorgd 4 puntos.

En la prueba final las participantes se refirieron 12 veces a este procedimiento, de las que 5 veces la
referencia se acompafio de una justificacion o evaluacion para decidir escoger o no alguna solucion. En
estos casos se consideraba la claridad del TM (ejemplo 92), las caracteristicas linglisticas o textuales

de la LM (ejemplos 93, 94 y 95), y la coherencia entre el TM y el TO (ejemplo 96):

(92) [...] pensé aniadir “tung” o “dda” en vietnamita para aclarar que es una accion que
ocurrio en el pasado. (CTO1-PF)

(93) Aqui escribe que “unas heridas en forma de V en corteza”, si traducimos literalmente
23 /"

la palabra “herida” como “vét thuong”, pero en esta situacion, no podemos
traducirla como asi porque no puede hacer una herida para un arbol. (CT03- PF)

(94) “por kilometros de distancia” si traducimos literalmente como “nhiéu ki-16-mét vé
khodng cdch”, no es adecuado con el estilo de vietnamita. (CT03- PF)
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(95) El verbo “ensangrentar” se significa “phu ddy mdau”, “nhuém mdu” en vietnamita
pero cuando traduzco a “Rung Amazon “nhuom mdu” boi con sot cao su” o a

“Rung Amazon “phui day mau” bdi con sot cao su”. Todos no son con fluidez, no
“vietnamita” (CTO7-PF)

(96) Me pregunto mucho en la palabra “el vertice”. Segun lo que traduce el diccionario,
significa el punto de union y si traduzco literal, el resultado es “diém giao nhau’.
Pero, no es suficiente con toda la frase (CT08-PF)

En cambio, en la prueba diagndstica este procedimiento se menciond una vez sin justificacion ni
evaluacion (ejemplo 97):

(97) "Trenes" se puede traducir literalmente en "nhing con tau hod", "nhing con
tau"[...] (CT02-PD)

En los debates en el foro este procedimiento se menciond 19 veces. En 8 casos la referencia fue
acompafiada de evaluaciones o justificaciones de una solucion, aunque estas eran poco detalladas y
profundas, y se referian sobre todo a las caracteristicas linglisticas del TM. En ellas consideraron las
caracteristicas linguisticas del TM (ejemplo 98, 99, 100 y 101) y la coherencia del TM con el TO
(ejemplo 102), o se refirieron a la consulta de fuentes documentales para confirmar una solucién
(ejemplo 103):

(98) trato de traducir a *'... di dwroc tim thdy bang ky thudt tridc quang va ky thudt hinh
anh ma céac nha khoa hoc duroc chi dao s dung ngay nay =, pero me parece que no
es suficiente y bastante complicado. (CT08-U1)

(99) Primero, si traduzco “se busco” literalmente a “tim”, sonara no natural en
viethamita (CT02-U2(1))

(100) he listado unas opciones como: gid tinh trén dau ngwoi cho phong doi, gid mét
nguoi o phong dbi pero no suena muy natural en viethamita (CT01-U2(2))

(101) Primero, entiendo segun su significado que se hace una comida con olor de perfume,
entonces uso la técnica traduccion literal, mi resulta es "Huong nuwéc hoa am thuc" .
Sin embargo, la palabra ““perfumes gastrondémicos™, esta en el titulo y bajo de
Pinxtos. La frase "Pintxos - Huwong nuéc hoa am thuc” no se suena natural y en
realidad, la receta de pintxos no tiene perfume. (CT08-U4(2))

(102) Antes de nada, yo la traduzco "Li do khdng gi khac ngoai tien", pero despues de
traducir las frases siguientes, cambio mi traduccion y la traduzco de nuevo "Li do
khéng gi khac ngoai lgi nhudn kinh té". No pienso que "tién" sea falsa pero me gusta
"loi nhudn kinh té" més porque los datos en las frases siguientes hacia "lgi nhudn
kinh té" desde el mar oriental. (CT10-U3(2))

(103) Al primero, traduzco a “vi diéu dac bi¢t mang tén Cumbia cua nguoi My La Tinh”
como un manera de describir la caracteristica/ origen de la “Cumbia”.

Pero cuando leo un pagina web
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https://www.mundotkm.com/mx/entretenimiento/245154/la-cumbia-coco-has-
escuchado-ya-quieres-bailar me dio cuenta que esta cumbia no solo es la baile, es el
ritmo de cumbia ( en la pelicula hay muchas canciones tiene el ritmo de la cumbia).
Y al final traduzco a “nhip diéu cia diéu nhay Cumbia truyén thong” (CT06- U4(1))
En resumen, se puede decir que se desarrolld este procedimiento. Los datos cuantitativos muestran que
las participantes evaluaron positivamente la adquisicion. Estos datos son confirmados por los datos
cualitativos que revelan la consideracion diferentes aspectos linguisticos y extralingisticos, y la

consulta de fuentes documentales para justificar o evaluar soluciones de traduccion.
1.2.2. Procedimiento «escoger la solucion»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicién de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 2(1), la unidad 2(2), la unidad 3(2) y la unidad 4(2), y a
partir de las aportaciones a la prueba diagnoéstica y a la prueba final (Tabla 23). Los datos cualitativos
se obtuvieron a partir de las aportaciones a la prueba diagnostica, a la prueba final y al foro (ANEXO
27) (Tabla 23).

Fuente Pregunta

u2(1) 8. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion mas adecuada para
cada problema linglistico o textual en un texto no especializado en espariol.

u2(2) 2. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion mas adecuada para

cada problema linguistico en un texto no especializado en espariol.
3. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion mas adecuada para
cada problema textual en un texto no especializado en espafiol.

U3(2) 2. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion méas adecuada para
cada problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

U4(2) 1. En la unidad didactica he aprendido a escoger la opcion de solucion mas
adecuada para cada problema extralinglistico en un texto no especializado en
espafiol.

PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la

siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
PF 8. Seflala tres problemas de traduccién, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion. En
caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

Foro

Tabla 23: Fuentes de datos sobre el procedimiento «escoger la solucion»
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Segun los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de
este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,63 sobre 5 (Tabla 11).

Escoger la solucion
60% 50%
50% 40%
40%
30%
20% 10%
10% 0% 0% .:
0% T T T T
1 2 3 4 5

Figura 33: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(1)

En la unidad 2(1) se evalué positivamente la adquisicion de este procedimiento: el 50% de las

participantes se otorg6 un 4 o un 5, y el 50% se otorgd 3 puntos (Figura 33).

Escoger la solucion
problema linguistico
100%
66,67%
0,
o 22,22% 11,11%
0% 0% P
0% ; ; ; — -
1 2 3 4 5

Figura 34: Resultados del cuestionario de autoevaluacién de la unidad 2(2)

Como se observa en la Figura 34, en relacién con los problemas linguisticos los resultados muestran
gue las participantes evaluaron positivamente la adquisicion de este procedimiento, aungue la
distribucién de los resultados no es homogénea: hasta un 77,78% se otorgd puntuaciones de 5 o0 4

sobre 5, donde la puntuacién de 4 representa un 66,67%.

Escoger la solucion
problema textual
55,56%

60% 44, 44%
40%
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Figura 35: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(2)
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En relacion con los problemas textuales las participantes evaluaron positivamente su adquisiciéon de

este procedimiento: un 55,56% se otorgd 4 puntos sobre 5, y un 44,44% se otorg6 3 puntos, aunque

ninguna se otorgd 5 puntos (Figura 35).

80%
60%
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Figura 36: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)

La Figura 36 muestra que en el cuestionario de autoevaluacién de la unidad 3(2) los resultados se

concentran en la puntuacion media y la distribucién no es homogénea: hasta un 66,67% de las

participantes se otorgd un 3 sobre 5, mientras que la puntuacion de 4 y de 5 solo representan un

16,67% cada una.
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Figura 37: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)

La mayoria de las participantes evalu6 positivamente la adquisicion de este procedimiento para cada

problema extralinguistico: un 33,33% se otorgd 5 puntos sobre 5 y un 50% se otorgd 4 puntos (Figura

37).

En la prueba final, este procedimiento se menciono 29 veces, en 14 de ellas se incluyen la justificacion

0 la evaluacion de la solucion correspondiente. En estas se aducen caracteristicas linglisticas y/o

textuales propias de la lengua vietnamita (ejemplos 104 y 105), el destinatario del TM (ejemplo 106),

la aceptabilidad del TM (ejemplo 107), la coherencia entre el TM y el TO (ejemplo 108) y aspectos

extralingtisticos (ejemplo 109):
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(104) Aplico la técnica compresion lingistica para este problema porque en vietnamita no
existe la estructura “ir + gerundio” para expresar la continuiadad. (CT01-PF)

(105) [...] ariado “Canh rieng gia” junto con “Amazon” para que se suene equilibrio con
“chay mau”. (CT02-PF)

(106) Por eso, mi solucion por este problema es “mgt thung chiza dwoc dat ¢ dinh chop cua
vét rach”, para que sea mas facil para entender para los vietnamitas. (CT02-PF)

(107) [...] he decidido traducirlo como “ta0 mgt miéng cqo hinh chiz V trén vo cdy” porque
se utiliza mucho en casi todas las paginas web de Vietnam. (CT05-PF)

(108) Después de buscar en internet:
https://www.google.com.vn/search?q=caucho+en+el+siglo+19&rlz=1C1VFKB_en
VN630VN630&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwjtsdScrarbAhVKTbw
KHRpEC04Q_AUICigB&biw=1087&bih=488&dpr=1.25#imgrc=OUmS_Om-
Xx1KEWM:

sobre el procedimiento del recoger el caucho, sé que es el vértice de la forma de V.
por eso uso técnicas amplificacion para traducir a “¢ dudi vét cao”. Creo que es
mas ldgico y adecuado. (CT06-PF)

(109) [...] creo que la revolucion mencionada aqui es la segunda debido a su tiempo (siglo
XIX — XX) y sus caracteristicas destacadas. (CT10-PF)

Si bien en la prueba diagndstica se menciond 12 veces este procedimiento, solo en dos casos se
justificd la seleccion (ejemplos 110y 111):

(110) "Trenes" se puede traducir literalmente en "nhang con tau hod", "nhizng con tau"
pero en contexto, se habla de "la alta velocidad” , asi que traduzco trenes en " nhiing
con tau siéu toc" (CT02-PD)

(111) Uso diccionario de espafiol para buscar la definicion y los sindnimos del verbo
imponerse, lo logro es “chiém wu thé vé quyén loi”, pero elige “chiém wu the”
porque es adecuada por toda la frase. (CT08-PD)

En los debates en el foro este procedimiento se mencioné 63 veces. La mayoria de las veces la
referencia a este procedimiento se acompafid de la justificacion (34 veces) o evaluacion (21 veces) de
la solucién correspondiente. Esto muestra que las participantes fueron conscientes de sus decisiones.
Como argumentos se consideraron la falta de equivalencia entre las dos lenguas (la intraducibilidad)
(ejemplo 112), la semantica (ejemplo 113), el destinatario del TM (ejemplo 114 y 115), la informacion

consultada (ejemplo 116), o la coherencia entre el TM y el TO y aspectos culturales (ejemplo 117):

(112) He buscado en Internet pero he encontrado su equivalente en vietnamita por eso uso
su equivalente en inglés (muchas paginas web en vietnamita lo usan) y explico un
poco en "()". (CT10-U2(1))
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Elijo “twong dwong” porque esta palabra muestra también su calidad y tipo de hotel
en el caso que no se puede alojarse en los hoteles previstos por algun problema.
(CTO08-U2(2))

Yo traduzco como “Bién Péng nam vai trd quan trong vé kinh té” porque nuestro
encargo es resumir este texto, creo que tengo que presentar el Mar de China
Meridional al principio de frase para que lectores puedan entender bien. (CTO03-
U3(2))

[...] el nombre en inglés es mas popular y ademas, el destinatario no solo son nifios.
Entonces mantengo el titulo en inglés al lado de la traduccién en vietnamita. (CT08-
U4(1))

[...] segun mi opinion, alli podemos traducir como ‘“tai nguyén”. Porque segun lo
gue he buscado, las 2 naciones tienen conflicto sobre recursos naturales en el mar
oriental. Entonces, he decidido traducir “muc dich chinh khong gi khdc ngoai tai
nguyén”. (CT05-U3(2))

[...] lo traduzco a "vé sT dé vit Mexico” porque “vé si dé vit” es muy famoso en
México y El Santo es el simbolo de este deporte. En mi opinién, mi solucién puede
reflejar la cultura mexicana segln la idea de esta frase. (CT08-U4(1))

En resumen, el progreso de este procedimiento se muestra en que las participantes, en la mayoria de los

casos, justificaron o evaluaron las soluciones que escogieron considerando elementos de los encargos

de traduccion correspondientes asi como caracteristicas linguisticas y/o extralingiisticas de las dos

lenguas.

1.2.3. Procedimiento «justificar una solucion»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los

cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 2(2), de la unidad 3(2) y de la unidad 4(2), asi como a

partir de las aportaciones a la prueba diagndstica y a la prueba final (Tabla 24). Los datos cualitativos

se obtuvieron a partir de las aportaciones a la prueba diagnéstica, a la prueba final y al foro (ANEXO

27) (Tabla 24).

Fuente Pregunta

u2(2) 4. En la unidad didactica he aprendido a justificar una solucion de un problema
linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

U3(2) 3. En la unidad didactica he aprendido a justificar una solucién de un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

U4(2) 2. En la unidad didactica he aprendido a justificar una solucién de un problema
extralinglistico en un texto no especializado en espafiol.

PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos probleméaticos y de cada uno recoge la

siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
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solucionarlo.
PF 8. Senala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion. En
caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ;en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?

Foro

Tabla 24: Fuentes de datos sobre el procedimiento «justificar una solucion»

De acuerdo con los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su

aprendizaje de este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,42 sobre 5 (Tabla 11).

Justificar una solucion
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Figura 38: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(2)

En la unidad 2(2) las participantes no evaluaron positivamente la adquisicion de este procedimiento:
aungue ninguna la evalué con 1 punto sobre 5, hasta un 66,66% se otorgd 2 o 3 puntos. Sin embargo,
es notable que, hasta un 33,33% se otorgara un 5, mientras que ninguna la evaluara con un 4 (Figura
38).

Justificar una solucion
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Figura 39: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)
Como se muestra en la Figura 39, en la unidad 3(2) los resultados se concentran en las puntuaciones
medias, pero la distribucion no es homogénea: hasta un 66,67% evalué la adquisicion del
procedimiento con 3 puntos sobre 5, mientras que la puntuacion de 4 y la de 2 solo representan un
16,67% cada una.
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Justificar una solucion
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Figura 40: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)

En la unidad 4(2) la mayoria de las participantes evalud positivamente su adquisicion de este
procedimiento, aunque la distribucién de los resultados no es homogénea entre las puntuaciones de 4 y

de 5: un 50% se otorgd 4 puntos sobre 5y un 16,7% se otorgd 5 puntos (Figura 40).

En la prueba diagnostica este procedimiento se menciond sobre todo al modificar alguna solucion (4/7
veces) y con los argumentos «para que suene mejor» 0 «para que suene mas natural». En la prueba
final, en cambio, se menciono sobre todo para justificar alguna solucién escogida (13/16 veces) y con
argumentos relacionados con la adecuacion a las caracteristicas linglisticas de la LM (ejemplo 118), la
aceptabilidad (ejemplo 119), el destinatario del TM (ejemplo 120), o la intencién comunicativa del TO
(ejemplo 121):

I

(118) porque en vietnamita no existe la estructura ‘“‘ir + gerundio” para expresar la

continuadad. (CT01-PF)

(119) [...] he decidido traducirlo como ’ta0 m¢gt miéng cao hinh chi V trén vo cdy”
porque se utiliza mucho en casi todas las paginas web de Vietnam. (CT05-PF)

(120) Entiendo “el vértice” como “Punto en que se unen los lados de un angulo o las
caras de un poliedro”, y después de ver imagen de ilustracion de como se
recolectar caucho, entiendo que se pone un recipiente en la corteza, que se
encuentra en “vértice” de la herida en forma de V. Por eso, mi solucion por este
problema es “mét thing chita dirge dat ¢ dinh chop cia vét rach” (un recipiente
colocado en el vértice de la herida), para que sea mas facil para entender para los
vietnamitas. (CT02-PF)

(121) La intencion del autor en el texto original es condenar la accién de extraccion de
caucho de los empresarios. El texto meta es un documento publicado en la pagina
vietnamita sobre la historia nghiencuulichsu.com, asi que se requiere una alta
precision. Por lo tanto, lo traduzco segln la intencion del autor en el texto original
(CTO08-PF)

Durante los debates en el foro las participantes mencionaron 34 veces el procedimiento de justificar
por qué escoger 0 no escoger una solucion. En las justificaciones consideraron caracteristicas

linguisticas y textuales (ejemplos 122 y 123), la coherencia de la TM con el TO (ejemplos 124 y 125),
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el encargo de traduccion (ejemplos 126 y 127), aspectos extralinglisticos (ejemplos 128 y 129), la

aceptabilidad de la solucion considerando la popularidad de su uso (ejemplo 130) o el punto de vista
del lector del TM (ejemplo 131):

(122)

(123)

(124)

(125)

(126)

(127)

(128)

(129)

(130)

(131)

[...] no hay que poner "trén dau nguoi" 0 "Mt nguoi" en la primera oracion
porque se ve muy redundante y larga. (CTO1-Foro U2(2))

Elijo “twong duong” porque esta palabra muestra también su calidad y tipo de
hotel en el caso que no se puede alojarse en los hoteles previstos por algun
problema. (CT08-Foro U2(2))

Yo traduzco como “Bién Péng ndm vai trd quan trong vé kinh té” porque nuestro
encargo es resumir este texto, creo que tengo que presentar el Mar de China
Meridional al principio de frase para que lectores puedan entender bien. (CT03-
Foro U3(2))

[...] me gusta "lpi nhugn kinh té" (beneficios economicos) mas porgue los datos en
las frases siguientes hacia "lgi nhudn kinh té" desde el Mar Oriental. (CT10-Foro
U3(2))

[...] traduzco “tai nguyén" porque quiero destacar la razon porque el Mar Oriental
es importante. Son también 2 diferencias que me parecen mas importantes entre las
traducciones segun los dos encargos. (CT04-Foro U3(2))

[...] el nombre en inglés es mas popular y ademds, el destinatario no solo son
nifios. Entonces mantengo el titulo en inglés al lado de la traduccion en vietnamita.
(CT08-Foro U4(1))

[...] podemos traducir como’tai nguyén” porque segun lo que he buscado, los 2
naciones tienen conflicto sobre recursos naturales en el Mar Oriental. (CT05-Foro
U3(2))

Si traducimos literalmente es “chat lwong tho, cam hung triz tinh”. No es adecuado
con el texto asi que cambio a “sw nén tho" porque es una caracteristica de la
pelicula. (CT04-Foro U4(1))

[...] lo traduzco a "vé si do vit Mexico" porque “vé si do vdt” es muy famoso en
Meéxico y El Santo es el simbolo de este deporte. (CT08-Foro U4(1))

[...] creo que esta solucion es adecuada porque cuando se presenta concisamente,
los lectores pueden entender y darle la atencion. (CT08-Foro U4(1))

Al analizar las justificaciones de las estudiantes CT04 y CT08, las Unicas que participaron en todos los

debates, observamos cierto progreso. Las primeras justificaciones eran intuitivas o poco convincentes:

en algunas consideraron de forma mecanica la morfologia (ejemplo 132) o el significado de una

palabra (ejemplo 133), mientras que en otras se basaron exclusivamente en el significado que ofrece el

diccionario (ejemplos 134 y 135):
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(132) Pero elijo “trdc quang” porque ante de esta palabra, ya hay “técnica de”, asi que
debo traducirla como un adjetivo. Y al final, es “ky thudt trac quang”.(CT04-Foro
uUl)

(133) Cada vez traduzco “aunque”, casi siempre traduzco a “mdc du”. Sin embargo,

entiendo esta frase a otro significado y en esto significado, la palabra “mdc du” no
es suficiente nada. Pienso que es ilogico si traduzco a “Hon 20 nam truoc ddy, mot
nha thadm hiém hang déng da théng bdo cho cdc nha khao cé vé kha ndng ton tai
nhiing birc hoa trén da trong nhiéu hang dong tai Cantabria, mégc du cac kj thudt
cdng nghé thoi dé khong cho phép kiém chiing rang nghé thudt khdc hoa trén dd la
0 thdt hay khong”. Creo que su significado es: habia las dudas sobre la existencia
de las pinturas rupestres, pero debido a las técnicas no desarrolladas de ese
momento, no se podria confirmar su existencia. Entonces cambio de “mdc di” a
“tuy nhién” y me parece que suena mas natural. (CT08-Foro Ul)

(134) traduzco a "ma c¢é quanh ddy hay éng dang cam trong tay" que es mds adecuada.
Porque he buscado en Wordreference que ‘“tener a mano” significa “tener al
alcance”. (CT04-Foro Ul)

(135) Busco en Wordreference que la palabra “tramo” no solo significa "sy gidn ra",
sino también “parte del camino” entonces lo traduzco a “chang duwong”. (CT08-
Foro U2(2))

Sin embargo, en las siguientes justificaciones consideraron diferentes factores, tanto lingtisticos como
extralinglisticos: el contexto (ejemplo 136), el destinatario del TM (ejemplos 137 y 138), la situacién

comunicativa del TM (ejemplo 139) y caracteristicas lingiisticas y textuales (ejemplo 140):

(136) Pienso que la palabra "tai nguyén" incluye el significado "tien" y "kinh té", sin
embargo, en esta circunstancia, es un poco dificil entender este significado cuando
leemos las tres frases primeras, porque "tai nguyén™ no es adecuada con la idea de
la frase "La mitad del transporte...Oriental”. Yo mantengo la palabra "tién bac".
(CT08-U3(2))

(137) Los titulos de las peliculas aparecidas en la critica, para crear un sentido de
familiaridad, los traduzco a sus nombres en vietnamitas usados en los cines de
Vietnam. Asi que los espectadores pueden saber qué pelicula es. Busco sus nombres
vietnamitas por wiki y en las paginas web de periddico. (CT04-U4(1))

(138) [...] el nombre en inglés es mas popular y ademadas, el destinatario no solo son
nifios. Entonces mantengo el titulo en inglés mientras que lo traduzco a nombre
vietnamita. Por ejemplo, traduzco "Inside out" a "Inside out - Nhizng manh ghép
cam xuc". (CT08-U4(1))

(139) [...] es una feria gastronomica en Espaiia con el fin de introducirse la
quintaesencia de los dos paises. Asi es mejor traducir a "mon xién kieu Tay Ban
Nha”. (CT04-U4(2))

(140) Primero, entiendo segun su significado que se hace una comida con olor de
perfume, entonces uso la técnica traduccion literal, mi resulta es “Huong nwéc hoa
am thuc”. Sin embargo, la palabra “perfumes gastronomicos”, estd en el titulo y
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bajo de Pinxtos. La frase “Pintxos - Hwong nudc hoa dm thiee” no se suena natural
y en realidad, la receta de pintxos no tiene perfume. Por lo tanto, necesito cambiar
un poco la palabra “perfume”, con el motivo de mantener la calidad de pintxos
mientras que también se puede usar en el folleto. Luego, me da cuenta que la
palabra “tinh hoa” puede resaltar las bellezas en todos aspectos de la
gastronomia, también incluye el significado de “hom nhu nuoc hoa”. Ademads, esa
palabra se suele usar en los folletos o publicidades que relacionan con la
gastronomia. Asi que elijo “tinh hoa am thye”. (CT08-U4(2))

Pensamos que es significativo el ejemplo 140, en el que vemos una secuencia de acciones: ensayar una
solucion, evaluarla, descartarla, ensayar otra solucion con justificacion considerando aspectos

semanticos, género textual y tema, antes de adoptar la dltima solucion.

En resumen, se ve evidente el progreso de este procedimiento, tanto en los datos cuantitativos como
cualitativos. En los datos cualitativos eso no solo se muestra en la frecuencia de aplicacion del
procedimiento sino también en la progresiva sofisticacion de las justificaciones: se consideraron varios

aspectos relacionados con el TM y el TO.
1.2.4. Procedimiento «regular la intensidad»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del
cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2) (Tabla 25). No se obtuvieron cualitativos sobre la

adquisicidn de este procedimiento.

Fuente Pregunta
U3(2) 4. En la unidad didactica he aprendido a regular la intensidad a la hora de resolver

un problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
Tabla 25: Fuentes de datos sobre el procedimiento «regular la intensidad»

De acuerdo con los datos cuantitativos las participantes evaluaron a nivel medio-alto su aprendizaje de

este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 2,83 sobre 5 (Tabla 11).

Regular la intensidad
60% 50%
40% 33,339
20% 16,67%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 41: Resultados del cuestionario de autoevaluacidn de la unidad 3(2)
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La Figura 41 sefiala que los resultados de la evaluacion de la adquisicion este procedimiento se
concentran en las puntuaciones medias: el 50% se otorgd 3 puntos, un 16,67% y un 33,33% se otorgd 4
y 2 puntos, respectivamente.

1.2.5. Procedimiento «regular la velocidad»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del
cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2) (Tabla 26). No se obtuvieron datos cualitativos sobre
la adquisicion de este procedimiento.

Fuente Pregunta
U3(2) 5. En la unidad didactica he aprendido a regular la velocidad a la hora de resolver un

problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol
Tabla 26: Fuentes de datos sobre el procedimiento «regular la velocidad»

Los datos cuantitativos sefialan que las participantes evaluaron a nivel medio su adquisicion de este

procedimiento: se otorgaron una calificacién media de 2,66 sobre 5 (Tabla 11).

Regular la velocidad
60% 50%
40% 33,33%
20% I 16,67%
0% . 0%
0% T T T T )
1 2 3 4 5

Figura 42: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)

Como muestra la Figura 42, la mitad de las participantes evalué negativamente su adquisicion de este
procedimiento y la resta mitad la evalué a nivel medio-alto, del cual la puntuacion de 3 representa un
33,33%.

La adquisicién de los dos procedimientos «regular la intensidad» y «regular la velocidad» no fue
evaluada en profundidad. Cabe destacar que solo se obtuvieron los datos cuantitativos de un
cuestionario mientras que no se obtuvieron datos cualitativos. De ahi que sea dificil observar y
determinar su progreso. Creemos que en el futuro sera necesario disefiar situaciones en las que se

requiera la aplicacion de esos procedimientos.
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1.2.6. Procedimiento «regular el esfuerzo»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicién de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 2(2), de la unidad 3(2) y de la unidad 4(2) (Tabla 27). No
se obtuvieron datos cualitativos sobre la adquisicion de este procedimiento.

Fuente Pregunta

U2(2) 5. En la unidad didactica he aprendido a regular el esfuerzo a la hora de resolver un
problema linguistico o textual en un texto no especializado en espafiol

U3(2) 6. En la unidad didactica he aprendido a regular el esfuerzo a la hora de resolver un
problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol

U4(2) 3. En la unidad didactica he aprendido a regular el esfuerzo a la hora de resolver un
problema extralinguistico en un texto no especializado en espafiol

Tabla 27: Fuentes de datos sobre el procedimiento «regular el esfuerzo»

Segun se muestra en la Tabla 11, las participantes evaluaron positivamente su adquisicién de este

procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,2 sobre 5.

Regular el esfuerzo
60%

44,44%
40% 33,33%

22,22%
20%
0% I 0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

Figura 43: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(2)

De acuerdo con la Figura 43 en la unidad 2(2) los resultados de autoevaluacion de la adquisicion de
este procedimiento se concentran en las puntuaciones medias y la distribucion de los resultados es
homogeénea: un 33,33% se otorgd 4 puntos sobre 5, un 44,44% se otorgd 3 puntos y un 22,22% se

otorgd 2 puntos.

Regular el esfuerzo

60% SU%
40%
20% 16,67% 16,67% 16,67%
(]

[ H B
O% T T T T

1 2 3 4 5

Figura 44: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)
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En la unidad 3(2) los resultados se distribuyen de la puntuacién 2 hasta 5 sobre 5, aunque se
concentran sobre todo en la puntuacion 3: el 50% de las participantes se otorgd un 3; las puntuaciones
de 2, 4 y 5 representan un 16,7%, cada una (Figura 44).

Regular el esfuerzo
100% 83,33%
80%
60%
40%
o 16,67%
20% 0% 0% m
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 45: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)
En la unidad 4(2) es notable que los resultados se distribuyan exclusivamente y de forma no

homogeénea en las puntuaciones de 3 y 4: hasta un 83,3% se otorgd 3 puntos sobre 5, mientras que solo

un 16,7% se otorg6 un 4 (Figura 45).

De la adquisicion de este procedimiento solo se obtuvieron datos cuantitativos pero no datos
cualitativos. Por ello, no se pudo confirmar el progreso de su adquisicidn, aunque la autoevaluacion era

positiva en general.
1.2.7. Procedimiento «controlar los elementos psicofisioldgicos»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del

cuestionario de autoevaluacién de la unidad 4(2) (Tabla 28). No se obtuvieron datos cualitativos.

Fuente Pregunta

U4(2) 4. En la unidad didactica he aprendido a controlar los elementos psicofisiologicos
a la hora de resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en
espafiol.

Tabla 28: Fuentes de datos sobre el procedimiento «controlar los elementos psicofisiol6gicos»

Las participantes evaluaron a nivel medio-alto su aprendizaje de este procedimiento: se otorgaron una
calificacion media de 2,83 sobre 5 (Tabla 11).
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Controlar los elementos psicofisiol6gicos
100% 83,33%
80%
60%
40%
20% 16,67%
? 0% | 0% 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 46: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)

Como se muestra en la Figura 46, las participantes no evaluaron altamente su adquisicién de este
procedimiento: ninguna se otorgd un 4 o un 5 sobre 5, mientras que hasta un 83,3% se otorgé un 3y un

16,7% se otorg6 un 2.

Puesto que de la adquisicion de este procedimiento solo se obtuvieron datos cuantitativos a partir de un
cuestionario de autoevaluacion y no se obtuvieron datos cualitativos no se puede constatar un progreso
en su adquisicion por las participantes.

En resumen, los resultados cuantitativos y cualitativos obtenidos sobre la adquisicion de la estrategia
de control del proceso de traduccidn indican que se produjo un progreso claro en la adquisicion de los
procedimientos «ensayar diferentes soluciones», «escoger la solucion» y «justificar una solucion». De
la adquisicién de los otros procedimientos de esta estrategia los datos cuantitativos sefialan una
autoevaluacion medio-alta, pero faltan datos cualitativos de los otros instrumentos para la

triangulacion.
1.3. Estrategia de autoevaluacion del proceso y del producto de traduccién
1.3.1. Procedimiento «evaluar una estrategia»

Los datos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los cuestionarios de
autoevaluacion de la unidad 4(1) y de la unidad 4(2) (Tabla 29). Los datos cualitativos se obtuvieron a
partir de las aportaciones a la carpeta de estudiante (ANEXO 28) (Tabla 29).

Fuente Pregunta
U4(1) 7. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una estrategia de solucién
de un problema extralinguistico en un texto no especializado en espafiol.
U4(2) 7. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una estrategia de solucion
de un problema extralinguistico en un texto no especializado en espafiol.
Carpeta de estudiante

Tabla 29: Fuentes de datos sobre el procedimiento «evaluar una estrategia»
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Segun los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de
este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,19 sobre 5 (Tabla 11).

Evaluar una estrategia
100% 87,5%
80%
60%
40%
R — 0% 0%
0% T - T T T )
1 2 3 4 5

Figura 47: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)
Como muestra la Figura 47, en la unidad 4(1) los resultados sobre la adquisicion de este procedimiento

para resolver problemas extralinglisticos se concentran en la puntuacion media: hasta un 87,5% se

otorgd un 3 mientras que un 12,5% se otorgd 2 puntos.

Evaluar una estrategia

80% 66,67%
60%

40%

20% 16,67% 16,67%
(]

~ m m M -
0% T T T
2 3

1 4 5

Figura 48: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)

La mayoria de las participantes evalu6é positivamente su adquisicion de este procedimiento en la
unidad 4(2): aungue ninguna se otorgd 5 puntos sobre 5, hasta un 66,67% se otorgd 4 puntos (Figura
48). La comparaciéon de las dos figuras muestra un progreso significativo de la adquisicion del

procedimiento de la unidad 4(1) a la unidad 4(2).

En la carpeta de estudiante solo 2 participantes se refirieron a este procedimiento indicando si las
estrategias que utilizaron para resolver problemas funcionaron para ese fin, aunque no concretaron en

qué grado fueron utiles ni justificaron su evaluacion (ejemplos 141y 142):

(141) Y ha funcionado que me ha ayudado a resumir suficientemente todas las
informaciones importantes en adecuada cantidad de palabras (CT02-Carpeta)
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(142) Ellos han funcionado: estrategia para la comprension del texto original me ayuda a
entender bien las informaciones generales del texto original y texto meta segin su
encargo; estrategia para resolver problemas de la reexpresion me ayuda a resolver
los problemas durante el proceso de traducir texto original al texto meta y
estrategias para la adquisicion de la informacién y documentacion me ayuda a
obtener las informaciones y fuentes confiables en Internet, diccionarios, etc. (CT10-
Carpeta)

A partir de los resultados cuantitativos se podria decir que se desarroll6 en las participantes este

procedimiento, pero faltan atn datos cualitativos que los corroboren.
1.3.2. Procedimiento «modificar una estrategia»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicién de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 4(1) y de la unidad 4(2) (Tabla 30). No se obtuvieron

datos cualitativos sobre la adquisicion de este procedimiento.

Fuente Pregunta

U4(1) 9. En la unidad didactica he aprendido a modificar una estrategia de solucion de
un problema extralingiistico si no resulta efectiva.

U4(2) 8. En la unidad didactica he aprendido a modificar una estrategia de solucion de
un problema extralingiistico si no resulta efectiva.

Tabla 30: Fuentes de datos sobre el procedimiento «modificar una estrategia»

Los datos cuantitativos sefialan que las participantes evaluaron positivamente su adquisicion de este
procedimiento: se otorgaron una calificacién media de 3,25 sobre 5 (Tabla 11).

Modificar una estrategia
80%
62,5%

60%

40% 25%

20% l 17":.°n

0% 0%
O% T T T - T 1
1 2 3 4 5

Figura 49: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

Como muestra la Figura 49, en la unidad 4(1) los resultados de la autoevaluacién del aprendizaje de
este procedimiento para problemas extralinguisticos se concentran en las puntuaciones medias de la
tabla, aunque la distribucion no es homogénea: un 62,5% se otorgd 3 puntos sobre 5; mientras las
puntuaciones de 4 y 2 representan un 12,5% y un 25%, respectivamente.
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Modificar una estrategia
80% 66,67%

60%

40%

16,67% 16,67%
20%

0% 0%
RN . .
4 5

1 2 3

Figura 50: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)

En la unidad 4(2) los resultados de la autoevaluacion de este procedimiento para problemas

extralingisticos se distribuyen de forma no homogénea entre las puntuaciones de 3 a 5: la puntuacion

de 3 sobre 5 representa un 66,67% y las puntuaciones de 4 y 5 representan un 16,67% cada una (Figura

50).

Segun los resultados cuantitativos de la autoevaluacion de las participantes se podria decir que este

procedimiento se desarroll6 en cierta medida, aunque faltan datos de otras fuentes que los confirmen.

1.3.3. Procedimiento «evaluar una solucion»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los

cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 2(2), de la unidad 3(2), de la unidad 4(1) y de la unidad

4(2), asi como a partir de las aportaciones a la prueba final (Tabla 31). Los datos cualitativos se

obtuvieron a partir de las aportaciones a la prueba final y al foro (ANEXO 27) (Tabla 31).

Fuente Pregunta
u2(2) 6. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucion de un problema
linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.
U3(2) 7. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucién de un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
U4(1) 8. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucién de un problema
extralingliistico en un texto no especializado en espafiol.
U4(2) 5. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucién de un problema
extralingliistico en un texto no especializado en espafiol.
PF 8. Sefala tres problemas de traduccion, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacién. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucién.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?
Foro

Tabla 31: Fuentes de datos sobre el procedimiento «evaluar una solucion»
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Segun los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de
este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,6 sobre 5 (Tabla 11).

Evaluar una solucion

80% 66,67%

60%

40%

22,22%
20% 11,119
0% . 0%
0% ’ T - T T T ° 1
1 2 3 4 5

Figura 51: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 2(2)

En la unidad 2(2) los resultados se concentran en las puntuaciones medias, aunque la distribucién de
los resultados no es homogénea: hasta un 66,67% de las participantes se ha otorgado un 3 sobre 5,

mientras que la puntuacion de 4 representa un 22,22%y la de 2 representa un 11,11% (Figura 51).

Evaluar una solucién
60% 50%
40% 33,339
20% 16,67%
(o]
0% T T T T
1 2 3 4 5

Figura 52: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)

Segln muestra la Figura 52 los resultados en la unidad 3(2) se concentran en las puntuaciones medias,
aunque la distribucion no es homogénea: la puntuacién de 4 sobre 5 solo representa un 16,7%,

mientras que las puntuaciones de 2 y 3 representan hasta un 83,3%.
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Evaluar una solucién
60% 50%
40% 37,5%
(]
20% ;
0% 0% L
0% T T T T
1 2 3 4 5

Figura 53: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)
En la unidad 4(1) los resultados se distribuyen de forma bastante homogénea de la puntuacion 3 a la de
5: un 50% de las participantes se otorg6 3 puntos sobre 5y el otro 50% se otorgd 4 o 5 puntos (Figura
53).

Evaluar una solucién
100% 83,3300
80%
60%
40%
0% 16,67%
° 0% 0% H 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 54: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(2)

De acuerdo con la Figura 54, la mayoria de las participantes evalud positivamente su adquisicion de
este procedimiento en la unidad 4(2): aungue ninguna se otorg6 un 5 sobre 5, hasta un 83,33% se

otorgd 4 puntos.

En la prueba final este procedimiento fue mencionado 12 veces, y en 8 ellas en relacion con los
procedimientos «ensayar diferentes soluciones», «escoger la solucién» o «modificar una solucién». En
la evaluacion de soluciones las participantes apuntaron caracteristicas lingiisticas y/o textuales de la
LM (ejemplo 143) o la coherencia entre el TM y el TO (ejemplos 144, 145y 146):

(143) “por kilometros de distancia” si traducimos literalmente como “nhiéu ki-16-mét vé
khodng cdch”, no es adecuado con el estilo de vietnamita. CT07 (PF):

Todos son poco fluidos, poco “vietnamitas” (CT03-PF)

(144) Cuando busco el significado de palabra “explotar” en los diccionarios, encuentro
muchos significados diferentes de esta palabra como: “khai thac”, “kham pha”.
Pero, pienso que lo no es adecuado y sin adapta el significado de esta frase. (CT05-
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PF)
[...] creo que es mas logico y adecuado. (CT08-PF)

Lo traduzco a ‘“ngang nhién”. En vietnamita, es una palabra descriptiva de lo
absurdo de que alguien haga algo malo. Segun el diccionario, su significa es “sin
cuidado” o “sin duda sobre la bondad de algo”. La palabra “ngang nhién” no es
muy exacta, pero es adecuada. (CT08-PF)

En los debates en el foro las participantes mencionaron 21 veces el procedimiento de evaluar una

solucién propia y 2 veces evaluar una solucién ajena. Las evaluaciones tomaron en consideracion

aspectos como la coherencia (ejemplos 147, 148, 149 y 150) y caracteristicas linglisticas de la LM
(ejemplos 151 y 152):

(147)
(148)
(149)

(150)

(151)

(152)

[...] pero me parece que no es suficiente y bastante complicado. (CT08-Foro Ul)
No pienso que "tien" sea incorrecta [...] (CT10-Foro U3(2))
No es adecuado con el texto [...] (CT04-Foro U4(1))

En mi opinion, mi solucion puede reflejar la cultura mexicana segun la idea de esta
frase. (CT08-Foro U4(1))

Primero, si traduzco ‘“se buscé” literalmente a “tim”, sonard no natural en
vietnamita. (CT02-Foro U2(2))

[...] no suena muy natural en vietnamita [ ...] (CT0O1-Foro U2(2))

Ademas, algunas participantes justificaron su evaluacion considerando la cohesion del texto (ejemplo

153) o la aceptabilidad de la solucion (ejemplo 154):

(153)

(154)

[...] creo que es mds razonable si traducimos a "mét trong nhing cd gai, khi co dy
da truong thanh". No pienso que tu solucién no sea adecuada, pero si traducimos
como mi opcién, no repetiremos la palabra "c6" mientras mantenemos su

significado. (CT04-Foro U2(1))

[...] entonces uso las palabras un poco mds breves como "su€c manh cua ly 1€ thay vi
tranh chap vi Iuc”. A menudo escucho este conjunto de palabras en las noticias
vietnamitas por eso pienso gque suena natural. (CT08-Foro U3(1))

En resumen, se observd un desarrollo de este procedimiento. Las participantes mostraron que fueron

conscientes de la realizacion del procedimiento y tomaron en cuenta varios aspectos relacionados, tales

como los encargos de traduccion o caracteristicas linguisticas y textuales. Ademas, mostraron ser

conscientes de su nivel de aprendizaje.
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1.3.4. Procedimiento «modificar una solucion»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir de los
cuestionarios de autoevaluacion de la unidad 3(2) y de la unidad 4(2), asi como a partir de las
aportaciones a la prueba diagndstica y a la prueba final (Tabla 32). Los datos cualitativos se obtuvieron
a partir de las aportaciones a la prueba diagnostica y a la prueba final (Tabla 32).

Fuente Pregunta
U3(2) 8. En la unidad didactica he aprendido a modificar una solucion de un problema
pragmatico si no resulta efectiva.
U4(2) 6. En la unidad didactica he aprendido a modificar una solucion de un problema
extralinguistico si no resulta efectiva.
PD 13. Sefiala un maximo de tres fragmentos problematicos y de cada uno recoge la

siguiente informacion. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar?
2) Indica qué acciones has realizado para solucionarlo o para intentar
solucionarlo.
14. ¢ Has releido la traduccion en vietnamita antes de entregarla?
Si No
En caso afirmativo, ¢qué cambios has realizado? ¢Por qué?
PF 8. Senala tres problemas de traduccién, analizalos y de cada uno recoge la
siguiente informacidn. Razona tus respuestas.
1) ¢Lo has podido solucionar? En caso afirmativo, especifica tu solucion.
En caso negativo, explica por qué.
2) ¢Qué proceso has seguido para solucionarlo, o para intentar
solucionarlo?
3) Indica, si se corresponde, ¢en qué hubiera cambiado el resultado de haber
seguido otro proceso?
9. ¢Has releido la traduccidn en vietnamita antes de entregarla?

En caso afirmativo, ¢qué cambios has realizado? ¢Por qué?
Tabla 32: Fuentes de datos sobre el procedimiento «modificar una solucion»

Segln los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de

este procedimiento: se otorgaron una calificacion media de 3,5 sobre 5 (Tabla 11).

Modificar una soluciéon

80% 66,67%
60%

40%

16,67% 16,67%
20%

0% 0%
O% : T ’ T T . T ._\
4 5

1 2 3

Figura 55: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)
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En la unidad 3(2) los resultados de autoevaluacion de la adquisicion de este procedimiento se

distribuyen entre las puntuaciones 3 y 5, aunque se concentran sobre todo en la de 3 (un 66,67%)

(Figura 55).

Modificar una solucién

40% 33,33% 33,33%

30%
20% 16,67% 9
10%
0%
O% T T T T
1 2 3 4 5

Figura 56: Resultados del cuestionario de autoevaluacién de la unidad 4(2)

Como muestra la Figura 56 en la unidad 4(2) es notable que los resultados se distribuyan de forma

homogeénea entre las puntuaciones de 3 y 2 y las puntuaciones de 5 y 4: las puntuaciones de 3 y 2

representan un 33,33% Yy 16,67% respectivamente; y las puntuaciones de 4 y 5 representan un 33,33%

y 16,67% respectivamente.

En las reflexiones retrospectivas de la prueba final (pregunta 8) se mencioné 3 veces este

procedimiento, de las cuales dos modificaciones se hicieron después de consultar fuentes documentales

(ejemplos 155 y 156) y una no se justificd (ejemplo 157):

(155)

(156)

(157)

Pero después de buscar como se recolecta caucho en vietnamita y ver el imagen de
ilustracion, cambio mi respuesta a “dinh chop cua vét rach”. (CT02-PF)

Primero, traduzco el titulo a “Con sét mi cao su lam chay mau rung amazon”.
Después de consulta el articulo https://bizlive.vn/kinh-doanh-gquoc-te/nhung-
mua-san-khong-hoi-ket-amazon-dang-chay-mau-vi-nganh-thoi-trang-tan-nhan-

2103553.html con el titulo “Nhitng mia san khong hoi két, Amazon dang *“chdy
madu” vi nganh thoi trang tan nhdn”, uso la técnica de Transicién y convierto “el
Amazonas” a subjeto, y traduzco el titulo a “Canh rung gia Amazon chay mau vi con

sot mui cao su” (CT02-PF)

solo cambiara a “Séng Amazon vay mau béi con sot cao su”. (CT04-PF)

En la prueba diagndstica se menciond 2 veces, pero no se justifico (ejemplo 158):

(158)

He cambiado algunas palabras las que no me gusta al releer el texto ya traduzco.
Lo que he escribido antes es “sw thay doi bdt dau tir tuyén dwong sat Madrid-Sevilla

cai ma vira méi té chizc ki niém 25 nam xay dung”. Lo que he escrito al final es
“Tuyén dwong sat dau tién la di tr Madrid dén Sevilla vira to chuc ki niém 25 nam
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thanh Idp”. (CT05-PD)

En la prueba diagnostica, al responder a la pregunta 14, se refirieron 6 veces a este procedimiento; en 4
ocasiones se acompafiaba con una justificacion en la que se consideraban caracteristicas linglisticas de
la LM (ejemplos 159, 160, 161y 162):

(159) He cambiados los ordenes de algunas parte para que suenen mejor. (CT01-PD)

(160) He cambiado palabras y el orden de palabras en una frase para que suene mas
natural. (CT03-PD)

(161) He cambiado la manera de expresar porque muchas veces mi traduccion en
vietnamita ha sido ilégica y poco natural. (CT08-PD)

(162) He cambiado “nhitng chiéc xe bay van chua xudt hién” a “nhitng chiéc xe bay van
chua duocC tao ra” porque creo que es mejor y tiene mds logico. (CT09-PD)

Las modificaciones se justificaron por «ser mejor», «mas logico» o «mas natural», pero no

consiguieron explicar por qué lo era.

En la prueba final, en cambio, al responder a la pregunta 9, las participantes se refirieron 4 veces a este
procedimiento, en 2 casos junto con una evaluacion y en 2 casos con una justificacion que aludia a la
coherencia entre el TM y el TO (ejemplo 163), a caracteristicas lingiisticas de la LM (ejemplo 164), a
la semantica (ejemplo 165), asi como a la situacion comunicativa y el destinatario del TM (ejemplo
166):

(163) La palabra “recolectar” se cambia de “thu thdp” a “khai thac”. Porque es un sector
de la industria y es muy grande e importante de la era industrial, asi que la palabra
“khai thac” es mads adecuada con la industria. (CT04-PF)

(164) Primero, la traduzco a “Nhwa cdy cao su dwoc thu hoach bang cach cat hinh chiz V
Ién trén vo cdy”. Sin embargo, al releer, creo que no suena natural y es mejor afiadir
un sujeto para toda la frase, entonces cambio a “Dé thu hoach nhya cay cao su,
nguoi ta tgo ra nhirng vét cat hinh chiz V trén vo cdy ”. (CT08-PF)

(165) Cambio “phédn phdi ¢ Moi noi trong rimg réng”a “nhan nhan Moi noi trong rimg
réng”. “Phdn phoi” significa que una persona divide algo a otra, “nhan nhan”
significa que crecer salvajemente en todos los lugares. Por eso, uso “nhan nhdan”
porque es mas adecuada. (CT09-PF)

(166) Cambio “Con sét cao su huyét tdy Amazon.”a “Con sét cao su nhuém mau
Amazon.”* No quiero usar las palabras chinas-vietnamitas porque parecian muy
asiaticas y antiguas. (CT09-PF)

! La negrita es nuestra. Las dos soluciones (en negrita) significan «ensangrentar». En este caso la justificacion de la
participante refleja el hecho de que la primera solucidn es una palabra de origen chino que en la lengua vietnamita actual se
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En resumen, se observO un progreso de este procedimiento. Los datos cuantitativos muestran una
autoevaluacion positiva de la adquisicion del procedimiento por parte de las participantes. Estos datos
los corroboran los cualitativos, los que revelan las participantes aplicaron frecuentemente el
procedimiento junto con justificaciones o evaluaciones de soluciones considerando aspectos

relacionados.
1.3.5. Procedimiento «evaluar el grado de cumplimiento del encargo»
Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del

cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2) (Tabla 33). Los datos cualitativos se obtuvieron a

partir de las aportaciones a la carpeta de estudiante (ANEXO 28) (Tabla 33).

Fuente Pregunta
U3(2) 9. En la unidad didactica he aprendido a evaluar el grado de cumplimiento del
encargo de traduccion.
Carpeta de
estudiante

Tabla 33: Fuentes de datos sobre el procedimiento «evaluar el grado de cumplimiento del encargo»

Los datos cuantitativos muestran que las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de este

procedimiento: se otorgaron una calificacién media de 3,16 sobre 5 (Tabla 11).

Evaluar el grado de cumplimiento del
encargo

40% 33,33% 33,33%

30%

20% 2 ?
10%

0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

Figura 57: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 3(2)

De acuerdo con la Figura 57 los resultados se distribuyen homogéneamente entre las puntuaciones de 2
y 3 y entre las puntuaciones de 4 y 5. Las puntuaciones de 2 y 3 representan un 33,33% cada una,

mientras las puntuaciones de 4 y 5 representan un 16,67% cada una.

considera adecuada en contextos antiguos o contextos relacionados con la China antigua y no seria adecuada en un contexto
occidental y moderno.
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En la carpeta de estudiante algunas participantes evaluaron el cumplimiento del encargo de traduccion,
e indicaron qué factores del encargo se cumplieron (ejemplos 167 y 168):

(167) He evaluado que mi trabajo es excelente. Por que en mi trabajo, ya he podido
resumir suficientemente todas las informaciones importantes sin cambiar el sentido
del texto original, en 180 palabras. (CT03-Carpeta)

(168) creo que ya he logrado el resultado bien porque cuando me pongo en la posicion del
lector, pienso que mi traduccion es bastante facil de entender. (CT08-Carpeta)

Puesto que los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento solo se obtuvieron en un
cuestionario de autoevaluacion mientras los datos cualitativos eran pocos, no se ha llegado a

conclusiones sobre su progreso.
1.3.6. Procedimiento «evaluar el propio aprendizaje»

Los datos cuantitativos sobre la adquisicion de este procedimiento se obtuvieron a partir del
cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1) (Tabla 34). Los datos cualitativos se obtuvieron a

partir de las aportaciones a la carpeta de estudiante (ANEXO 28) (Tabla 34).

Fuente Pregunta

U4(1) 10. En la unidad didactica he aprendido a evaluar el propio aprendizaje.
Carpeta de
estudiante

Tabla 34: Fuentes de datos sobre el procedimiento «evaluar el propio aprendizaje»

Segun los datos cuantitativos las participantes evaluaron positivamente su aprendizaje de este

procedimiento: se otorgaron una calificacién media de 3,5 sobre 5 (Tabla 11).

Evaluar el propio aprendizaje
80%
62,5%
60%
40%
25%
20% 12,52
0% 0%
0% T - T T T 1
1 2 3 4 5

Figura 58: Resultados del cuestionario de autoevaluacion de la unidad 4(1)

Como muestra la Figura 58 la mayoria de las participantes evalu6 positivamente su adquisicion de este

procedimiento: aunque ninguna se otorgd 5 puntos sobre 5, hasta un 62,5% se otorgd 4 puntos.

188



) ) CAPITULO V
ANALISIS Y VALORACION DE LOS RESULTADOS

En la carpeta de estudiante (ANEXO 28), algunas participantes sefialaron lo que aprendieron de alguna
tarea o del médulo: identificar problemas y aplicar las técnicas correspondientes para solucionarlos;
identificar errores de traduccion; consultar fuentes documentales para resolver problemas
extralinglisticos; justificar soluciones; evaluar propios trabajos (CT02, CT05); hacer autoevaluaciones
durante el proceso de traduccién y comprender los conceptos basicos relacionados con la traduccién
(CT02); conocer técnicas de traduccion, concienciarse de como resolver los problemas, consultar
fuentes documentales adecuadas (CT04); considerar los requisitos incluidos en el encargo, el contexto
comunicativo, la intencion comunicativa del texto original y texto meta, y saber buscar fuentes
documentales adecuadas (CTO08); comprender el concepto de problema de traduccion, entender y
resolver problemas, hacer y analizar traducciones segun cada encargo (CT10). De estas
manifestaciones de las participantes se desprende que percibieron haber adquirido principalmente los
procedimientos «identificar problemas», «buscar fuentes documentales», «seleccionar fuentes

documentales», «escoger la solucion», «justificar una solucién» y «evaluar una solucién».

Al justificar la seleccion de tareas para la carpeta de estudiante, algunas participantes también

concretaron lo que aprendieron de las tareas (ejemplos 169, 170 y 171):

(169) Con esta tarea, he adquirido:

Las habilidades de aplicar estrategias y técnicas de traduccion, y consultar fuentes
documentales para resolver problemas extralingtisticos

Conocimientos sobre los pintxos y los rasgos culturales relacionados. (CTO02-
Carpeta)

(170) [...] he adquirido la manera de analizar los textos en general, identificar los
problemas de traduccidn y las técnicas, resolver los problemas, aunque ahora adn
hay unas dificultades porque en cada texto existen diferentes problemas. (CT04-
Carpeta)

(171) Lo que he adquirido de esas tareas, en primero, es reflexionar automaticamente en
analizar el encargo de traduccion. El segundo es considerar el tipo de problemas, las
técnicas y ofrecer las opciones ensayadas. Por ultimo, he aprendido a usar palabras
y términos apropiados para cada aspecto de las traducciones. (CT08-Carpeta)

Ademas, las participantes CT04, CT08 y CT10 indicaron el nivel de adquisicion de algunos
procedimientos, aungue les falté justificar su evaluacion y justificar de forma mas clara (ejemplos 172,
173y 174):

(172) he evaluado mis trabajos que es suspenso, porque [ ...] no he resuelto los problemas

muy bien (CT04- Carpeta)
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(173) buscar fuentes documentales, nivel mediano (CT08-Carpeta)

(174) entender problemas, traducir segiin cada encargo y resolver problemas, nivel alto
(CT10-Carpeta)

En general, de los resultados se desprende que las participantes adquirieron por lo menos en parte la
estrategia de autoevaluacién. Cabe notar que las participantes parecieron mas conscientes de su
adquisicion de los procedimientos «evaluar una solucién» y «modificar una solucién» que de los
procedimientos «evaluar una estrategia» y «modificar una estrategia». En lo que respecta a la
adquisicion de los procedimientos «evaluar el grado del cumplimiento del encargo» y «evaluar el

propio aprendizaje» se necesitan mas datos para que puedan ser evaluados de forma adecuada.
2. Andlisis de los datos de la adecuacion de la metodologia didactica

Los factores metodoldgicos que analizamos son los que consideramos mas relevantes desde el punto de
vista del aprendizaje y didactico, que atribuyen el protagonismo al alumnado, favorecen su reflexiéon y
reflejan la relacion estrecha entre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacién, con una diversidad de
tareas y materiales realistas y una estructura curricular flexible. En concreto, se evaluaron la
adecuacién de los contenidos y del enfoque, la adecuacion de las tareas y actividades, la adecuacion de
los materiales, la adecuacion de la progresion, la adecuacion de la carga y del ritmo de trabajo, la
adecuacién del procedimiento de evaluacion del aprendizaje y la adecuacién del procedimiento de
evaluacion de la metodologia en todas las unidades. La evaluacién de la metodologia didactica se
realizd a través de un cuestionario que se administré después de cada sesion (ANEXO 20 a ANEXO
26). Con estos cuestionarios se pretendia que las participantes evaluaran la utilidad de las unidades
didacticas para el aprendizaje de los procedimientos de la competencia estratégica asi como los
mencionados factores de la metodologia. Estos cuestionarios proveyeron tanto datos cuantitativos con
las evaluaciones en una escala de Likert de 1 a 5 como datos cualitativos con respuestas a las preguntas
abiertas. Las participantes también reflexionaron sobre la metodologia didactica como parte de su
carpeta de estudiante (ANEXO 28) y en la discusidn de revision (ANEXO 29).

Sin embargo, cabe notar que en los cuestionarios de evaluacién de la metodologia de las unidades 1y
4(2) (ANEXO 20 y ANEXO 26) no incluimos la pregunta «Me ha parecido precisa la calificacion que
se ha otorgado a cada actividad» porque en estas unidades solo hicimos la retroalimentacion y no la
calificacion al pensar que estaban muy cerca de las pruebas diagnostica y final, respectivamente.
Ademas, por algunos errores de nuestra parte a los cuestionarios de evaluacion de la metodologia de

las unidades 1 y 4(2) les faltdo la pregunta «Los contenidos de los trabajos evaluados se han
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correspondido con el énfasis puesto en cada actividad»; en el cuestionario de la unidad 1 (ANEXO 20)
no se obtuvieron datos de la pregunta (4) «Esta unidad didactica me ha servido para aprender a buscar
fuentes documentales para resolver problemas de traduccién en un texto no especializado en espafiol»;
y de la unidad 4(1) (ANEXO 25) no se obtuvieron datos de las siguientes preguntas: (8) «En la unidad
didactica he aprendido a evaluar una solucion de un problema de traduccion», (9) «En la unidad
didactica he aprendido a modificar una estrategia de solucién de un problema de traduccién si no

resulta efectiva» y (10) «En la unidad didactica he aprendido a evaluar el propio aprendizaje».

Para analizar las respuestas libres de los cuestionarios y las reflexiones, primero filtramos las
respuestas que no se correspondian a sus preguntas y las respuestas no relevantes para la evaluacion de
la metodologia didactica. Después etiquetamos las respuestas seguin los siguientes criterios: adecuacion
de los contenidos y del enfoque, adecuacién de las tareas y actividades, adecuacion de la progresion,
adecuacion de los materiales, adecuacion de la dificultad y de la profundidad, adecuacion de la carga y
del ritmo de trabajo, adecuacion del procedimiento de evaluacion del aprendizaje y adecuacion del
procedimiento de evaluacion de la metodologia. En los siguientes apartados presentamos los resultados

de los factores analizados.
2.1. Adecuacion de los contenidos y del enfoque del modulo

Bajo el concepto de «contenidos y enfoque del médulo» se agrupan los siguientes factores: la utilidad
de las unidades para aprender los procedimientos de la CE y la adecuacion del enfoque. Los datos
cuantitativos sobre la adecuacién de los contenidos y del enfoque del médulo se obtuvieron a partir de
las preguntas «Esta unidad didactica me ha servido para aprender a...» en los cuestionarios de
evaluacion de la metodologia de la unidad 1 (preguntas 1, 2 y 16), de la unidad 2(1) (preguntas 1 a 8),
de la unidad 2(2) (preguntas 1 a 5), de la unidad 3(1) (preguntas 1 a 7), de la unidad 3(2) (preguntas 1 a
9), de la unidad 4(1) (preguntas 1 a 7) y de la unidad 4(2) (preguntas 1 a 8) (ANEXO 20 a ANEXO
26). Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de las preguntas «Lo que mas/menos me ha ayudado
en esta unidad ha sido...», «Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado
o0 para afiadir algin comentario» en los cuestionarios de evaluacion de la metodologia de la unidad 1
(pregunta 14, 15 y 26), de la unidad 2(2) (preguntas 16, 17 y 30), de la unidad 4(2) (preguntas 19 y 20)
(ANEXO 20, ANEXO 22 y ANEXO 26), asi como a partir de las aportaciones a la carpeta de
estudiante (ANEXO 28) y a la discusion de revision (ANEXO 29).

Segun los resultados cuantitativos de los cuestionarios de evaluacion de la metodologia de las unidades

de 1 a 4(2), en general las participantes evaluaron positivamente la utilidad de las unidades para su
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adquisicion de los procedimientos de la CE. Otorgaron a este concepto una calificacién promedio de
3,24 sobre 5.

Utilidad de las unidades para aprender los procedimientos

Identificar problemas
Extraer informacion Caracterizar...
Analizar el encargo 3 Buscar fuentes...

Modificar una. ogramar acciones

Evaluar una estrategia Seleccionar fuentes...
Modificar una solucién Justificar una solucién
Evaluar una solucion

Figura 59: Calificacién promedio de la utilidad de las unidades para la adquisicion de los procedimientos

Segln se observa en la Figura 59, en general las participantes evaluaron que las unidades didacticas
eran (tiles para su adquisicion de los procedimientos de la competencia estratégica: las puntuaciones
medias fluctlan entre 2,6 y 3,88 sobre 5. Las puntuaciones mas bajas se relacionan con la adquisicién
de los procedimientos «evaluar una solucién», «buscar fuentes documentales» y «regular la
velocidad».

En las respuestas libres a los cuestionarios de evaluacién de la metodologia, el contenido de técnicas de
traduccion fue el mas mencionado. Es interesante que este contenido se considerara por algunas
participantes como uno de los mas Gtiles (CT04-U2(2) y CT05-U2(2)) (ANEXO 22) y por otras como
uno de los mas inatiles (CTO7-Ul y CT06-U4(2)) (ANEXO 20 y ANEXO 26). Ademas, se
consideraron Utiles «los procesos antes y después de la traduccion» (CT06-Ul) (ANEXO 20). Al
mismo tiempo, unos comentarios muestraron el interés por ciertos contenidos, tales como técnicas de
traduccion (ejemplo 175), problemas pragmaticos (ejemplo 176) y problemas extralinguisticos

(ejemplo 177), destacando la necesidad de profundizarlos:

(175) [...] pueden hablar mas sobre las técnicas de traduccion (CT06-U2(1))

(176) [...] creo que movilizar la competencia extralingiiistica para resolver problemas
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pragmaticos es mas dificil para mi. (CT06-U3(1))

Espero poder aprender mas sobre las maneras de resolver los problemas
extralinguisticos en las siguientes clases. (CT03-U4(1))

De acuerdo con las notas tomadas durante la discusion de revision (ANEXO 29), la mayoria de las

participantes opinaron que les ayudd a adquirir varios procedimientos de la competencia estratégica,

asi como otros conocimientos y/o competencias (ejemplos 178, 179, 180 y 181):

(178)

(179)

(180)

(181)

conocimientos incluidos en los textos, categorizar problemas de traduccion,
aplicar técnicas de traduccion adecuadas, identificar errores de traduccion,
consultar fuentes documentales para resolver problemas de traduccidn, justificar
alguna solucidn, autoevaluar los trabajos y mejorar la competencia a través de
las evaluaciones (CT02, CT05-Discusion)

técnicas de traduccion, resolver problemas de traduccion, seleccionar fuentes
documentales (CT04-Discusion)

traducir un texto segun diferentes encargos de traduccidn, identificar la intencién
comunicativa de los textos, seleccionar fuentes documentales. (CT08- Discusién)

conocimientos de problemas de traduccion, hacer traduccién segun algun
encargo de traduccioén, resolver bien problemas de traduccion, estrategias de
comprension, estrategias de reexpresion, estrategias de documentacion vy
estrategias de memoria (CT210-Discusion)

Ademas, algunas participantes opinaron que el moédulo dio una base para reflexionar sobre tanto el

proceso como el producto de la traduccién (CTO1), mientras otras consideraron unos contenidos

concretos, como problemas pragmaticos, los evaluaron Utiles e interesantes aunque dificiles (CTO3,

CTO07, CT09).

En relacién con el enfoque, algunos comentarios en los cuestionarios de evaluacién de la metodologia

(ANEXO 20 y ANEXO 24) indican que las participantes advirtieron la diferencia del enfoque del

maodulo de su experiencia anterior: uno anima la reflexion y el otro no (ejemplos 182 y 183):

(182)

(183)

Normalmente, cuando la profesora me da una tarea de traducir un texto o algo
asi, sélo quiero traducirlo sin pensar en usar cualquier técnica y estrategia (por
gue no me gusta la teoria). (CT10-U1)

La tarea 3 “traduccion razonada’ me ha dado mas trabajo, porque normalmente
cuando traduzco cualquier texto, no estoy acostumbrada a hacer este paso.
(CTO07- U3(2))

En la carpeta de estudiante (ANEXO 28), algunas participantes evaluaron positivamente el modulo en

el sentido de que habia mejorado su percepcion de la traduccion. En concreto, afirmaron que el médulo

les sirvid para entender que para resolver diferentes problemas hay distintas estrategias y hay que
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entender bien el TO antes de traducirlo (ejemplo 184); la necesidad de entender bien los problemas de
traduccion (ejemplo 185) y que hay que considerar el punto de vista del destinatario de la traduccion
(ejemplo 186):

(184) que para cada problema tenemos una estratégica distinta para resolverlo y
también entender mas bien sobre los textos original antes de traducir (CTO05-
Carpeta)

(185) mis traducciones mejoran con las opciones méas equivalentes porque durante el

proceso de la traduccion, identifico y analizo los problemas de la traduccién — el
paso que nunca aplico en la traduccién antes (CT07-Carpeta)

(186) el motivo de una traduccion es que ayuda a la gente que habla el idioma del texto
meta (aqui es vietnamita) a entender bien el texto original, y cada pais posee su
cultura propia, por eso, si traducimos literal un texto, muchas personas no pueden
entender (CT10-Carpeta)

A esos cambios de su perspectiva de la traduccion también se refirié en la discusion de revision
(ejemplos 187 y 188):

(187) El moédulo te ha servido para entender que cada problema tenemos una
estratégica distinta para resolverlo. (CT02-Discusion)

(188) Es importante entender bien los textos originales antes de traducirlos. (CTO05-
Discusién)

2.2.  Adecuacion de las tareas y actividades

En este apartado evaluamos la adecuacion de todas las tareas y actividades. Sin embargo, puesto que
eran varias, las agrupamos y calculamos calificaciones medias. Los grupos de tareas analizadas son:
tareas de lectura, tareas de analisis de textos y problemas de traduccion, tareas de analisis contrastivo,

tareas de propuestas de traduccion, tareas de traduccidn razonada y actividades de debate en el foro.

Los datos cuantitativos sobre la adecuacion de las tareas se obtuvieron a partir de las preguntas «Me ha
resultado 1til la tarea...» en los cuestionarios de evaluacion de la metodologia de la unidad 1
(preguntas 5 a 8), de la unidad 2(1) (preguntas 9 a 13), de la unidad 2(2) (preguntas 6 a 10), de la
unidad 3(1) (preguntas 8 a 12), de la unidad 3(2) (preguntas 10 a 14), de la unidad 4(1) (preguntas 11 a
15) y de la unidad 4(2) (preguntas 9 a 13) (ANEXO 20 a ANEXO 26). Los datos cualitativos se
obtuvieron a partir de las preguntas «Lo que mas/menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha
sido...» y «Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir
algiin comentario» en los cuestionarios de evaluacion de la metodologia de la unidad 1 (preguntas 14,
15y 26), de la unidad 2(1) (preguntas 19 y 20), de la unidad 2(2) (preguntas 16 y 17), de la unidad 3(1)
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(preguntas 18, 19 y 32), de la unidad 3(2) (preguntas 20, 24 y 34), de la unidad 4(1) (preguntas 22, 23
y 35) y de la unidad 4(2) (preguntas 19 y 20) (ANEXO 20 a ANEXO 26); asi como a partir de las
aportaciones en la carpeta de estudiante (ANEXO 28) y en la discusion de revision (ANEXO 29).

Segun los resultados cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente la adecuacion
de las tareas para su adquisicion de la CE (Figura 60 a Figura 65). Las actividades de debates en el foro
fue evaluadas al nivel mas bajo. Los datos cualitativos al respecto, aunque no eran abundantes,

confirman estas evaluaciones.

Tareas de lectura
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Figura 60: Calificaciéon promedio de la adecuacion de la tarea de lectura

De acuerdo con la Figura 60, en general las participantes evaluaron positivamente la adecuacion de las

tareas de lectura. Les otorgaron un promedio de 3,83 sobre 5.

Analizar textos y problemas de traduccion
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y definir TM.y definir TM.y definir TM.  U3(1) vy definir TM definir TMy  analizar
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U1 u2(1) u2(2) segun analizar referentes
diferentes  problemas.  culturales
encargos. 4(1) 4(2)
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Figura 61: Calificacion promedio de la adecuacion de las tareas de analizar, textos y problemas
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En general, las participantes evaluaron positiva y homogéneamente la adecuacion de las tareas de
analisis de TO, de definicion de TM y de andlisis de problemas de traduccién. Les otorgaron un
promedio de 3,71 puntos sobre 5 (Figura 61).

En la carpeta de estudiante, la participante CT08 evalu6 el analisis del encargo de traduccion como la
tarea mas Util para aprender a resolver problemas de traduccion ya que la traduccion basada en el
encargo puede satisfacer y atraer al lector al considerando su punto de vista, y ademas puede evitar
incoherencias entre y TO y TM (ANEXO 28). En la discusion de revision las participantes también
afirmaron que eran (tiles e interesantes estas tareas (CT02, CT06, CT09) (ANEXO 29).

Tareas de traduccién razonada

5

A 3,9 - 15 " 163 4
3

2

1

0 . . . . ;
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Figura 62: Calificacion promedio de la adecuacién de las tareas de traduccion razonada

Como se deprende de la Figura 62, las participantes evaluaron positivamente la adecuacion de las

tareas de traduccion razonada. Les otorgaron un promedio de 3,63 puntos sobre 5.

En los cuestionarios de evaluacién de la metodologia (ANEXO 20 a ANEXO 26), entre las 21
respuestas relacionadas a las tareas mas Utiles, estas tareas fueron las mas mencionadas (6 veces). En la
carpeta de estudiante (ANEXO 28), las participantes CT02 y CTO05 estaban de acuerdo en que la tarea
de traduccién razonada era la mas Gtil para aprender a resolver problemas de traduccién ya que
requeria realizar varias acciones estratégicas: ensayar soluciones y escoger una, aplicar estrategias y
técnicas de traduccion, consultar documentacion y justificar soluciones. Durante la discusion de
revision (ANEXO 29), algunas participantes comentaron que la tarea era dificil porque requeria hacer

diferentes propuestas de solucién pero que era buena para el aprendizaje (CT09).
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Tareas de analisis contrastivo
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Figura 63: Calificacion promedio de la adecuacion de las tareas de analisis contrastivo

En general, las participantes evaluaron positivamente la adecuacién de las tareas de analisis
contrastivo. Les otorgaron un promedio de 3,46 puntos sobre 5 (Figura 63). Sin embargo, no se

obtuvieron datos cualitativos que confirmen esta calificacion.

Tareas de propuestas de traduccion
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Figura 64: Calificacion promedio de la adecuacion de las tareas de propuestas de traduccion
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Las tareas de propuestas de traduccién en general, se evaluaron positivamente por las participantes.

Les otorgaron un promedio de 3,86 sobre 5 (Figura 64).

Actividades de debate en el foro
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Figura 65: Calificacion promedio de la adecuacion de las actividades de debate en el foro
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Como muestra la Figura 65, las participantes no evaluaron altamente la adecuacién de los debates en el
foro con un promedio de 2,78 puntos sobre 5. Sin embargo, se nota que esta calificacion es mas baja
que la de las otras tareas.

Los datos cualitativos también muestran que las participantes evaluaran negativamente las actividades
de debate en el foro. En los cuestionarios de evaluacion de la metodologia, ademas de considerarla

como una de las menos Utiles, alguna opin6 que no era adecuada (ejemplo 189):

(189) No creo que debatir por internet sea adecuado (CT05-U2(1))

Estas actividades fueron las méas comentadas en la discusion de revision (ANEXO 29). En general, las
participantes declararon que prefirieron el debate en la clase que en el foro (CT01, CT03, CT04, CT06)
ya que en clase les salian mas ideas mientras que en el foro las ideas eran dispersas (CT01), el debate
en clase era interesante (CT03), el debate en el foro no funciond mucho (CTO06). Sin embargo, la
participante CT08, una de las dos que participaron en todos los debates en el foro, opin6 que era mas
atil el debate en el foro que en la clase porque en la clase las repuestas de cada una podian verse
influidas por las intervenciones de las demas, mientras que en casa cada estudiante tiene mas tiempo

para pensar y resolver problemas.

Sin embargo, cabe resaltar también que las participantes trabajaron poco en esta actividad: pocas
participaron en los debates y no trabajaron todas las pautas. Por lo tanto, creemos que hace falta otra

implementacion de la actividad para verificar su efectividad.

En relacidn con la adecuacion de las tareas algunas participantes algunas comentaron la necesidad de
explicar de forma mas clara los requisitos y el desarrollo de cada tarea o actividad (ejemplos 190 y
191):
(190) en los tareas hay los confundidos o las palabras que los estudiantes tienen mas
notable. profesora puede explicar mas antes de los estudiantes hacen. que evitar los

casos cuando los estudiantes estan haciendo, no entienden y preguntan. es como
tomar mas tiempo para explica cada estudiante (CT06-Discusion)

(191) Explicacion de las actividades: debe ser mas clara (CT04-Discusién)

2.3. Adecuacion de la progresion de los contenidos

Los datos cuantitativos sobre la adecuacion de la progresion se obtuvieron a partir de las preguntas «La
progresion de los contenidos ha sido la adecuada» en los cuestionarios de evaluacion de la metodologia
de la unidad 1 (pregunta 9), de la unidad 2(1) (pregunta 14), de la unidad 2(2) (pregunta 11), de la
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unidad 3(1) (pregunta 13), de la unidad 3(2) (pregunta 15), de la unidad 4(1) (pregunta 16) y de la
unidad 4(2) (pregunta 14) (ANEXO 20 a ANEXO 26). Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de
las preguntas «De la progresion yo cambiaria...» en los cuestionarios de evaluacién de la metodologia
de la unidad 1 (pregunta 10), de la unidad 2(1) (pregunta 15), de la unidad 3(1) (pregunta 14) (ANEXO
20, ANEXO 21 y ANEXO 23); asi como a partir de las anécdotas aportadas a la discusién de revision
(ANEXO 29).

Segun los resultados cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente la adecuacién

de la progresion de los contenidos. Le otorgaron un promedio de 3,89 puntos sobre 5 (Figura 66).

Adecuacion de la progresion
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Figura 66: Calificacion promedio de la adecuacion de la progresion

De las 14 respuestas libres sobre este criterio en los cuestionarios de evaluacion de la metodologia, 8
respuestas manifestaron que la progresion era adecuada y que no era necesario cambiarla. En alguna

respuesta se detall6 la evaluacion (ejemplo 192):

(192) En el pasado, antes de traducir, nunca he analizar el texto que tengo que traducir,
pero, después de la unidad 1, me doy cuenta de que analizar el texto antes de
traducir me ayuda a comprender mas el texto y puedo dar mas opciones
razonable. (CT04-U1)

En cambio, algunas participantes propusieron cambios en la actividad de debate (ejemplos 193 y 194),
exclusion de algunas actividades (ejemplos 195 y 196) y secuenciacion de algunas actividades

(ejemplo 197):

(193) Si un debate es necesario, es mejor ocurrir en clase cuando estan todos los
estudiantes porque es mas facil discutir. (CT09-U1)

(194) creo que podemos usar mas tiempo para hacer debate (CT08-U2(2))
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(195) Quitar la etapa de identificar las informaciones generales del texto (CT10-U1)
(196) Quiero quitar la tarea de andlisis del texto original. (CT10-U2(2))

(197) Para mi, muchas veces después de traducir un texto, puedo buscar méas problemas
gue cuando analizo el texto original, no pienso que son mis problemas de
traduccion. Entonces, creo que si traduzco un texto antes, puedo identificar mis
problemas més claramente y exactamente. (CT08-U2(1))

En la discusion de revision (ANEXO 29), 3 participantes comentaron la adecuacion de la progresion de
los contenidos. Es interesante que las 3 opiniones se relacionaran con la actividad de debate en el foro:
2 participantes creyeron que seria mejor el debate en la clase que en el foro (CT01y CT04) y 1
participante propugné el debate en el foro (CTO08) justificando que en casa tenia mas tiempo para

pensar y solucionar problemas, de manera que podia aprender mas de las demas.
2.4, Adecuacion de los materiales

Los datos cuantitativos sobre la adecuacion de los materiales se obtuvieron a partir de las preguntas
«Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados» en los cuestionarios de
evaluacion de la metodologia de la unidad 1 (pregunta 11), de la unidad 2(1) (pregunta 16), de la
unidad 2(2) (pregunta 13), de la unidad 3(1) (pregunta 15), de la unidad 3(2) (pregunta 17), de la
unidad 4(1) (pregunta 18) y de la unidad 4(2) (pregunta 16) (ANEXO 20 a ANEXO 26). Los datos
cualitativos se obtuvieron a partir de las preguntas «En el caso de no considerar que los materiales sean
adecuados, razona por qué» enlos cuestionarios de evaluacién de la metodologia de la unidad 2(1)
(pregunta 17), de la unidad 2(2) (pregunta 30) y de la unidad 4(1) (pregunta 35) (ANEXO 21, ANEXO
22 y ANEXO 25); asi como a partir de las aportaciones en la discusion de revision (ANEXO 29).

En general, las participantes evaluaron positivamente la adecuacion de los materiales trabajados. Le

otorgaron un promedio de 4,02 puntos sobre 5 (Figura 67).
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Adecuacion de los materiales
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Figura 67: Calificacion promedio de la adecuacion de los materiales

RN
!

De acuerdo con las respuestas libres a estos cuestionarios al respecto, algunas participantes evaluaron
como los materiales mas Utiles los textos de traduccion (CT10-U1), los diccionarios (CT06-U2(1)) y
los encargos de traduccion (CT06-U4(2)). En cambio, los textos tedricos se consideraron pocos Utiles
y/o poco adecuados (ejemplo 198):

(198) [...] nos has dado muchos materiales, pero no los usamos mucho en clase. (CT03-
U2(1))

También algunos comentarios calificaron los textos de traduccidén de poco interesantes o dificiles
(ejemplos 199, 200 y 201):

(199) [...] creo que puedes utilizar los textos mas interesantes (CT05-U2(2))

(200) El texto que tengo que traducir esta semana es un poco dificil porque es una critica
con las frases largas y el contenido dificil de entender. (CT04-U4(1))

(201) Me parece dificil traducir esta critica porque en el texto original hay muchas
palabras que cuando traduzco todas estas palabras, la traduccién en vietnamita no
es facil para entender. (CT08-U4(1))

En la discusion de revisién (ANEXO 29) las participantes estuvieron de acuerdo en que los textos
tedricos de apoyo, aunque eran Utiles (CTO01), en general eran largos y/o dificiles (CT04, CT06 vy
CT10), por lo que haria falta sintetizarlos (CT10) y ofrecer preguntas de respuestas multiopcionales
para orientar su comprension (CT06). En cuanto a los textos de traduccion, las participantes CT03 y
CTO09 los consideraron adecuados.

2.5. Adecuacion de la dificultad y la profundidad de las unidades

Los datos cuantitativos sobre la adecuacion de la dificultad y de la profundidad de las unidades se

obtuvieron a partir de las preguntas «EI nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didactica ha
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sido adecuado» y «Esta unidad didactica (comparada con otras) ha sido...» en los cuestionarios de
evaluacion de la metodologia de la unidad 1 (preguntas 13 y 25), de la unidad 2(1) (preguntas 18 y 32),
de la unidad 2(2) (preguntas 15 y 29), de la unidad 3(1) (preguntas 17 y 31), de la unidad 3(2)
(preguntas 19 y 33), de la unidad 4(1) (preguntas 20 y 34) y de la unidad 4(2) (preguntas 18 y 30)
(ANEXO 20 a ANEXO 26). No se obtuvieron datos cualitativos relacionados con este criterio.

En la pregunta sobre el nivel de dificultad de cada unidad las participantes debian situar su valoracion
en una escala de Likert cualitativa que va desde «muy facil» a «muy dificil». Con el fin de obtener
resultados agregados atribuimos 1 punto al grado «muy facil», 2 puntos a «facil», 3 puntos a «normal»,
4 puntos a «dificil» y 5 puntos a «muy dificil». Los resultados sefialan que en general las participantes

evaluaron las unidades entre «normals» y «dificil» con un promedio de 3,41 sobre 5 puntos (Figura 68).

Nivel de dificultad
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Figura 68: Evaluaciéon media del nivel de dificultad de las unidades
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Figura 69: Calificacion promedio de la adecuacion del nivel de dificultad y de profundidad
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Segun muestra Figura 69, en general las participantes evaluaron de adecuada del nivel de dificultad y
de profundidad de las unidades. Los resultados fluctian entre 3,16 y 4,25 sobre 5, donde la unidad 4(1)
fue mejor calificada respecto a este criterio.

Asi, aungque a las participantes les resultaron bastante dificiles las unidades del mddulo, fueron
adecuadas la dificultad y la profundidad.

2.6.  Adecuacion del procedimiento de evaluacion del aprendizaje

Al valorar la adecuacion del procedimiento de evaluacion del aprendizaje debian manifestar su
percepcion acerca de los siguientes aspectos: 1) si los trabajos evaluados se correspondian con los
contenidos de cada unidad, 2) si los trabajos evaluados se correspondian con el énfasis puesto en cada
actividad, 3) si las actividades evaluadas eran diversas, 4) si los criterios de evaluacién eran Utiles para
la realizacion de la tarea, y 5) si la calificacion de cada actividad era precisa. Los datos cuantitativos
sobre estos aspectos de obtuvieron a partir de las preguntas «Los contenidos de los trabajos evaluados
se han correspondido con los contenidos de la unidad didactica», «Los contenidos de los trabajos
evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la profesora en cada actividad», «Las
actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas», «Me ha resultado Util disponer de
los criterios de evaluacidn para orientarme en la realizacion de las actividades» y «Me ha parecido
precisa la calificacion que se ha otorgado a cada actividad» en los cuestionarios de evaluacion de la
metodologia de la unidad 1 (preguntas 16 a 18), de la unidad 2(1) (preguntas 21 a 25), de la unidad
2(2) (preguntas 18 a 22), de la unidad 3(1) (preguntas 20 a 24), de la unidad 3(2) (preguntas 22 a 26),
de la unidad 4(1) (preguntas 23 a 27) y de la unidad 4(2) (preguntas 21 a 23) (ANEXO 20 a ANEXO

26). No se obtuvieron datos cualitativos.

SegUn los resultados obtenidos, en general las participantes evaluaron positivamente la adecuacion del

procedimiento de evaluacion del aprendizaje.
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Correspondencia contenidos trabajos evaluados-
unidades
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Figura 70: Calificacion promedio de la correspondencia de los contenidos de los trabajos evaluados con los de cada unidad

Como muestra la Figura 70, las participantes evaluaron positivamente la correspondencia de los
trabajos evaluados con los contenidos de cada unidad. Le otorgaron un promedio de 3,77 sobre 5.

Correspondencia contenidos trabajos evaluados-
énfasis en cada actividad

9,99

3,7 o
344 333 313
2
1
O T T T T

u2(1) u2(2) U3(1) U3(2) U4(1)

Figura 71: Calificacion promedio de la correspondencia de los trabajos evaluados con el énfasis puesto para cada actividad
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En general, las participantes evaluaron positivamente la correspondencia de los contenidos de los
trabajos evaluado con el énfasis puesto en cada actividad. Le otorgaron un promedio de 3,43 puntos
sobre 5 (Figura 71), aungue las calificaciones fueron descendiendo a medida gque se avanzaba en las

unidades.

204



CAPITULO V
ANALISIS Y VALORACION DE LOS RESULTADOS

Diversidad de las actividades evaluadas

4
4 355 35
0 L T

U1 u2(1) u2(2) u3(1) u3(2) U4(l) U4(Q2)

w
|

[N
I

Figura 72: Calificacion promedio de la diversidad de las actividades para la evaluacion de la asignatura

Segun muestra la Figura 72, en general las participantes evaluaron de diversas las actividades para la
evaluacion de la asignatura. Le otorgaron un promedio de 3,64 puntos sobre 5.

Utilidad de los criterios de evaluacion
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Figura 73: Calificacion promedio de la utilidad de la disposicidn de los criterios de evaluacion

En general, las participantes evaluaron que era Gtil la disponibilidad de los criterios de evaluacién para

orientar la realizacion de las tareas. Le otorgaron un promedio de 3,7 puntos sobre 5 (Figura 73).
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Figura 74: Calificacion promedio de la precision de la calificacion de cada actividad
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De acuerdo con la Figura 74, en general las participantes evaluaron que la calificacion otorgada a cada
actividad era precisa. Le otorgaron un promedio de 3,56 puntos sobre 5.

En resumen, los datos cuantitativos obtenidos muestran que las participantes evaluaron positivamente
el procedimiento de evaluacién del aprendizaje, aunque hacen falta datos cualitativos que los
corroboren.

2.7.  Adecuacion de la carga y del ritmo de trabajo

Los datos cuantitativos sobre estos aspectos se obtuvieron a partir de las preguntas «El ritmo de la
unidad didactica ha sido...», «La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta
unidad didactica ha sido...», «Las tareas que me han dado mas trabajo han sido...» y «La carga de
trabajo me ha parecido adecuada» en los cuestionarios de evaluacién de la metodologia de la unidad 1
(preguntas 21 a 24), de la unidad 2(1) (preguntas 28 a 31), de la unidad 2(2) (preguntas 25 a 28), de la
unidad 3(1) (preguntas 27 a 30), de la unidad 3(2) (preguntas 29 a 32), de la unidad 4(1) (preguntas 30
a 33) y de la unidad 4(2) (preguntas 26 a 29) (ANEXO 20 a ANEXO 26). Los datos cualitativos se

obtuvieron a partir de las aportaciones a la discusion de revision (ANEXO 29).

Segln los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente la adecuacion de la
carga de trabajo con una puntuacién promedio de 3,38 sobre 5, aunque la puntuacién no es homogénea

para todas las unidades (Figura 75).

Adecuacion de la carga de trabajo
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Figura 75: Calificacion promedio de la adecuacion de la carga de trabajo

En cuanto al ritmo de las unidades, los datos cuantitativos sefialan que en general las participantes lo
evaluaron de «lento» y «normal». En concreto, en la escala de 1 a 5 que corresponde a de «muy lento»

a «muy rapido» las participantes dieron un promedio de 2,84 (Figura 76).
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El ritmo de trabajo
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Figura 76: Calificacion promedio de la adecuacion del ritmo de las unidades

Aunque las participantes evaluaron como adecuada la encargo de trabajo y el ritmo de las clases, en las
respuestas libres en los cuestionarios algunas hicieron comentarios y sugerencias de ajustes: dedicar
mas 0 menos tiempo a unas tareas segun si eran mas o menos dificiles o contenian mas o menos
trabajo para acelerar el ritmo de las clases, y preparar unas tareas en casa para disminuir la carga de
trabajo en clase (ejemplos 202, 203, 204 y 205):

(202) En mi opinion el tiempo para hacer las tareas en la clase es un poco largo, quiero
gue tengamos mas tiempo para resolver juntas las tareas o aclarar las dudas.
(CT02-U1)

(203) Quiero que en las clases siguientes podamos tener mas tiempo para traducir un

texto completo, podremos realizar directamente un debate y buscar méas técnicas
propias de cada persona. (CT03-U1)

(204) Puedes reducir el tiempo para hacer las tareas en la clase porque me parece que
tenemos mucho tiempo para hacerlo (CT05-U1)

(205) Creo que es mas razonable si las tareas como tarea 1y 2 las preparamos en casa,
asi que ta solo necesitas corregirlas y tendremos mas tiempo para hablar de unidad
didactica de ese dia. La tarea 3 es dificil, por eso debemos usar mas tiempo para la
tarea 3 y para debatir en la clase. (CT04-U2(1))

Como anécdota se puede sefialar que en la discusion de revisidn la participante CT02 opiné que el
ritmo de las clases era lento porque las otras participantes no preparaban las tareas en casa (ANEXO
29).

En relacion con la adecuacion de la carga de trabajo también preguntamos a las participantes «La
cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha sido...» en los
cuestionarios de evaluacion de la metodologia de la unidad 1 (pregunta 22), unidad 2(1) (pregunta 29),
unidad 2(2) (pregunta 26), unidad 3(1) (pregunta 28), unidad 3(2) (pregunta 30), unidad 4(1) (pregunta
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31) y unidad 4(2) (pregunta 27) (ANEXO 20 a ANEXO 26). En concreto, en la escala de 1 a 5 que
corresponde a de 0-2 horas a mas de 10 horas, en general, la mayoria de las participantes dedicaron
entre 2 y 5 horas por semana al trabajo fuera de clase al dar un promedio de 2,1 puntos sobre 5 (Figura
77). Segun el programa de HANU, para cada hora de trabajo en clase, los estudiantes tienen que
trabajar 2 horas fuera. En este modulo, el tiempo presencial fue de 3 horas y 20 minutos semanales, por
eso las participantes debian trabajar unas 6 horas y 40 minutos por semana como minimo. Esta
dedicacion efectiva contrasta con la prevision de dedicar entre 4 y 8 horas a este modulo que habian
manifestado en el cuestionario de perfil (ANEXO 12). Esto también contrasta con el hecho de que en
general las participantes evaluaron de adecuada la carga de trabajo. La realidad, sin embargo, fue que

dedicaron menos tiempo del necesario al médulo y no completaron todas las tareas.

Dedicacion semanal fuera del aula
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Figura 77: Dedicacion semanal promedio fuera del aula

=
ORNWRAUION®O©OR

A estos datos cabe afiadir anécdotas de algunas estudiantes en la discusion de revision. En concreto, la
estudiante CT03 afirm6 que las participantes no habian dedicado mucho tiempo al médulo, mientras la
estudiante CT05 incluso propuso que la profesora deberia obligar mas a las estudiantes a trabajar
(ANEXO 29).

2.8. Adecuacion del procedimiento de evaluacién de la metodologia

Los datos cuantitativos sobre la adecuacion del procedimiento de evaluacion de la metodologia se
obtuvieron a partir de las preguntas «Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad» en los
cuestionarios de evaluacion de la metodologia de la unidad 1 (pregunta 19), de la unidad 2(1)
(pregunta 26), de la unidad 2(2) (pregunta 23), de la unidad 3(1) (pregunta 25), de la unidad 3(2)
(pregunta 27), de la unidad 4(1) (pregunta 28) y de la unidad 4(2) (pregunta 24) (ANEXO 20 a
ANEXO 26). Los datos cualitativos se obtuvieron a partir de las preguntas «De la forma de evaluar la

unidad yo cambiaria...» y «Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o
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para afiadir algin comentario» en el cuestionario de evaluacion de la metodologia de la unidad 3(1)
(preguntas 26 y 32) (ANEXO 23).

Segun los datos cuantitativos, en general las participantes evaluaron positivamente la adecuacion el

procedimiento de evaluacion de la metodologia. Le otorgaron un promedio de 3,85 puntos sobre 5.

Adecuacién del procedimiento de evaluar la
metodologia

4,16
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Figura 78: Calificacién promedio de la adecuacién del procedimiento de evaluacion de la metodologia

La Figura 78 muestra que las participantes evaluaron alta y homogéneamente la adecuacion del
procedimiento de evaluacion de la metodologia de cada unidad. Los resultados flucttan entre 3,5 y
4,16 sobre 5.

Sin embargo, la participante CT05 comentd en el cuestionario de evaluacidn de la metodologia de la
unidad U3(1) que los cuestionarios incluian demasiadas preguntas, de las cuales algunas servian poco

para evaluar la metodologia, aunque no detall6 su comentario.
3. Conclusiones del capitulo V

En general, los resultados sefialan un desarrollo de la autonomia y de la CE en las participantes: en el
curso del proyecto se hicieron mas y mas conscientes de sus procesos de solucidn de problemas de
traduccion y pudieron desempefiarlos de forma cada vez mas sofisticada y menos intuitiva. Sin
embargo, este desarrollo no es homogéneo en las tres estrategias de nuestro modelo. El progreso se
hizo evidente para procedimientos relacionados con la planificacion del proceso como «identificar
problemas», «programar acciones», «buscar fuentes documentales» y «seleccionar fuentes
documentales»; con la estrategia de control como «ensayar diferentes soluciones», «escoger la
solucion», «justificar una solucion»; o con la estrategia de autoevaluacion, como «evaluar una

solucion». Los datos cuantitativos recogidos de las dos pruebas sefialan una evolucion en la CE por el
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hecho de que en la prueba final las participantes se refirieron a la aplicacion de mas estrategias para
resolver un problema de traduccién que en la prueba diagnéstica. De aqui se desprende que las
participantes modificaron su forma de actuar. Por ejemplo, ensayar y evaluar soluciones les podria
ayudar a llegar de forma mas directa a las soluciones mas adecuadas sin tener que modificarlas;
consultar mas fuentes documentales podria ayudar a plantear mas posibles soluciones o confirmar
soluciones. Los datos cualitativos, por su parte, sefialan una mayor sofisticacion de algunas acciones
estratégicas referidas en la prueba final que en la prueba diagnéstica. Por ejemplo, en la prueba
diagndstica la mayoria de las menciones del procedimiento «programar acciones» se limitaron a
identificar unidades de traduccion, buscar significados de palabras y escogerlos como soluciones de
traduccion mientras que en la prueba final se refirieron a tanto acciones de planificacién, control como
autoevaluacion. En la prueba final se justificaron soluciones considerando varios elementos como la
aceptabilidad, caracteristicas linguisticas, el destinatario y la intencién comunicativa, mientras en la
prueba diagnostica la mayoria de las justificaciones era intuitiva. Las aportaciones a los debates en el
foro también han puesto de manifiesto el desarrollo de algunos procedimientos. Segin avanzaron los
debates, se programaron y aplicaron acciones mas complejas para resolver un problema de traduccion;
se justificaron cada vez mas soluciones y de forma cada vez mas razonable. Ademas, en los debates se
puede observar el desarrollo de la autonomia de las participantes: aprendieron de las aportaciones de
las demas y defendieron con razonamiento sus soluciones. En el caso de otros procedimientos
relacionados con la estrategia de planificacion del proceso de traduccibn como «caracterizar
problemas», «extraer informacion relevante», o «movilizar competencias» y con la estrategia de
autoevaluacion como «evaluar el grado de cumplimiento del encargo» y «evaluar el propio
aprendizaje» los datos cuantitativos muestran que las participantes evaluaron positivamente su
adquisicién, pero este resultado no se confirma con claridad a partir del analisis de los datos
cualitativos. Queda un grupo de procedimientos relacionados con la estrategia de planificacion
(«predecir limitaciones» y «predecir resultados») y de control («regular el esfuerzo», «regular la
intensidad», «regular la velocidad» y «controlar los elementos psicofisioldgicos»), de los que solo se

obtuvieron datos cuantitativos, por lo que requieren futuros estudios para corroborarlos.

La metodologia para promover el desarrollo de la CE en general se evalu6 de adecuada por las
participantes. Las tareas y actividades didacticas eran diversas y adecuadas para la adquisicion de la
CE. Algunas actividades fueron evaluadas de bajo nivel, como el debate en el foro, pero al mismo
tiempo fueron poco trabajadas por las participantes, por lo que hara falta otra implementacion para
verificar su efectividad. Los materiales didacticos fueron diversos asi como estimularon y facilitaron la

reflexion y la autoevaluacion constantes de las participantes. Sin embargo, faltaron materiales que
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impulsaran la reflexion sobre procedimientos de control como «regular de la intensidad», «regular la
velocidad», «regular el esfuerzo» y «controlar los elementos psicofisiologicos», y sobre el
procedimiento «autoevaluar el propio aprendizaje». Por su parte, los textos tedricos resultaron
demasiado largos y complicados para las participantes, que tuvieron dificultades para comprender la
terminologia especializada. En cuanto al procedimiento de evaluacion del aprendizaje los datos
cuantitativos han mostrado que los trabajos evaluados eran correspondientes con los contenidos de
cada unidad y con el énfasis puesto en cada actividad; las actividades evaluadas eran diversas; los
criterios de evaluacion eran Utiles para la realizacion de los trabajos y la calificacion otorgada a cada
actividad era precisa. El procedimiento de evaluacion de la metodologia también fue evaluado de
adecuado por las participantes, aunque, al igual que el procedimiento de evaluacion del aprendizaje, se
necesitaron datos cualitativos para confirmar estas evaluaciones, ya que las respuestas libres,

reflexiones y  comentarios de las  participantes al  respecto  eran  escasos.
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Nuestro proyecto de investigacién-accion empez6 con la deteccion de una deficiencia de la
competencia estratégica de egresados del Departamento de Espafiol de la HANU en una investigacion
sobre su capacidad de satisfacer los requisitos del mercado laboral de traduccién e interpretacion.
Consideramos esencial que los estudiantes adquieran esta competencia para poder regular sus procesos
de traduccion y aprender a aprender toda la vida a fin de enriquecer sus conocimientos. Sin embargo,
de nuestro estudio se desprendia que la metodologia aplicada en la didactica de la traduccién en la
HANU era poco adecuada para fomentar su adquisicion. De ahi que este proyecto tuviera el objetivo
de disefiar y probar una metodologia y un curriculo didactico para desarrollar la competencia
estratégica y la autonomia en estudiantes de traduccién espafiol-vietnamita de esta institucion. Para
cumplir este objetivo, hemos definido un modelo de competencia estratégica de traduccién como
competencia metacognitiva. Entendemos la competencia estratégica como la capacidad de regular
consciente y deliberadamente los procesos de traduccion y de aprendizaje con conocimiento de las
propias debilidades y fortalezas, y con autoconfianza. Es un conocimiento complejo que comprende
tres estrategias de regulacion metacognitiva del proceso de traduccion: planificacién y control del
proceso, y autoevaluacion del proceso y del producto de la traduccion. La aplicacion de estas

estrategias garantiza la eficacia y la eficiencia de los procesos de traduccién y de aprendizaje.

De acuerdo con este modelo, para nuestro proyecto hemos determinado los procedimientos que
componen cada una de las estrategias. Los hemos formulado como comportamientos observables, ya
gue son al mismo tiempo indicadores de la adquisicion de la competencia estratégica en nuestro
modelo pedagdgico. A continuacion disefiamos un curriculo de iniciacién a la traduccién espafiol-
vietnamita, que se corresponde con el primer médulo de traduccion en la HANU, y cuyo objetivo
principal es propiciar el desarrollo de la competencia estratégica. El curriculo se asienta en el enfoque
metacognitivo del aprendizaje y tiene en cuenta los supuestos esenciales del paradigma constructivista:
el protagonismo del estudiante en su construccion de conocimientos y la autorregulacion del alumno
en este proceso de construccion conforme con las situaciones de aprendizaje donde se encuentra.
Ademas, subraya el aprendizaje constante no solo para poder resolver problemas sino también para
enriquecer los conocimientos después del curso y a lo largo de la vida. Desde un punto de vista
didactico el curriculo se enmarca en el enfoque por tareas de traduccion, que propugna brindar a los
estudiantes tareas y actividades variadas y realistas que reflejan en conjunto el proceso de traduccion.
El curriculo se implement6 con la participacion de 10 estudiantes de primer modulo de traduccion del

Departamento de Espafiol de la HANU para averiguar su efectividad. Durante este proceso se
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recogieron datos sobre el desarrollo de los procedimientos de la CE de las participantes y datos sobre
la efectividad del curriculo. Los datos, cuantitativos y cualitativos, se obtuvieron a través de la
aplicacién de dos métodos combinados: autoinforme de las participantes y observacion de la profesora.
Al final, se analizaron y valoraron los resultados tanto sobre la adquisicion de la CE como sobre la
validez de la metodologia y del curriculo.

Los resultados obtenidos sefialan, en general, un desarrollo tanto de la competencia estratégica como
de la autonomia de las participantes. En el curso del proyecto las participantes se hicieron mas y mas
conscientes de sus procesos de solucién de problemas de traduccion y pudieron desempefiarlos de
forma cada vez mas sofisticada y menos intuitiva. Sin embargo, este desarrollo no es homogéneo en
las tres estrategias de nuestro modelo. El progreso se hizo evidente para procedimientos relacionados
con la estrategia de planificacion del proceso de traduccién como «identificar problemas», «programar
acciones», «buscar fuentes documentales» y «seleccionar fuentes documentales», para procedimientos
de la estrategia de control del proceso de traduccion como «ensayar diferentes soluciones», «escoger la
solucidn» y «justificar una solucién», y para procedimientos de la estrategia de autoevaluacién del
proceso y del producto de traduccion como «evaluar una solucion» y «modificar una solucion». En
otros casos los datos cuantitativos de las autoevaluaciones de las participantes son positivos, aunque
los datos cualitativos del analisis de las respuestas en la prueba final, de las aportaciones al foro o de
las aportaciones a la carpeta de estudiante no los corroboran. Este es el caso de procedimientos
relacionados con la estrategia de planificacion como «caracterizar problemas», «extraer informacion
relevante», 0 «movilizar competencias» y con la estrategia de autoevaluacién como «evaluar el grado
de cumplimiento del encargo» y «evaluar el propio aprendizaje». Queda un tercer grupo de
procedimientos sobre los que hemos obtenido datos cuantitativos pero faltan datos cualitativos que los
corroboren. Se trata de procedimientos como «predecir limitaciones» y «predecir resultados» (de la
estrategia de planificacion), «regular el esfuerzo», «regular la intensidad», «regular la velocidad»,
«controlar los elementos psicofisiologicos» (de la estrategia de control), y «evaluar una estrategia» y
«modificar una estrategia» (de la estrategia de autoevaluacién). Por otra parte, y también en términos
generales, las participantes fueron adquiriendo confianza en sus propias decisiones y dejaron de

esperar las soluciones de la profesora.

Asi pues, los resultados obtenidos permiten afirmar que se ha cumplido el objetivo general que nos
habiamos propuesto para nuestra investigacion. A continuacion presentamos una valoracion de los

resultados en relacion con cada una de las preguntas de investigacion planteadas.

1) ¢La metodologia didactica aplicada es adecuada para que los estudiantes desarrollen la CE?
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Nuestra metodologia didactica, basada en el enfoque metacognitivo del aprendizaje, puede
considerarse adecuada para el desarrollo de la competencia estratégica. Como han puesto de manifiesto
los datos obtenidos, las participantes reflexionaron cada vez con mas frecuencia durante la
implementacion del curriculo, se mostraron mas conscientes de sus procesos de solucion de problemas
y de su aprendizaje, y justificaron sus decisiones con argumentos cada vez mas sofisticados y con mas
confianza. Podemos relacionar estos resultados con nuestro enfoque metacognitivo, que fomento la
reflexion de las participantes sobre sus procesos de traducciéon y de aprendizaje, las anim6 a tomar

decisiones, asi como a defenderlas y razonarlas.

El enfoque por tareas de traduccién, por su parte, se mostrd flexible para ajustes y cambios, no solo al
final sino también durante la implementacion del curriculo, de acuerdo con las necesidades
pedagdgicas, los estilos de aprendizaje y ensefianza, asi como las situaciones de aprendizaje reales.
Durante el desarrollo del curriculo se ajustaron un resultado de aprendizaje, la progresién de algunas
unidades didacticas, el grado de intervencidn de la profesora en las discusiones de las participantes, asi
como la manera de ofrecer las instrucciones de las tareas. De esta manera las estudiantes-participantes

obtuvieron influencia y protagonismo en el desarrollo del proceso de ensefiaza-aprendizaje.
2) ¢El curriculo disefiado es adecuado para desarrollar la competencia estratégica?

Nuestros resultados muestran que el curriculo cambid la percepcion que las participantes tenian de la
traduccidn. Propicid que centrar an su atencion no solo en el producto sino sobre todo en el proceso, y
les ayudd a comprender la importancia del objetivo, de la situacion comunicativa y del destinatario
para la traduccion. Estos resultados se pueden relacionar con el hecho de que la estructura curricular se
organiz6 segun problemas de traduccion con el fin de centrar el trabajo de las participantes en sus
procesos de solucion de problemas. Esta estructura ayudé a distinguir los diferentes tipos de problemas
de traduccion, asi como a programar diferentes acciones y aplicar diferentes técnicas para resolverlos.
Los contenidos del curriculo se relacionaban estrechamente con los procedimientos de la competencia
estratégica del traductor, que se correspondian con los resultados de aprendizaje. En este sentido, los
contenidos curriculares trataban de problemas, estrategias y técnicas de traduccion, asi como otros
factores del proceso de traduccidn, tales como fuentes documentales, competencias linglisticas y
extralinglisticas, errores de traduccion, géneros v tipos textuales. Tanto en cada unidad didactica como
en el modulo entero la progresion de los contenidos reflejé el desarrollo de procesos de traduccion.
Cada unidad empieza con contenidos relacionados con la estrategia de planificacion, sigue con la de
control y después, de autoevaluacion, aunque no se trata de un desarrollo lineal sino de un proceso en

espiral. La misma progresion se da en el conjunto del modulo.
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Las tareas y actividades didacticas fueron diversas y abordaron las tres estrategias metacognitivas de la
CE. Con diferentes dindmicas, estimularon tanto la reflexion individual como la discusion con apoyos
de fichas de trabajo y pautas. Aunque algunos tipos de tareas fueron percibidos por las participantes
como menos adecuados que otros, en general el desarrollo de las tareas y actividades de cada unidad

reflejo un proceso de traduccion que cada participante implement6 segln su juicio.

En cuanto a la carga de trabajo, el curriculo requeria un gran esfuerzo y dedicacion por parte de las
participantes. A todas ellas les parecié adecuado este aspecto, aunque no siempre terminaron todas las
tareas. El ritmo de las clases fue evaluado a veces como lento, pero creemos que eso era necesario para
que las participantes tuvieran tiempo para reflexionar sobre sus trabajos en el aula, sobre todo cuando
ellas no trabajaban lo suficiente fuera del aula, segun se desprendia de los cuestionarios de evaluacién

de la metodologia.

En lo que concierne al procedimiento de evaluacion del aprendizaje, los contenidos de los trabajos
evaluados se correspondian con los contenidos de cada unidad didactica asi como con el énfasis puesto
en cada tarea. Las diversas actividades dedicadas a la evaluacién permitieron considerar tanto el
resultado de la traduccion como el desarrollo de la percepcion de las participantes sobre sus procesos
de traduccion. Por ultimo, el procedimiento oriento a las participantes en la realizacion de los trabajos

y les permiti6 autoevaluar constantemente sus trabajos al facilitarles los criterios de evaluacion.
3) ¢Los materiales disefiados son adecuados para desarrollar la competencia estratégica?

Los diversos materiales didacticos estimularon y facilitaron la reflexion y la autoevaluacion constantes
de las participantes. Nuestros resultados muestran que, en la percepcion de las participantes, los textos
de apoyo les proveyeron conceptos tedricos de la traduccion, especialmente los relacionados factores
del proceso. La disposicion de las pautas de lectura les facilité la comprension de los textos y la
reflexiéon de sus contenidos. Los textos de traduccion y los textos paralelos, de géneros diversos y

sobre temas de actualidad, fueron percibidos por las participantes como adecuados v Utiles.

Sin embargo, hemos detectado que faltaron materiales que impulsaran la reflexién sobre
procedimientos de control como «regular la intensidad», «regular la velocidad», «regular el esfuerzo»
y «controlar los elementos psicofisioldgicos». Los textos tedricos resultaron demasiado largos y
complicados para las participantes, que manifestaron haber tenido dificultades para comprender la

terminologia especializada.
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4) ¢Los procedimientos utilizados son validos para evaluar y autoevaluar la adquisicion de la
competencia estratégica?

Nuestros resultados muestran que las participantes percibieron que los contenidos evaluados se
correspondian con los trabajos realizados, que las actividades de evaluacién eran diversas, que los
criterios proporcionados eran Utiles para orientar su trabajo, y que el baremo de calificacion era preciso

y claro. En cambio, consideraron como poco Utiles los debates en el foro.

En nuestra propia valoracion, los cuestionarios de autoevaluacion, si bien permitieron a las
participantes valorar el aprendizaje de cada procedimiento, es necesario ajustar la frecuencia de la
evaluacion de cada uno de ellos, ya que unos procedimientos solo se evaluaron en uno o dos
cuestionarios, mientras que otros se evaluaron en tres o cuatro sin que se explicitara el grado de
prioridad atribuido a cada uno de ellos. Los debates en el foro deben ser repensados para conseguir que
las participantes los encuentren tiles. Por otra parte, en nuestro proyecto las aportaciones de las
participantes fueron escasas y poco profundas, por lo que resultaron insuficientes para estimar el grado
de adquisicion de procedimientos. Al igual que los debates en el foro, las aportaciones a la carpeta de
estudiante fueron poco abundantes. Aungue este instrumento sirvié para que las participantes

autoevaluaran su adquisicion de algunos procedimientos, su implementacion debe ser replantada.
5) ¢La metodologia de la investigacion ha sido adecuada para alcanzar estos objetivos?

La investigacidn-accién se ha mostrado como una metodologia adecuada para probar la efectividad de
nuestra propuesta didactica. Por un lado, la profesora fue la que detect6 y reflexiond sobre el problema
de su propia clase, que es en este caso la deficiencia de la competencia estratégica. Ademas,
desempefi6 al mismo tiempo el papel de investigadora al plantear y aplicar una solucién. Durante este
proceso, la profesora-investigadora evalué el aprendizaje de las participantes y les proporciond
retroalimentacion. Al mismo tiempo evalué constantemente en su diario de clase si era efectiva la
propuesta didactica y qué ajustes serian necesarios en el futuro para mejorar su eficacia. Por otro lado,
la metodologia involucrd a las estudiantes en el proyecto como co-investigadoras que facilitaron la
implementacion de la metodologia didactica y del curriculo. En este sentido, se estimul6 su reflexion
sobre el disefio y la implementacion de la metodologia vy el curriculo, y se tomaron en consideracion
sus comentarios, sugerencias y propuestas al respecto. A través de los cuestionarios de evaluacion de la
metodologia, la carpeta de estudiante y la discusién de revision, las participantes calificaron y
comentaron la adecuacion de diferentes aspectos: los contenidos y el enfoque, los materiales, la

progresion, la carga y el ritmo, las tareas y actividades, el nivel de dificultad y de profundidad, y el
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procedimiento de evaluacion del aprendizaje. Esta democracia no solo contribuy6 a la evaluacion de la
adecuacion de la intervencion didactica sino que también permitio a las participantes tomar conciencia

de su propio proceso de aprendizaje y superar la timidez y la incomodidad de los primeros momentos.

Aunque en general nuestro disefio curricular y su implementacion han resultado efectivos para los
objetivos propuestos, hemos identificado también algunos ambitos de posibles mejoras. En cuanto al
modelo de la CE aplicado, hemos detectado que los procedimientos «regular la intensidad», «regular la
velocidad» «regular el esfuerzo» y «controlar los elementos psicofisiol6gicos» resultan poco
diferenciados, lo que ha dificultado la observacion de su desarrollo. Por eso pensamos que sera
conveniente redefinirlos para las futuras investigaciones. Ademas, se puede ajustar la denominacién de
algunos procedimientos para que refleje mejor las acciones estratégicas correspondientes: «analizar el
encargo» deberia denominarse «definir el TM segun el encargo», «buscar fuentes documentales» a
deberia denominarse «identificar fuentes documentales» y «seleccionar fuentes documentales» deberia

denominarse «justificar el uso de una fuente documentals.

Respecto del disefio curricular creemos que seria mejor integrar los contenidos de las dos sesiones de
un mismo tipo de problemas con el fin de reducir la carga de trabajo. De esta manera los estudiantes
dispondrian de mas tiempo para las tareas y actividades de analisis, reflexion y discusion. Hara falta
también establecer criterios de evaluacion que estimulen la participacion de los estudiantes en el foro,
con el fin de enriquecer las aportaciones cuantitativa y cualitativamente. Por afiadidura, habra que
introducir situaciones reales o simuladas que promuevan la reflexion sobre procedimientos de la
estrategia de control del proceso que han quedado en un segundo plano en este proyecto, asi como

adaptar y simplificar los textos tedricos de apoyo para facilitar la comprension de los estudiantes.

En relacién con la recogida de datos, deberan revisarse los cuestionarios de autoevaluacion con el fin
de que la adquisicién de todos los procedimientos se evallie mas de una vez. Para enriquecer los datos
cualitativos, especialmente los datos sobre procedimientos dificiles de obtener a partir de los
cuestionarios y las pruebas como «regular la intensidad», «regular la velocidad», «regular el esfuerzo»,
«controlar los elementos psicofisiol6gicos», las pautas para los debates en el foro, para la carpeta de
estudiante y para la discusién de revision deberan ser mas sugestivas y orientativas. Ademas, en la
discusion de revision del modulo serd conveniente aplicar la grabacion de audios y/o videos para

recoger datos de las anécdotas de los participantes.

El planteamiento de nuestra investigacion nos ha aportado datos sobre la adquisicion de

procedimientos de las estrategias que constituyen nuestro modelo de CE. Sin embargo, no los
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resultados no nos permiten afirman que estos procedimientos se integran en secuencias estratégicas
durante el proceso de traduccidon. El analisis del desarrollo de estas posibles secuencias requere una
metodologia especifica de observacion del proceso de traduccion.

Hemos detectado que las reflexiones sobre la adquisicion de diferentes procedimientos de la CE, tales
como «programar acciones», «ensayar diferentes soluciones», «escoger la solucion», «justificar una
solucion», son diferentes en nivel de frecuencia y de profundidad segun diferentes tipos de problemas
de traduccion. Por consiguiente, nos interesa averiguar en el futuro si unos tipos de problemas de
traduccion estimulan mas reflexion que otros y por qué. De ahi se podrian plantear intervenciones para
fomentar la reflexion sobre los procedimientos de la CE relacionados con todos los tipos de problemas

de traduccién.

En este proyecto hemos analizado datos de la percepcion de las participantes sobre la adquisicion de
los procedimientos, ya que nos hemos centrado en promover su autorregulacion y reflexion sobre sus
procesos de traduccion y de adquisicion de los procedimientos de la CE. Hemos dejado para un trabajo
posterior contrastar estos datos con las calificaciones y retroalimentaciones de la profesora. Aunque los
datos recogidos hacen evidente que la reflexion de las estudiantes-participantes ha influido
positivamente en el progreso de su adquisicion de los procedimientos de la CE, falta conocer el papel
de la evaluacién de la profesora en este progreso. Nuestro proyecto, centrado en el proceso de
traduccién, ha dejado en sombra la evaluacién de la calidad del producto. Por consiguiente, los
resultados obtenidos sobre el proceso deberian contrastarse con datos sobre la evaluacion y la
autoevaluacion de la calidad del producto. En un paso posterior habra que implementar el curriculo
probado en este proyecto en el programa corriente de la HANU. La nueva situacién, de mayor

compromiso por parte de los estudiantes, deberia aportar resultados diferentes y mas reales.

A pesar de las limitaciones del estudio, debidas fundamentalmente a que el proyecto se implementd
paralelamente al programa de estudios de la licenciatura y con un nimero reducido de estudiantes,
creemos que sus resultados pueden ser Gtiles no solo en el disefio curricular y la practica didactica de la
asignatura de iniciacién a la traduccion en el Departamento de Espafiol, sino también en otras
asignaturas de traduccidn, en otros departamentos de idiomas extranjeros de la HANU, o en otras

universidades en las que se advierta una problematica semejante.
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ANEXO 1

ANEXOS

ANEXO 1: UNIDAD 1. PROBLEMAS, TECNICAS Y ESTRATEGIAS DE TRADUCCION

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 1. PROBLEMAS, TECNICAS Y ESTRATEGIAS DE TRADUCCION

Duracion total en aula: 200 minutos

RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Después de la unidad didactica el estudiante podra

- identificar problemas de traduccidn en un texto no especializado en espafiol

- caracterizar problemas de traduccidn en un texto no especializado en espafiol

- seleccionar técnicas para resolver un problema de traduccion en un texto no especializado en
espafiol

- buscar fuentes documentales para resolver un problema de traduccion en un texto no
especializado en espariol

TAREAO. LECTURA

Objetivos:
- Comprender el concepto de problema de traduccion
- Conocer los tipos de problemas de traduccién
- Comprender el concepto de técnica de traduccion
- Comprender la funcién de la técnica de traduccion
- Conocer los tipos de técnicas de traduccién
- Comprender el concepto de estrategia de traduccién
- Comprender el concepto de fuente documental para la traduccion
- Conocer varias fuentes documentales que se pueden utilizar para la traduccion
Materiales:
- Texto de apoyo 1: Hurtado Albir, A. (2011). Problema de traduccién. En Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 286-289 (apartado 8.3)
- Texto de apoyo 2: Hurtado Albir, A. (2011). Técnicas de traduccion. En Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 256-271 (enfocado el
apartado 6.3, pp. 266-271)
- Texto de apoyo 3: Hurtado Albir, A. (2011). Estrategia de traduccién. En Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 271-279
- Texto de apoyo 4: Mufioz-Mufioz, Ana M2, Las fuentes de informacién. Disponible en
https://www.ugr.es/~anamaria/fuentesws/Intro-Fl.htm (Gltima consulta: 8/12/2017)

Modalidad Dindmica Tiempo Desarrollo
No presencial, Parejas o - Lee los textos de apoyo
antes de la grupos de 3 - Comprende los conceptos
clase - Indica las técnicas gque se pueden
aplicar en la traduccion espafiol-
vietnamita
- Indica las fuentes documentales que
has utilizado
Presencial Todo grupo 30 min. - Discusién sobre los contenidos de
los texto de apoyo
- Explicacion de dudas

PAUTAS DE LECTURA
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1) Define con tus palabras problema, técnica y estrategia de traduccion

2) Indica en la clasificacion de Hurtado Albir (2011) las técnicas que crees que se pueden
aplicar con mas frecuencia en la traduccion del espafiol al vietnamita. Busca ejemplos.

3) Indica qué fuentes documentales has utilizado en alguna ocasion. Especifica para qué.

TAREA 1. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION DEL TM

Objetivos:

- Comprender el TO

- Definir el TM segun el encargo de traduccion

Materiales:

- Texto: Localizan nuevas pinturas rupestres en Cantabria mas antiguas que las de Altamira.
Disponible en http://www.lavanguardia.com/cultura/20170911/431206562089/localizan-
nuevas-pinturas-rupestres-en-cuatro-cuevas-cantabras.html (Gltima consulta 15/9/2017)

- Encargo de traduccién del texto 1: La noticia se publico el 11 de septiembre de 2017 en el
rotativo digital lavanguardia.com de la Comunidad Catalufia, Espafa. Traduce el texto al
vietnamita para publicarlo en el apartado “Thé gi6i” del periodico digital vietnamita
vnexpress.net.

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dindmica Tiempo Desarrollo
No presencial, Individual - Leeeltexto 1
antes de la
clase
Presencial Parejas 30 minutos - Leeel textoy el encargo de
traduccion
- Analiza el texto y el encargo de
traduccion
- Caracteristicas linglisticas y
textuales
- 2) Caracteristicas extra-linglisticas
(tema, referencias extralinglisticas e
ideas principales)
Presencial Individual 30 minutos - Completar la FICHA 1
FICHA 1
Género TO
Tema
Ideas principales
Intencion
comunicativa TO
Destinatario TO
Caracteristicas - Tipos de verbos mas utilizados:
lingUisticas TO - Tiempos verbales:
- Adverbios o locuciones adverbiales de tiempo y lugar:
- Estilo directo o indirecto:
Caracteristicas - Conectores temporales para ordenar las acciones en el
textuales TO tiempo:
- Orden narrativo de los hechos:
- Tipo de narrador y perspectiva:
Referencias
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extralinguisticas
Género TM
Intencién
comunicativa TM
Destinatario TM

TAREA 2. IDENTIFICACION Y CARACTERIZACION DE PROBLEMAS DE
TRADUCCION

Objetivos:

- Detectar problemas de traduccion

- Clasificar problemas de traduccion

Materiales:

- Eltexto

- Encargo de traduccién: La noticia se publicé el 11 de septiembre de 2017 en el rotativo digital
lavanguardia.com de la Comunidad Catalufia, Espafia. Traduce el texto al viethamita para
publicarlo en el apartado “Thé giéi” (Internacional) del periddico digital vietnamita
vnexpress.net.

- El andlisis del texto hecho en la tarea 1

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Tiempo Desarrollo
Presencial Individual 30 inutos - Indica 5 problemas de traduccion en
el texto 1 que te parezcan mas
importantes
- Clasifica los problemas
- Completa la FICHA 2
FICHA 2
Problema de traduccién Categoria Justificacidn
1.
2.
3.
4.
5.
TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA
Objetivos:

- Aplicar técnicas para resolver problemas de traduccion

- Consultar fuentes documentales de traduccion

Materiales:

- Eltexto

- El encargo de traduccion: La noticia se publicé el 11 de septiembre de 2017 en el rotativo
digital lavanguardia.com de la Comunidad Catalufia, Espafia. Traduce el texto al viethamita
para publicarlo en el apartado “Thé gigi” (Internacional) del periddico digital vietnamita
vnexpress.net.

- El andlisis del texto hecho en la tarea 1

Equipos:

- Ordenadores con conexion de internet
Modalidad Dindmica Tiempo Desarrollo
Presencial Individual 20 min. - Planifica y programa estrategias de
traduccion para el texto 1 (pasos,
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técnicas, fuentes documentales)
Completa la FICHA 3 con la
solucion de los 5 problemas
indicados en la tarea 2. Justifica qué
técnicas has utilizado, qué fuentes
documentales has consultado.

Presencial

Parejas

Todo el
grupo

35 min.

35 min.

Discute la traduccion con el/la
compariero/a

Discute la traduccion de unos
fragmentos con la profesora como
monitora.

No
presencial,
después de
la clase

Individual

Fecha:
22/3/2018
23:00

Traduce el texto entero.
Autoevalla la traduccion segun la
rabrica de evaluacion de la
traduccion y guia de revision de la
traduccion.

Entrega la traduccion entera. La
profesora te la calificara y
comentara.

No
presencial,
después de
la clase

Foro

Fecha:
23/3/2018
23:00

Participa en el foro:

Analiza los dos problemas que te
parezcan mas importantes.

Justifica tu solucién: ;qué técnicas
has aplicado? ¢qué fuentes
documentales has consultado? ¢Han
servido para resolver los problemas?
¢Por qué?

De las opiniones de los compafieros
comenta y argumenta las dos que te
parezcan mas interesantes.

FICHA 3

Problemas de
traduccion

Opciones
ensayadas

Opcién méas Técnica
adecuada

Justificacion Fuentes
documentales

1

2
3
4
5

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 1. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION

DELTM
Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa
Excelente - Analizar 9-11 pautas de forma adecuada y razonable 10-8

- Redactar de forma clara y concisa
- Cometer 2 errores gramaticales como maximo
- Respetar el plazo de entrega
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Muy bien- Analizar de 6 a 8 pautas de forma adecuada y 7.5-5
Bien razonable

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega
Suspenso Analizar menos de 6 pautas de forma adecuada y 4.5-0

razonable

Redactar de forma poco clara y concisa
Cometer mas 4 errores gramaticales
No respetar el plazo de entrega

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 2.

CLASIFICACION DE PROBLEMAS DE TRADUCCION

IDENTIFICACION Y

Criterios de evaluacién

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar correctamente 4-5 problemas de
traduccion

Clasificar correctamente 4-5 problemas de
traduccion

Justificar las respuestas de forma adecuada y
razonable al menos 3 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien- Bien

Identificar correctamente por lo menos 3 problemas
de traduccion

Clasificar correctamente al menos 3 problemas de
traduccion

Justificar las respuestas de forma adecuada y
razonable al menos 2 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar correctamente menos de 3 problemas de
traduccion

Clasificar correctamente menos de 3 problemas de
traduccion

Justificar las respuestas de forma adecuada y
razonable menos de 2 problemas

Redactar de forma poco clara y concisa

Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Criterios de evaluacién

Evaluacion
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sumativa

Excelente -

Proponer varias soluciones aceptables para 4-5
problemas

Escoger la solucion més adecuada para 4-5
problemas

Indicar correctamente técnicas de traduccion para al
menos 3 problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la
traduccion de al menos 3 problemas

Indicar fuentes documentales para la traduccion de 4-
5 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien- -
Bien

Proponer varias soluciones aceptables para por lo
menos 3 problemas

Escoger la solucién mas adecuada para por lo menos
3 problemas

Indicar correctamente técnicas de traduccién de por
lo menos 2 problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la
traduccion de al menos 2 problemas

Indicar fuentes documentales para la traduccién de al
menos 3 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso -

Proponer soluciones aceptables para menos de 3
problemas

Escoger la solucion méas adecuada para menos de 3
problemas

Indicar correctamente técnicas de traduccion de
menos de 2 problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la
resolucion de menos de 2 problemas

Indicar fuentes documentales para la resolucion de
menos de 2 problemas

Redactar de forma poco clara y concisa

Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

2. Texto de trabaj

0]

CUATRO CUEVAS

Localizan nuevas pinturas rupestres en Cantabria més antiguas que las de Altamira
El equipo de investigadores que dirige el responsable de Museo de Prehistoria de Cantabria, Roberto
Ontafndn, ha localizado en cuatro pequefias cavidades de la region nuevas pinturas rupestres que

tendrian entre 30.000 y 20.000 afios, méas antiguas que las de la cueva de Altamira.
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El equipo ha podido confirmar la existencia de pinturas rupestres en las cuevas de El Rejo, en el
municipio cantabro de Val de San Vicente; en Los Murciélagos, en Entrambasaguas; en Las Graciosas
I 'y 1l, en Medio Cudeyo; y en Solviejo, en Voto.

Ontafion ha explicado que estas nuevas manifestaciones artisticas de los antiguos moradores de
Cantabria -de la época premagdaleniense o gravetiense- han sido encontradas con nuevas técnicas de
fotometria y de imagen que estan utilizando ahora los cientificos del equipo que dirige.

Hace mas de veinte afios, un espeledlogo informo a los arqueodlogos de la posible existencia de pinturas
antiguas en diversas cavidades de Cantabria, aunque las técnicas existentes en ese momento no
permitian conocer si esos hallazgos eran en realidad arte rupestre.

Los trazos de arte rupestre localizados en esas cuatro cavidades son, en general, rojos, sobre todo
puntos aislados o hileras de puntos, con las que, en algun caso, se forman figuras de animales, segun
ha precisado Roberto Ontafion.

Este descubrimiento, en el que el equipo del experto en patrimonio rupestre lleva trabajando un afio,
forma parte de un proyecto que puso en marcha en 2016 la Consejeria de Educacion, Cultura y
Deporte de Cantabria y que ain no ha finalizado.

Por ello, Ontafién no descarta que existan mas cavidades con representaciones similares a las
encontradas en esta cueva, y también a las localizadas en la cavidad Aurea, en Pefiarrubia, donde en
2015 se informd del descubrimiento de una figuras geométricas, discos y signos ocres o rojizos, de la
época premagdaleniense, también con la ayuda de unos espele6logos.

No se descarta que existan mas cavidades con representaciones similares.
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ANEXO 2: UNIDAD 2(1). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS

LINGUISTICOS Y TEXTUALES

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 2(1). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS LINGUISTICOS Y

TEXTUALES

Duracion total en aula: 200 minutos

RESULTADOS DE APRENDIZAJE

Después de la unidad didactica el estudiante podra

- identificar problemas linglisticos en un texto no especializado en espafiol

- caracterizar problemas lingiisticos en un texto no especializado en espafiol

- identificar problemas textuales en un texto no especializado en espafiol

- caracterizar problemas textuales en un texto no especializado en espariol

- buscar fuentes documentales para resolver un problema linglistico o textual

- ensayar diferentes soluciones para un problema lingiistico o textual

- escoger la solucién mas adecuada para cada problema linglistico o textual
movilizar la competencia bilinglie para resolver un problema linguistico o textual

CONTENIDOS

- concepto de problema linglistico
- concepto de problema textual
- concepto de equivalencia dinamica
- unos elementos de un encargo de traduccién
- concepto de competencia bilingle en la traduccion
tipos de técnicas de traduccion para resolver problemas linglisticos y textuales

COMENTARIOS DE LAUNIDAD 1

- Duracién: 15 minutos

- El formato de cada trabajo

- La identificacion de problemas de traduccion
- Formato de la traduccion

TAREA 0: LECTURA

Objetivos:
- comprender el concepto de equivalencia dinamica
Materiales:

- Texto de apoyo 1. Ponce Marquez, N. Diferentes aproximaciones al concepto de

equivalencia en traduccién y su aplicacion en la practica profesional.

- Texto de apoyo 2. Hurtado Albir, A. (2011). Traduccion y traductologia. Introduccion a la
traductologia. Madrid. Céatedra. Equivalencia de traduccién, pp. 203, 204, 208, 209, 210,

211. 212, 223

- Texto de apoyo 3: Técnicas de traduccion. Hurtado Albir, A. (2011). Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 256-271 (enfocado el

apartado 6.3, pp. 266-271)

Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo
No presencial, | Pareja o grupo de 3 - Lee los textos de apoyo
antes de la clase - Explica con tus palabras el
modelo de equivalencia de
Nida.
Presencial Todo grupo 30 minutos - Discusion
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| | | | - Explicacién de dudas
PAUTAS DE LECTURA

1) Define con tus palabras la equivalencia dindmica.

2) Explica con tus palabras el modelo de equivalencia de Nida.

TAREA 1. IDENTIFICACION DE EQUIVALENTES DINAMICOS

Objetivos:

- Identificar equivalentes dindmicos en una traduccion de espafol a vietnamita

- Especificar las técnicas aplicadas en una traduccion de espafiol a vietnamita

Materiales:

- Texto 1: Ruiz Zafrébn, C. La sombra del viento. Disponible en
http://www.stmaryscollegecrosby.com/mflwiki/lib/exe/fetch.php?media=carlos_ruiz_zafon
-_la_sombra_del_viento.pdf

- Texto 2: traduccién del texto 1 (Disponible en http://thuguantruyen.com/doc-truyen/bong-
hinh-cua-gio/chuong-14-1244, con edicion de la profesora)

- Palabras extraidas del texto 1

Equipos:

- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo

Presencial Parejas 40 minutos - Busca significados de las
palabras aisladas y completa
la columna “Equivalentes sin
contexto”

- Leeeltextol
- Propon opciones de
traduccion para 5 de esas
palabras en el texto, especifica
las técnicas de traduccion
aplicadas y completa la
Fecha de columna  “propuestas  de
entrega: 11/4 traduccién — técnicas”
- Lee la traduccion del texto 1
gue provee la profesora.
Identifica los equivalentes
dindmicos y técnicas de
traduccion  correspondientes
de esas 5 palabras.
- Contrasta los equivalentes con
y sin contexto
- Completa la ficha 1

FICHA 1

Palabras Equivalentes sin Propuestas de Equivalentes Contraste

contexto traduccion — dinamicos —
Técnicas Técnicas

1.espléndido

2.bandera

3.fuente

4.saber

5.sortear
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6.ballet
7.pulir
8.cuadriga
9.casa
10.diario

TAREA 2. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION DEL TM

Objetivos:

- Comprender el texto original

- Definir el TM segun el encargo de traduccion

Materiales:

- Texto 3. Marias, J. (1996). Corazdn tan blanco. Anagrama, pp. 11-12

- El encargo de traduccion: Una editorial busca un traductor para traducir la novela Corazon
tan blanco de Javier Marias al vietnamita. Como uno/a de los candidatos, traduce de prueba
este primer fragmento de la novela para que se evalGe tu competencia.

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo
No presencial, | Individual - Leeycomprende el texto 2
antes de la clase - Busca informaciéon sobre la
obra Corazén tan blanco (su
autor, contexto, contenido...)
Presencial Individual 20 minutos - Lee el texto 3 y el encargo de
traduccion
- Analiza el texto 3 y el encargo
de traduccion
e Género textual
e Ideas principales
Fecha de | o Caracteristicas lingtisticas y
entrega: 11/4 textuales
- Completa la ficha 2
FICHA 2
(1) Género TO
2 Ideas
principales
3) Género TM
Caracteristicas - (4) Conectores temporales para ordenar las acciones en el
textuales tiempo:
- (5) Orden narrativo de los hechos:
- (6) Tipo de narrador y perspectiva:
Caracteristicas - (7) Tipos de verbos més utilizados:
linguisticas - (8) Tiempos verbales:
- (9) Adverbios o locuciones adverbiales de tiempo y lugar:
- (10) Estilo directo o indirecto:

TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA
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Objetivos:

- Aplicar técnicas de traduccion para resolver problemas lingtisticos y textuales

- Consultar fuentes documentales para resolver problemas linguisticos y textuales

Materiales:

- Eltexto 3: “No he querido saber... o también de pie”.

- Encargo de traduccion: Una editorial busca un traductor para traducir la novela Corazon tan
blanco de Javier Marias al vietnamita. Como uno/a de los candidatos, traduce de prueba este
primer fragmento de la novela para que se evalle tu competencia.

Equipos:

- Ordenadores con conexion de Internet

Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo

Presencial Individual 30 minutos - Indica los 5 problemas
linguisticos y/o textuales que
te parezcan mas importantes y
clasificalos

- Programa estrategias para
resolver los problemas
identificados.

- Propdn soluciones para esos
problemas y justifica

- Indica las técnicas aplicadas

- Indica las fuentes
documentales utilizadas

- Completa la FICHA 3

Presencial Parejas 65 minutos - Discute la traduccion con

un/una compafiero/a

Todo grupo - Discute la traduccién de unos

fragmentos con la profesora

como monitora

No presencial, | Individual - Completa la traduccién del

después de la fragmento de texto

clase - Autoevalta la traduccion
segun la rabrica de evaluacion
de la traduccion y la guia de
revision de la traduccion

- Guarda la traduccion

No presencial, | Foro Fecha: Participa en el foro:

después de la 13/04/2018 - Analiza los 2 problemas

clase 23:45 lingliisticos y/o textuales que
te parezcan mas importantes

- Justifica la  solucién:;qué
soluciones has ensayado para
resolver cada uno de esos
problemas? ¢cudl ha sido la
opcion mas adecuada para
cada problema? ;Por qué?
¢qué conocimientos bilingles
has movilizado para resolver
los problemas? ¢como los has
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aplicado? ¢hasta qué grado tu
competencia  bilinglie  ha
servido para resolver esos
problemas? ¢qué técnicas has
aplicado? ¢son adecuadas?
¢qué fuentes documentales
has consultado? Si no estan
resueltos esos problemas,
explica por qué y qué deberias

comparieros

hacer para resolverlos.
- De las opiniones de los
comenta Yy
argumenta las dos que te
parezcan mas interesantes.

FICHA 3
Problemas Categoria Opciones Opcion mas | Técnica Justificacion | Fuentes
ensayadas adecuada documentales

1.

2.

3.

4,

5.

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 1. IDENTIFICACION DE

EQUIVALENTES DINAMICOS

Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa
Excelente - Proponer 4-5 soluciones adecuadas 10-8
- Identificar correctamente la técnica de traduccion
utilizadas para al menos 3 propuestas
- ldentificar correctamente 4-5 equivalentes dindAmicos
- ldentificar correctamente técnicas de traduccion
correspondientes a por lo menos 3 equivalentes
dindmicos
- Redactar de forma clara y concisa
- Cometer 2 errores gramaticales como maximo
- Respetar el plazo de entrega
Muy bien-Bien - Proponer al menos 3 soluciones adecuadas 7.5-5
- Identificar correctamente la técnica de traduccion
utilizadas para al menos 2 propuestas
- ldentificar correctamente al menos 3 equivalentes
dindmicos
- ldentificar correctamente técnicas de traduccion
correspondientes a por lo menos 2 equivalentes
dindmicos
- Redactar de forma clara y concisa
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Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales
Respetar el plazo de entrega

Suspenso

Proponer menos de 3 soluciones adecuadas
Identificar correctamente la técnica de traduccion
utilizadas para menos 2 propuestas

Identificar correctamente menos de 3 equivalentes
dinamicos

Identificar correctamente técnicas de traduccion
correspondientes a menos de 2 equivalentes
dinamicos

Redactar de forma poco clara y concisa

Cometer mas de 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

4.5-0

RUBRICA DE EVALUACION DE LA FICHA 2. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION

DELTM
Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa
Excelente Analizar de forma adecuada y razonable 8-10 pautas 10-8
Redactar de forma clara y concisa
Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega
Muy bien-Bien Analizar de forma adecuada y razonable 5-7 pautas 7.5-5
Redactar de forma clara y concisa
Cometer entre 3y 4 errores gramaticales
Respetar el plazo de entrega
Suspenso Analizar menos de 4 pautas 4.5-0

Redactar de forma poco clara y concisa
Cometer mas 4 errores gramaticales
No respetar el plazo de entrega

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Criterios de evaluacién

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar correctamente 4-5 problemas

Categorizar correctamente al menos 3 problemas
Proponer varias soluciones aceptables para 4-5
problemas

Escoger la solucion mas adecuada para 4-5 problemas
Indicar correctamente técnicas de traduccion de al
menos 3 problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion
de al menos 3 problemas

Citar las fuentes documentales utilizadas para traducir
4-5 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-Bien

Identificar correctamente por lo menos 3 problemas

7.5-5
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- Caracterizar correctamente al menos 2 problemas

- Proponer varias soluciones aceptables para por lo
menos 3 problemas

- Identificar la solucién mas adecuada para por los menos
3 problemas

- Indicar correctamente técnicas aplicadas para la
traduccion de al menos 2 problemas

- Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion
de al menos 2 problemas

- Citar las fuentes documentales utilizadas para la
traduccion de al menos 3 problemas

- Redactar de forma clara y concisa

- Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

- Respetar el plazo de entrega

Suspenso - Identificar menos de 3 problemas 4.5-0

- Categorizar correctamente menos de 2 problemas

- Proponer soluciones aceptables para menos de 3
problemas

- Identificar la solucion mas adecuada para menos de 3
problemas

- Indicar correctamente técnicas de traduccion de menos
de 2 problemas

- Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion
de menos de 2 problemas

- Citar las fuentes documentales utilizadas para la
traduccion de menos de 3 problemas

- Redactar de forma poco clara y concisa

- Cometer mas de 4 errores gramaticales

- No respetar el plazo de entrega

2. Textos de trabajo
2.1. Texto de trabajo 1

Hacia un dia espléndido, con un cielo azul de bandera y una brisa limpia y fresca que olia a otofio y a
mar. Mi Barcelona favorita siempre fue la de octubre, cuando le sale el alma a pasear y uno se hace
mas sabio con sélo beber de la fuente de Canaletas, que durante esos dias, de puro milagro, no sabe ni
a cloro. Avanzaba a paso ligero, sorteando limpiabotas, chupatintas que volvian del cafetito de media
mafiana, vendedores de loteria y un ballet de barrenderos que parecian estar puliendo la ciudad a
pincel, sin prisa y con trazo puntillista. Ya por entonces, Barcelona empezaba a llenarse de coches, y a
la altura del semaforo de la calle Balmes observé apostadas en ambas aceras cuadrigas de oficinistas
con gabardina gris y mirada hambrienta, comiéndose un Studebaker con los ojos como si se tratase de
una cupletera en salto de cama. Subi por Balmes hasta Gran Via, viéndomelas con seméaforos, tranvias,
automdviles y hasta motocicletas con sidecar. En un escaparate vi un cartel de la casa Phillips que
anunciaba la llegada de un nuevo mesias, la television, que se decia iba a cambiarnos la vida y nos iba
a transformar a todos en seres del futuro, como los americanos. Fermin Romero de Torres, que siempre
estaba al tanto de todos los inventos, habia profetizado ya lo que iba a suceder.

- La television, amigo Daniel, es el Anticristo y le digo yo que bastaran tres o cuatro
generaciones para que la gente ya no sepa ni tirarse pedos por su cuenta y el ser humano vuelva a la
caverna, a la barbarie medieval, y a estados de imbecilidad que ya superd la babosa alla por el
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pleistoceno. Este mundo no se morird de una bomba atémica como dicen los diarios, se morira de risa,
de banalidad, haciendo un chiste de todo, y ademas un chiste malo.

2.2. Texto de trabajo 2

Hom d6 1a mot ngdy tuyét dep; bau troi xanh cao voi voi va lan gié mat lanh mang theo huong vi ciia
moa thu va bién ca . Téi luén yéu Barcelona cta thang Mudi. D6 1a khi linh hon cua thanh phd dudng
nhu tan bg , va ta cam thiy minh thong thai hon nhiéu sau khi nhip ngum nudc tinh khiét tir dai phun
Canaleta khi d6 con chua sgc mui clo. Toi budc tung budc nhe ténh, len 16i qua nhiing ngu’ol danh
gidy, nhirng tay nhan vién quén vira quay vé tir bira ca phé gitra sang, nhitng nguoi ban vé so dao, va
ca mot vii doan nhirng nguoi quét don duong nhu dang quyét tim danh bong ca thanh phd, véi Cay
chéi trong tay nhu cam co V8, thong tha diém nhung nét chAm mau trau chuét. Nhitng ngay nay,
Barcelona dé bat dau kin day 6 t6, va khi téi cot dén giao thong trén ngi tu ¢ phd Balmes, toi dé y thay
doc hai bén via he ca mét It doan nhan vién cong s¢ mac 4o khodc mau xam dang hau hau nhin mot
chiéc mui kin hiéu Studebaker bang 4nh mat thém thudng nhu thé d6 13 mét nang mi nir trong chiéc 4o
choang nga. T6i xudi chiéu phd Balmes thang tién dén Pai 16 Gran Via, lan duong qua dén giao thong,
tau dién, 0 t0 va ca m t6 ba banh. Trong mot cira kinh trung bay, ti thiy tam poster cua hang Philips
dang loan bao vé su xuat hién cua mot dang cau the méi, chiéc may truyen hinh. Mot s6 nguoi tién
doan rang chiéc may ky cuc nay sé& thay déi cudc séng loai ngudi vinh vién va bién tat thay ching ta
thanh nhirng sinh vat cua tuong lai, nhu nguoi Mi vay. Trong khi d6, Fermin Romero de Torres, nguoi
lu6n cap nhat nhitng cong ngh¢ tién tién nhat hién thoi thi da kip du doan mét két qua budn tham hon.
“Vo tuyén truyén hinh, thwa cau Daniel than mén, 1a ké thu cua Chia troi, va toi cam doan véi cau
rang chi sau ba hodc bén thé hé nita théi con ngudi tham chi con ching biét Ity minh danh rim nira.
Loai ngudi s& trér vé séng trong hang hdc, voi sy tan bao ciia thoi Trung ¢6 va sé tré nén tri don hon ca
loai sén cua thé Canh Tan. Thé gidi cua ching ta s€ khong bi tan diét boi bom hat nhén nhu canh bao
chi van ca than dau- ma baéi tiéng cudi, sy tim thuong, cai kiéu dem tat thay moi the ra giéu cot, ma
lai 1a mot tro giéu cot té hai.”

2.3. Texto de trabajo 3

No he querido saber, pero he sabido que una de las nifias, cuando ya no era nifia, y no hacia mucho que
habia regresado de su viaje de bodas, entré en el cuarto de bafio, se puso frente al espejo, se abrié la
blusa, se quitd el sostén y se buscé el corazén con la punta de la pistola de su propio padre, que estaba
en el comedor con parte de la familia y tres invitados. Cuando se oyé la detonacién, unos cinco
minutos después de que la nifia hubiera abandonado la mesa, el padre no se levantd en seguida, sino
que se quedd durante algunos segundos paralizado con la boca llena, sin atreverse a masticar ni a
tragar ni menos aun a devolver el bocado al plato; y cuando por fin se alz y corri6 hacia el cuarto de
bafio, los que lo siguieron vieron como mientras descubria el cuerpo ensangrentado de su hija y se
echaba las manos a la cabeza iba pasando el bocado de carne de un lado a otro de la boca, sin saber
todavia qué hacer con él. Llevaba la servilleta en la mano, y no la solt6 hasta que al cabo de un rato
repar6 en el sostén tirado en el bidet, y entonces lo cubrié con el pafio que tenia a mano o tenia en la
mano Y sus labios habian manchado, como si le diera méas vergiienza la vision de la prenda intima que
la del cuerpo derribado y semidesnudo con el que la prenda habia estado en contacto hasta hacia muy
poco: el cuerpo sentado a la mesa o alejandose por el pasillo o también de pie. Antes, con gesto
automatico, el padre habia cerrado el grifo del lavabo, el del agua fria, que estaba abierto con mucha
presion. La hija habia estado llorando mientras se ponia ante el espejo, se abria la blusa, se quitaba el
sostén y se buscaba el corazon, porque, tendida en el suelo frio del cuarto de bafio enorme, tenia los
ojos llenos de lagrimas, que no se habian visto durante el almuerzo ni podian haber brotado después de
caer sin vida. En contra de su costumbre y de la costumbre general, no habia echado el pestillo, lo que
hizo pensar al padre (pero brevemente y sin pensarlo apenas, en cuanto tragd) que quiza su hija,
mientras lloraba, habia estado esperando o deseando que alguien abriera la puerta y le impidiera hacer
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lo que habia hecho, no por la fuerza sino con su mera presencia, por la contemplacion de su desnudez
en vida o con una mano en el hombro [...]
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ANEXO 3: UNIDAD 2(2). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS
LINGUISTICOS Y TEXTUALES

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 2(2). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS LINGUISTICOS Y
TEXTUALES

Duracion total en aula: 200 minutos

Resultados de aprendizaje

Al final de la unidad didactica el estudiante podra

- predecir limitaciones de la capacidad

escoger la opcion mas adecuada para cada problema lingiistico o textual
justificar la opcion escogida

regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema lingtistico o textual
- evaluar la solucién de un problema lingliistico o textual

Contenidos

- problemas linglisticos y textuales

- tipos de técnicas de traduccion

- conceptos de competencia bilinglie, de texto, de tipo textual, de género textual y de

- parametros de textualidad

- caracteristicas linglisticas y textuales de unos géneros textuales en espafiol y en vietnamita

TAREA 0. LECTURA

Objetivos:

- Comprender los conceptos de competencia bilingie, de texto, de tipo textual, de género
textual y de discurso

- Conocer los parametros de textualidad

- Conocer las caracteristicas linguisticas y textuales de unos géneros textuales en espafiol y en
vietnamita

Materiales:

- Texto de apoyo 1: Hurtado Albir, A. (2011). Traduccion y traductologia. Introduccion a la
traductologia (4.4.2. Categorias de clasificacién (pp. 488-491).

- Texto de apoyo 2. Clasificacion de textos: Tipos de texto y género, pp. 1-5. Disponible en
www.scribd.com%2Fdocument%2F136873578%2F T eoria-clasificacion-textos-y-generos-12-
13-pdf&usg=A0vVawlYNC3vZGfSOV6RQyvLoOvj (Gltima consulta: 29/1/2018)

- Texto de apoyo 3: Corbacho Sanchez, Alfonso (2006). Textos, tipos de texto y textos
especializados. Revista de Filologia, 24, pp. 77-90. Apartado “El texto” (“... respecto a uno o
varios textos”.), pp. 78-81

- Texto de apoyo 4: NGU PHAP VAN BAN, apartado Il (pp. 9-16). Disponible en
https://websrv1.ctu.edu.vn/coursewares/supham/nguphapvb/chl.htm#ll.2 (Gltima consulta:
16/12/2017

Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo
No Parejas - Lee los textos de apoyo
presencial, 0 grupos de 3 - Comprende los conceptos
antes de la
clase
Presencial Todo grupo 20 min. - Discusion

- Explicacion de dudas

PAUTAS DE LECTURA
| 1) Define con tus palabras el texto y explica sus parametros de textualidad.
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| 2) Distingue tipo textual, género textual y discurso.

TAREA 1. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION DEL TM

Objetivos:

- Comprender el texto original

- Definir el texto meta segun el encargo de traduccion

Materiales:

- Texto 1.Viajes Corte Inglés. Camino de Santiago Francés. En Rutas culturales para mayores
de la Comunidad de Madrid 2017, p. 6. Disponible en:
www.viajeselcorteingles.es/rutasculturales.htm (Gltima consulta 1/1/2018)

- Encargo de traduccién. La agencia turistica vietnamita donde trabajas es un socio de la
agencia espafiola Corte Inglés. Esta agencia os envia su programa del tur “Camino de Santiago
Francés”, de 6 dias y 5 noches para que lo hagais llegar a clientes vietnamitas. Traduce este
itinerario para este fin.

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo
No presencial | Individual - Leeeltextol
- Analiza el texto 1 segutn el encargo de
traduccion y completa la FICHA 1
Presencial Parejas 15 min. Discusion
Todo el grupo 15 min.

FICHA 1

Género textual TO
Tipo textual TO
Tema

Ideas principales

Intencién comunicativa
TO

Destinatario TO
Género TM

Tipo textual TM
Intencién comunicativa
™

Destinatario TM

TAREA 2. ANALISIS CONTRASTIVO DE CARACTERISTICAS LINGUISTICAS Y
TEXTUALES

Objetivos:

- Comparar las caracteristicas linguisticas y textuales de unos géneros textuales en espafiol y en
vietnamita

Materiales:

- Texto 1: “Camino de Santiago Francés”, p. 6 (en espafiol)

- Texto 2: Chuong trinh tour “Cén Pao bi hung” Disponible en
https://www.google.com/imgres?imgurl=http://uudaigia.com/upload/sanpham/New-
Travel/ CHUONGTRINHTOUR.jpg&imgrefurl=http://uudaigia.com/xem-deal1/19/60/Giam-
39-Tour-du-lich-Con-Dao&h=900&w=677&tbnid=U5ur7h_W9-
kRSM&thnh=259&tbnw=195&usg=K_PgAU09927j53f-QjzfaNWTvumLk=&hl=en-
ES&docid=QRIFQK6PK_WAJM (Gltima consulta 1/1/2018) (en vietnamita, del mismo
género que el texto 1)
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Equipos:
- Ordenadores con conexion de internet
Modalidad Dinadmica Duracion Desarrollo
No presencial, | Individual Lee los textos 1y 2
antes de la Identifica el género textual
clase Identifica sus caracteristicas
linglisticas y textuales
Realiza un andlisis contrastivo de las
caracteristicas linguisticas y
textuales de los dos textos y
completa la FICHA 2
e Género textual
e Tipo textual
e Léxico
e Tipos de verbos y tiempos
verbales
e Conectores
e Estructura del texto
e Progresion de informacion
Presencial Parejas 40 Mins. discute las semejanzas y diferencias
de caracteristicas linglisticas y
textuales entre los dos textos.
llega a la conclusion de como debera
ser la traduccién del texto 2 al
vietnamita.
FICHA 2
Caracteristicas linguisticas Caracteristicas textuales
- Caracteristicas sintacticas: Caracteristicas de la
categorias gramaticales informacion presentada
predominantes, tiempos Estructura (cémo se organiza y
verbales desarrolla la informacion)
- Tratamiento (personay Empleo de conectores
namero de los sujetos, tuteo o Presencia de elementos
cortesia) iconograficos y/o tipogréaficos
- Caracteristicas del léxico
Semejanzas -
Diferencias Texto 1 Texto 2 Texto 1 Texto 2

TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Objetivos:

- Aplicar técnicas de traduccién para resolver problemas lingiiisticos y textuales

Materiales:
- Eltextol

- Elanélisis de la tarea 2

- Encargo de traduccidn. La agencia turistica viethamita donde trabajas es un socio de la
espafiola Corte Inglés. Esa os envia su programa del tur “Camino de Santiago Francés”, de 6
dias y 5 noches para que lo hagéis llegar a clientes vietnamitas. Traduce este itinerario para

este fin.
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Equipos:

- Ordenadores con conexion de Internet

Modalidad

Dinamica

Duracion

Desarrollo

Presencial

Individual

50
minutos

- ldentificar 5 problemas linguisticos y/o
textuales en el texto 1

- Programa estrategias para resolver esos
problemas

- Predice tus limitaciones de capacidad para
resolver problemas linglisticos y textuales
(conoces las caracteristicas linguisticas y
textuales de este género textual en
vietnamita y en espafiol? ;a qué nivel?
¢ Crees que puedes resolver esos problemas
(¢con o sin necesidad de consultar fuentes
documentales? ¢Por qué? ;Los textos de
apoyo te ayudaran? ;Cémo?)

- Prop6n soluciones para esos problemas y
justificalas

Presencial

Pareja

Todo el grupo

60
minutos

- Comparte y discute tus limitaciones de
capacidad a la hora de resolver algin
problema linguistico/textual

- Discute la solucion de problemas de
traduccion con un/a compariero/a

- Discute la solucion de problemas de
traduccion con la profesora como
monitora: 1) ¢qué limitaciones de
capacidad creéis que tenéis al resolver un
cierto problema lingistico o textual? 2)
¢cOmo compensas esas limitaciones?

No
presencial,
después de la
clase

Individual

- Completa la ficha 3 con 5 problemas
linglisticos y/o textuales y la justificacion
de las soluciones.

- Completa la traduccidn del texto

- Autoevalla la traduccion segln la rdbrica
de traduccién y la guia de revisién de la
traduccion

- Guarda la traduccion

No
presencial,
después de la
clase

Foro

Fecha:
23/4/18
23: 45

Participa en el foro de Edmodo

- Analiza y argumenta 2 problemas
lingliisticos y/o textuales que te parezcan
mas importantes.

- Justifica la solucién: ¢cudl es la opcion mas
adecuada para cada uno de esos
problemas? ¢Por qué? ;Qué técnicas has
aplicado? ¢Esas técnicas han resultado
adecuadas? ¢Por qué? Si no estan resueltos
esos problemas, explica por qué y qué
piensas que deberias hacer para resolverlos.

- Reflexién: ;Qué limitaciones de capacidad
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dificultan la solucién de esos problemas?
¢c0mo has esforzado a resolver esos
problemas? (dedicar mucho/poco tiempo?
movilizar muchas/pocas fuentes
documentales? animarte? has probado
diferentes estrategias? Has dedicado
diferentes/mismos grados de esfuerzo a
resolver esos problemas? ¢por qué?)

De las opiniones de los comparieros
comenta y argumenta las dos que te
parezcan mas interesantes

FICHA 3

Problemas

Opciones
propuestas

Opcion mas
adecuada

Técnica

Fuentes
documentales

Justificacion

AP IWINF-

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 1. ANALISIS CONTRASTIVOS DE

CARACTERISTICAS LINGUISTICAS Y TEXTUALES

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar correctamente desde un 80% de las semejanzas
Identificar correctamente desde un 80% de las diferencias
Redactar de manera clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-

Bien

Identificar correctamente desde un 50% de las semejanzas
Identificar correctamente desde un 50% de las diferencias
Redactar de manera clara y concisa

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar correctamente menos de un 50% de las
semejanzas

Identificar correctamente menos de un 50% de las
diferencias

Redactar de manera poco clara y concisa

Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 2. ANALISIS CONTRASTIVOS DE

CARACTERISTICAS LINGUISTICAS Y TEXTUALES

Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa
Excelente - ldentificar correctamente desde un 80% de las semejanzas 10-8

Identificar correctamente desde un 80% de las diferencias
Redactar de manera clara y concisa
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Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega

Muy bien-
Bien

Identificar correctamente desde un 50 de las semejanzas
Identificar correctamente desde un 50 de las diferencias
Redactar de manera clara y concisa

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar correctamente menos de un 50% de las
semejanzas

Identificar correctamente menos de un 50% de las
diferencias

Redactar de manera poco clara y concisa
Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

RUBRICA DE

EVALUACION DE LA TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar correctamente 4-5 problemas

Escoger la solucion mas adecuada para 4-5 problemas
Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion de
por lo menos 3 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-
Bien

Identificar correctamente al menos 3 problemas

Escoger la solucion mas adecuada para por los menos 3
problemas

Justificar de forma adecuada y razonable para la traduccién
de por lo menos 2 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar correctamente menos de 3 problemas

Escoger la solucion mas adecuada para menos de 3
problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion de
menos de 2 problemas

Redactar de forma poco clara y concisa

Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

2. Textos de trabajo

2.1.Texto 1
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Camino de Santiago Frances

6 dias |' 5noches

Camino de Santiago

salidas en AVE/Alvia = : 409€

14, 28 mayo, 11, 25 junio, 10, 24
septiembre .

Salidas en autocar &:339€
18 junio, 17 septiembre, 8 octubre.
Plazas disponibles: 486

Precio por persona en habitacion
doble desde:

339¢

Suplemento individual: 120€

Hoteles previstos o similares

« Ledn: Hotel Tryp Ledn 4*
* Lugo: Hotel Gran Hotel Lugo 4*

« Santiago de Compostela: Hotel
Celuisma Los Tilos 4*

n Paquete de excursiones
y entradas incluidas

 Visita guiada con entrada a las
Médulas. « Entrada Museo de Lugo.

El precio incluye

Transporte en tren o autocar,
pensién completa con agua y vino,
guia acompanante y guias locales en
Ledén, Lugo y Santiago, entrada a las
Médulas con visita guiada y seguro
de viaje.

El precio no incluye

Entradas a museos o monumentos,
salvo indicado en itinerario como
incluidos.

Dia 1.Madrid - Leén.

Salida a la hora indicada hacia
Leodn. Visita con guia local de la
ciudad. Cena y alojamiento.

Dia 2. Excursion de dia completo:
Ledn - Astorga. (122 Km).

Salida hacia Hospital de Orbigo
para realizar una pequeia
caminata del Camino Francés
hasta Villares de Orbigo (2,50 Km,
aproximadamente 1.15 horas de
dificultad baja) con posibilidad
de realizar el tramo en autobus.
Almuerzo en restaurante. Por
la tarde visita de Astorga y de
Castrillo de los Polvazares.
Regreso al hotel, cena y
alojamiento.

» Dia 3. Ponferrada - Las Médulas

- Villafranca del Bierzo - Lugo.
(258 Km).

Visita de Ponferrada y
continuaciéon a la antigua
explotacién minera de oro
romana de Las Médulas, donde
realizaremos una caminata guiada
(3Km, aproximadamente 2 horas
de dificultad baja) con posibilidad
de realizar el tramo en autoblis.

Almuerzo en restaurante.
Posteriormente salida hacia
Villafranca del Bierzo y visita.
Cena y alojamiento.

, Dia 4.Lugo - Palas de Rei - Melide -

Arzua - Santiago. (142 Km).

Visita con guia local del casco
histérico de Lugo y del Museo de
Lugo. Almuerzo en el hotel. Por la
tarde salida para conocer el tramo
del Camino Francés que va desde
Palas de Rei a Santiago, con
parada en Palas de Rei y visita de
Melide. Continuacién hacia Arzta
donde se realizara otra parada.
Llegada a Santiago, acomodacién
en el hotel, cena y alojamiento.

. Dia 5.Santiago de Compostela -

Padrén. (65 Km).

Visita con guia local de la ciudad.
Almuerzo. Por la tarde visita de
Padrén. Regreso a Santiago, cena
y alojamiento.

) Dia 6.Santiago - Madrid.

Mafana libre. Almuerzo y
posterior salida de regreso hacia
Madrid. Llegada y fin del viaje.

ANEXO 3

6 | Inférmate en el 902 400 454 o en viajeselcorteingles.es/rutasculturales.htm

2.2.Texto 2
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CHUONG TRINH TOUR
CON PAO BI HUNG

KHAM PHA CON SON

(3ngay/2dém) Khdi hanh Thir 2, 4, 6, Chi Nhat hang tuan

Ngay 01: SAI GON — CON PAO HUYEN DIEU (An trua, t6i)
Sang: Khach dén san bay Tan Scon Nhat, |am tha tuc dap chuyén bay di Con Dao. Dén san

bay, xe va hudng dan dua quy khach v& khéch san, trén duang di sé qua cac dia danh nhu:
lang C6 Ong dia danh nay mang t&n mét loai co hinh &ng, chiéu cao tir nia thudc trd |én; Mii
Lo Véi dugc ngudi Phip xdy nén nhdm san xust véi bang san hd va két hop mét sé phu gia tao
thanh chat két dinh thay cho xi mdng; Nghia dia Hang Keo |z nghia dia dau tién tai Con
P3o... Nhdn phéng, nghi ngai.

Trua: An trua, nghi ngai.

Chiéu: Trai nghiém Cén Son huyén diéu vai nhiing ky tich hao hung.

v Bao Tang Cén Pao: Trudc day |2 noi ¢ va lam viéc cla cac dai chia dao, tim hiéu lich
st hinh thanh Cén Bao théng qua cac hién vat, cd vat, hinh anh va cic tu liéu duoc luu
lai tir thai Phap dén nay.

¥ Trai ti Pha Hai: Noi ghi ddu budc chén luu day cla hang tram nghin ngudi ti chién si
cdng san vai cac truyén thuyét v& Ham Xay Lua, phéng tra tdn mang tén Phéng Téi...

v Biét Giam Chudng Cop: Bao gém 40 "chudng giam” va 60 phong t3m nang (phéng
giam khdng c6 mai che), nai cac hinh thic tra tén va cuc hinh dad man nhat dugc ap
dung d6i vai td nhan chinh tri cdng san

T6i: Dung com téi.

Tu do thu gi3n hodc kham pha thién nhién cdn hoang so cla Con Baoc vé dém: Tham quan
Cau Tau 914: cau tau dau tién cia Con Pao dugc dat tén ng con s6 914 ti nhan d3 thiét
mang khi xay dung c3u tau nay.

Ngay 02: CON SON HOANG DA (An sang, trua, t5i)
Sang:
v Piém tam sang tai khach san.
¥ Viéng nghia trang Hang Duong thap huong tai dai tudng niém chung cho gan
2.000 ngdéi mé cla céc chién sy yéu nudc:
*  93ng chi L& Hong Phong, Cu NauyZn An Ninh
¢ Thip huong tai mé n anh hing V& Thi Sau.
o Khu biét lap chudng bo :
v Viéng mi€u Ba Phi Yén: thir phi cta vua Nguyén Anh
Trua: Vé lai resort, 2n trua, nghi ngoi.
Chiéu: Tiép tuc tham quan cang B&n D3&m Cang lon nhit Cén Dao
v MUi C2 Map hay con goi la Ham cd map
B3i Nhat,
Ngam dinh Tinh Yéu,
Tim hiéu tap quan cla ngu din Con Pao
Mua hai san tai cang Bén Pam
Tu do mua sdm tai chg cho Con Pao
VE lai resort, tam bi€n thu gidn hodc tham gia cac tro choi trén bién, trén b cla khu
nghi du@ng (chi phi tu tic - néu cad)
T6i: Doan dung com tdi,

i S . Gl i S -

Ngay 03: TAM BIET CON PAO
Sang: Dung diém tam sang. Tu do tam bién. Tra phong khach san. Lam tha tuc vé lai Sai Gon.
Két thic chuona trinh. Chia tav va hen adp lai.
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ANEXO 4: UNIDAD 3(1). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS
PRAGMATICOS

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 3(1). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS PRAGMATICOS

Duracion total en aula: 200 minutos

Resultados de aprendizaje

Después de la unidad didactica el estudiante podra

analizar el encargo de traduccion

identificar problemas pragmaticos en un texto no especializado en espafiol

caracterizar problemas pragmaticos en un texto no especializado en espafiol

seleccionar fuentes documentales para resolver un problema pragmatico en un texto no
especializado en espariol

ensayar diferentes soluciones para cada problema pragmatico en un texto no especializado en
espafiol

movilizar la competencia extralinguistica para resolver problemas pragmaticos en un texto
no especializado en espafiol

predecir resultados de las acciones en el proceso de resolver un problema pragmatico en un
texto no especializado en espariol

Contenidos

conceptos de encargo de traduccion y de competencia extralinguistica en la traduccién
elementos de un encargo de traduccion

problemas pragmaticos

tipos de técnicas de traduccidn para resolver problemas pragmaticos

tipos de fuentes documentales para la traduccion

algunos géeneros periodisticos informativos

caracteristicas de algunos géneros periodisticos informativos

TAREA 0. LECTURA

Objetivos:

Materiales:

Conocer unos géneros periodisticos informativos

Conocer las caracteristicas basicas de unos géneros periodisticos informativos
Comprender las caracteristicas de la traduccion periodistica

Conocer las técnicas basicas de la traduccion periodistica

Comprender el concepto de encargo de traduccién

Conocer los elementos de un encargo de traduccién

Texto de apoyo 1: Hernandez Guerrero, M2 José (2006). Técnicas especificas de la
traduccion periodistica. Quaderns. Revista de traduccid, 13, pp. 125-139

Texto de apoyo 2: Espi Valero, Roberto (2014). Encargo de traduccion: consideraciones
ético-profesionales y fidelidad en la traduccion. La Habana: IX Simposio de Traduccion,
Interpretacion y Terminologia Cuba-Quebec-Canada, 9, 10 y 11 de diciembre de 2014.
Texto de apoyo 3. Clasificacidn de textos: Tipos de texto y género, pp. 23-35. Disponible en
https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&g=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&
ved=0ahUKEwif9PKV6pXYAhVGIRQKHZe2CMQQFggpMAA&uUrI=https%3A%2F%2F
www.scribd.com%2Fdocument%2F136873578%2F Teoria-clasificacion-textos-y-generos-
12-13-pdf&usg=A0vVawlYNC3vZGfSOV6RQyvL0oOvj (Ultima consulta: 29/1/2018)

Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo

No presencial, | Parejas o - Lee los textos de apoyo
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antes de la
clase

grupos de 3

- Comprende los conceptos

- Comprende unas técnicas de
traduccion periodistica

- Conoce los elementos de un encargo

de traduccién

Presencial

Todo grupo

30 min.

- Discusion

- Explicacion de dudas

PAUTAS DE LECTURA

1)

2)
3)

4)
5)

Revisa el concepto de problema de intencionalidad y pragmatico de en la clasificacion de
problemas de traduccion de Hurtado Albir.
Explica con tus palabras las caracteristicas basicas de la traduccion periodistica.
Busca un ejemplo de traduccion periodistica del espafiol al vietnamita (puede ser tu
traduccion) e indica la técnica de traduccion utilizada.

Busca un encargo de traduccion e indica sus componentes.
¢Qué papel juega un encargo de traduccion en la traduccion?

TAREA 1. ANALISIS CONTRASTIVO

Objetivos:

- Contrastar aspectos pragmaticos en dos textos en espafiol de un mismo tema
- Contrastar aspectos pragmaticos en un texto espafiol y un texto vietnamita de un mismo tema

Materiales:

- Textos 1: Declaracion de independencia de Catalunya. Disponible en
http://www.lavanguardia.com/politica/20171011/431971463451/reacciones-comunidad-
internacional-declaracion-independencia-catalunya.html (Ultima consulta 30/11/2017)

- Texto 2: Reacciones internacionales tras la declaracion de independencia en Catalufia.

Disponible en

https://politica.elpais.com/politica/2017/10/27/actualidad/1509118059 068644.html (Ultima

consulta 30/11/2017)

- Texto 3: Catalonia tuyén b6 doc 1ap: Tha hién déi mat toi ndi loan, qudc té phan ang.
Disponible en http://vietnamnet.vn/vn/the-gioi/catalonia-tuyen-bo-doc-lap-thu-hien-
catalonia-doi-mat-toi-noi-loan-407420.html (Gltima consulta 30/11/2017)

Equipos:
- Ordenadores con conexién de Internet
Modalidad Dinamica Duracién Desarrollo
No presencial, Individual Lee los textos
antes de la clase
Presencial Parejas 30 minutos - Lee los tres textos
- Realiza un analisis contrastivo
Presencial Individual 20 minutos Completa la FICHA 1
FICHA 1

Texto espafiol 1

Texto espafiol 2

Texto vietnamita

Género textual

Tema

Ideas principales

Situacién
comunicativa

Intencion
comunicativa

Destinatario
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TAREA 2. DEFINICION DEL TM

Objetivos:

- Identificar los elementos de un encargo de traduccion

- Definir el TM segun el encargo de traduccion

Materiales:

- Texto espafiol 2 recortado

- Fichal

- Encargo de traduccidn: El texto se publicé el 30 de octubre de 2017 en la version digital del
diario El Pais de la Comunidad de Madrid, Espafia. Haces las practicas en un rotativo digital
vietnamita y tu tutor te pide que traduzcas este texto de forma que se pudiera publicar en su
apartado de “The Gioi” (Internacional).

Equipos:
- Ordenadores con conexion de internet
Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo
Presencial Individual 30 minutos | - Indica y analiza los factores del
encargo de traduccién
- En base del encargo de traduccion,
deduce y analiza los factores
pragmaticos del TM:
e Situacion comunicativa
e Intencion comunicativa
o Destinatario
- Completa la FICHA 2
FICHA 2
Elementos del encargo de
traduccion
Situacion comunicativa TM
Intencion comunicativa TM
Destinatario TM ¢ Quiénes son?
¢Coémo son?
Su interés por el tema
(Su opinidn sobre el tema)

TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Objetivos:

- Formular acciones para resolver un problema pragmatico

- Aplicar técnicas de traduccién para resolver un problema pragmatico

- Consultar de fuentes documentales para la traduccion

Materiales:

- El texto espafiol 2 recortado

- El encargo de traduccion: El texto se publicé el 30 de octubre de 2017 en la version digital
del diario El Pais de la Comunidad de Madrid, Espafia. Haces practicas en un rotativo digital
vietnamita y tu tutor te pide que traduzcas este texto de forma que se pudiera publicar en su
apartado de “The Gioi” (Internacional).

- Elandlisis de la tarea 2

Equipos:

- Ordenadores con conexion de Internet
| Modalidad | Dindmica | Duracién | Desarrollo
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Presencial

Individual

35 minutos

Indica y analiza 3-5 problemas
pragmaticos que te parezcan mas
interesantes

Programa estrategias de traduccion
Seleccionar fuentes documentales
Predice resultados de las acciones
Propon soluciones de traduccion para
los 2 problemas pragmaticos y
justificalas segun las pautas de la
FICHA 3.

Presencial

Pareja

Todo grupo

35 minutos

Discute la solucion de problemas de
traduccion con un/una compariero/a
Discute la solucion de problemas de
traduccion la profesora como monitora
Al realizar alguna accion en el proceso
de traduccion (buscar una palabra en

el diccionario, definir una palabra
clave para una blsqueda en el internet,
plantear fuentes documentales...) /qué
resultados has predicho?

No presencial,
después de la
clase

Individual

Fecha:

Completa la FICHA 3

Completa la traduccién

Autoevalua la traduccion segun la
rubrica de evaluacion de la traduccion
y la guia de revision de la traduccion
Guarda la traduccion.

No presencial,
después de la
clase

Foro

Fecha:
29/4/2018
23:45

Participa en el foro de Edmodo:

Analiza los dos problemas
pragmaticos que te parezcan mas
interesantes.

Justifica la solucion: ¢gqué opciones
has ensayado para cada uno de esos
problemas? ¢ qué técnicas has
aplicado? ¢qué fuentes documentales
has seleccionado? ¢qué resultados has
predicho al ensayar cada
solucién/aplicar cada técnica/buscar
palabras clave para una blsqueda de
fuentes documentales? ;Estan
resueltos esos problemas? Si no,
explica por qué y qué piensas que
deberias hacer para resolverlos? ;hasta
gué grado tu competencia
extralingiistica ha servido para
resolver esos problemas pragmaticos?
De las opiniones de los compafieros
comenta y argumenta las 2 que te
parezcan interesantes

FICHA 3
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Técnicas | Justificacién | Fuentes
documentales

Problema Soluciones Solucién

Caracteristic

ensayadas mas
adecuada

Justificacién

QPRI WIN| -

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 1. ANALISIS CONTRASTIVO

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Analizar de forma adecuada y razonable 5-6 pautas
Redactar de manera clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-
Bien

Analizar de forma adecuada y razonable 3-4 pautas
Redactar de manera clara y concisa

Cometer de 3 a 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Analizar de menos de 3 pautas
No redactar de manera clara y concisa
Cometer més de 4 errores gramaticales
No respetar el plazo de entrega

4.5-0

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 2. DEFINICION DEL TM

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar y analizar de forma adecuada y razonable a
partir de un 80% de los factores del encargo de
traduccion

Analizar de forma adecuada y razonable las 3 pautas
relacionadas con el TM

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-
Bien

Identificar y analizar de forma adecuada y razonable
entre un 60 y menos de 80% de los factores del encargo
de traduccion

Analizar de forma adecuada y razonable 2 pautas
relacionadas con el TM

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar y analizar de forma adecuada y razonable
menos de un 60% de los factores del encargo de
traduccion

4.5-0
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Analizar de forma adecuada y razonable menos de 2

pautas relacionadas con el TM

Redactar de forma poco clara y concisa

Cometer mas 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega
RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa

Excelente Identificar correctamente 4-5 problemas 10-8

Caracterizar correctamente al menos 3 problemas

Proponer varias soluciones aceptables para 4-5

problemas

Escoger la solucién mas adecuada para 4-5 problemas

Indicar correctamente técnicas de traduccién de al menos

3 problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la traduccién de

al menos 3 problemas

Citar las fuentes documentales para la traduccion de 4-5

problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega
Muy bien- Identificar correctamente por lo menos 3 problemas 7.5-5
Bien Caracterizar correctamente al menos 2 problemas

Proponer varias soluciones aceptables para por lo menos

3 problemas

Identificar la solucion mas adecuada para por los menos

3 problemas

Indicar correctamente técnicas de traduccion de 2

problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la soluci6n de al

menos 2 problemas

Citar las fuentes documentales para la traduccion de al

menos 3 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega
Suspenso Identificar correctamente menos de 3 problemas 4.5-0

Caracterizar correctamente menos de 2 problemas

Proponer soluciones aceptables para menos de 3

problemas

Identificar la solucion mas adecuada para menos de 3

problemas

Indicar correctamente técnicas de traduccion de menos de

2 problemas

Justificar de forma adecuada y razonable la solucion de

menos de 2 problemas
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- Citar las fuentes documentarles utilizadas para la
traduccion de menos de 3 problemas

- Redactar de forma poco clara y concisa

- Cometer mas de 4 errores gramaticales

- No respetar el plazo de entrega

2. Textos de trabajo

2.1.Texto 1

DECLARACION DE INDEPENDENCIA DE CATALUNYA
Las primeras reacciones de la comunidad internacional a la declaracion de independencia de Catalunya
11/10/2017 00:39 | Actualizado a 11/10/2017 12:09
La comparecencia de Puigdemont ante el Parlament para declarar la independencia de Catalunya con
efectos suspensivos ha provocado ya la reacciéon de algunos mandatarios internacionales, que se sitdan
al lado del Gobierno espafiol ante lo que continflan considerando “un asunto interno”. El ministro de
Exteriores de Italia, Angelino Alfano, ha asegurado después del discurso del presidente de la
Generalitat que “es inaceptable una declaracion unilateral de independencia catalana”. “Tenemos
confianza en el gobierno espafiol para garantizar los derechos de todos los ciudadanos”, ha afirmado
Alfano en Twitter [...]
El ministro de Asuntos Exteriores aleman, Sigmar Gabriel, ha apostado por “el dialogo sobre la base
del estado de derecho y en el marco de la Constitucion espafiola” en Catalunya y ha calificado de
“irresponsable” una declaracion unilateral de independencia [...]
A estas declaraciones hay que sumar la postura expresada por el presidente francés Emmanuel Macron
horas antes de la comparecencia de Puigdemont ante el Parlament. EI mandatario galo rachaz6 de
plano una mediacion europea en la crisis catalana por considerar que el gobierno espafiol es capaz de
manejar la situacion. “;Por qué no estan Europa, Francia y Alemania interfiriendo en la cuestion
catalana? Porque Europa esta compuesta por estados soberanos”, afirmé Macron [...]
Por su parte, el ministro de Exteriores de México, Luis Videgaray, ha advertido de que su Gobierno no
reconocera la declaracion unilateral de independencia por parte de Catalunya, “en apego al Derecho
Internacional”, que no admite este tipo de iniciativas. Videgaray ha asegurado ante el Senado
mexicano que el Gobierno de Enrique Pefia Nieto sigue atentamente la crisis politica en Espafia, un
pais “entrafiable” al que le unen “la historia y las oportunidades en el presente y en el futuro”. “México
es un aliado fundamental y un amigo de Espafia”, ha subrayado [...]

2.2. Texto 2

Reacciones internacionales tras la declaracién de independencia en Catalufia
[...]
Madrid 30 OCT 2017 - 15:35 CET
La votacion de este viernes en el Parlament de la resolucion que propone declarar la independencia de
Catalufia ha suscitado la respuesta inmediata de mandatarios y autoridades de distintos ambitos, que
han coincidido en respaldar al Gobierno espafiol.
Unién Europea
El presidente del Consejo Europeo, Donald Tusk, ha reafirmado en Twitter que para las autoridades
europeas no ha cambiado nada. "Espafia sigue siendo nuestro Unico interlocutor. Espero que el
Gobierno espafiol favorezca la fuerza de los argumentos, no el argumento de la fuerza", ha destacado.
[...]
Francia
El presidente Emmanuel Macron ha declarado que el "tnico interlocutor” de su pais con Espafia es el
presidente del Gobierno espafiol, Mariano Rajoy, y ha subrayado que la situacion en la region de
Catalufia es un "asunto interno™ espafiol. EI ministro de Exteriores, Jean-Yves Le Drian, ha abundado
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en la misma posicién destacando que "Francia quiere que Espafia esté fuerte y unida™ y "no reconoce la
declaracion de independencia que el parlamento catalan acaba de aprobar".

[...]

Escocia

La responsable de Cultura, Turismo y Asuntos Exteriores, Fiona Hyslop, ha asegurado en nombre de
su gobierno entender y respetar la posicion del Ejecutivo catalan. "Mientras Espafia tiene el derecho a
oponerse a la independencia, el pueblo de Catalufia debe tener la capacidad de determinar su propio
futuro. La declaracion de independencia se ha producido después de que se rechazaran las reiteradas
llamadas al dialogo". "Ahora, mas que nunca", afiade, "la prioridad para quienes se consideran amigos
y aliados de Espafia debe ser alentar un proceso de dialogo para encontrar un camino que respete la
democracia y el Estado de derecho. La imposicion de un gobierno directo no puede ser la solucién y
deberia preocupar a todos los demdcratas”, destaca en referencia a la aplicacion del articulo 155. "La
Uni6n Europea tiene la responsabilidad politica y moral de apoyar el didlogo para tratar de resolver la
situacion de forma pacifica y democratica".

[...]

2.3. Texto 3

Catalonia tuyén b doc 1ap: Thu hién d6i mat toi ndi loan, quéc té phan ang
28/10/2017 07:18 GMT+7
Nguoi phat ngdn co quan cong td Tay Ban Nha, hom nay (28/10), thong bao s& khai té Thu hién
Carles Puigdemont cuaa Catalonia vao tuan t6i vé toi ndi loan.
Théng bao trén duoc dua ra sau khi co quan 14p phap Catalonia bo phiéu nhét tri doc 1ap khoi Tay Ban
Nha. Nghi quyét tuyén b "lap ra nuéc Cong hoa doc 1ap cé chu quyén” cua Catalonia nhan dugc 70
phiéu thuan, 10 phiéu chéng va 2 phiéu tring.
Theo luat phap Tay Ban Nha, ti danh ni loan c6 thé nhan an 30 nim ti. Hién bén cdng t con cho
tda 4n quyét dinh c6 chip nhan cao budc dbi vai 6ng Puigdemont hay khong.
CAc bién phap khan cap
Thuong vién Tay Ban Nha da ngay 1ap tirc thong qua cac bi¢n phap khan cap dé ap quyén lanh dao
truc tiép cua chinh pha trung uong db6i voi Catalonia. Co quan nay quyét dinh trao cho chinh phu cua
Tha tuéng Mariano Rajoy quyén quan ly truc tiép ving nay.
Theo Diéu 155 caa Hién phap Tay Ban Nha, cac bién phap khan cip cho phép chinh quyén Trung
wong Madrid tam thoi tiép quan tru so cic co quan, canh sat, cong quy va dai phat thanh, truyén hinh
cua Catalonia.
BBC dua tin, Thu twéng Mariano Rajoy tuyén bé giai tan nghi vién Catalonia va yéu cau bau cu s6m.
Ong nhan manh, viéc chinh quyén Trung wong Madrid diéu hanh tryuc tiép ving tu tri nay Ia can thiét
dé "khoi phuc trat ty".
Thu tudng Rajoy cling bai nhiém 6ng Carles Puigdemont cung toan b ndi cac.
Cudc khung hoang chinh tri ¢ Tay Ban Nha bung né sau khi cac quan chuc Catalonia t6 chirc trung
cau dan y doc lap, bat chip phan quyét ciia Toa Hién phéap rang lam nhu vay Ia tréi luat. Chinh quyén
Catalan ndi trong s6 43% cir tri tham gia c6 téi 90% ung ho doc 1ap. Nhitng nguoi khéc tay chay bo
phiéu sau phan quyét cua Toa.
Phan ttng cua thé gigi
Theo hang tin Reuters, ngay sau khi Catalonia tuyén bé doc lap, Cha tich Hoi déng chau Au Donald
Tusk khang dinh viéc nay khong lam thay d6i diéu gi, va EU sé tiép tuc lam viéc vai chinh quyén
trung wong Tay Ban Nha.
"Véi EU, khdng c6 bét cir diéu gi thay d6i. Tay Ban Nha van 1a bén ddi thoai duy nhét cia chdng t6i",
6ng Tusk viét trén Twitter va thic giuc Mandrid sir dung "sitc manh caa 1y 18, chir khéng phai ly 18 cia
vil luc™.
My ciing bay to sy ung ho danh cho nd lec cua Madrid duy tri mot dat nwéc Tay Ban Nha thong nhat.
Nguoi phat ngdn Heather Nauert cia Bo Ngoai giao & Washington ra thong diép: "Catalonia 1a mot
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phan khong thé thiéu ciia Tay Ban Nha, va My ting ho cac bién phép cua chinh phu Tay Ban Nha ding
cac bién phap hop hién dé giir cho Tay Ban Nha viing manh va théng nhat".

Trudce do, nguoi phat ngdn cua chinh phu Buc cho biét nuéc nay ung ho chinh quyen Tay Ban Nha
trong giai quyét bat dong véi gi¢i chuc Catalonia va hy vong hai bén tan dung di thoai trong khudn
khd hién phap Tay Ban Nha dé xudng thang cing thang.

Ngoai truéng Phap noi rang Hién phap Tay Ban Nha can phai duoc ton trong va van dé Catalonia can
phai dugc xem xét.

Phat ngon vién caa chinh pha Anh khing dinh sy thong nhat cia Tay Ban Nha can phai dwoc ton
trong, dong thoi nhéc lai rang tuyén bé doc 1p cia Catalonia xuat phat tr mot cudc bo phiéu ma Toa
Hién phap Tay Ban Nha da tuyén b 1 vi hién.

Mot sO quoc gia chau Au nhu Bi va B6 Pao Nha ciing 1én tiéng ung ho Madrid va kéu goi giir viing su
6n dinh chinh tri tai Ty Ban Nha.
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ANEXO 5: UNIDAD 3(2). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS

PRAGMATICOS

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 3(2). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS PRAGMATICOS

Duracion tal en aula: 200 minutos

Resultados de aprendizaje

Después de la unidad didactica el estudiante podra

- predecir limitaciones de la capacidad

- escoger la solucién mas adecuada para cada problema pragmatico

- justificar una solucion de un problema pragmatico

- regular la intensidad a la hora de resolver un problema pragmatico

- regular la velocidad a la hora de resolver un problema pragmatico

- regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema pragmatico

- evaluar una solucion de un problema pragmatico

- modificar una solucion de un problema pragmatico si no resulta efectiva
- evaluar el grado de cumplimiento del encargo de traduccion

Contenidos

- concepto de error de traduccion
- tipos de errores de traduccion
- concepto de revision de traduccion
- criterios de calidad de traduccion
- concepto de encargo de traduccion
- concepto de estrategia de traduccién
tipos de técnicas de solucidn de problemas pragmaticos

TAREA 0. LECTURA

Objetivos:

- Comprender el concepto de error de traduccion

- Conocer los tipos de errores de traduccién

- Comprender el concepto de revision de traduccion
- Conocer los criterios de calidad de traduccion
Materiales

- Texto de apoyo 1. Hurtado Albir, A. (2011). Errores de traduccién. En Traduccién y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid: Catedra, pp. 289-290, 302-308

- Texto de apoyo 2. Rodriguez Rodriguez, Beatriz Maria (2012). El enfoque constructivista en
el aprendizaje de las competencias de revision de traduccion. Entreculturas, 4, pp. 15-38, pp.

15-26
Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo
No presencial, | Parejas o grupos - Lee los textos de apoyo
antes de la de 3 - Comprende los conceptos
clase
Presencial Todo grupo 20 minutos | - Discusion
- Explicacion de dudas

PAUTAS DE LECTURA

1) Define con tus palabras el error de traduccion.

2) Entu opinion, ¢qué tipo de error de traduccion es mas importante? ¢Por qué?
3) En tu opinion ¢cudl es el criterio de calidad de traduccién mas importante?

TAREA 1. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION DEL TM SEGUN DIFERENTES

ENCARGOS DE TRADUCCION
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Objetivos:

- Comprender el concepto de encargo de traduccion

- Identificar los elementos de un encargo de traduccién

- Comprender el texto original

- Definir el TM segun el encargo de traduccion

Materiales:

- Texto 1: ;Cémo acabard la disputa territorial en el Mar de la China Meridional? Disponible en
http://es.euronews.com/2015/05/26/como-acabara-la-disputa-territorial-en-el-mar-de-la-china-
meridional (Ultima consulta 12/9/2017)

- Encargo de traduccidn 1: El texto se public6 en la pagina www.es.euronews.com el
26/05/2015 y trata sobre la disputa territorial en el Mar de la China Meridional. Haces las
précticas en la Agencia de Noticias vietnamita. Tienes que traducir esta noticia al vietnamita
con una calidad suficiente como si tuviera que ser publicada en su pagina
www.vietnamplus.com.vn. Tu tutor te la revisard y comentara.

- Encargo de traduccién 2: La Agencia de Noticias vietnamita donde haces las practicas te pide
que recapitules noticias sobre la disputa territorial en el Mar de la China Meridional. Traduce
de forma resumida en unas 150 palabras el texto 1 que se publico en la pagina
www.es.euronews.com el 26/05/2015 para este fin.

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Duracién Desarrollo
No presencial, | Individual - Leeeltextol
antes de la - Busca informacion sobre la situacion
clase comunicativa del texto

- Analiza el texto original y los
encargos de traduccion

Presencial Todo grupo 20 minutos | -  Discute con los comparfieros
- completa la FICHA 1

FICHA 1
Género TO
Tema
Contexto
Ideas principales
Situacion comunicativa TO

Género TM1

Situacion comunicativa TM1
Intencién comunicativa TM1
Destinatario 1

Género TM2

Situacion comunicativa TM2
Intencién comunicativa TM2
Destinatario TM2

TAREA 2. TRADUCCION RAZONADA Y REVISION DE LA TRADUCCION
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Objetivos:

- Aplicar técnicas de traduccion para resolver problemas pragmaticos

- Identificar errores de traduccion

- Aplicar los criterios de calidad de traduccion para revisar la traduccion

Materiales:

- Textol

- Ficha1l

- Encargo de traduccién 2: La Agencia de Noticias viethamita donde haces las practicas te pide
que recapitules noticias sobre la disputa territorial en el Mar de la China Meridional. Traduce
de forma resumida en unas 150 palabras el texto 1 que se publico en la pagina
www.es.euronews.com el 26/05/2015 para este fin.

Equipos:

- Ordenadores con conexion de Internet

Modalidad Dinamica Duracién Desarrollo
No presencial | Individual - Programa las estrategias de traduccion
- Traduce el texto segun el encargo 2
- Indica 5 problemas pragmaticos mas
importantes

- Especifica la opcién de solucién mas
adecuada para cada uno de esos
problemas

- Justifica las soluciones

- Completa la FICHA 2 (antes de
revisar)

Presencial Parejas 30 minutos | Discute la solucién de problemas
traduccion con las compafieras y con la
profesora como monitora

Presencial Individual 40 minutos | Revisa la traduccidn del texto 1 segun el
encargo 2
- ¢Hay algun error? ¢ De qué tipo es?

¢como afecta a la traduccion?
- Maodifica alguna solucion si es
necesario y justificalo
- especifica los recursos documentales
utilizados
- completa la FICHA 2 (después de
revisar)
FICHA 2
Problemas Solucién Técnicas Justificacion Recursos documentales
Antes | Después | Antesde | Después | Antes | Despué | Antes Después de
de de revisar de de sde de revisar
revisar revisar revisar revisar revisar revisar

1.

2.

3.

4.

5.

TAREA 3. ANALISIS CONTRASTIVO
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Objetivos:

- Comprender la funcidn del encargo de traduccion

- Conocer los elementos de un encargo de traduccién

Materiales:

- Texto 2: Traduccion segun el encargo 1 (proveida por la profesora)
- Traduccion segln el encargo 2

Equipos
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Duracién Desarrollo
Presencial Individual 30 minutos - Analiza las dos traducciones e

indica 5 puntos interesantes
(diferencias y/o semejanzas) entre
las dos traducciones y explicalos.
- Completa la FICHA 3
Presencial Parejas 30 minutos | Discute con un/a compafiero/a sobre las
diferencias y semejanzas entre las dos
traducciones

Presencial Individual 30 minutos Ajusta la FICHA 3 si te es necesario
No presencial, | Individual - Revisay corrige la traduccion
después de la - Autoevalla la traduccion segun la
clase rubrica de evaluacion de la
traduccion y la guia de revision de la
traduccion
- Guarda la traduccion
No presencial, | Foro Fecha: Participa en el foro de Edmodo
después de la 14/5/2018 | -  Analiza los 2 problemas
clase 23:45 pragmaticos que te parezcan mas

importantes en la traduccion segln
el encargo de traduccion 2.

- ¢Qué limitaciones de capacidad has
predicho al resolver esos problemas
pragmaticos?

- ¢c6mo has regulado la intensidad, la
velocidad y el esfuerzo al resolver
esos problema? (¢ has aplicado
diferentes estrategias o has repetido
una estrategia varias veces? ;has
dedicado mucho o poco tiempo a
resolverlo? ¢los has resuelto con
diferentes velocidades? ;Por qué?
¢como? ;has movilizado muchas
fuentes documentales? ;a qué paso
del proceso de solucién del
problema has dedicado méas
esfuerzo? ;Por qué?)

- Evalua el grado de cumplimiento del
encargo de traduccién y justifica tu
evaluacion.

- Analiza y argumenta las 2
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diferencias que te parezcan mas
importantes entre las traducciones
segun los dos encargos

- De las opiniones de los compafieros
comenta y argumenta las dos que te
parezcan mas interesantes.

FICHA 3

Semejanzas

Diferencias Analisis

QP WIN -

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 1. ANALISIS DEL TO Y DEFINICION

DEL TM SEGUN DIFERENTES ENCARGOS DE TRADUCCION

Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa

Excelente Analizar de forma adecuada y razonable de 10 a 13 pautas 10-8

Redactar de manera clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega
Muy bien- Analizar de forma adecuada y razonable de 6 a 9 pautas 7.5-5
Bien Redactar de manera clara y concisa

Cometer de 3 a 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega
Suspenso Analizar de menos de 6 pautas 4.5-0

Redactar de manera poco clara y concisa
Cometer mas de 4 errores gramaticales
No respetar el plazo de entrega

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 2. TRADUCCION RAZONADA Y

REVISION DE LA TRADUCCION

Criterios de evaluacién

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar 4-5 problemas pragmaticos

Analizar de forma adecuada, razonable y completa de 3a 5
problemas

Redactar de manera clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-
Bien

Identificar al menos 3 problemas pragmaticos

Analizar de forma adecuada, razonable y completa al menos 2
problemas

Redactar de manera clara y concisa

Cometer de 3 a 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar menos de 3 problemas pragmaticos

4.5-0
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- Analizar de forma adecuada, razonable y completa menos de 2
problemas

- Redactar de manera poco clara y concisa

- Cometer mas de 4 errores gramaticales

- No respetar el plazo de entrega

RUBRICA DE EVALUACION DE LA TAREA 3. ANALISIS CONTRASTIVO

Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa
Excelente - Identificar 4-5 puntos 10-8

- Analizar de forma adecuada y razonable de 3 a 5 puntos
- Redactar de manera clara y concisa

- Cometer 2 errores gramaticales como maximo

- Respetar el calendario de entrega

Muy bien- - Identificar al menos 3 puntos 7.5-5
Bien - Analizar de forma adecuada y razonable al menos 2 puntos
- Redactar de manera clara y concisa

- Cometer de 3 a 4 errores gramaticales

- Respetar el calendario de entrega

Suspenso - ldentificar menos de 3 puntos 4.5-0
- Analizar de forma adecuada y razonable menos de 2 puntos
- Redactar de manera poco clara y concisa
- Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el calendario de entrega

2. Textos de trabajo
2.1.Texto 1

¢COmo acabara la disputa territorial en el Mar de la China Meridional?
Por Euronews
eultima actualizacion: 26/05/2015
[...]
¢Por qué el Mar de la China Meridional es tan importante?
El motivo no es otro que el dinero. La mitad del transporte comercial mundial pasa por estas aguas,
desde Europa y Oriente Medio al Asia Oriental. Una ruta comercial que supone 4,58 billones de euros
cada afio, segun Reuters. Sin embargo, uno de los principales puntos de interés es que se cree que
existen enormes reservas de petroleo y gas bajo el lecho marino.
[...]
¢Por qué ha aumentado la tension?
El ambiente empez6 cuando se publicaron unas imagenes via satélite que parecian mostrar la
construccion, por parte de China, de una pista de aterrizaje en las islas Spratly, territorio en disputa que
esta compuesto por un centenar de arrecifes e islotes. La construccion alli realizada puede acomodar
una pista de unos 3.000 metros de largo.
Asimismo se asegura gue China estaba construyendo pistas de aterrizaje en el arrecife Johnson del Sur,
en las islas Spratlys y en la isla Woody, en las islas Paracelso.
Twitter Ads info and privacy
Por otro lado, el gobierno chino, que revel6 la construccion de dos faros, disefid una estrategia para
aumentar su alcance naval en la region y admiti6é que podria pasar a la ofensiva si fuera necesario.
¢Qué es lo peor que podria pasar?
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[...] Hua Chunying, portavoz de Exteriores chino, comento recientemente que los ciudadanos chinos
tienen el deber de proteger la soberania territorial y los intereses maritimos de China y de salvaguardar
la estabilidad de del Mar Meridional de China.

2.2.Texto 2

DAU LA HOI KET CHO TRANH CHAP LANH THO TREN BIEN BPONG?
Theo Euronews (26/5/2015)
Vi sao Bién Dong lai quan trong nhu vay?
Ly do khdng gi khac ngoai tién. Mot nira van tai thuong mai cua thé gioi di qua khu vuc nay, tir chau
Au va Trung Pong den Pong A. Theo Reuters, gia tri thwong mai giao dich qua con dudng nay dat
khoang 4,58 ti euro mdi nam. Tuy nhién, mét trong nhirng tim diém chinh d6 1a khu vuc nay duoc cho
la ¢6 trix lugng dau khi khéng 1.
Vi sao cing thing gia ting?
Cing thiang bat dau nd ra khi mot sb hinh anh vé tinh dwgc cdng bé cho thay Trung Québc dang xay du
mot dudng bang trén quan dao Truong Sa, khu vuc tranh chip gdm hang trim bii da va dao nho. Sau
khi hoan thanh dudng bang co6 thé dai dén 3000 m.
Pdng thoi Trung Quéc ciing duogc cho 1 dang xdy dung dudng bang & Pa Gac Ma thudc quan dao
Truong Sa va trén dao Phi Lam thudc quan dao Hoang Sa.
Mt khac, vé6i viéc xay dung hai ngon hai diang, chinh quyén Trung Quédc da thiét ké mot chién lugc
nham tang cuong pham vi hoat dong cia tau thuyén trong khu vuc va thira nhan cé thé tan cong néu
can thiét.
Tinh huéng x4u nhat nao cé thé xay ra?
Ba Hoa Xuan Oanh, phat ngon vién Bo Ngoai giao Trung Qudc, méi day da tuyén bd moi cong dan
Trung Quéc déu cé nghia vu bao vé cha quyén Ianh thé va cac loi ich hang hai caa Trung Quéc va
dam bao sy 6n dinh trén Bién Dong.
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ANEXO 6: UNIDAD 4(1). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS
EXTRALINGUISTICOS

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 4(1). IPENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS
EXTRALINGUISTICOS

Duracion total en aula: 200 minutos

Resultados de aprendizaje

Después de la unidad didactica el estudiante podra

- identificar problemas extralingliisticos

- caracterizar problemas extralinglisticos

- programar acciones para resolver problemas extralinguisticos

- predecir resultados de las acciones

- movilizar la competencia extralingliistica para resolver problemas extralinglisticos
- extraer informacidn relevante de fuentes documentales

- evaluar una estrategia de solucién de un problema extralingistico

- evaluar una solucion de un problema extralinglistico

- modificar una estrategia de solucién de un problema de traduccion si no resulta efectivo
- evaluar el propio aprendizaje

Contenidos

- problemas extralinguisticos

- concepto de estrategia de traduccién

- concepto de técnica de traduccién

- tipos de técnicas de traduccion

- fuentes documentales para resolver problemas extralinglisticos en la traduccidn espafiol-
vietnamita

- concepto de encargo de traduccion
elementos de un encargo de traduccion

TAREA 0. LECTURA

Objetivos:

- Conocer los problemas extralinguisticos

- Conocer fuentes documentales para resolver problemas extralinglisticos en la traduccion
espafiol-vietnamita

Materiales:

- Texto de apoyo 1: Pinto, Maria (2000). Documentacién para la traduccidn en la sociedad de
informacion. Universidad de Granada. Disponible en
https://www.ugr.es/~mpinto/web/doc/Documentacion_para_la_traduccion.pdf (Gltima consulta
20/2/2019)

- Texto de apoyo 2: Hurtado Albir, A. (2011). Problema de traduccién. En Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 287-289 (véase unidad 1)

- Texto de apoyo 3: Hurtado Albir, A. (2011). Técnicas de traduccién. En Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 268-271 (véase unidad 1)

- Texto de apoyo 4: Hurtado Albir, A. (2011). Estrategia de traduccion. En Traduccion y
traductologia. Introduccion a la traductologia. Madrid. Cétedra, pp. 271-279 (véase unidad 1)

Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo
No presencial, | Parejas o - Lee los textos de apoyo
antes de la grupos de 3 - Comprende los conceptos
clase - Busca 5 recursos documentales que se
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pueden usar en la traduccion espafiol-
vietnamita

Presencial Todo grupo 30 minutos | -  Discusion

- Explicacion de dudas

- Intercambio de recursos documentales

PAUTAS DE LECTURA
1) Busca 3 ejemplos de problemas extralingisticos y clasificalos (teméaticos, enciclopédicos o
culturales)
2) ¢Qué estrategias has planteado para resolverlos?
3) Indica todas las técnicas posibles que se puedan utilizar para la traduccién de esos problemas
extralinguisticos al vietnamita
4) Indica 5 recursos documentales que se pueden utilizar en la traduccion espafiol-vietnamita.

TAREA 1. PROPUESTAS DE TRADUCCION

Objetivos:

- Definir un encargo de traduccion

- Identificar problemas extralingisticos

- Aplicar técnicas para resolver problemas extralingliisticos

- Consultar fuentes documentales para resolver problemas extralinglisticos

Materiales:

- Textos 1: Critica de 'Coco": de fiesta en el Dia de los Muertos. Disponible en
http://www.elperiodico.com/es/ocio-y-cultura/20171130/critica-pelicula-coco-pixar-disney-
6461450 (Gltima consulta 4/12/2017)

- Texto 2: Folleto. Disponible en https://hermanosenruta.wordpress.com/2013/03/04/febrero/
(Gltima consulta 13/12/2017)

- Texto 3: Rajoy, a los independentistas: “La democracia respondera con firmeza, aplomo y
dignidad”. Disponible en
https://politica.elpais.com/politica/2017/09/07/actualidad/1504775041 337838.html?rel=mas
(Gltima consulta 13/9/2017)

Equipos:

- Ordenadores con conexion de internet
Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo
No presencial, | Individual - Leelostextos1,2y3
antes de la - Busca un ejemplo de problema
clase extralingliistico que aparezca en cada uno
de los géneros que se indican en la FICHA
1

- Define un encargo de traduccidn para cada
caso

- Prop6n una traduccion para cada uno de
los problemas extralinguisticos elegidos

- Indica la técnica de traduccién que has
utilizado para traducir los problemas
extralinglisticos identificados

- Justifica tus decisiones

- Especifica las fuentes documentales
utilizadas

Presencial En parejas 45 minutos | -  Discusion e intercambio de ideas

- Especifica qué has buscado, en qué
fuentes, que informacion importante has
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extraido
- Completa la FICHA 1
FICHA 1
Ejemplo de Encargode | Propuesta | Técnicas | Justificacion Fuentes
problema traduccion de documentales
extralinglistico | (especifica | traduccion
lector TM)

Una resefia

de cine

Un folleto

Una noticia

TAREA 2. ANALISIS DEL TO, DEFINICION DEL TM Y ANALISIS DE PROBLEMAS
EXTRALINGUISTICOS

Objetivos:

- Comprender el TO

- Definir el TM segun el encargo de traduccién

- Identificar y caracterizar problemas extralingiisticos

- Justificar el uso de fuentes documentales y de la informacion extraida de las fuentes

Materiales:

- Textol

- Encargo de traduccién: Esta resefia se publico en elperiodico.com/es/ el 1 de diciembre de
2017. Como colaborador/a del diario digital kenh14.vn, una pagina de noticias culturales
dedicada a los jovenes vietnamitas, traduce el texto al vietnamita para publicarlo en el apartado
“Cin¢” (Cine) de la pagina.

Equipos:

- Ordenadores con conexion de internet
Modalidad | Dindmica | Duracion Desarrollo
No Individual 30 minutos | -  Analiza de forma concisa el texto y el encargo de
presencial traduccion segun las pautas en la FICHA 2

- Indicay analiza 5 problemas extralingiisticos en
el texto.

- Consulta fuentes documentales que tienes
disponibles para explicarlos. Justifica la
seleccion de las fuentes documentales utilizadas

Presencial | Grupos de 15 minutos | -  Discusién (sobre tema, ideas principales,
304 intencion comunicativa, destinatario, problemas)

- Completa la FICHA 2

FICHA 2
(1) Tema

(2) Ideas principales
(3) Intencién comunicativa TO
(4) Destinatario TO
(5) Intencién comunicativa TM
(6) Destinatario TM

Problemas Andlisis Fuentes documentales, justificacion de su
extralinglisticas seleccion y la informacion mas importante
extraida
1.
2.
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3.
4.
5.

TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Objetivos:

- Programar acciones para resolver problemas extralingisticos

- Aplicar técnicas para resolver problemas extralingliisticos

Materiales:

- Textol

- Encargo de traduccién: Esta resefia se publico en elperiodico.com/es/ el 1 de diciembre de
2017. Como colaborador/a del diario digital kenh14.vn, una pagina de noticias culturales
dedicada a los jovenes vietnamitas, traduce el texto al vietnamita para publicarlo en el apartado
“Ciné” de la pagina.

Equipos:

- Ordenadores con conexion de Internet

Modalidad Dindmica Duracion Desarrollo
Presencial Individual 40 minutos | -  programa estrategias de traduccion

- movilizar la competencia extralinglistica
para resolver problemas extralingiisticos

- consulta fuentes documentales

- propdn soluciones para los problemas
extralinglisticos indicados en la tarea 2.

Presencial Parejas o 40 minutos | Discute unas soluciones de problemas de

grupos de 3 traduccion del texto 1 con la profesora como

monitora

No presencial, | Individual - Completa la traduccion.

después de la - Completa la FICHA 3 con la solucion de

clase los problemas extralinguisticos, la
justificacion y las fuentes documentales
utilizadas, informacion mas relevante

- Autoevalla la traduccion segln la rdbrica
y la guia de revision.

- Guarda la traduccion

No presencial, | Foro Fecha: Participa en el foro:

después de la 21/5/2018 | -  Analiza dos problemas de traduccién que

clase 23:45 te parezcan mas importantes.

- Explica las estrategias programadas para la
solucién de cada uno de esos problemas

- ¢qué resultados has predicho al realizar
alguna accién? (por ejemplo, plantear una
palabra clave para una blsqueda, adivinar
el significado de una palabra antes de
consultar el diccionario para confirmarlo,
que informacion esperabas encontrar al
consultar alguna fuente, etc.)

- ¢CoOmo has aplicado tu competencia
extralingiistica para resolver cada uno de
esos problemas? ;Hasta qué grado ha
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servido para este fin?

¢Cual es la informacion mas importante
que has extraido de las fuentes
documentales para resolver cada uno de

esos problemas? ¢Por qué?

efectiva?)

parezcan mas interesantes.

- Evalla una o algunas estrategias de
solucion de uno de los problemas (¢ es

- De las opiniones de los compafieros
comenta y argumenta las dos que te

FICHA 3
Problema Propuestas Solucién Técnica | Justificacion Fuentes documentales.
extralingtiistico de mas Informacién relevante.
traduccion adecuada Justificacion

SHESIRd N o

MATRIZ DE EVALUACION DE LA TAREA 1. PROPUESTAS DE TRADUCCION

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Identificar correctamente un problema en cada texto

Definir un encargo de traduccion para cada ejemplo

Hacer una propuesta de traduccion aceptable para cada ejemplo
Especificar correctamente la técnica utilizada para cada ejemplo
Justificar de forma razonable 2-3 propuestas

Citar fuentes documentales pertinentes para traducir 2-3
problemas

Redactar de manera clara y concisa

Cometer como maximo 2 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-
Bien

Identificar correctamente al menos 2 ejemplos

Definir al menos 2 encargos de traduccion

Hacer al menos 2 propuestas aceptables

Especificar correctamente las técnicas de traduccion de 2
ejemplos

Justificar de forma adecuada y razonable al menos 1 propuesta
Citar fuentes documentales pertinentes para traducir al menos 1
problema

Redactar de manera clara y concisa

Cometer entre 3y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso

Identificar correctamente menos de 2 ejemplos

Definir menos de 2 encargos de traduccion

Hacer menos de 2 propuestas aceptables

Especificar correctamente la técnica utilizada para menos de 2

4-5-0
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ejemplo

No justificar de forma adecuada y razonable las propuestas
Citar fuentes no pertinentes o no citarlas

Redactar de manera poco clara y concisa

Cometer mas 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

MATRIZ DE EVALUACION DE LA TAREA 2. ANALISIS DEL TO, DEFINICION DEL
TM Y DE PROBLEMAS EXTRALINGUISTICOS

Criterios de evaluacién

Evaluacion
sumativa

Excelencia

Analizar 5-6 pautas de relacionadas conel TOyel TM
Identificar correctamente 4-5 problemas extralinglisticos
Analizar razonablemente al menos 3 problemas

Especificar las fuentes documentales

Justificar la seleccion de las fuentes utilizadas para analizar al
menos 3 problemas

Extraer la informacién mas importante para el analisis de al
menos 3 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien-
Bien

Analizar 3-4 pautas relacionadas con el TOy el TM
Identificar correctamente por lo menos 3 problemas
extralinglisticos

Analizar razonablemente al menos 2 problemas

Especificar las fuentes documentales

Justificar la seleccion de las fuentes para analizar al menos 2
problemas

Extraer la informacion mas importante para el analisis de al
menos 2 problemas

Redactar de forma clara y concisa

Cometer entre 3y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega

7.5-0

Suspenso

Analizar menos de 3 pautas relacionadas conel TOyel TM
Identificar correctamente menos de 3 problemas
extralinglisticos

Analisis razonablemente menos de 2 problemas

Especificar las fuentes documentales para analizar menos de 2
problemas

Justificar la seleccion de las fuentes para analizar explicar
menos de 2 problemas

Extraer la informacion mas importante para el analisis de
menos de 2 problemas

Redactar de forma poco clara y concisa

Cometer mas 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

| MATRIZ DE EVALUACION DE LA TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA
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Criterios de evaluacién

Evaluacion
sumativa

Excelente -

Identificar correctamente 4-5 problemas extralinglisticos
Proponer soluciones adecuadas para 4-5 problemas
Especificar correctamente técnicas para resolver 4-5 problemas
Justificar de manera adecuada y razonable la resolucion de al
menos 3 problemas

Justificar de manera adecuada y razonable la pertinencia de las
fuentes documentales utilizadas para resolver al menos 3
problemas

Redactar de manera clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega

10-8

Muy bien- -
Bien

Identificar correctamente por lo menos 3 problemas
extralinguisticos

Proponer soluciones adecuadas para por lo menos 3 problemas
Especificar correctamente técnicas para resolver por lo menos 3
problemas

Justificar de manera adecuada y razonable la resolucion de por
lo menos 2 problemas

Justificar de manera adecuada y razonable la pertinencia de las
fuentes documentales utilizadas para resolver por lo menos 2
problemas

Redactar de manera clara y concisa

Cometer entre 3y 4 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega

7.5-5

Suspenso -

Identificar correctamente menos de 3 problemas
extralinglisticos

Proponer soluciones adecuadas para menos de 3 problemas
Especificar correctamente técnicas para resolver menos de 3
problemas

Justificar de manera adecuada y razonable la resolucién de
menos de 2 problemas

Justificar de manera adecuada y razonable la pertinencia de las
fuentes documentales utilizadas para resolver menos de 2
problemas

Redactar de manera poco clara y concisa

Cometer mas de 4 errores gramaticales como maximo

No respetar el plazo de entrega

4.5-0

2. Textos de tr
2.1. Texto 1

abajo

Critica de 'Coco'; de fiesta en el Dia de los Muertos

Muchas de las mejores peliculas de Pixar capturan aspectos esenciales de la experiencia vital de los
nifios. 'Toy story' recred los lazos que crean con sus juguetes, 'Monstruos, S.A.' se adentrd en sus
miedos primarios, y 'Del revés' tratd de hacer tangible su caos emocional. Ahora 'Coco’ explora un
tema de resonancia similar para la infancia: la tension entre la herencia familiar y una identidad
personal en desarrollo. Y para ello se sumerge en la historia y la cultura de México, de Frida Kahlo a
los luchadores a, sobre todo, la festividad del Dia de los Muertos.

279




ANEXO 6

Buena parte de la pelicula transcurre en el reino de los difuntos, imaginado como un festivo parque
tematico poblado por unos esqueletos vivientes que protagonizan algunos de los momentos mas
explicitos de 'slapstick’ de todo el catidlogo de Pixar. Dicho esto, al mismo tiempo se adentra en
terrenos inequivocamente desoladores al sugerir que los seres humanos no morimos una sino dos
veces, la segunda cuando los vivos olvidan nuestra existencia. Una serie de gags deliciosamente
macabros y otra de exuberantes nimeros musicales, que cubren estilos como la marimba, el mariachi y
la cumbia, se encargan de mantener el tono jovial.

Coco' no posee la originalidad de 'Ratatouille’ ni el lirismo de 'Wall-E' o la inventiva de la primera
parte de 'Up'. En cambio, echa mano de una paleta visual deslumbrante para compensar una narracién
algo formularia que acarrea mensajes genéricos sobre la importancia de la familia y de venerar a
nuestros ancestros, y que no saca jugo del ecosistema en el que transcurre como si hacian 'Buscando a
Nemo' o 'Del revés'. Y pese a ello es un alarde de ingenio creativo por parte de Pixar en tanto que logra
hablar de la inevitabilidad de la muerte de un modo que resulta endiabladamente entretenido para el
publico infantil y a la vez invita al adulto a reflexiones de peso. Puede que la edad de oro de los
estudios de animacion haya quedado atras pero, dada la mediocridad general de sus producciones mas
recientes, 'Coco' solo puede considerarse un resurgir.

2.2. Texto 2

Desde Espana, ricas comidas cascras...
it
Venyaa conqcemi;sydjsfruta de nuestras deliciosas tapas:
-Pulpoala gallega '\ <Croquetas de jamon serrano
-Camaronesalajillo ' -Pistoa la Bilbaina

-Papasbravas. ~ -Tortilla Espariola

|

Menti especial San valentin
13 14y 15 de Febrero.
Confirma ya tu reservay disfruta con
nosotros tu dia especial. '

f La Tasca de Los Hermanos en Ruta

_Cel: 0979406781

2.3. Texto 3

Rajoy, a los independentistas: “La democracia respondera con firmeza, aplomo y dignidad”
El Gobierno recurre al Constitucional y pide que advierta a los alcaldes contra la consulta
El Gobierno ha tomado este jueves seis decisiones para dar respuesta al reto independentista en
Catalufia: recurrir la Ley del referéndum aprobada por el Parlament ante el Tribunal Constitucional;
registrar un incidente de ejecucion contra la Ley de ruptura, ain sin aprobar; impugnar los decretos de
convocatoria y regulacion de la consulta; también el nombramiento de los miembros de la Sindicatura
electoral; y solicitar que el Alto Tribunal notifique todas esas decisiones a los miembros del Govern, a
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todos sus altos cargos, a los 947 alcaldes catalanes y a los medios de comunicacién publicos catalanes.
A su vez, el Ejecutivo ha escrito a los secretarios de todos los Ayuntamientos de Catalufia para que
conozcan todas estas medidas y la impugnacion de los acuerdos del Parlamento autonémico y del
Govern. Frente al reto independentista, el Gobierno opta por ahora por la respuesta judicial [...]
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ANEXO 7. UNIDAD 4(2). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS
EXTRALINGUISTICOS

1. Ficha de la unidad

UNIDAD 4(2). IDENTIFICACION Y SOLUCION DE PROBLEMAS
EXTRALINGUISTICOS

Duracion total: 200 minutos

RESULTADOS DEL APRENDIZAJE

Después de la unidad el estudiante podra

- escoger la solucién mas adecuada para cada problema extralinglistico

- justificar una solucidén de un problema de traduccion

- regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema extralinglistico

- controlar los elementos psicofisioldgicos

- evaluar una solucion de un problema extralinglistico

- modificar una solucion de un problema extralinglistico si no resulta efectiva

- evaluar una estrategia de solucién de un problema extralingiistico

- modificar una estrategia de solucién de un problema extralinguistico si no resulta efectiva

Contenidos

- concepto de referente cultural
- tipos de referentes culturales
- técnicas para traducir referentes culturales de espafiol a vietnamita
- tipos de fuentes documentales para resolver problemas extralingisticos
- tipos de técnicas para resolver problemas extralinglisticos
- estrategias para resolver problemas extralinglisticos
elementos psicofisiologicos

TAREA 0: LECTURA

Objetivos:

- Comprender el concepto de referente cultural

- Conocer los tipos de referentes culturales

- Conocer unas técnicas para traducir referentes culturales de espafiol a vietnamita

Materiales:

- Texto de apoyo 1: Ruiz Pi, Silvia (2013). Los referentes culturales y su tratamiento en la
traduccién de manga. Los casos de La espada del inmortal, GALS!, Vidas etilicas y Ranma %.
Trabajo Fin de Master. FTI, UAB, pp. 25-31

- Texto de apoyo 2: Casado Ballester, Ana. La traduccidn de referencias culturales en el
doblaje. El caso de American Beauty (Sam Mendes, 1999)

Modalidad Dindmica | Duracion Desarrollo
No presencial, - Lee los textos de apoyo
antes de la clase - Comprende los conceptos
Presencial Todo grupo | 25 minutos | - Discusion
- Explicacion de dudas

PAUTAS DE LECTURA
1) Define con tus palabras el referente cultural.
2) Busca un ejemplo de referente cultural de algun pais hispanohablante. ;En qué contexto
aparece? Explicalo. ¢Puedes traducirlo al vietnamita?
3) Entu opiniodn, ¢qué técnicas se pueden utilizar para traducir referentes culturales del
espafiol al vietnamita?
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TAREA 1: ANALISIS DEL TO Y PROPUESTAS DE TRADUCCION

Objetivos:
- Identificar referentes culturales
- clasificar referentes culturales
- Comprender el TO
- Traducir un referente cultural segtn un encargo de traduccién
Materiales:
- Texto 1. Qué hacer gastro, pp. 34-35
Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo
No Individual - Leeel texto
presencial, - Analiza el texto original segun las pautas
antes de la enlaFICHA 1
clase - ldentifica 2 referentes culturales
- Prop6n dos encargos de traduccion para
cada referente cultural.
- Propdn soluciones para cada referente
cultural segln cada encargo de traduccion
- Especifica y justifica las fuentes
documentales consultadas
- Rellenala FICHA 1

Presencial Todo grupo 15 minutos | -  Discusién y compartimiento de ideas
- Completa la FICHA 1

FICHA 1
Género textual
Tema
Ideas principales
Intencidn comunicativa
Destinatario

Referentes Encargos de | Propuestas | Técnicasde | Justificacién Fuentes
traduccion de traduccion documentales.
traduccion Justificacion
1. 1.
2.
2. 1.
2.
TAREA 2. DEFINICION DEL TM Y ANALISIS DE REFERENTES CULTURALES

Objetivos:

- definir el TM segun el encargo de traduccion

- comprender referentes culturales

- clasificar referentes culturales

Materiales:

- Texto 1. Guia gastronémica, pp. 34- 35

- Encargo de traduccién: En el marco de la celebracion del 40° aniversario del establecimiento
de relaciones diplomaticas entre Espafia y Vietnam, se organiza en Handi una feria
gastronomica con el fin de introducir la quintaesencia de los dos paises. Tienes aqui el folleto
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del puesto de San Sebastian, Espafia. Como un/a traductor/a del comité organizador
vietnamita, traducelo al vietnamita para hacerlo llegar a comensales del pais.

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Duracién Desarrollo
no presencial - Analiza el encargo de traduccion para

definir el TM.

- ldentifica 5 referentes culturales,
clasificalos y analizalos.

- Indicay justifica la informacion mas
relevante consultada

- Rellena la FICHA 2

Presencial Grupode3 64 | 20 minutos | -  Discusion

- Compartimiento de ideas

- Rellena la FICHA 2

FICHA 2
Género textual
Contexto de traduccion
Intencién comunicativa TM
Destinatario TM
Referentes Tipos Anélisis Fuentes documentales. Informacién
relevante extraida

SHESIRd N

TAREA 3: TRADUCCION RAZONADA

Objetivos:

- programar acciones para resolver problemas extralinguisticos

- aplicar técnicas de traduccidn para resolver problemas extralinglisticos

Materiales:

- Texto 1. Guia gastronémica, pp. 34, 35

- Encargo de traduccién: En el marco de la celebracion del 40° aniversario del establecimiento
de relaciones diplomaticas entre Espafia y Vietnam, se organiza una feria gastrondémica con el
fin de introducirse la quintaesencia de los dos paises. Tienes aqui el folleto del puesto de San
Sebastian, Espafia. Como un/a traductor/a del comité organizador vietnamita, tradtcelo al
vietnamita para hacerlo llegar a comensales del pais.

Equipos:
- Ordenadores con conexion de Internet
Modalidad Dinamica Duracion Desarrollo
Presencial Individual 40 minutos | - Programa pasos para la traduccion

- Propon soluciones para los 5 referentes
culturales de la tarea 2 segln el encargo
de traduccidn y justificalas

- Especifica las técnicas aplicadas

- Especifica y justifica la informacion
mas relevante para la solucion de
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problemas extralingisticos
- Completa la FICHA 3

Presencial

En parejas y
en grupo
entero

40 minutos

Discute la solucién de problemas de
traduccion del texto con la profesora como
monitora

No presencial,
después de la
clase

Individual

Fecha: 24 de
mayo 23:45

- Completa la traduccion

- Autoevalda la traduccion segun la
rabrica de evaluacion de traduccion y la
guia de revision de la traduccion

- Entrega la traduccion. La profesora la
calificara y comentara

No presencial

Foro

Fecha: 26 de
mayo 23:45

Participa en el foro de Edmodo

- Analiza dos referentes culturales que te
parezcan mas importantes

- Explica las acciones que has planteada
para resolver cada uno de esos
referentes culturales

- ¢Cual es la informacion mas relevante
para la traduccién de cada uno de esos
referentes culturales? ¢por qué?

- Especifica la técnica aplicada y justifica
la solucion de cada referente cultural.

- Evalla la estrategia de solucion de cada
uno de esos referentes culturales (;es
efectiva?). Si no resulta efectiva,
modificala y justifica.

- Evalua la solucion de cada referente
cultural. Si no es efectiva, modificala y
justificala.

- ¢Acudl de esos problemas has dedicado
mas esfuerzo para resolverlo? ;Por qué?

- ¢te has concentrado mas en resolver un
problema que el otro? ;por qué? ;Te ha
distraido algo? ¢c6mo has recuperado la
concentracién? ¢ Te has puesto ansiosa
al resolverlos? ¢por qué? ¢cémo has
sorteado la ansiedad?

- ¢qué has aprendido de la unidad? ;qué
resultados de aprendizaje de la unidad
has cumplido? ¢ hasta qué punto?

- De las opiniones de los demas comenta
y argumenta las dos que te parezcan
mas interesantes.

FICHA3

Problemas

Propuestas
de
traduccion

La opcion
mas
adecuada

Técnicas

Fuentes documentales.
Informacidn relevante.
Justificacién

Justificacién

285



ANEXO 7

g |win

MATRIZ DE EVALUACION DE LA TAREA 1. ANALISIS DEL TO Y PROPUESTAS DE

TRADUCCION

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Analizar 4-5 pautas del texto

Proponer 3-4 encargos de traduccion

Identificar 2 referentes culturales

Proponer soluciones para los referentes segun al menos 3
encargos de traduccion correspondiente

Identificar correctamente las técnicas de traduccion
aplicadas para al menos 3 casos.

Justificar de forma adecuada la solucion de al menos 3
casos.

Justificar de forma adecuada el uso de las fuentes
documentales para traducir los referentes en al menos 3
casos.

Redactar de forma clara y concisa.

Cometer 2 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega.

10-8

Muy bien-
Bien

Analizar al menos 3 pautas del texto

Proponer al menos 1 encargo de traduccién para cada
referente

Identificar 2 referentes culturales

Proponer soluciones para cada referente segin al menos un
encargo de traduccion

Identificar correctamente las técnicas de traduccion
aplicadas para cada referente seguin al menos un encargo.
Justificar de forma adecuada la solucion de cada referente
segun al menos 1 encargo.

Justificar de forma adecuada el uso de las fuentes
documentales para traducir los referentes en al menos 2
casos.

Redactar de forma clara y concisa.

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales

Respetar el plazo de entrega.

7.5-5

Suspenso

Analizar menos de 3 pautas

Proponer menos de 2 encargos de traduccion

Identificar 2 referentes culturales

Proponer soluciones para los referentes segun menos de 2
encargos de traduccion

Identificar correctamente las técnicas de traduccion
aplicadas para menos de 2 casos.

Justificar de forma adecuada la solucion de menos de 2

4.5-0
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casos.

Justificar de forma adecuada el uso de las fuentes
documentales para traducir los referentes en menos de 2
casos.

Redactar de forma poco clara y concisa.

Cometer mas de 4 errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

MATRIZ DE EVALUACION DE LA TAREA 2. DEFINICION DEL TM Y ANALISIS DE

REFERENTES CULTURALES

Criterios de evaluacion

Evaluacion
sumativa

Excelente

Analizar 4 pautas

Identificar 5 referentes culturales

Clasificar 4-5 referentes culturales

Analizar 4-5 referentes culturales

Justificar de forma adecuada y razonable la seleccién de
fuentes documentales e informacion relevante para el
analisis de 4-5 referentes culturales

Redactar de forma clara y concisa.

Cometer 2 errores gramaticales como maximo

Respetar el plazo de entrega.

10-8

Muy bien-
Bien

Analizar 3 pautas

Identificar 3-4 referentes culturales

Clasificar 3-4 referentes culturales

Analizar 4-5 referentes culturales

Justificar de forma adecuada y razonable la seleccion de
fuentes documentales e informacion relevante para el
analisis de 4-5 referentes culturales

Redactar de forma clara y concisa.

Cometer entre 3 y 4 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega.

7.5-5

Suspenso

Analizar menos de 3 pautas

Identificar menos de 3 referentes culturales

Clasificar menos de 3 referentes culturales

Analizar menos de 3 referentes culturales

Justificar de forma adecuada y razonable la seleccion de
fuentes documentales e informacion relevante para el
analisis de menos de 3 referentes culturales

Redactar de forma poco clara y concisa.

Cometer mas de 4 errores gramaticales como maximo
Respetar el plazo de entrega.

4.5-0

MATRIZ DE EVALUACION DE LA TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA

Criterios de evaluacion Evaluacion
sumativa
Excelente - Proporcionar una propuesta de traduccion para 4-5 10-8
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referentes culturales identificados

Indicar técnicas de traduccion para 4-5 referentes
culturales.

Justificar de forma adecuada y razonable la traduccién
de al menos 3 referentes culturales

Justificar de forma adecuada la seleccion de fuentes
documentales para la traduccion de al menos 3
referentes culturales

Redactar de forma clara y concisa

Cometer 2 errores gramaticales como maximo.
Respeta el calendario de participacion.

Muy bien-bien | - Proporcionar una propuesta de traduccion para al menos 7.5-5
3 referentes culturales identificados
- Indicar técnicas de traduccion para al menos 3 referentes
culturales.
- Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion
de al menos 2 referentes culturales
- Justificar de forma adecuada la seleccion de fuentes
documentales para la traduccion de al menos 2
referentes culturales
- Redactar de forma clara y concisa
- Cometer 3 6 4 errores gramaticales
- Respetar el plazo de entrega
Suspenso - Proporcionar una propuesta de traduccion para menos de 4.5-0

3 referentes culturales identificados

Indicar técnicas de traduccion para menos de 3
referentes culturales.

Justificar de forma adecuada y razonable la traduccion
de menos de 2 referentes culturales

Justificar de forma adecuada la seleccion de fuentes
documentales para la traduccion de menos de 2
referentes culturales

Redactar de forma poco clara y concisa

Comete mas de cuatro errores gramaticales

No respetar el plazo de entrega

2. Texto de trab

ajo
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PINT XOS

RFUMES,
GASTRONOMICOS

SILOS MEN(S Y LAS CARTAS DE LOS RESTAURANTES
DE SAN SEBASTIAN FUERAN LA COLONIA, los pintxos.
serian el perfume. La esencia. El alma de nuestra
cocina. Originariamente. el pintxo era un rebanada de
pan sobre la que se colocaba una racion de comida
sujetada con un palillo, de ahi su nombre. Hoy los
hay sencillos pero insuperables, como la tortilla
de patata de toda la vida, o la genial Gilda
creacion donostiama, una banderilla picante d& ™.
quindilla, anchoa y aceituna que naci6 como
homenaje a Rita Hayworth. Y por supuesto, hay
pintxos de lo mas sofisticado, ejemplos de alta
Cocina en miniatura, sabores elaborados y
concentrados en pequenasy deliciosas dosis.

Ir de pintxos es un acto socialy una forma de
conocer nuestra cultura, un especticulo que
combina risas, conversacién, movimiento y diversién.

G

AntonioBar

Bar-Restourante

Lolle Bergaru, 3 /20005 San Sebastidn - Donostia
GIPUZKDA [SPAIN) /T+34 943 429815
wwiw.antoniobar.com

Puedes disfrutar de esta cocina en
bares de la Parte Vieja. el Centro. Gros
y otros barrios donostiarras. Se
recomienda visitar 4 0 5 bares y
degustar 1 0 2 pintxos con una bebida
en cada establecimiento. Un consejo.
no olvides el nimero de pintxos que
has comido. Te lo preguntaran al final.

+ Sise trata de un pintxo frio suele

estar disponible enla barra, y se
coge directamente.

« Sise trata de un pintxo caliente, se

pide al camarero.

- Cuando se va de pintxos, lo normal

s tomar una consumicién (pintxoy
bebida) por bar,y luego ir a otro bar.

« Enlos bares de San Sebastian, la

Tongitud del palillo (si es que &l
pintxo tiene palillo) no indica el

rango de pracio. Ante la duda, lo
mejor es preguntar al camarero.

- Se suele pagar al final. Es costumbre

delas cuadrillas® pagar por rondas, o
poner un “bote” 0 “caja” antes de
empezar (nada de pagar cada uno lo
suyo en cada bar).

*Cuadiilla: Grupo de amigos

«
]
=<
T

w
2
<]

TRUCO PARA
PRINCIPIANTES.
Cada bar tiene su
pintxo estrella. Si no
sabes cul es, pide
algo para beber y
fijate en lo que toman
los parroquianos.
Luego pide lo mismo.
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ANEXO 8: RUBRICA DE EVALUACION DE LA TRADUCCION

(Adaptado de Presas, 2012)

Criterios

Niveles de desempefio

Excelente

Muy bien- Bien

Suspenso

Coherencia (calificacion
maxima: 4)

- Coherencia y
daridad del texto
traducido

- Reproduccion
completa de la
informacion en el
T0, de acuerdo con
los requerimientos
de |a tarea de
traduccion;
exactitud de
nombres y fechas

- Propiedad de uso
de lengua en
relacidn con el tema
y la tarea de
traduccion;
reproduccion de
marcadores
textuales
(caracteristicas de
discurso, registra)

El TM es coherente y daro
La informacion en el TO se
ha reproducido en el TM y
satisface los requerimientos
de la tarea de traduccion;
nombres y fechas son
EXBCLOS

El vocabulario y el registro
usado son apropiades para
el tema vy la tarea de
traduccion; marcadores
textuales son reprodudidos

El TM es coherente y clarc

La informacion del TO es
reproducida en el TM y
cumple los requerimientos de
la tarea de traduccion;
nombres y fechas no son
siempre exactos

El vocabulario y el registro
usado son apropiados para el
tema vy la tarea de traduccion
aunque unos marcadores
textuales no son reproducidos

Unos fragmentos en el TM
son inccherentes o
confusos

La reproduccion de la
informacion del TO es
incompleta; hay errores de
nombres y fechas

El vocabulario y el registro
usado no son coherentes
con los requerimientos del
tema o la tarea de
traduccion; marcadores
especificos no son
reproducidos

Cohesidn (calificacidn
maxima: 3}

- Elaboracion de
parrafos y
puntuacion

- Articulacion logica
(conexion,
predicacion,

Los parrafos son
coherentes y la puntuacion
£5 Coffecta

La articulacion logica es
coherente

La articulacion temporal y
madal es apropiada

El uso de la gramatica de la

Los parrafos son coherentes
aungue la puntuacion no es
siempre correcta

La articulacion ldgica es
generalmente coherente

La articulacion temporal y
maodal es generalmente
consistente

Los parrafos son
coherentes aunque hay
errores de puntuacion

La articulacion Idgica a
veces es incoherente

La articulacion temporal y
modal a veces es
incoherente
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referencia y deixis)

- Articulacidn
temporal y modal
(woz, tiempos
verbales)

- Uso correcto de
gramatica (LM)
(concordancia,
pronombres,
demostrativos,
dasificadores
preposiciones,
verbos auxiliares,
etc)

LM es correcto

El uso de la gramatica de la
LM es correcto

Hay errores de gramatica
de la LM

Procedimiento (calificacion
maxima: 2)

- control sobre
inferencia |&xica
(calcos/falsos
amigos/falsa
correspondencia
palabra por palabra

- Control sobre la
inferencia en
estructura
relacicnal del texto
(palabras
conectoras,
puntuacion)

Ausenda de interferenda
Iéxica

Ausencia de interferencia
en estructura relacional

Ausencia de interferencia
Iéxica

Problemas de calcos en
estructura de frase y
puntuacion

Interferencia |&xica en el
texto

Calcos en palabras
conectoras

Presentacion [calificacion
maxima: 1)
- Control sobre
EITOres ortograficos
y tipograficos

Uso correcto de normas
ortograficas y tipograficas
Implementacion correcta
de normas de puesta en

papel

Uso correcto de normas
ortograficas y tipograficas

Unas normas relacionadas con

la presentacion textual se
pasan por alto

Errores ortograficos o
inconsistencias en el uso
de tipografia

Las normas relacionadas
con la presentacion textual

[negrita, cursiva,
comillas simples)

- Implementacion
correcta de normas
de puesta en papel

5€ pasan por alto.

MNaota

10-8

7.55
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ANEXO 9: GUIA DE REVISION DE TRADUCCIONES

(Adaptado de Presas, 2011b)

=

Estr

b.
C.
d.

Estr

°
°
3.
a

b.
C.
Estr

4.
a
b

Estr
[ ]
[ ]

Coherencia
¢{Mi TM es consistente y claro? (¢ Otra persona puede entenderlo? ¢Coincide con la realidad o con
mis conocimientos del tema? ¢Hay alguna parte que contradice a otras, o que no puedo relacionar
con otras? ¢He «copiado» o «traducido» (segun el caso) sin errores nombres (personas,
instituciones, lugares, etc.), datos (fechas, cantidades) y abreviaciones (siglas, acrénimos,
abreviaturas)?
¢El contenido de mi TM coincide con el del TO?
¢Mi vocabulario es adecuado al tema? ¢ Mi vocabulario es adecuado al encargo? ¢ Mi vocabulario
es preciso? ;He usado «comodines»? ¢He reproducido figuras de lenguaje adecuadamente? ;He
reproducido marcas de registro adecuadamente?
ategias
— Releer el TO y el TM (tantas veces como sea necesario); comprobar que se ha comprendido el
TO; comprobar que no se han confundido palabras y que se conocen los posibles sentidos de las
palabras.
— Consultar informantes; consultar documentacion; consultar diccionarios de la lengua origen, de
lengua meta, de sinbnimos, bilinglies y de dudas.
Cohesion
¢La estructura de los parrafos corresponde a la estructura de las ideas? ¢El uso de signos de
puntuacion es adecuado?
¢El' uso de conjunciones, adverbios y pronombres corresponde a la relacion entre las ideas?
¢El uso de modos, tiempos y voces verbales corresponde a la relacién entre las ideas?
¢Tengo errores de concordancia u otros errores gramaticales (preposiciones, verbos auxiliares,
demostrativos, clasificadores, etc.)
ategias
— Releer el TM (tantas veces como sea necesario)
— Consultar informantes; consultar gramaticas de la lengua meta y diccionarios de dudas
Procedimiento
¢ Tengo interferencias Iéxicas (calcos erroneos o falso amigos, falsas correspondientes
biunivocas)?
¢Tengo un exceso de repeticiones? ¢Puedo elidir, cambiar por sinénimos o por pronombres?
¢En el orden sintactico hay calcos indebidos del original?
ategias
— Releer el TM (tantas veces como sea necesario)
— Consultar diccionarios de la lengua espaiola, de la lengua vietnamita y bilingiies
— Consultar trabajos anteriores
— Tomar nota de las interferencias
Presentacion
¢ Tengo errores ortograficos? ¢ He usado adecuadamente cursivas, comillas y negritas?
¢La presentacidn es clara y sigue las normas?
ategias
— Pasar el corrector informéatico; cotejar el TO
— Consultar un manual de estilo
— Repasar las normas de presentacion
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ANEXO 10

ANEXO 10: PRUEBA DIAGNOSTICA Y ANALISI DEL CUESTIONARIO
RETROSPECTIVO

Conocimientos previos sobre traduccion (30 minutos)

1.

Define brevemente con tus palabras la traduccion.

¢Los diferentes géneros textuales se traducen de maneras distintas? Marca una respuesta.
Verdadero (V) Falso (F)

Si al traducir encuentras una unidad que comprendes en espafiol pero tu traduccion al

vietnamita no la expresa con suficiente claridad o exactitud, ;qué haces primero para encontrar

la equivalencia? Ordena las siguientes opciones, poniendo un 1 al lado de lo que harias

primero y un 3 al lado de lo que harias como ultimo recurso:

___Consultar el diccionario bilingle

___Intentar expresar la misma idea de diversas maneras en vietnamita

___Consultar el diccionario monolingie vietnamita

Traduccién (30 minutos)

8.

Lee el siguiente texto y propdn una traduccion.

El fragmento se encuentra en la pagina lavanguardia.com, un periddico digital de la
Comunidad Catalana. Tradlcelo al vietnamita para publicarlo en una péagina de turismo de
Vietnam con el objetivo de promover y guiar el turismo de Espafia. Puedes utilizar
diccionarios Y otras fuentes documentales, y ten en cuenta que dispones de 30 minutos.

La alta velocidad cumple 25 afios
Se confirma como el transporte preferido por los usuarios para viajar por las capitales
espafiolas y 357,5 millones de viajeros ya han utilizado sus servicios.
Si, como se dice, el tiempo es oro, los espafioles somos mucho mas ricos que hace 25 afios.
Por lo menos, a la hora de viajar. Si en el ya lejano 1992 desplazarse de Barcelona a
Madrid suponia una larga jornada de mas de siete horas de viaje, ahora en apenas dos y
media nos plantamos en la capital.
Cinco horas de regalo que permiten entre otras cosas realizar desplazamientos por
negocios de una sola jornada a la capital o a la Ciudad Condal, algo inimaginable hace
dos décadas y media. Y es que, si el futuro con el que fantasedbamos de nifios con coches
voladores todavia no esté aqui, lo que si hemos logrado que vuelen son los trenes.
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La transformacion empezé con la linea del AVE Madrid-Sevilla, que acaba de celebrar
su 25 aniversario. Desde entonces, la red no ha dejado de crecer y de ofrecer nuevos
servicios a los pasajeros, imponiéndose como medio de transporte a otras propuestas por
su rapidez y comodidad.

(http://www.lavanguardia.com/vida/20170804/43252893331/25-aniversario-alta-velocidad-

renfe-brl.html (30/8/2017))

Presunta Paticipante Respuesta Etiqueta
9. ;Has leido el texto antes de CTol 51 Lo be leido una vez encima v una vez
tradncirle? detenidamente.
. 51 ;Cuantas veces? CT02 No
s HNo. CT03 51 Una o dos veces
CTH 51 Una vez
CTO5 51 3 veces
CT0é 511 vez
CT07 511 vez
CTO8 511 vez
CT09 51 2 veces
CT10 No
10. ;Qué diceionano has uhlizado con | CTO1 He usado las aplicaciones SpaneshDhct Buscar fuentes documentales
mayor frecuencia? {diccronano de Espafiol-Inglés) en monil Se
puede descargarla desde Flavstore (para
Androud) v Appstore (para Appls)
CTa2 . Apheacion de Dicclonanio Spanish Diet | Buscar fuenfes documentales
* Weord Reference
* Google Translate
CTo3 Cunzado no tengo mnternet, sempre uso el Buscar fuentes documentales
“oxford Spanich dictionzry” para busear las
palabras espatiolas musvas en inglés, v despues,
uso el Tflat para buscarlas en vietnammta. Pearo s1
hay internet, también uso loz 2 dichos
diceronarios ¥ buseo en “Weordreferance™ v an
“Lingues”
CTD4 Uso diccionano enlme Weordreference Buscar fuentes documentales
hitp:/ 'www wordreference com’ para buscar el
sizmificado inplés de una palabra espafiola ¥ wso
diccronano offline Lingoss para buscar al
sizmificado vietnamita de sgmficado ingles.
CT03 Uso diccionano onlme Wordreference Buscar fuenfes documentales
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hitpe/farerer wordreference com' para buscar el
sigmificado inglés de una palabra espanela ¥ use
diccionario offline Lingoes para busecar el

sigruficado vietnamita de significado inglss.

CTo6 Dhecionano offlime en movil: espaticl~espatiol ! | Busear fuentes documentales
espatiol~ mgles ! ingles- Vietnamata
Diccionano online : wordreferen com,
CTO7 O=ford Spamsh Dhctionay, Diccionane de Buscar fuentes documentales
melés- vietnamuta en telsfono
CTO8 Uso bastante Google translate Buscar fuentes documentalss
CTO9 Spam=hdict Buscar fuentes documentalss
(http/fwrarw. spamshdict. comtranslation))
CT10 Wordreference hittp:/'www. wordreference com/ Buscar fuentes documentalss
11. ;Eze dicciomamo te ha resmelto todas | CTO1 Alrunas
las dudas? CT02 Algunas
51 Mo Algunas CTO3 Algunas
CT04 Algunas
CTO5 51
CTs 51
CTO7 Algunas
CTO8 Alsunas
CT09 Alsunas
CT10 Alsunzs
12, Otras herrammentas que has utlizads | CTOL 1} Apheacion Cx. En-Sp Dhct (diccionane | Buscar fuentes documentalss
{de mayor a menor frecuencia) de Espariol-Ingles), Laban Dhictionary
(diccionario de Inglés-Vietnamita)
2 Google
£} Los documentos de las clases de
lexicologia ¥ de traduccidn
CTq2 1) Google Buscar fuentes documentales
2) Linguea
CTO03 1} Google Traslate, pero no nmcho parque | Buscar fuentes documentalss
(1}
CT04 1} Uz GOOGLE TEANSLATION Buscar fuentes documentalss
famblen. . .
CTO05 1} Uso GOOGLE TEANSLATION Buscar fuentes documentales
también ..
CT06 1} ...google imagen Buscar fuentes documentales
CTO7 1} Consultar el “diecionzrio de |3 lengua Buscar fuentes documentales
espatiola”- dlerze.es
CTO08 1} Wordrefarence... Buscar fuentes documentales
2} Spa — Eng dictionary
3} Diccienario de espariol
4} TIFlat dictionary
5 Vdict dictionary
0} Imagene:s en goegls...
CT0g 1} Google (imagen, web) Buscar fuentes documentales
2 Soba (http:/tratu. soka m)
CTI10 1} ...Google translate Buscar fuentes documentales
2 .. Google image
13. Sefiala wn maximo de tres CT01 Fragmento 1: "Cinco horas de regale | Identificar problemas de
fragmentos problematicos v de cada uno que permiten entre otras cosas traduccion
recoge la sigwente inforomeron. Razona realizar desplazamientos por
tus respuestas. negocios”
1} ;Lo has podido soluctonar? ¢ 1o has podido solucionar? Marca
2 Indica qué acciones has con un cirenlo la respussta
realizado para selncionarlo o para colrespondiente
Intentar solucionarks. St No
# Tndirs g semienge hoe yvoahogdn
102 Frazmento 1 Identificar problemas de
Cinco horas de regale que permiren | traduccién
enire ofras Co5as realizar
desplazamientos por negocios de una
sola jornada a la capital ¢ @ la Cindad
Condal,
¢ 1o has podido solucionar? Marca
con un cirenlo la respussta
colrespondiente
Si No
¢ Indica qué acciones has realizado Programar acciones
para solucionarlo o para infentar Buscar fuentes documentales
sohucionarlo. Uzar
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Google Tranzlare, buzcar en Google

la palabra "la Ciudad Cendal"”
Fragmento 2
Se  comfirma como & mansporte
preferide por los wsuarios para viajar
por las capitales espafiolas v 3575
millones de wvigjeros ya han udlizade
SHS SETVICIOS

* Lo has podido sohicionar? Marca
con un circulo la respuesta
corTespondiente
Si No

# Indica que acciones has reahzado
para solucionzarlo o para infentar
sohicronarlo.

Mover la umidad "357,5 millones de

vigieres ya han utilizads sus rerviciozs™

a el comienzo.

Fragmente 3

51 ¢l fumre con el gue fanrased bamos

de nifies con coches veladores todavia

no estd agui, lo gue 51 hemos logrado
gue vuelen son los menes

* Lo has podido sohicionar? Marca
con un cirenleo la respussta
corTespondiente
Si Neo

* Indica qué acciones bas reahzado
para salucicnarle o para infentar
sohicronarlo.

Mover "con coches voladores” antes de

"con el que fantaseabamos”

"Tramar” e pusds traducir literalmeanta an
"nhimg con tau hoa”, "nhimg con iau” pere en

Identificar problemas de
traduccion

Programar acclonas

Identificar problema=s de
traduccion

Programar zcciones

contexto, se habla ds "la alta velocidad ", asi
que fraduzce irenss en " nining con tau sieén roc”

Enzavar soliciones
Escoger a solucion mas adecuada
Justificar una solncion

CTO03

Fragmento 1: Cinco horas de regalo

* Lo has podido sohucionar? Marea
con un cirenlo la respuesta
correspondiente
b No

* [Indica qué acciones has realizado
para solucionzarlo o para ntentar
solucionarlo. == He traducido como
“Thrra 5 tigng di chuyén™

Frazgmento 2: los espanoles somosz

mucho mas ricos gque hace 28 afios

* 1o has podido sclucionar? Marca
con un cireulo la respuesta
comespondienta
i Na

» Indica qué acciones has realizado
para solucionarlo o para mtentar
solucionarlo. == He traducido como
“chimg t6i 0o cude song kha kon rat
nhiéu so vl 25 nim trede™

Fragmento 3: hace dos décadas v

media v lo gue si hemos lograde que

vuelen som los trenes,

» ;Lo has podido sohucionar? Marea
conun cirenlo la respuesta
comrespondiente
Si No

* Indica qué acciones has realizado
para solucionzarlo o para Intentar
solucionarlo.

Identificar problemas de
traduceion

Escoger |2 selucion mis adecuada

Identificar problemas de
traduccion

Escoger |2 solucion mas adecuada
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CT04

Fragmento 1

* Lo has podido solucionar? Marca
con un cirenlo la respuesta
corespondiente
i No

¢ Indica qué acciones has reahzado
para solclonarlo o para infentar
solucronarle.
_ Después de leer, entiende que este
texto se trata de los trenes, perono
hav ningim la palabra “tren” hasta el
fin del Fragmento 2. Creo que es el
deseo del autor. Asi que en la frase
“Se confirma como el transporte
preferide por los usuarios para
wiajar por las capitales espanolas
¥ 3575 millones de viajeres ya
han utilizade sus servicios”,
cunzdo traduzce, no puedo
mencionar la palabra “tau hea”, no
puedo traducir como “tan hoa duoe
ngwdi it dung céng nhin 13 phreng
tién diwoe yéu thich nhat 48 di thim
cac thanh pho & Tay Ban Mha va co
dén 3575 tridu khach du lich =it
dung dich vu nay.” Por eso traduzco
a “Mgwin ding khing dinh diy 13
phwong tién dwoe yéu thich nhat 48
i thim cac thanh pho & Tay Ban
Wha va co den 357, 5 tnéu khach du
Lich 51t dung dich wu nay.”

Frazmento 2

* ;Lo has podido solucionar? Marea
con un eirenlo la respuesta
correspondiente

Escoger Iz solucion mas adecuada
Tustficar uwn solucion

Si No

# Indica queé acciones has realkizado
para solcionzrlo o para infentar
solucionarle.
_ Primero, no entiendo “Cinco
horas de regale™. ;(ué cinco
horas? Pero despuss recuerdo al
tiempeo de viajar de Barcelona a
Madiid, me da cunenta de que &l
temmo dismmmmyen 3 horas. Asique
traduzco 2 “nim téng duwes giam d1
nhir mdt mon qua”.

Frazgmento 3

* 1.0 has podido sohocronar? Marea
conun circulo la respuesta
correspondients
Si No

# Indica queé acciones has realkizado
para solcionzrlo o para infentar
solucionarle.
_ No entiendo que se refiars
“imponiéndose como medio de
tranzporte a otras propuestas por
su rapidez ¥ comodidad.” Pero
entiendo que s& trata de sus
propuestas, asi que traduzco a “dap
1mg cac dé xuat v toc 45 va s
thodl mat”™.

Escoger Iz solucion mas adecuada

Escoger Iz solucion mas adecuada

CT03

Fragmento 1

# Lo has podido selucionar? Marca con un

297



ANEXO 10

cienlo la respuesta carespondiente
St Neo
¢ Indica qué acciones has realizade para
solucionarlo o para mntentar soluclonarlo.
Primevo, tengo que utilizar gg translats foto por
palabra: la velocidad alta™
Fragmento 2
*  ;Lohas podido solucionar? Marca con un
cireulo la respuesta carespondiente
S Ne
¢ Indica qué acciones has realizade para
solucionarlo o para intentar solucionarlo.
LUzo g ranslate para emtender la idea geneval
de texte original y después he recogide todas las
palabras las que me parece no acusdas
Ej: Cineo horas de regalo
La primera vez gue traduzco como™ mon qua 5
tigng " v la tiltima vez es: 3 tiéng droc giam bot
nhir mét kons qua’”
Fragmento 3
* ;Lo has podido selucionar? Marea conun
cireulo la respuesta correspondiente
S Ne
¢  Indica qué acciones has reabizado para
solucionarlo o para mtentar solucionarlo.
He cambiade algumas palabras las que no me
gusta al releir el texto ya fraduzco

Ej: La transformacion empezo con la linea del
AVE Madrid-Sevilla, que acaba de celebrar
su 1% amiversario.

Lo gue he ascribido antes ex™ s thay 367 bat
ddu nir tuyen dwomg sat Madrid-Sevilla eai ma
vica mod 18 chire ki migm 25 nédm xdy dumg”. Lo
gue escribido al final es “Tuwén dwomg sdr ddu
tién la di tir Madyid dén Sevilla vita t6 chite K

Buscar fuentes documentalas

Programar acciones

Modificar una solucion

Programar acciones

Modificar una solucion

miém 25 nam thamh lap

CT06

Frazmento 1
* 1.0 has podido selncionar? Marca
con un cirenlo la respuesta
correspondients
Si Na
# Indica que acciones has realizado
para solucionarlo o para intentar
sohicionarlo.
En primera, yo equivocads el
sigmufica del 1a fraze * los espaficles
mas nes...” que ellos fenen
mmichos dineros. Qe despues leer
ofra vez, enfiende siznificade paro
no puedo traduer mds { somdo
comodo}
Frazmento 2
* 1.0 has podido solncionar? Marea
con un cirenlo la respuesta
correspondients
& No
* Indica qué acciones has realizado
para solicionarlo o para infentar
solcionarlo.
No puedo traducr 3 Vistnamits en una manera
mas adecuada que los vienamatas suelen usar
como § cinco horas de reagalo de. .. Cmdad
Condsl}

CTO7

Fragmento 1

* Lo has podido solucionar? Marea con un
circulo la respuesta correspondiente
St No

*  Indica qué acciones has realizado para
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solucronarlo o para mtentar soloclonarle.

En frase “en el va lejano 1992 desplazarse

de Barcelona 2 Madnd suponia una larga

Jomada de mas de siete horas de viaje”,
tengo 2 problamas:

¥ Cunando traduzro el texto a
vietnamuta, no puedo ordenar el
frase en vietnamuta logicamente. Asi
que traduzeo el frase sm pulwr v
después ordeno ofra vez.

# Lapalabra® desplazarse” s muy
dificil para buscar 1a traduccidn mas
equivalencia con el texto. Probo
cada las traduecion en el texto, eljo
lo mas equivalente

Fragmento 2

;Lo has podido solucionar? Marea conun
civculo la réspuesta correspondiente

S Neo

Indica qué acciones has realizado para
selucionarle o para imtentar solacionarle.
El “Cineo horas de regale” s muy dificil
para busear la traduceion mas equivalencia
con el texxto. Buseo |z definicion de la
palabra “regalo”™ en dle rze.es

Fragmento 3

;Lo has podido solucionar? Marca conun
civeulo Ja réspuesta correspondiante

5 Ne

Indica qué acciones has realizado para
solucionarlo o para mtentar solacionarle.
No puede traducy 1a palabra
“imponiéndose”

Caracterizar problemas de
traduceisn

Caracterizar problemas de
traduccion
Buscar fizentes documentales

CT03

Fragmento 1

;Lo has podido solucionar? Marea conun

circulo la respuesta correspondients
Si No
Indica qué acciones has realizado para
solucionarlo o para intentar sohicionarlo.
Mo enttendo el sigmficado da la
palabra "'nos plantames”” y por qué
seusa el verbo plantar sino estar,
Buseo “'plantarse” en

o erarw wordreference. com/es’e
n/translation asp Tspen=plantar
¥ encuentro un significade: llegar
con brevedad, v es coloqual.
Entonces traduzeo a “'nhanh chéng

Fragmento 2 (1)

;Lo has podido solucionar? Marea con un
cireulo la respuesta correspondients

Si No

Indica qué acciones has realizado para
solucionarlo o para intentar sohicionarlo.
No entiendo por qué el auto utiliza
“megocios, noveo alge
relacionado con la visita o el
transperte.

Traduzeo “"dos décadas ymeadia’™ a
25 nam”, quiero ofra frase mejor
quensa la palsbra " thip ki 7 pero
no tengo nada 1dea.

No creo que actuzbmente hay los

trenes vuelen por eso traduzco 2 ofre

sigmficado: " nhimz dodn tau
nhanh nhar bay™".

Fragmento 3

;Lo has podido solucionar? Marez con un
circulo la respuesta correspondients
& Ne

Buscar fuentes documentales

Escoger Iz solucion mas adecuada

Escoger Iz solucion mas adecuada

Esceger Iz solucion mas adecuada
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Indica qué acciones has realizado para

solucionarlo o para nfentar solucionzrlo.
Uso dicctonario de espatiol para
buscar la definicidn v los sindnimes
del verbo imponerse, lo logro es
chigm i the vé quyén lo ', paro
elige " chidm i the " porque es
adecuada por toda la frase
Enhendo la ltima fraze es &l éxito
del tren actualmente, entonces
traduzco segin o idea.

Seleceionar fusntes documentales

Escoger la solucidn mas adecuada
Justificar una schicién

CTOg

Fragmento 1

* Lo kas podido selucionar? Marca
con un circulo la respuesta
correspondiente
Si No

* Indica qué acciones has realizado
para solucionarlo o para infentar
soleionarle.
- Busco “desplazarse” en
htp:/fwarw. spanushdict. com porque
no estoy segura de su sigmificado.

Frazmento 2

* Lo kas podido selucionar? Marea
con un circulo la respuesta
correspondiente
Si No

* Indica que acciones has realizado
para sohicionarlo o para infentar
solcionarle.
- Busco “Cmdad Condal” en Google
POTCUE 0O S8 qQUe es,

Fragmento 3

* Lo kas podido selucionar? Marca
con un circulo la respuesta

Buscar fuentes documentales

Buscar fuentes documentales

correspondiente
Si No

# Indica qué acciones has realizado
para solucionarlo o para intentar
solcionarlo.
- Busco el nombre completo de
“AVE" en Google

Programar zcciones
Buscar fuentes documentales

CT10

Fragmento 1

* Lo has podido solucionar? Marca
con un cireulo la respuesta
comespondiente
A No

» Indica qué acciones has realizado
para solucionarlo o para mtentar
sohicionarlo.
Cambio el orden de la frase para
que el texto sea ma:z adecuado.
Por ejemplo, con la frase “Se
confirma  como &l  mamspone
preferide por los wmarios para
vigiar por las capitales espariolas ¥
3375 millones de vigisves ya han
utilizads sus servicios.”, cuando la
traduze, cambio zu orden ¥ mi
traduccién es “"Dwoe xem la
phwomg tién giae thong dwee newoi

din wa thich nhdt, tdu cao tde ciing

nie nhime dich vu méa né cumg cdp
dd dwere 3375 mridu mgwdd yéu thich
s dung. ™

Frazmento 2

* Lo has podido solncionar? Marca
con un cirenlo la respuesta
correspondiente
i No

Programar zcciones {con

Justificacion)

Escoger Iz solucion mas adecuada
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* Indica que acciones has realizado

para solucionarlo o para infentar
solucionarle.
Puedo entender casi todas las
palabraz en la fragmento I, pero
no entiendo bien el significade de
la frase que es formada por estas | Programar acciones
palabraz. Por e:o en algumes
sitios, eambio su signifeado segun
diccionario ¥y traduzee a otro
significade (en la frase “Cinco
horas de rezalo que permite entre
otras cozas™).

Frazmento 3

* ;Lo has podido sohucionar? Marca
con un cireulo la respuesta
correspondients
Si No

* Indica que acciones has realizado
para solucionarlo o para infentar
solucionarle.

Asiadir palabras para que la frase PNET-"IDE_J: acclones (con

se vuelva mas facil para entender. Justificacion}

Por ejemplo: “La mangformacisn | Escoger I solucion mas adecuada
empez6 con la linea del AVE
Madrid-Sevilla, gque acaba de
celebrar tu 25 awiverzaric”, mi
traduccion ex “Tuyén tou ddau tidn
cua logi hinh van tai nay la AVE
Madrid - Sevilla nr Madrid &
Sevilla va vira dwere ki niém 25 ném
van hemh”, afnade “vam hémh”
aungue en el texto original no lo
tiene,

14. ;Has releido |z traduecion en CT0l 51
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viefnamita antes de entregarla?

Si Mo

En caso afirmativo, jque cambros bas
reabizada” ;Por que?

He cambiades los ordenes de algunas parte para
que Suenen mejor.

Modificar una solucion
Justificar unz solucion

CT02

No.

CT03

51

He cambiade las palabras, el orden de palabras
en unz frase. Porque cuando leo ofta vez de mu
traduccion me parece que esas palabras no se
escuchan bien con el estile vietnamata, T
ademds entiendo que la estruchinz en espatiol es
diferente con vietnamrta, por eso tenzo que
relearla y cambiarla para escucharla mas natoal

Modificar una solicién
Tustificar una solocion

CTH4

51

Primero, traduzco “Por lo menos, a lahora de
viajar” a “Hode it nhat 1a thin gan di lad” pero
despueés de relesr, cambio a “Hode it nhat 1a ho
g hon vé thon gian d1 la”. Porque decimes
que los espatioles han siendo mas ricos hace 25
afios. Por eso creo que &l tiempo de viajar es una
de los cosas que se usa para comparar. Asi que
cambio como esto.

Modificar una solicion
Tustificar una selucion

CT03

HNo

CT06

5L

CTO7

51

CT03

51

He cambiado la manera de expresa porque
mchas veces mu traduccion en vistnanuta ha
sido dogica ¥ antinatural Por ejemplo, 3 frase ™
Y es que, 51 el futuro con el que fantaseibamos
de nifios con coches voladores todavia no esta
aqui, lo que 51 hemos lograde que vuelen son los
frenes  en primero traduzeo 3 7 néu nhy trong
fironz lai chimg ta o6 thé fedms hrome vé nhimz
dira tré oo the L nhimg chiée & t6 ¢ the bay ma
hién tai ta khdng co, thi ngay nay chimg ta co
thé bay cimg nhitng dodn tiu ~". Daspués de

Modificar una solucién
Tustificar una solocion

releer, cambio 3~ Vakhn ma trong la von
nhitng chiéc xe & t4 o6 the bay trén khong fruns
frong bl tedms trong oz ré em van chira xay
deén, thi thir ma chimg ta o6 thé 1am dwoc ngay
nay chinh |3 phirng doan tau phanh nhr bay™.

CT09

Si

He cambiado “nhimg chigc xe bay van chra xuat
hién™ a “nhimg chiée xe bay van chra dwoc tac
13’ porgue cTeo que es mejor v fiene mas logco.

Modificar una solucion
Justificar una solacion

CTI10

No
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ANEXO 11: PRUEBA FINAL Y ANALISIS DEL CUESTIONARIO RETROSPECTIVO

Encargo de traduccion: El texto se extrae del articulo “La fiebre del caucho que ensangrent6 el
Amazonas” de Jordi Canal-Soler publicado National Geographic (n°® 165, Sep. 2017, pp. 24-27). La
pagina vietnamita sobre la historia nghiencuulichsu.com te pide, como colaborador/a de la pagina, que
traduzcas el texto para publicarlo en su apartado de “Lich su phuong Tay” (Historia del Occidente).

La fiebre del caucho que ensangrentd el Amazonas

A finales del siglo XIX, algunos empresarios sin escrupulos explotaron brutalmente a miles de
indigenas del Amazonas para recolectar caucho, el “oro blanco” de la era industrial.

[...] A partir de la Revolucion Industrial, el caucho se volvié imprescindible para la vida moderna. Se
usaba en correas de transmisién para las maquinas y en neumaticos, recubrimientos, botas de agua,
mangueras e incluso preservativos. El caucho fue llamado el “oro blanco” del Amazonas, puesto que la
selva sudamericana era el unico lugar del mundo donde se producia. En la Amazonia peruana y
brasilefia, los arboles del caucho crecian de forma natural, dispersos por la extensa floresta, lo que
dificultaba mucho la extraccion.

La savia del &rbol del caucho se obtiene realizando unas heridas en forma de V en la corteza, por
donde fluye el latex que va cayendo hasta un recipiente colocado en el vértice. Cada dia, los
recolectores realizaban una ronda por varios arboles, a veces separados por kilémetros de distancia,
para recuperar el liquido derramado durante la noche anterior y reabrir las heridas. ElI material se
llevaba a las plantas procesadoras, ubicadas junto a los rios, desde donde era transportado a Iquitos o
Manaos; después partia rio abajo hasta Belém do Para, desde donde se distribuia al mundo entero [...]

Pregumin Indox- Raspussta Etiruats
manto
1. Amabiw gl encargo de taduccion pan T axie ozmal Laxic mea Analizs dal sncarge de
carpctarizr el texte originad vel exin met. Dondo we publica Hational Uk pésna wetmamita traduccion (indicar by
Geograpkic siohre L2 historia atuscin commmicativy
nghisocmbichem com el Toy TAL al
Chestizatrio Lo lectores Lo Tectorss Hiesamitas ndrmr' ]m’.iod.n]_TCI}'
hispamchablomes 2 | (poeds ser los expariom, M ylambeam
quames Jes intarwa | Los o, eic.) commmicathva dal TO
Ia hisineia dal TH)
Inencim Provear Lo miama que b dal TO
copmnicatT nforpeacionss
historicas a los que
L3z maceiten (por
motron da
mRatizacion o
wesadio o intards
CTiz Lo T el Deodas Anshgs dal encarge de
inaro tecmal | Artionlo traduocion | mémears
[daas - La explotacion brenl do TRELL. mOmn
primcipales L arpresamios a kas commmicativa, desting
mduganas dal Aroroma; dal TO yda TM)
para recolectar canche.
- Bl popsal imprescindible
del canche en ba indnsiria .
- La awacisn g arbole: de
cmche an la Amazonia
- La mecoleccitm de
cacho yal ]
despuss de
commmicativa
o
Destinatario Lactorws I spemall oLmtes
o de laraviia Manional
Ut o e
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commmicativa
Diestinatmio Tactomes viomansias & T2
™ pEna ity sohre [
historia
ianiomlichen com
[ 11 Traoncs sete texto al veetmity para prablicanin an e pAETa Wb {oopiar el ancarge de
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Idess principales | La sobrecaplotacion do cancho EnL meaneion
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Izienoom Car mformacidn de las fimoones de cancho v
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o cancho an Amamons
Diestinarario TO Hispanchshlantes qos fians mbanés an Iz
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Sirmacitm
commumic stiva TAL

Intencite
commmic stiva TAL
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- Primaro, tedmco &l tmle a -:m:.‘.\rmx.m-udum.hdrmu
PR RN . do comwelta ol mriculo C

[Festificar ma sobacion

Progmamar accionss

Erawcar fieeses

doanh- Liot-amoazon- =
nmh-&.um—n]am—"lﬂj 553 Jern] ool totelo “Walug mids sl
Ioidng bt by, Asarsors dowp “chidy mdu " v gy ol rru.n,g.x}v—hﬁd:— o
la sénica de Tramsicien v comriarto “ef Amemaner 2 subjeln, yiadeen ol
tialo a "k rig pid Al mson clady s vl cow sdr sai oo s

Problems ¥, “we recipione coloeods en el venice
& Arnalizis- Fn este probism s ewaibe bs colocacion de “recisess ™
* Lo kas podide solaciomar? Marca con um ciraule 12 respussia

B Mo

En caso afimeative, eepeciSica fu solucion.
Extiando "¢ wirtive” como “Plemio sn que w men los Iades de um. sngmlo o
Iz camas da 1 poliedne”, ¥ despuds de ver imagen de Sesracion da como 58
mecolectr cmcho, antisndn que 5% pone @ redpdants [ coren, o
sncoanta an Wi de b barida an formm de V. Por sso, i soladion par
wstm problans e “mds thimg cfie dpr 201 o dinh chap ol wir rach” (Im
Tecipuante colocado wn al wrtice de lx harida), pema quoe wa mas Bl paa
snvandar pare los vistnamies.

v Cred proceso has wgsido pare solnconare, o pam mbentar
wobaciomaro?
= Consmbar dccionario b palibras: “recipiente “y “wlwmee”
- Busaar come s recolectar cancho en vismansits yver ol imagen
de Hestracion an Googla.
v Indica, o e comeponds, jan qud bnbisrs cambiade o resuitsds do

‘obar wgmide oiro procesa?

Prizngro, tradmecs “al wertics™ a “@zh chop”, pongus no antiomde ian
e “al vertice” refiena, v oo s el vertioe” e de qgub cosa. Paro despuds da
Trescar como w recelscta canche an vismemmite v sl icegen &
isimcion, cambeo mi a “dinh chop oia vk rad™.
Problems 3 “los secofecnones roatisebon war rosde por varon debodes, o
e deparatid pov Blamam de dinaoncks, pan recaperar o Ty
devramads deramir b nocke snterier p realedr oy ferider -~
»  Analigs:

Es complicado con 3 partes.
Lo ks podido solncionar? Marca con w coroule [ respussis

E Na
En caso afimeative, eepeciSica fu solucion.
En cuiso nemtive, explica por g

Escogar by solaciom
Fatificar wna wobucion

Caractariar problanas
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Cagin mi opmim,  secupdrar SEica TaPver 3 bomar o M 1o gue
50 habis pardide”, que e “pivec b8 an viemamin. Pare an eshs caso oo
anttands biss b ides se eety Fase Mo sé @ w refiers qoe o davmalvs Las
‘harides a bien ectadn, © se bace bis haridss cormer mes ol Istex de canche.
e process has wgmids pars sohncionaric, o para mientar
solaciomario?
de Lear v no antendar m ides, conmuler Google Trmslior
mhmlm‘bo‘?wmm an diccionario

Problems T: Fn esta fase “La szada Jol arbel del cancho s cbtians
realizande wnas herida: en forma de 'V en la contexs, por donds S sl
Lavex qoe va cayende hasta mn recipiants colocado en & vertice™
= Amabzalo
- Ay wscribe que “umens harides an forme de Ven cortem”, &
tradncanes Hiralmants [ palabn “herida™ e6 come “vt Seong”, pao
N & dmacion, no ‘tradncirls come r o peds
54, TG SNCDET0

;hhspo@i.deﬂn:im?l-hunmmcunﬂ.ehrmm
corespondiznte

Si Mo
En casas sfirmsove, expecifics m solocée

- ngrr o peti kb n than oy mist bimb chelt W
- phie cac =2

Comno mi comocimmianto, para mcogar by sevia dal cancho, siemprs by
T T U ooa. flosa pama tallar wm b coreen. Por eso, 0o tadenco
oo “tpo ot vk torong trén S ciy”, ¥l b strega de
adapacion para traducith. Y radneco come “nged @ 5l phal khic lan
uin city ot hinh chit V™. Sobre la palaio “lshex”, primarn I besco an
al diccimario da Cfird B-5 Dic., mle “latex™ an inglés, ¥ contimmo
humﬂnhmn]dmmml’ﬂr‘fnﬂm ".-.utu.mu].\d.lmq:mu
“pibmm " ‘.:m]mmq'mmm]nmmlapnh]n. .
Lngige, temge quae ewcarls on Wardnaforemcs come, y usco m
simeonime, v e encaeere |3 palabea “rogina” tarshisn o igual come

Conctariar problamas

Eucoger b sobacion

:E-x@w I solmcitm

Evaher w2 wiucion
FBrascar fiemses

“seaa . Al hnal b tadueco come “nhnes cas s .
v Indica, o w comuponds, jan qud bnbisrs cambiade ol remitsds do
ohar wegmide otro procesa
Problems I Cads dia, los recolectonss realraban ws ronds por varies
dirbenles, 2 veces separades por lolomeires de dizismos, pars recoperar
dhqﬂi&nmdumhudrﬂni:r}'nihirluhﬂu.
»  Ambeals
v ;Lo lkos podide sobacieeor? Miarca con wm ciroule 1 respossta
comrespondisnie
L Mo
En cazo sfirmacve, expecifics m solucios.

Em:mynhim:mnmgn]:m.&ﬂmﬁthmpcmu1
laynhm'ﬂnnh'ﬂrm:h.uﬂﬂumn]ﬁm:caymmﬂnﬂnn
Lmn-:h.:hmnmdrm&hylmduhmhmxmmkm
mxamﬂ-lm:nh.lhg:wtk]ﬂcmﬁ
Primaro, entiando que [ palabre “romds” es “wong tron”, pare oo pusde
tradncir come “shiig ngeoi cong mhim & mt vy rom quanh cic
mhidn oy Ma imaging que stz fase pueds s antndands come les
muqﬂ Jaren recomar by savia del cancho, taman

% #rboles. por ss0 raden como “niding ngred oing
mbdm of phti F quomb témg mic cao a By by
¥ [ simsants parts de [ fase “separados por lnlome oo de
dizrancia, para recgperar € higuido derramado dersmre Is noche
amterior ¥ reabrir las heridas™ ambiin me sucnante dificl para
tradncir Ao by palabrs “sepamdee™ o 1m participie phoal, por sso
complemanty sigmicade pare “arboles”. Segim el estilo espaiiol, para
bablar de wa disancia gz, se wilia wo. Se ooy diferante com 6l
umna.Cummmnh.e.mdmnmmLmh'}pw
kilametres de distancia”™, & tadnciews iteabmans oo “nhida k-
oot vd Ebodmy cach”, no e edecuade con &l estilo de vistnamin,
Entando que wea disenca e b de qoe los arbolss, por sso, medmo
oo “nbiing oy a0 s cach xx oo hong chmc, hang trim oy st ™, Y
com 12 S “reaitrir bas haridas™ raduee como “mi Ly vt khic
rén oy pangue amiee, teoobidn tradere “harid” come i .

“Faooger [ solaciom

Tdentificar problamas

Eucoger b sobacion

FEucoger b sobacion

Conctarizar problanas
Movilizar compatunciax:
Ensavar difrente
wolbmc s

Evaher ma wiucion

Escogar by sobaciom
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UTH | Froblemsa |- La Giebre del caucho que enzangrenis o Amazona:

*  Ambeal
“Enzam| rar” 3 mm verbo significade mamchar con
TADETE. dlhn'lnd;l:kmse'qulurlﬁpnﬁ:m
explotaron brotalmente ¥ kan derramade zangre en el Amsmonaz
con la camsa prizcipal que e ¢l cancho. En el fula, e excribe “La
fichre del camcho d Amaress" sz min
loz indigenss son las persomas que emcamsvemtaron el Amsmonaz
o ¢l cancha, o concho e by ooz,

v Lo hes podide solwcona? Mama con m crmle la reqmests
caTepondizn
B Ko
Fn cass afmeythont, supedifica . solscitem
En caso seg@tive, axplica por qus.
E: uma idea armstica del smmr asf que sele puedo oraducar
liceralmente 2 “Con 384 ca0 mu viy min sieg Amazon”

v Omd proceso he segude pam solediomordn, o pam inbentr
sobaciomario?
Solo bwoo ol dpnificade de la palabra “enzangrencar” em
Wordreferemce 7 lmego, buwoco s dipnificade vietmamits por
Lingoez. Creo deh craducir liserak Porgue £ WA
idea artistica del awior.

» Indica, sl 5 comespomds, jen qué hmbisn camhizde sl meuitado de
baber wegmido otro proceso?
5i bubiers sesuido oire process, solo cambiars 3 “Stop Amszon
viiy madw b com 584 can "

Problems I: “Cads di, koo recoleciore: realizaban wma ronda por
varia: drboles, "
*  Ambzalo
Yo ¢ que b emplesdore: rasoras ma ronda en la corera para
recolecear o camcho. Pers em ol pexio, &l smior wa “reslizabas una
ronda”. As gue, @ no entendemo: e procese de recolectar el
canche, no podemo: iradwar de ls mamers mas sdecuads
v Lo ha podide sobwdona? Marra con m corcelo la regessts
comrwpendisnt
B Mo
En caso aSmeativo, especiSica m solucon.

Tdenrficar proflamas.
Carctariar problareas

Frtificar mna wolacion
Ecognr [ wobaciom

Programar accimns:
Brascar fnordes
ModiScar uma sclncien

Targue va =t o proceso de recoleciar o canche, radmzee a - AI60
ngi, cing nbdn cao 70 sE a0 mt viey rie oén this mit vii ciy,

- LQmmmha.sdenmﬂmm]n.emm
wobaciomarlo?

» Dhempues de revizar o problems, busco por imternet “el proceso de
recolectar o canche”™ ¥ sparecem ks correos goe insiraye de
maners cuidada

v Indic, 5 s correspomda, jan qué hmbisn mumbisdo &l meniado de
bbar wegmido oiro proceso?

Problems 3: explocar

*  Ambeal
Amies de cada problems, nempre lo busce en Wordreference v
dempre wo el prmere Igmificado. Pero de de buscar ez
&mrus,pﬂ%\ohuhr“mdmrnamﬂmhm
la simscdn, me dipo ez equvecads Az que tengo qme combimmar
inteminnds oo @rnificades kasiy que emduenmo mna repmesm
adecusda

# Lo ha podide solcone? Marma con m oo la regrssts
i
Enmsua.ﬁ:mmhumpnci:ﬁmm.chl.dm
En caso zem@tten, axplica par
deqﬁﬂuwrhmmm
buzce la mas adeceada. Despues de bwcar en el dicconarie
Lingoesz, radurco 5 “boc 1it”.

v Cmd proceso ha semuide pam solodomwdo, o pam iohmtr
wobaciomario?
¥a be dicho ancertor, los indigema: han desramado zasgre en el
Amaremas por recolectar el camcho para los emprezanies del sigle
ameerior. Les indigemas son laz personas gue emsangrencaron e
Amaremaz. Azl que solo s war “bac 1667, 3¢ express de manera
clramente bn creeldad de s empresaries 7 Lo pema de los

naz

v Indica, 5 s corespomda, mq.uhtmmmh.tdedmm.uﬂn

]nhmﬁn-:lh’up:ncm

Fecogar [y solaciom

Progmmer accionss
Erascar fismses

Identificar problames
Progmmer aocimes

Braacar fhomies

Eucoger b sobacitm

Fetificar wna sobacion
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CT0Y [ Froblema T .- Lz svie del debol Tdentficar problamas
dcfmmn.oﬁﬁmmdqnﬂmhn&smmdflmmmm
pwm.'i'un'ﬁf.}rmwmmmmwmmmm.-.amaﬂ.-r
= Anabralo
Haa_pnmap‘r.a.raamm.}h:smgw.'riavu:..‘.-rmueﬂn Caractariear problamas

Lo B podide solaciomar? Blwnca con um croul e e reapussta
&r e
En castn afirmavive, epecifica maludan. Too mér mideg coo hink Escogar [ solucion
chll ¥ i v e
En 5o meg@tivn, axplica por qus.
v (rd proceso has wgido pars solnconaro, o pam mbartar
tolmrinmara? Progmmar accionss

Prigere, cards feo ente wxte, wo he stendes su ddea Por o, he nesdo
g Beccar [o s de crear of My del coucho el viemaesio on ef
inmee pora emenderis Luepo, b decidids raducinls coss oo s
wellng coo ket ol Vel vl ol porgis s unilias mscho ed cosi roda de
pagimes web de Fiemam

v Indica, & se correspomds, jan qué Imbien camhisds ol recitde de

boabar wgmido otro procesc?
Problems @ ... aipuws  eepreioriod Tl
ascripalng Wen\'&sdohﬂgﬁmdﬁfﬂwmm

Fevak clow cosies, o Cowe aneo " ol s ora irelieerdial

Crio g ko gae o frase quicer ronsedgr o8 los empeeserion abasaron dog

emplanong o esns Rabies wemos paed explosr o anbed ded aseho,

;Lo bos podide sobaciomar? hiarca con un ciroule L respussta
corespandisnte

& K
En caso afimesinon, epec fica tn wohicdn. He oy como
g ™

" has segmido solncionarle, o Inferrar
ey e e =

Cuande dasew of sigmfleads de palabrs explonr™ e fos diccionariod
st macko siges feackes Sfromes de eana palabra como: hal thae
b phat . Fero, plenso gue b no 8 adiecsad y sin adapa e signifeads

Fstificarmna wdacitm

Caractarizar problamas

Ewcogar [ selacion

Brenucar fhoevias

Frahor ma wincan
Fstificarmna wdacitm

ae e frase. Locgo, wifize Yol deng ™ pore pronseeltel porgie SRR i

fna empeesariod solo gaderen obusar s de los emplooans para crecr

mscho dinero para effes. Tambida g gt i dvol def coscle 3 v peligro

oot saliad v f carrpos o lod empleadig

» Indica, o w comeponds, nnthnﬁnimﬂiﬁedmhaﬁob
bobear segmido otro Fme

Problems 3 . -

fdrex

-1y

v Amalralo. E5 wao de los moneriales g s anllan muche on b wide
moderne. Eii waa pore improtanie del comche gue fos enreariad, g
colecrones gut gube o ercopern

v Lo ko podide sobociomar? harca con m crmlo 1 respussta
corwpondisntn

B e
Fn casn afirmetion, specifica tm soncian mi oo i

. has weemdo selcuonarle, o eI
oy e e =

Caande basgud su signifeads on o fntermn oecwerrnd 2 apeiones

adersanias parg explicar eea palabng son Ml cao su” AT oo Jx

Luago, be delds on otre farees y lae decidids eegiv mi coo ss”. Porgue s

ulilisg por muachas personcy VeI O 500 mwchos  Paeriddicod

WIS

» Indica, & w comeponds, ;an qué bubisr cambiade &l resultado de
babear segmido otro procesoT

Caractarizar problansas

Ecogar b sobacion
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Froblems I: e & vertim™ an [a fasec “por donde Thrye &l Biex que
mjmdohmhmm]nmmhmdnmd1m
Anabzalo,

Lo bins ol scdmciomon? harca con i civoule lx respussta

5i Ho
En casm afmeative, n:pnu.ﬁmfu.chl.um

Bl chicetonaria, * wirtice ™ sigrifiea peoo de waa cured en &f que ke
CUPHITIRD &F i o pma. Poro o s Sne et o wWnice di
e gD bl e e e B en Lo covesa o o o cosa Y. Despeds
baciebagcar en ieiermet

At e, e oo W seareh g =oaucl-— e+ alafo- [ 04ns

LT VERE o NG IO NS ek sy = Jrs et = e hdbag = Yebwed =0
oL Bt rarh A FR T i KR RET0A0 A DNCIRR S i = 8 T bk

45 {2520 e x| BE

sodre of procedimienno del recoper of cosclen, 96 que o1 &l wWintioe de la
Jowma e V. por o uss svedcas amplfoocide parg radsclea 0 T
it wlr g o guad &8 et [ gieo s Advwds, ko
IS e 000 i a0 g s fecsene de " it i e 58
por e patusn a & Sl Wit oge

Problems 2: “mm recipiants” an by fass “por donds e el Idex que
mjmdohmhmm]nmmhmdnmdim
Analzale,

;Lo ks podide sobaciozar? barca con un ciroule s respussta
carependianm

L Mo

En s afimethon, especifica t solicion.

En 5o megmitivn, axplica por qua.

e proceso has wgmido par solncionaric, o pora ibamter
wobaciomario?

Indica, & % comesponds, jan gud huhisr cambizde & maulado de
b sagmido ofro procesoT

B ad gud e o reciploese, basco an of diovioneria, “reciplense
sgrelfion anvided para guardar o confertr alpare eota Bl ol reo,
e sew ol bol @l cubo, P csainedd basca IMAREN &8 MR

Evaher wa wiucion
JFatificar mna wolacitm
Evsoogar [ sobaciom

Identificar problamas

Tew, g P o PR Sl g sl - SRR - S i

I=sigio— i%drie = CIVFER enlb N300 Nea30d du =it kit = sour

hamif T . i "
LB o LA Kbl
| ¥ v gt @l FeciplEnte ¢ mde pegeo como ” odi olain rid ” en
Fiemam For eso elijo
"o clafe i e s aclec ko
Problema 3: esangrentt an el timlo : “La fighre dal comcho que

ansamgrant o Amaronas”
Analizalo,

;Lahspo@i&eml‘ndmﬂ'l-hﬂommmnﬂnhrm
-:urn:p-mﬂ:mln

51
Enmma.ﬁ:mumn epecifica fn wolucdn.
En caso mem@tten, axplica por qad
.S;Wmhal wegmido pan solucionarde, o para mdentr

omorln’?
Indica, & = comesponds, jan qud hubisr cymbizde &l resuliado de
bbar segmido otro proceso?
Em A idle. ra3Pid = Folaf wima ersangrentc sigaiflaa “Manchar o
Rl de sangR o
“Ercenderse, Irritarse demasiads o wes aispu o confemdy, olviie
e e personas & o . Entiendo que ¢ rinado habdar sebee of
cauche Qi mals para Amazons. Pero no pueds dlegir s palabea
enrre kes pafabras wemamsdier: ~ gdv 3 s, © gdy Bn e dim
mcy vy mdu . dodog suena sl ¥ osomb basco en vietmomii,
eRcsre uh Ml sy Sen Mmool v bages o magd-son- s

200 GO XN P2 ST 6 e
¥ al fnal sae wtenica . Modnlacion y raduzce a. " Amazom ™ chay
men” v o o8 cag o

Escogar [ sobuciom
Erahor ma wincion

Tdentificar problamas

Ensanyar diferentes
wolaciomes

Escogar [a sobaciom
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crar Problema 1 1o fiebe el couchs gud drsangrenis of A saznes . | IMGnCRCE prodanss
®  Amalerale.
Prohlama brgisticn Flwerbs “ansangrentar” sa wignifica Carsctariar problamess
“pim dy mon ™, “sbmdm man” en viewamity pare cuamde Frsayar diforantes
tradien al “Rimg Aroeon “chnéen zoin™ b con o cao s | seluioms
ol “Bimg Amoros “phub Jiy min” bt con o8 cao su”. Todes
ne s con hidee. pe “istamin” Eralur ma whican
# ;Lo podide selncionar? Marca con m civcalo I resprasin.
comespandate
S Xo
En cano aficmatten, sspecifica tm salucion.
Eo cano negatve, eaplica por qui. .
Todanta oo he buscado b opcite mas equivalants con el
terio para mencioner by sitmcion dal Anowseas duens b
soploracion brofal dal Asomonas
*  Oné procese hes seguido pan scbaciozarks, o pam intentar
e e it o —
o b poticias e viscamite: e Ieemet para recogar 2TIonE
a5 palabos que 5 usan o popular. Erascar fums
»  Indica, 5 se comesponde, jen qui hnhien cambiado & docmaerale:
reatlado de haber seguide oo proceso? )
Problema 1 pardonde flave ¢f itex gue v coperch hasp e | Jdeatificar problamas
mesipiire oodooads en o witice ™
a  Amlmle.
Prohilams Enporiion Traduzes ol Sae com véenica limeml o] | ‘Soestarzan proklasas
“hei o i chty ra ma dge chiy mudng o dim ephis | LR dfrents
frénngoe”, ko que et ey comeplicads v 1o lectores me pusden | SobaCioEss .
szendar]s Erahor ma solucion
# ;Lo podide solncionar? Marca con m civcalo I 1
Lo b i e
| o
En cano aficmatten, sspecifica tm salucion.
B opimice pxbs adecenda s . nhopibding wit cit iy tht. .
ohura iy fir Enb oy s chaymutng” . Euoger Ly salacion
En caso negativo, axplics por qui
. mEhuugndu A soluciomarks, o pam intentar
Ukilizn Iy téamvica do Tramsposicion peare cambiar Jos clamemics Progrmmar accinnes
Expiistiom an eetz Sase Asl que @ comniarts @ .. nhi
nhitng v cif mry i mhuyn ciy tie dinh oy 58 chiy mméng”™
= Indica, &l 5e comepomde, jan queé mbien cambiado &
resuliado do habar seguido otro proceso?
Problema 3 “cowrear de srovsminides Tdentificar problemas
®  Azalmale.
Problema lmgtestico. No antiends ms sismificades Caractarizar problamas
# ;Lo podids schncionar? Marca con mn civcels I respraet.
=
| o X
En cano afirmtivn, sspecifica o solusien. Escogue [a solaciom
Sy i
En canonegasivn, eplicapor qué )
* Oné proceso hes segnids par sobacinearis, o pam intantar
schncionasic? .
Primsara, busco an Progmmar accionas
Bt e woordraforenscs. com oz anfranslation s imen—cer | Bencar fiems
e . [ palstrs B sipmifcads ~dfy 1 o tamp o @ | docamemtzion
mmmhomﬂg:niu"bh:dmph dospuis Tresco b
mmﬂl‘bhg:dnqh ¥ hary la mfrmeacion an Intanat
mencinmadn g “hng chmds” 5o s oo s g oo b i
Slmicas ¥ alijo “bing chmyidn” Esoogur [a solaciom
= Indica, &l 5e oo an o hmiiera cambiads o
resulinds de hatber msmud.c-mmmn“
CTiE Problema 1 Tdentificar
Azalizaln.
G'mqnnump::ﬂmpamnmrmlm.mm La | Caractariar problaras
imencion del mror an el weto origmal e condanar by socies de | Ansbor ol encargs

mm&m&odﬂlﬁw H textc med & @
docurgedn poblicads sn b pigina viemaretta sotre la hestoria
ngtmcrdichem com, 258 qoe 56 Teqmans ma al precdsian. Par ko
amin, o aderco wEim [ mtencan del o an ol texto original

. Lo has podide sohcionar? biwca cm m cromle la

B o

En casos afrmative, especfica ta sclucion.

En caso negative, sxplica por g,

Lo madeoo a zibign”. En viemamita, o um palsbra
doucriptna da lo o e qum 2lzsien haga algo male. Segm &l
ocionzrio, = sigmifica e “mn oudade” o “im duds sobre b
bendad de algo™. La palabr “ngemg ohitn™ no &6 pary exacta, pao

[Fentificar =na sobacitn

Encogar by sobacitm
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a5 adeczads.
. {Jmé processe hw segnide e soludonerle, o pers
Ientar solaciosolo?
Solo busco L 5
ancontrr ko s
. Indca, u w comesponde, jen qué hmbiera camshiade ol
mlado & kaber segxido oo procsscT
Problema 2
'Lhrn\:i.[i.mnclmademn]lﬁm

Azalizaln.

do e Wordreferencs v hego mtenm a

Euﬁﬂmhhmimlmnﬂmu
mqmaltadnmhqumd:pﬁude

do la palabra coTeca al
)

. #ﬂ%hmﬁmmm crmlo la
corwpondiants

= o

En caso affirmathe, sspecifica to solucen.

En caso negativo, axph
\E..chmmm'mm:nﬂ-chhgﬂnmwtdt Mo pregrmin oocho
an b palabra “al wirtics”. Segim Lo que tadecs &l diccomario,
wifica ol puntc de wnite ¥ & tadozoo Hmral, o realizde &
“théon gize mben”. Paro, no & suficente om fod [ frase e que
‘usco mza. mmgan wobre sl cosecho dal latex. Esa imagen mmssira
' recipians g et 2 baje de [ harids en fomm de W a donde &l
lamx w2 cysndo. Use b témica equialsote acaiade v piense que
loa Lectorss pusdan entandaria tian.

. {Jmé procese ha segnido pm soludionerle, o pem
imenter soleciosario?

Enmsntre s dmificado an wordrefarsncs, mego usco magan del
procsss de cowechar el latex dal @mcho an googls ¥ al fxal mie de
mdnciﬂ.n.

Frahor ma wlncon

Caractarizar problamas

Indica, u w comesponde, jen qué hobies cambisde el
mﬂ'ﬂdn&hhﬂmdochop‘m"‘ Progmamer aocionss
Preblema 1: esangente Tenrficar problamas.
+ Amalimlo. Fs m problamsa lngtestica. Mo entiando [a palabrn. | Caracianizar problamas
» Lohm pnd:ﬂnschnmm"\h‘mnmmch‘mhlamn

i \'
hmmmﬂmmmmm
En caso negative, explica por qua.

*  Omé procese hes seguido par soleciozorio, o pars mientar i
solncionario? Uhe Spanishdict pars buscar los dexificatioo: de Programer accicnas
Ia palabrs v desprads de sntendaria, b tadco w vismamita Brcar fuemss
omlaspu.&ha&m&uﬂda.mh&hlrmh.mmhﬂl& docomarraled

Seleccionar fantes

- ]nﬂra.usn-:mupm&. tmbier camibiado &l
mdndohh&wmdnw?mn‘ﬁm.oqun]
resuliado pusds ser diferents pongue hay omas memen: de
sopresar evd palabre espedioly an vismamio,

Pnl:lm! M Tecipiate

. limal . Fs o probl lingfiistice. Para sar men Tdencificar protlam:
srpectSice, e wobre ls ropussta ds duccien. Tapovamiae | et problens
DL ‘traducir b palabr o recipiants”, .
gmwﬁaﬂm;mﬁ munmamnrm Ensanan difmranfs
hap Fmg pai”. Sin amberge, no ety sagro decnal doba st
usar.

» ;Lo podido schucionae? Marca con 1 cinoalo I respossty.
camespondants
| o
En o afictivn, sspecifica t solucion. Boscar por &l
Qnayeome b s s b,

L DD aciozario, o pam intentar .
ﬂ;ﬂeﬁlﬂ Ehﬂh;hﬂaﬁmqﬂa hmf_im
usa pera colectar ol litex Flijs by noficia an Bacmei ydacido a 3
usar “mdt chan dimg " porgue es [ comect. E [

+  Indica, ui 1a comarponds, [an qué hnitiera cambiade o wogar [ wolmcain
resuliado de habar seguide oo proso? Como &5 wa palsbo
wspedicn, pisnse qoe el resuliado no cambiard rocho.

Problema J: wearogpules Idensificar zrok

= Azalmale. Es m problasa Hgasticn. No antiando [a palstra, Carach
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# ;Lo podide sehcionar? Marca con mn circalo I resprasta.
"

E o
En cawo afirmoition, eepecifica ta sohdon. Tkar los

En caso negatvo, plica par que

*  Omé procese hes seguido par soleciozorio, o pam intentar
solncionarie? Uko Spanishdict paro todmia no axtiendo; hego
bn.cehpahham‘i.-a&nhmhu]mmﬂnla
palabma v extiando &l sigmificade.

- ]nﬂra.usn-:mupm&. hmbiera cambiade ol
resuliado de habar sngldemqu;mn"&wqmdmﬂe
Fusds sas difmrants porgas by b palabms vismamie

Programar accionss
Brenscar fhemies

Exfracr mformacite

LI
“La fichre dal cmche” sigmifica “con ot @0 s ¥ Censamgramh”
sigmifica “chiy pem™ "3 man”. Por eeo, w0 que & madeeco eal
“Con st can @ @5 mom oatng Arsoeon”, mdie poedo antendar

s Lo hm ide sonconar? Marra con mm comcele 1 regrmmtn

5 Ko
Fn cas afimeorton, especifica tn wincian
En caso megatton, explica par qué.
Mimca be Lido 1w articule schee esio foosa amiss, eotoncos mo W
axacimonie god past an ese Dempo (wglo ‘|‘I‘f) Por sse o mmo
tradncidn por o s Lo qoe oree qoe sea verdadars despuds. de que vo ke
todo el taxte.
v 0w proceso hes sesnide paa soleciomondn, o pom oot
sobacicmardo?
Beasar los articulos o Intemet que mancionan s tema Indica, s se
coreponds, son qod hubisry camhizde &l reuiado de baber segsido
o procesn’T
Problems 1
Cadn d, Los mecolectores realimban ma romds par werios arbolss, 2 wecss
separzdos par koltmstros de distnch, par recoparr al gnide demeomdo
theemts ks noche

Caractarizar problamas

Progmamar accionss
Seleccionar fants

antanar yreaber las hanides.

»  Anabealo,
Esto problems mancons &l procsso de cowechar b sania dal camche,
mmca lo hago, embonces no entiendo bien v mo s (Cwl e b mar
tradnccion pan esie problama’

# Lo ha podide solceeon? My cm m croele la mespeests

51 ]

En caso afmeathu,
Aomigse mbanio 2 uscar so Internet pera enbandar las mfoereeacionss.
wire o canche v &l proceso do coseckarks pero todndz no paado
antander bion este pumte. Lo tedurco “Mli ngey, ngpeei @ 58 thn hoach.
mﬂthutcacmmnmhkh:huhﬂmmmdi.mhm1mhnﬂﬂan
bdo ring mmmmﬁn]ﬁmhm s 13m givn hogrh medc 67 SREI
]uqmm.h.mdo-\. ammm]m]mmpmdmmtﬂmmﬁmm

- 1_l'.._:l'nn|::|:c,wnn]:m.sng.l.l.n:l.n:pmm.5\:\1.'|1|::lmr]u.u:-|:|m1|..|mm.la:'
sobuciomario?

Intemio buscar méormacionss an Inemet.

» Indica s 5 correspomdas, jen qué hmbisn cumhbizde sl meuitdo de
boabar wegmido oo procesc?

Problems 3

A pantir de b Revolucion Indnsirial, sl camcho s volvis mmprescindible para

12 vida modarm.

*  Anabralo,
Exte problama menciona Revolncion ndnsirial, por eso fengo que sebar
q'mqskﬂd.lnmhﬂﬂml v las nformacionss relacionadeg.

v Lo has soinciona? Mam con m ooroele I respasta

E ]

En mso afimestivn, eepeci fica tn wolucon.

En caso meg@tton, axplica

Sngnnl.onfu.n}amhsﬂq-ni: de by, hay totales 4 Rvolociomes
Indnsiriale: an todo el oomde. Agui, al ao sl mencioma Revclucion
Indnsirial ni idenfificar qué & S0 OUEeTC EECY ENiDnGs usoo e
Intemet informaciones de todas b meolcones y owe qe b
md:mmmumﬁmlmhagmdﬂdﬂhﬂoamhm[ﬂgo
XIK — XX ¥ s mactar st dest

" 'Qmpmha.mg;demﬂmm]u.emmm

Caraciarmar problaras

Erahor ma whncian

da trad.

Cancarzar problansas
datrad.
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wobaciomario.
Beco v koo mmos artimics an Eviomst pars que yo poeda oleaner
formmciona: necsaTias

Imbea, 6 50 comesponde, jen qué bebiera @oshiade sl revalado do kabar

9 ;F relsidn b tadneoidn: e vstamits
antes: de airegark?

En caso afimainm, jqué canshios bas
mealimdn? ;Par qud?

d

segmidn oo proceee”
5
Mo cambs nads

o

2y

A

%1
La palabra “recolectar™ se cambis de “the thap” a “Ichai thac™. Porque
e mmn secter de la industria ¥ &5 ooy grande ¢ impeortante de la era
imduivial, s que la palsbra “Yhsi thic” ez més sdecnads con ln
industria

ModiScar uma scincion
[Festificar mna sobacitn

CTos

ey

T

T

CEE

5L o que Be canhiado &6 [ estrochra do [ frase “La sndz dell axhol &l
caacho s obtens realimnde wmas harida en Sooma & Voan la conmema’”
Primarn, 1z tradurco 2 “Minm oy cae s dwec tho hogch bimg cach ot kink
chi V lén tin we o2y Sin embarge, al relear, oeo que oo menz mnml ¥
o mejer afiadr m suets para toda b fas, oo cambio 2 “Bé e
by ol Gty @ L opesd @ e @ ohidng v cit hink chl V rén v

NlodiScar uma schucien
Evaher ma wiucion

T
- Camhin “Com 56t cao su e tiy Arommn "a “Com sit cao s ohodm men
Ammvmon ™. Mo quisrn wer [as palebos chinss-wistamites pongue parecizn
Ty asiatices ¥ antmmn.

- Camkio “piddn pi & ol o rong nemETong " “ihan nfan med oot Tong
mmg rimy . Phin phin” sigmifica qoe um parsma dihide algo a ofa, “nha
mhin” sigmifica que oecar salvajements an todos los nmmes. Por eeo, uso
“nham phin™ porgue o5 mas adecmda

odiSicar ima solnaon
Fratificar wna sobacion

Mlodificar ima solncion
Fratificar wna sobacion

CTId

o
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ANEXO 12

ANEXO 12: CUESTIONARIO 1. CUESTIONARIO DE PERFIL

OBJETIVOS:
Para identificar el nivel de la competencia estratégica de traduccién de las participantes para después
del médulo concluir si consiguen algiin cambio o evolucién. En concreto:
- para conocer el perfil linglistico de las informantes
- para conocer su formacion y experiencia en traduccion
- para conocer su nivel de dominio de las TIC
- para conocer sus metas y expectativas del modulo
METODOLOGIA
- Tipo de datos: cuantitativos y cualitativos
- Descripcion del cuestionario
e NUmero de preguntas: 25
e Formato de respuestas: 1) si/no; 2) multiopcionales; 3) respuestas libres
e Bloques de preguntas: 1) perfil lingtistico (1-6); 2) formacién en traduccion (7-15); 3)
experiencia en traduccion (16-18); 4) metas y expectativas del médulo (19-21); 5) dominio de
las TIC (22-25)
e Prueba piloto: si (dos estudiantes de 3° afio y una profesora de traduccion)
- Muestra: 10 participantes
- Fecha: 13/3/2018
RESULTADOS:
1. ¢Cuanto tiempo llevas aprendiendo el espafiol?

Tieniggryde aprender espafiol

100% - i
80% -
60% -
40% -
20% -
0% -

0%

De 1 a 3 afios Mas de 3 afios

2. ¢Con qué frecuencia lees en espafol (fuera de la clase de espafiol)?

Frecuencia de leer en espafiol
70% 60%
60%
50% 40%
40%
30%
20%
10% 0% 0%
0% T T T 1
Todos los dias Con Alguna vez Nunca
frecuencia

3. Valora en general tu nivel de comprension de espafiol.
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4. Valora en general

5. ¢Has vivido en al

Nivel de comprension de espafiol
80% 70%
60%
40%
20%
20% 109
*
0% T T T -_\
Muy alto Alto Bajo Muy bajo
tu nivel de expresion en vietnamita.
Nivel de expresion en espafiol
100%
80%

80%

60%

40%

20%
20%
0% . 0%
0% T T T 1
Muy alto Alto Bajo Muy bajo

gun pais hispanohablante?

Haber vivido en algun pais hispanohablante

6. En caso afirmativo, especifica cuanto tiempo.

100% 90%
80%
60%
40%
20% 10%
0% -
Si
Tiempo de vivir en algun pais
hispanohablante
100%
100%
80%
60%
40%
20% 0% 0%
O% T T 1
Menos de 3 Entre3y6 Entre6y 12
meses meses meses

7. ¢Has hecho algun curso de traduccion de espafiol a vietnamita?
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Haber cursado traduccién espafiol-
vietnamita
100% 90%
80% -
60% -
40% -
20% - 10%
0% -
Si No

ANEXO 12

Nota: Después de consultar a todas las informantes, se dio cuenta de que todas ellas estaban

haciendo el mismo curso de traduccion, que es el primer modulo de traduccion e interpretacion en

el Departamento de Espafiol, HANU. Por eso, el dato exacto para esta pregunta es que 100% de las

informantes han hecho algin curso de traduccidon de espafiol a vietnamita.
8. En caso afirmativo, ¢cuanto tiempo ha durado?

120%
100%
80%
60%
40%
20%
0%

Duracidn curso traduccién espafiol-vietnamita
100%
| 0% 0%
1-3 meses 4-6 meses 7-9 meses

9. ¢Qué tipos de tareas has hecho? Puedes marcar varias opciones

Tipos de tareas hechos
100% ——20%
80% -
60% -
40% 20% 20% 20%
20% T 0° A . 000 .
0% T T T T T T .:\
3 2 o o o )
o > > S R 3
& » &0 & N >
o 2 ) O N &
&S < N & o) &
N © > 0
«(b ?’Q QQ'

10. (Cdémo organizas tu trabajo de traduccion?- Identifico problemas de traduccion.
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70%

Identificar problemas de traduccion

60%

60%

50%

40%

30%

20%

10% 10% 10%

10%

0%

T T T 1
Con Alguna vez Nunca
frecuencia

Siempre

ANEXO 12

11. ;Cbémo organizas tu trabajo de traduccién?- Ensayo diferentes soluciones para cada problema de

traduccion.

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Ensayar diferentes soluciones

50%
20%
10% 10%
Siempre Con Alguna vez Nunca
frecuencia

12. ;Como organizas tu
traduccion.

trabajo de traduccion?- Escojo una solucidén para

Escoger la solucion mas adecuada
50%
40%
40%
30%
20% 20%
20%
10%
10%
Siempre Con Alguna vez Nunca
frecuencia

cada problema de

13. {Coémo organizas tu trabajo de traduccion?- Evaluo si una solucion es adecuada.
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Evaluar una solucion
35% 30% 30%
30%
25% 20%
20%
15% 10%
10%
5%
0%
Siempre Alguna vez Nunca
frecuenua

¢Qué sueles hacer para resolver un problema de traduccién complicado? Escribe 5 respuestas
como maximo (por ejemplo, consultar diccionarios bilinglies).

- 4, utiliza el google traduccion, b, pregunto a mi profesores (CT05)

- "a) Uso dicionarios bilingles, b) Pregunto a otras personas la manera de expresar las frases mas
adecuada y luego las traduzco segun su expresa, ¢) Divide una frase a las partes pequefias y
traduzco cada parte." (CT08)

- a) Buscar su adaptacion en diccionarios e Internet (CT10)

- "a, Consultar diccionario, b, Buscar informacion sobre el tema, c, Preguntar a los profesiones y los
amigos" (CTQ7)

- "a) Uso diccionario bilingtie, b) Busco por google , ¢) Pruebo usar otras palabras sin cambiar el
significado de la frase" (CT04)

- "a) buscar diferentes soluciones en diccionarios bilinglies, b) consultar internet, o sea
principalmente google, ¢) leer los textos de mismo tema de ambos lenguas para buscar los
términos, d) consultar a otra persona con nivel del idioma mas alto y quien tenga experiencia en
traducir” (CTO0L1)

- "a) Buscar las palabras que no entiendo en los diccionarios, b) Buscar las informaciones por el
Internet cuando hay nombres de los lugares, ¢) Si no hay ninguna solucién, voy a hablar y pedir
ayuda de mis compafieras o mi profesora” (CT09)

- "a) cuando no sé usar las palabras exactamente uso la estrategia equivalecia, b) cuando no puedo
saber exactamente significado de las palabras, buscar las imagenes de esta palabra en el Internet, c)
como las palabras terminos de cada tema, tengo que buscar informacién verdadera y no puedo usar
la estrategia equivalencia. Por ejemplo los nombres de las Agencias estatales: el Departamento de
Educacion y formacién ( Bo Gido duc va dao tao),...., d) a veces, encontro las expresiones / las
palabras especiales que solo usan en Espafiol que no existen en Vietnamita, tengo que usar
estrategia adaptacion, e) clasificar o dividir un texto largo a los texto pequefios para mas facil de
traducir o dividir unidad de una frase larga." (CT06)

- "a) Buscar los términos, palabras en google para ver su imagen, b) Consultar diccionarios
bilinglies de lenguas diferentes que yo sé para ver si todos son adecuadas, como Vietnamita-
Espafiol, Tailandés-Espafiol, Inglés-Espafiol, ¢) Buscar los términos en Wikipedia en su lengua
origen y cambiarla al lengua meta en el boton de herramienta de cambiar las lenguas de leer de
Wikipedia, d) Consultar diccionario monolinglie si los términos no tienen las traducciones
equivalentes y tengo que traducirlos por explicarlos en la lengua meta, €) Usar algunas paginas
web que mostrar los textos o frases de lengua origen y los de lengua meta que traducidos por otras
personas™ (CT02)

15. ¢Qué hace el profesor/ la profesora de una asignatura de traduccion?
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Tareas del profesorado

80% 70% 70% 70%
70% 60%
60%
50%
40% 33%

30%
20% 10%
10%
0% . |

Asigna tareas Corrige las Dirige debates Calificalas Comentalas Da la mejor

alos traducciones sobre la traducciones traducciones soucidén para
estudiantes de los traduccion de de los de los los problemas
estudiantes los estudiantes  estudiantes de traduccion

estudiantes

16. ¢Has tenido alguna experiencia como traductor/a?

Experiencia como traductora
60%
50% -
40% -

50% 50%

30% -
20% -
10% -
0% -

Si

17. En caso afirmativo, ¢c6mo ha sido?

Caracteristicas de la experiencia como traductora

50%

40% 40%
40%
30%
0 20%
20%
10%
0 O% .
O% T T T 1
Como una En clases de Como un favor Otro
actividad lenguas a un amigo

profesional  extranjeras

18. ¢(Qué esperas aprender en este modulo?

- a, espero que puedo mejorar mi nivel de espafiol y vietnamita (CT05)

- "a) Habilidad de traduccion con fluidez, b) Uso de las palabras mejores, c) Experiencia en
traduccion.” (CT08)
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19.

20.

21.

ANEXO 12

a) Mejorar la comprension de la lengua espafiola y vietnamita (CT10)

"a, Aprender la manera de traduccion de textos, b, Saber mas vocabulario profesional, c,
Completar las habilidades de traduccion” (CTQ7)

"a) experiencia en traduccion, b) también puedo mejorar interpretar" (CT04)

"a) mejorar las habilidades de traducir, b) tener en cuenta los errores de traduccion que se pueda
cometer, c) encontrar las mejores soluciones para mi misma para resolver los problemas de
traduccion, d) ganar mas experiencia" (CT01)

"a) Saber mas sobre la traduccion, su teoria y las maneras de resolver un problema de traduccion,
b) Practicar mi habilidad de traduccién™ (CT09)

"a) ayudarme usar las palabras mas adecuada, b) traducir mas rapido, c) enteder las expresiones
especiales, ¢) poder traducir en una manera mas Facil ( ahora es Dificil para me)" (CT06)

"a) Conocer mas los técnicos para traducir, b) Tener més experiencias" (CT02)

"a) puedo comparar de usar palabras en espafiol y vietnamita, b) puedo acercarme con las técnicas
y estratégias para traducir de espafiol a vietnamita y viceversa, c) puedo practicar frecuencia para
mejorar la habilidad de traducir." (CT03)

¢ COmo crees que sera este modulo?

Nivel de dificultad del médulo
100% 90%

80%

60%

40%

20% 10%

0% 0% -
0%

Muy facil Facil Dificil Muy dificil

¢Por qué crees que lo sera este médulo?

porque tengo que comprender bien los textos de espafiol y vietnamita (CT05)

Por mejorar la traduccion (CT08)

Porque un idioma depende en cada cultura de cada pais, hay muchos casos que no tienen la
adapcion entre dos idiomas, por eso es muy dificil para hacer una traduccion perfecta. (CT10)

"a, Hay mucho vocabulario, b, No puedo ordenar las palabras para traducir, ¢, No puedo buscar las
palabras para traducir" (CT07)

Porque no soy bueno en traducir y también no tengo mucha experiencia (CT04)

Porque nuestras investigaciones seran contribuidas en un experimento profesional y tendremos que
dedicar mucho tiempo en nuestros trabajos de este médulo. (CT01)

Porque todas las cosas relacionadas con traduccién son dificil. (CT09)

"1. Dar las estregias adecuadas de cada problema, 2. Dar algunas tecnicas de traducir" (CT06)
Porque traducir en si mismo es un trabajo duro (CT02)

Por buscar las estratégias nuevas para estudiantes para traducir de espafiol a vietnamita. Y ayuda a
los estudiantes a mejorar las habilidadess de traducir. (CT03)

¢Cuéntas horas puedes dedicar a la semana a trabajar esta asignatura, sin contar con las horas de
clase?
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22.

23.
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Dedicacion semanal fuera del aula

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

50% 50%

0%

Menos de 4 horas Entre 4y 8 horas Mas de 8 horas

Puntia de 1 a 10 (1 = poco y 10 = mucho) tu competencia en las TIC.

Nivel de TIC

50%
40%
40%
’ 30%
30%
20%
10% 10% 10%

10% -
0% n T T T T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Indica de qué programa de TIC dispones. Por ejemplo, Microsoft Office.
"a, microsoft ofice, b. Microsoft Excel" (CT05)

a) Microsoft Office (CTO08)

a) Microsoft Office (CT10)

a, Microsoft Office (CT07)

"a) Microsoft Office, b) Excel, ¢) Powerpoint, d) Photoshop™ (CT04)
"a) Microsoft Office, b) Powerpoint, ¢) Excel" (CT01)

Microsoft Office (CT09)

A) microsoft word, excel, powerpoint (CT06)

"a) Microsoft Office, b) Google" (CT02)

a) teléfono mavil (CTO3)

. Indica cudles son las herramientas que crees que puede utilizar un traductor a la hora de traducir.

"a. diccionario, b. google traduccion" (CT05)

"a) Diccionario, b) Internet, ¢) Dominio de las TIC" (CT08)

"a) Google translate, b) Trados" (CT10)

No se (CTQ7)

"a) Google translate, b) Diccionario en papel o en el movil, en internet, ¢) las paginas web que
puede revisar los errores™ (CT04)

"a) Diccionarios, b) Internet, ¢) Applicaciones de lenguas, d) Notas personales" (CT01)

"a) Dicionarios, b) Microsoft Word" (CT09)

"1. Diccionario offline, 2. Diccionario online como word reference, 3. Goggle" (CT06)

"a) Dicionarios monolingtes, bilingles, b) Libros, ¢) Google translate, d) Wikipedia, €) Pagina
web: linguee.com, glosbe.com” (CT02)

"a) los diccionarios online y offline., b) libros y periddicos sobre el tema lo que tiene que traducir.”
(CTO3)
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ANEXO 14

ANEXO 13: CUESTIONARIO 2. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 1

OBJETIVOS:
Para que las participantes autoevallen su aprendizaje de los siguientes procedimientos:
- identificar problemas de traduccion
- caracterizar problemas de traduccion
- seleccionar técnicas para resolver problemas de traduccion
- buscar fuentes documentales para resolver un problema de traduccion
METODOLOGIA:
- Tipo de datos: cuantitativos
- Descripcion del cuestionario
e NUmero de preguntas: 5
e Formato de las respuestas: escala de Likert
e Bloques de preguntas: 1) planificacion (1-4), 2) puntuacion (5)
e Prueba piloto: no
- Muestra: las participantes en el proyecto (10/10)
- Fecha: 19/3/2018
RESULTADOS
1. En esta unidad didactica he aprendido a identificar problemas de traduccion en un texto no
especializado en espafiol.

Identificar problemas de traduccion
50%

40% 40%

40%
0,
30% 20%
20%
0,
10% 0% I 0%
O% T T T
3 4 5

1 2

2. En esta unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas de traduccion en un texto no
especializado en espafiol.

Caracterizar problemas de traduccion
509
% 40%

409

0% 30% 30%
30%
20%

1 0,

0% 0% 0%

0% T T T T 1

1 2 3 4 5

3. En esta unidad didactica he aprendido a seleccionar técnicas para resolver problemas de traduccion
en un texto no especializado en espafiol.
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Seleccionar técnicas de traduccién

60%

50%
0,
50% 40%
40%
30%
()
20% .
0,
10% 0% ] 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

4. En esta unidad didactica he aprendido a buscar fuentes documentales para resolver un problema de
traduccion en un texto no especializado en espafiol.

Buscar fuentes documentales

80%
60%
60%
40%
20%
20% . 10% 10%
0%
0% . . — N
1 2 3 4 5

5. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.

Puntuacién

50%
40%

40%

30%

20%

10%

0% 0% 0% 0% 0% 0%

O% T T T T
1 2 3 4
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ANEXO 14: CUESTIONARIO 3. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 2(1)

OBJETIVOS:
Para que las participantes evalten su adquiscién de los siguientes procedimientos:

identificar problemas linglisticos y textuales en un texto no especializado en espafiol
caracterizar problemas linguisticos y textuales en un texto no especializado en espafiol
buscar fuentes documentales para resolver un problema lingtistico o textual

ensayar diferentes soluciones para un problema lingtistico o textual

escoger la solucion mas adecuada para cada problema lingistico o textual

movilizar la competencia bilingue para resolver un problema linguistico o textual

METODOLOGIA

Tipo de datos: cuantitativos

Descripcion del cuestionario:

e NuUmero de preguntas: 9

e Formato de respuestas: escala Likert

e Bloque de preguntas: 1) planificacion (1-6), 2) control (7-8), 3) puntuacion (9)
e Prueba piloto: no

Muestra: las participantes del proyecto (10/10)

Fecha: 10/4/2018

RESULTADOS

1. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas linglisticos en un texto no

2. En la unidad didactica

especializado en espafiol.

Identificar problemas linguisticos
60%
° 50%
50%
40%
30%
30%
20%
20%
10%
0% 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

especializado en espafiol.

Caracterizar problemas linguisticos
100%
80%
80%
60%
40%
20% 10% 10%
0% 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5
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3. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas textuales en un texto no especializado
en espafiol.

Identificar problemas textuales

0,
S0% 40% 40%

40%

0,
30% 20%
20%

0,
10% 0% I 0%

O% T T T T
1 2 3 4 5

4. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas textuales en un texto no
especializado en espafiol.

Caracterizar problemas textuales
50%

40% 40%

40%
30%
20%
20%
10%
0% 0%
O% T T T T
1 2 3 4 5

5. En la unidad didactica he aprendido a buscar fuentes documentales para resolver un problema
linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

Buscar fuentes documentales
70% 60%
60%
50%
40%
30% 2000
20% 10% . 10%
10% - 5
0
1 2 3 4 5

6. En la unidad didactica he aprendido a movilizar la competencia bilingiie para resolver un problema
linguistico o textual en un texto no especializado en espafiol.
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50%
40%
30%
20%
10%

0%

Movilizar la competencia bilingte

40%
30%
20%
10%
= B
1 2 3 4 5

ANEXO 14

7. Enla unidad didactica he aprendido a ensayar diferentes soluciones para cada problema linguistico
0 textual en un texto no especializado en espaiiol.

50%
40%
30%
20%
10%

0%

Ensayar diferentes soluciones

40%

30%
20%
10%
m
1 2 3 4 5

8. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucién mas adecuada para cada problema
linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

Escoger la solucion mas adecuada

60% 50%

40%

40%

20% 10%
0% 0%

0% T T T T ._\

1 2 3 4 5

9. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.

Puntuacién

40%
30% 30%

30%

20%
20%
10%

0% 0% 0% 0% 0%

O% T T T

1 2 3 4
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ANEXO 15: CUESTIONARIO 4. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 2(2)

OBJETIVOS:
Para que las participantes autoevallen su aprendizaje de los siguientes procedimientos:

Predecir limitaciones de la capacidad

Escoger la solucién méas adecuada para cada problema lingtistico o textual
Justificar una solucién de un problema linguistico o textual

Regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema linguistico y textual
Evaluar una solucion de un problema lingistico o textual

METODOLOGIA

Tipo de datos: cuantitativo

Descripcion del cuestionario:

e NuUmero de preguntas: 7

e Formato de respuestas: escala Likert

e Blogue de preguntas: 1) planificacion (1), 2) control (2-5), 3) Autoevaluacién; 4) puntuacion
()

e Prueba piloto: no

Muestra: las informantes de médulo (9/10) (excepto CT06)

Fecha: 18/4/2018

RESULTADOS
1. En la unidad didactica he aprendido a predecir limitaciones de la capacidad de resolver problemas

linglisticos y textuales en un texto no especializado en espariol.

Predecir limitaciones de la capacidad

60% 55,56%
50% 44,44%
40%
30%
20%

0,
10% 0% 0% 0%

O% T T T T 1
1 2 3 4 5

2. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion mas adecuada para cada problema

linglistico en un texto no especializado en espafiol.

Escoger la solucién

problema lingtistico
80% 66,67%
60%
40%

22,22%
20% 11,11%
0% T T T T -_\
1 2 3 4 5
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3. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucién méas adecuada para cada problema

textual en un texto no especializado en espafol.
Escoger la solucion
problema textual
0,
60% 55,56%
44,44%
40%
20%
0% 0% 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

4. En la unidad didactica he aprendido a justificar una solucion de un problema lingliistico o textual

en un texto no especializado en espariol.

Justificar una solucién

50% 44.44%
40% 33,33%
30% 22,22%
20%
10%
? 0% 0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

5. En la unidad didactica he aprendido a regular el esfuerzo a la hora de

linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

resolver un problema

Regular el esfuerzo

0%
1

50% 44.44%
40% 33,33%
30% 22,22%
20%
0,
10% 0%
0% T T T
2 3 4 5

6. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucién de un problema linguistico o textual en

un texto no especializado en espafiol.
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Evaluar una solucion
80% 66,67%
60%
40%
22,22%
20% 11,11%
O% T - T T T 1
1 2 3 4 5
7. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.
Puntuacion
60% 55,56%
50%
40%
30%
20%
11,11%
10%
0% 0% 0% 0% 0%
O% T T T T T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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ANEXO 16: CUESTIONARIO 5. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 3(1)

OBJETIVOS:
Para que las participantes autoevallen su aprendizaje de los siguientes indicadores:

analizar el encargo de traduccion

identificar problemas pragmaticos

caracterizar problemas pragmaticos

seleccionar fuentes documentales para resolver un problema pragmatico
predecir resultados de las acciones

movilizar la competencia extralingistica para resolver problemas pragmaticos
ensayar diferentes soluciones para resolver un problema pragmatico

METODOLOGIA

Tipo de datos: cuantitativos

Descripcion del cuestionario:

e NuUmero de preguntas: 8

e Bloques de preguntas: 1) planificacion (1-6); 2) control (7); 3) puntuacion (8)
e Formato de respuestas: escala Likert

e Prueba piloto: no

Muestra: las informantes de mddulo (9/10) (excepto CT01)

Fecha: 25/4/2018

RESULTADOS
1. Enla unidad didactica he aprendido a analizar el encargo de traduccion.

2. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas pragmaticos en un texto no

Analizar el encargo

60% 55.56%
50%
40% 33.33%
30%
20% 1111%
109
% 0% 0% .:
O% T T T T
1 2 3 4 5

especializado en espafiol.

Identificar problemas

50% 44,44%
40% 33,33%
30%
0,

20% 11,11% 11,11%
10%

= i B

O% T T T T
1 2 3 4 5
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3. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas pragmaticos en un texto no
especializado en espaiiol.

Caracterizar problemas
50% AA,AAD
40% 33,33%
30%
20%
10%

0% T T
1 2 3 4 5

4. En la unidad didactica he aprendido a seleccionar fuentes documentales para resolver un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Seleccionar fuentes documentales

40% 33,33% 33,33%

30% 22.22%
20%
11,11%
10%
i
0%

5. En la unidad didactica he aprendido a predecir resultados de las acciones en el proceso de resolver
un problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Predecir resultados
100% .

80% 77,78%

(]
60%
40%

0,
20%
0% 0%
0% ° T ° T T - T -_\
1 2 3 4 5

6. En la unidad didactica he aprendido a movilizar la competencia extralingiistica para resolver un
problema pragmaético en un texto no especializado en espafiol.
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Movilizar la competencia extralinguistica
100% 88,89%
80%
60%
40%
20% 11.11%
1 o% 0% T 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

7. En la unidad didactica he aprendido a ensayar diferentes soluciones para resolver un problema de
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Ensayar diferentes soluciones
60% 55,56%
50%
40%
30% 22,22% 22,22%
20%
0,
10% T 0% 0%
O% T T T T
1 2 3 4 5
8. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.

Puntuacién

50% 44,44%

0,
a0% 33,33%

30%

20%

11,11% 11,11%

10%
0% 0% 0% I 0%

O% T T T T T

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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ANEXO 17: CUESTIONARIO 6. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 3(2)

OBJETIVOS:
Para que las participantes autoevallen su aprendizaje de los siguientes procedimientos:

Predecir limitaciones de la capacidad

Escoger la solucién méas adecuada para cada problema pragmatico
Justificar una solucién de un problema pragmatico

Regular la intensidad a la hora de resolver un problema pragmatico
Resolver la velocidad a la hora de resolver un problema pragmatico
Regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema pragmatico
Evaluar una solucion de un problema pragmatico

Modificar una solucién de un problema pragmatico si no resulta efectiva
Evaluar el grado de cumplimiento del encargo de traduccion

METODOLOGIA

Tipo de datos: cuantitativo

Descripcion del cuestionario:

e Numero de preguntas: 10

e Bloques de preguntas: 1) planificacion (1); 2) control (2-6); 3) evaluacién (7-9); 4) puntuacion
(10)

e Formato de respuestas: escala Likert

e Muestra: participantes del moédulo (6/10: CT02, CT05, CT06, CT07, CT08, CT10)

Prueba piloto: No

Fecha: 8/5/2018

RESULTADOS
1. En la unidad didactica he aprendido a predecir las limitaciones de la capacidad de resolver un

problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Predecir limitaciones de la capacidad
0,
60% 50% 50%
50%
40%
30%
20%
0,
10% 0% 0% 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

2. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion mas adecuada para cada problema

pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
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1

2

80%
66,67%
60%
40%
20% 16,67% 16,67%
(o]
- -~ § 00
0% . . : :
3 4 5

ANEXO 17

3. En la unidad didactica he aprendido a justificar una solucion de un problema pragmatico en un

texto no especializado en espariol.

Justificar una solucién
80%
0 66,67%
60%
40%
20% 16,67% 16,67%
(]
« 0 0 H -
0% T T T T
1 2 3 4 5

4. En la unidad didactica he aprendido a regular la intensidad a la hora de resolver un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Regular la intensidad

60%

0 50%
50%
40% 33,33%
30%
20% 16,67%
10%

0 0% l 0%

0% .
1 2 3 4 5

5. En la unidad didactica he aprendido a regular la velocidad a la hora de resolver un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
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Regular la velocidad

[s)
60% 0%
50%
40% 33,33%
30%
20% 16,67%
1 [s)

O% T T T T 1

1 2 3 4 5

6. En la unidad didactica he aprendido a regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Regular el esfuerzo

0,
60% S0%
50%
40%
30%
20% 16,67% 16,67% 16,67%

0,
PORR . B

0% T T T T

1 2 3 4 5
7. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucién de un problema pragmatico en un
texto no especializado en espariol.
Evaluar una solucién

0,
60% 0%
50%
40% 33,33%
30%
20% 16,67%
1 0,
0% T T T T 1

1 2 3 4 5

8. En la unidad didactica he aprendido a modificar una solucion de un problema pragmatico si no
resulta efectiva.
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80%

66,67%

60%

40%

16,67% 16,67%

20%

0%

0%

1
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9. En la unidad didactica he aprendido a evaluar el grado de cumplimiento del encargo de traduccion.

40%
30%
20%
10%

0%

Evaluar el grado de cumplimiento del

33,33% 33,33%

0, 0,
11
1 2 3 4 5

10. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.

80%

60%

40%

20%

0%

Puntuacién

66,67%

16,67% 16,67%

0%

0%

0%

1

2

3

IO%

4 5 6 7 8 9

0% 0% I 0%

10
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ANEXO 18: CUESTIONARIO 7. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 4(1)

OJBETIVOS:
Para que las participantes autoevallen su aprendizaje de los siguientes indicadores:

identificar problemas extralinguisticos

caracterizar problemas extralinguisticos

programar acciones para resolver un problema extralinguistico

predecir resultados de las acciones

movilizar la competencia extralinglistica para resolver problemas extralingiisticos
extraer informacion relevante de fuentes documentales

evaluar una estrategia de solucién de un problema extralingtistico

evaluar una solucién de un problema extralingiistico

modificar una estrategia de solucion de un problema extralingliistico si no resulta efectiva
evaluar el propio aprendizaje

METODOLOGIA

Tipo de datos: cuantitativos

Descripcion del cuestionario:

e Numero de preguntas: 11

e Bloques de preguntas: 1) planificacion (1-6); 2) autoevaluacion I (7-10); 3) puntuacién (11)

e Formato de respuestas: escala Likert

e Prueba piloto: no

Muestra: participantes del proyecto (8/10): CT07, CT04, CT06, CT08, CT10, CT02, CT03, CT05
Fecha: 15/5/2018

RESULTADOS
1. En la unidad didactica he aprendido a identificar problemas extralinglisticos en un texto no

especializado en espafiol.

Identificar problemas extralinguisticos
0,
60% 0%
50%
40% 37,5%
(o]
30%
20% 12,5%
0,
0% T T T T
1 2 3 4 5

2. En la unidad didactica he aprendido a caracterizar problemas extralinglisticos en un texto no

especializado en espafiol.
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60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Caracterizar problemas extralinguisticos

50%
37,5%
12,5%
0% . 0%
1 2 3 4 5

ANEXO 18

3. En la unidad didactica he aprendido a programar acciones para resolver un problema
extralingliistico en un texto no especializado en espafiol.

80%

60%

40%

20%

0%

Programar acciones

62,5%
25%
i 12,5%
- m -
1 2 3 4 5

4. En la unidad didactica he aprendido a predecir resultados de las acciones en el proceso de resolver
un problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Predecir resultados

50%
37,5%
12,5%
0% . 0%
1 2 3 4 5

5. En la unidad didactica he aprendido a movilizar la competencia extralinguistica para resolver un

problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.
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Movilizar la competencia extralinguistica

80%
63,5%

60%
40% 37,5%

(0]
20%

0% 0% 0%
O% T T T 1
1 2 3 4 5

6. En la unidad didactica he aprendido a extraer informacion relevante de las fuentes documentales
disponibles para resolver un problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.

80%

60%

40%

20%

0%

Extraer informacion relevante

75%
17'R°,\ 17":.0,\
o o | m
1 2 3 4 5

7. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una estrategia de solucién de un problema
un texto no especializado en espariol.

extralinglistico en

100%
80%
60%
40%
20%

0%

Evaluar una estrategia

67,5 ()
12.5%
0 - 0% 0%
1 2 3 4 5

8. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucion de un problema extralinguistico en un
texto no especializado en espafiol.
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Evaluar una solucion
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9. En la unidad didactica he aprendido a modificar una estrategia de solucion de un problema
extralinglistico si no resulta efectiva.

80%
60%
40%
20%

0%

Modificar una solucion

62,5%

25%

0%

12,5%
N
2 3

1 4

5

10. En la unidad didactica he aprendido a evaluar el propio aprendizaje.

80%
60%
40%
20%

0%

Evaluar el propio aprendizaje

62,5%

25%
12,5%

0%

%

1 2 3 4

11. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.

Puntuacién

70%

ac
62,5%

60%

50%

40%

25%

30%

20%
10%

0% 0% 0% 0% 0%

0%

1 2 3 4 5 6 7 8

0%

0%
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ANEXO 19: CUESTIONARIO 8. AUTOEVALUACION DE RESULTADOS DE
APRENDIZAJE. UNIDAD 4(2)

OBJETIVOS:

Para que las participantes autoevallien su aprendizaje de los siguientes indicadores:

- escoger la solucién mas adecuada para cada problema extralinglistico

- justificar una solucion de un problema extralinguisticos

- controlar los elementos psicofisioldgicos a la hora de resolver un problema extralingliistico

- evaluar una solucion de un problema extralingliistico

- modificar una solucion de un problema extralinguistico si no resulta efectivo

- evaluar una estrategia de solucién de un problema extralingistico

- modificar una estrategia de solucién de un problema extralingiistico si no resulta efectiva
regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema extralingtiistico

METODOLOGIA

- Tipo de datos: cuantitativo

- Descripcion del cuestionario:
e NUmero de preguntas: 9
e Bloques de preguntas: 1) control (1-4); 2) autoevaluacion I (5-8); 3) puntuacion (9)
e Formato de respuestas: escala Likert
e Prueba piloto: no

- Muestra: las informantes de médulo (6/10) (CT06, CT02, CT04, CTO05, CT10, CT08)
Fecha: 22/5/2018

RESULTADOS

1. En la unidad didactica he aprendido a escoger la solucion mas adecuada para cada problema
extralinglistico en un texto no especializado en espafiol.

Escoger la solucién mas adecuada

60%
40%
20% 16 67%
0% 0%
0% T
1 2

2. En la unidad didactica he aprendido a justificar una solucién de un problema extralinguistico en un
texto no especializado en espariol.

Justificar una solucién
60% 50%
40% 33,33%
0% 16,67%
(]
0% 0% L
O% T T T T
1 2 3 4 5
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3. En la unidad didactica he aprendido a regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema
extralinglistico en un texto no especializado en espafiol.

Regular el esfuerzo
100% 83,33%
50%
16,67%
. 0% | 0% | | . | 0% |
1 2 3 4 5

4. En la unidad didactica he aprendido a controlar los elementos psicofisioldgicos a la hora de
resolver un problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.

Controlar los elementos psicofisioldgicos
100% 83,33%
80%
60%
40%
0% 16,67%
0% | 0% 0%
0% . . . . .
1 2 3 4 5

5. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucién de un problema extralingiistico en un
texto no especializado en espariol.

Evaluar una solucién
100% 83,33%
80%
60%
40%
20% 16,67%
° 0% 0% . 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

6. Enla unidad didactica he aprendido a modificar una solucién de un problema extralingistico si no
resulta efectiva.
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Modificar una solucion

40% 33,33% 33,33%

30%

20% 16,67% 9
10%

0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

7. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una estrategia de solucion de problema
extralinguistico.

Evaluar una estrategia

80% 66,67%

60%

40%
16,67% 16,67%
20%

oo 0%|.|.| .O%.
2 3

1 4 5

8. En la unidad didactica he aprendido a modificar una estrategia de solucion de un problema
extralingistico si no resulta efectiva.

Modificar una estrategia

80% 66,67%

60%

40%

0% 16,67% 16,67%

o5 O%IO%I .. |
1 2 3 4 5

9. Ponte una nota respecto a tu actuacion en la unidad didactica.

Puntuacién

100% 83,33%
80%
60%
40%
16,67%
20%
0% 0% 0% 0% 0% 0% 0% 0%
0% T T T T T T T T 1

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
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ANEXO 20: CUESTIONARIO 9. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 1

OBJETIVOS
- Para que las a evalten y comenten los contenidos, la metodologia, la carga de trabajo de la unidad
didactica
METODOLOGIA
- Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo
- Descripcién del cuestionario:
e Numero de preguntas: 26
e Bloques de preguntas: 1) aprendizaje (1-4), 2) metodologia (5-15), 3) evaluacion (16-20), 4)
carga de trabajo (21-25), 5) observacion (26) (Falta pregunta «Los contenidos de los trabajos
evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la profesora en cada actividad»)
e Formato de respuestas: 1) escala Likert, 2) libres
e Prueba piloto: No
- Muestra: participantes del médulo (10/10)
- Fecha: 19/3/2018
RESULTADOS
1. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a identificar problemas de traduccién en un
texto no especializado en espafiol.

Identificar problemas de traduccién

60%

50%

40%

50%
30%
30%
20%
20%
10%
0% 0%
0% T T T T
2 3 4 5

1

2. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a caracterizar problemas de traduccion en un
texto no especializado en espariol.

Caracterizar problemas de traduccion

60%

50%
50%
40%
30%
30%
20%
20%
10%
0% 0%
0% T T T T
2 3 4 5

1

3. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a seleccionar técnicas para resolver un
problema de traduccion en un texto no especializado en espafiol.
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60%

40%

20%

0%

Seleccionar técnicas de traduccion

50%
30%
20%
1 | 2 | 3 | 4 | 5

problemas de traduccion en un texto no especializado en espafiol.

[No hay datos]

5. Me ha resultado util la tarea de lectura.

Tarea de lectura

45%
40%

40% 40%

35%

30%
25%

20%

15%

10%
5%

0%

20%
2 3 4 5

1

6. Me ha resultado util la tarea de andlisis del TO y definicién del TM.

80%
60%
40%
20%

0%

Analisis del TO y definicion del TM

60%

20% 20%

0% 0%

1 2

3 4 5

7. Me ha resultado util la tarea de traduccion razonada.
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Esta unidad didactica me ha servido para aprender a buscar fuentes documentales para resolver



8. Me ha resultado util la actividad de debate en el foro.

ANEXO 20

Traduccion razonada

80%

70%
70%

60%

50%

40%

30%

20%

20%
10%
10%
0% T

1 2 3 4 5

Debate en el foro
60% 50%
50%
40%
30% 20% 20%
o o I I
10% -
0%

0% ':. T T T T ° 1

1 2 3 4 5

9. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.

Adecuacion de la progresion
45%

40%

40%
35%
? 30% 30%
30%
25%
20%
15%
10%
5%
¢ 0% 0%
0% .
1 2 3 4 5

10. De la progresion yo cambiaria...

en mi opinion, esta bien sobre la progresion de los contenidos. (CT05)

Aprender la manera de traduccion (CT07)

Quitar la etapa de identifiar las informaciones generales del texto (CT10)

En el pasado, antes de traducir, nunca he analizar el texto que tengo que traducir, pero, después de
la unidad 1, me doy cuenta de que analizar el texto antes de traducir me ayuda a comprender méas
el texto y puedo dar mas opciones razonable (CT04)

yo cambiaria la manera de ordenar las partes pequefias en una frase y de busca el sinificado de las
palabras dificiles (CT08)

creo que es bien, no necesita cambiar (CT06)

No cambiaria nada (CT01)

La profesora debe reducir el tiempo de hacer las tareas en el clase (CT02)
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11.

12.

13.

14.

ANEXO 20

Si un debate es necesario, es mejor ocurrir en clase cuando estan todos los estudientes porque es
mas facil discutir. (CT09)
Creo que ya es adecuada. (CT03)

Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.
Adecuacion de los materiales
45% 40% 40%
40%
35%
30%
25% 20%
20%
15%
10%
% 0% 0%
0%
1 2 3 4 5

En el caso de no considerar adecuados los materiales, razona por qué.
[No respuesta]
El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didactica ha sido adecuado.

Adecuacion del nivel de dificultad y de
profundidad
60% 50%
40% 5U%
20%
20%
0% T T T T

1 2 3 4 5

Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

conozco mas bien sobre las técnicas traduccion (CT05)

Identificar los problemas de traduccion (CTO07)

Traducir las frases espanoles que tienen la estructura diferente con las de en vietnamita. (CT10)
aprender la manera de analizar el texto (CT04)

buscar muchas opciones y elegir la que mas adecuada. (CT08)

-los procesos antes y después de la traduccion.

identificar encargo de traduccidn del texto para elegir las palabras mas adecuadas

Identificar problemas (CT06)

Analizar los problemas de traduccion que se encuentran en un texto (CT01)

Esta unidad didactica me ha ayudado mas a identificar y caracterizar los problemas de traduccion
(CT02)

Identificar los problemas de traduccion. (CT09)

analisis de frase y busca la manera de traducir adecuadamente para el titulo y las frasces largas.
(CTO3)

. Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

todavia no entiendo bien de los problemas traducciones (CT05)

Tecnico de traduccion (CTQ7)

Identificar las informaciones generales del texto y cuales son las técnicas que ya he usado (CT10)
estudiar a elegir tecnicas para resolver los problemas (CT04)
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- entender las palabras despecializadas (CT08)

- ya he confundido sobre las Categorias ( tipos) de los problemas. (CT06)

- Indicar unas técnicas especificas para cada problema (CT01)

- Selecionar técnicas para resolver los problemas (CT02)

- Buscar la solucién de los problemas. (CT09)

- lamanera de elegir palabras y ordenarlas. (CT03)

16. Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad
didctica.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados -la unidad
80% 0%
60%
40% ?0°n
10%
20% 0% 0% .:
0% — - : :
1 2 3 4 5
17. Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.
Diversidad de las actividades evaluadas
80% 70%
60%
40%
20%
20% 10%
0% 0% .
O% T T T T -_\
1 2 3 4 5

18. Me ha resultado util disponer de los criterios de evaluacion para orientarme en la realizacion de las
actividades.

Utilidad de los criterios de evaluacion

80%
60%
60%
40% 30%
20% 10%
0% 0%
O% T T T T -_\
1 2 3 4 5

19. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.
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Adecuacion del procedimiento de
evaluacion de la metodologia
80% 70%
60%
40%
20% 10% 10%
0% 0%
0% ’ T - T - T T ° 1
1 2 3 4 5

20. De la evaluacién de la unidad hubiera cambiado...
[No respuesta]
21. El ritmo de la unidad didactica ha sido...

Ritmo de la unidad

80%

70%
70%

60%

50%
40%

30%

30%
20%
10%
0% 0% 0%
0% T T

Muy lento Lento Normal Répido Muy rapido

22. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha sido...

Dedicacion semanal fuera del aula
80%
60%
60%
40%
20%
20% 106% 10%
0%
0% '_- T T T T 1
Oa2horas2a5horas5a7horas 7al0 Masde 10
horas horas

23. Las tareas que me han dado més trabajo han sido...

- "a. tarea 3 b,tarea 2" (CTO05)

- "a, Traducir el texto b, Identificar los problemas"” (CT07)

- "a, Buscar su adaptacion en vietnamita b, Traducir" (CT10)

- "a) traducir el texto b) analizar el texto" (CT04)

- "a, Tarea 2: indentificar las problemas de traduccion b, Tarea 1: comprender texto original ¢, Tarea
3: traducir" (CT08)

- "ldentificar tipos de problemas de traduccion y la resolucion de estos" (CT06)

- "a) Contestar los cuestionarios b) Indicar las técnicas que he usado™ (CT01)

- "a) Tarea 3 b) Tarea 1 c) Tarea 2" (CT02)
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"a) La traduccion del texto b) Traduccion razonada" (CT09)
"a) Escribir problemas de traducir y maneras de resolverlos. b) Traducir el texto (buscar
vocabulario, elegir palabras mas adecuadas y ordenarlas).”" (CT03)

24. La carga de trabajo me ha parecido adecuada.

Adecuacion de la carga de trabajo
80%

70%
70%

60%

50%
40%

30%

20%
20%

10%

10%
0% T T T
2

3 4 5

25. Esta unidad didactica ha sido...

Nivel de dificultad
80%

709
60%
40% 307
20%
0% 0% 0%
O% T T T

Muy facil Facil Normal Dificil Muy
dificil

26. Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algun
comentario.

- puedes reducir el tiempo para hacer las tareas en la clase. Porque me parece, tenemos mucho
tiempo para hacerlo (CT05)

- El'ambiente de esta unidad esta un poco aburrido (CTQ7)

- Normalmente, cuando la profesora me da una tarea de traducir un texto o algo asi, solo quiero
traducirlo sin pensar en usar cualquier técnica y estrategia (por que no me gusta la teoria :(( ). Con
la situacion asi, puedo mejorar mi nivel al maximo? (CT10)

- Latarea que me han dado mas trabajo han sido analizar el texto. Porque, aunque ya he buscado los
problemas, resolverlos es un trabajo dificil. No sé qué es mas adecuado y tengo que probar cada en
el contexto. (CT04)

- no tengo ninguna duda (CT08)

- en los tareas hay los confundidos o las palabras que los estudiantes tienen mas notable. profesora
puede explicar mas antes de los estudiantes hacen. que evitar los casos cuando los estudiantes
estan haciendo, no entienden y preguntan. es como tomar mas tiempo para explica cada estudiante
(CTO6)

- Es la primera vez que me participo en una actividad asi, entonces las opciones que he eligido aln
han sido subjetivas y generales, ya que no estoy segura de que sean adecuadas las tareas. (CT01)

- En mi opiniodn el tiempo para hacer las tareas en la clase es un poco largo, quiero que tengamos
mas tiempo para resolver las tareas juntos o aclarar las dudas (CT02)

- Creo que las tareas no son muy dificiles, pero identificar la estagias de traduccion todavia es muy
dificil. (CT09)
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- Quiero que en las clases siguientes, podamos tener mas tiempo para traducir un texto completo.
Por lo tanto, podremos realizar directamente un debate juntos y buscar mas técnias provias de cada
persona. (CT03)
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ANEXO 21: CUESTIONARIO 10. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 2(1)

OBJETIVOS:

- Para que las informantes evallen los contenidos, la metodologia, la evaluacion y la carga de
trabajo de la unidad didactica.

METODOLOGIA

- Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo

- Descripcién del cuestionario:
e Numero de preguntas: 33
e Formato de preguntas: 1) escala Likert, 2) respuestas libres
e Blogue de preguntas: 1) aprendizaje (1-8), 2) metodologia (9-20), 3) evaluacion (21-27), 4)

carga de trabajo (28-32), 5) observacion (33)

e Prueba piloto: no

- Muestras: participantes de médulo (10/10)

- Fecha: 10/4/2018

RESULTADOS

1. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a identificar problemas lingiisticos en un texto
no especializado en espariol.

Identificar problemas lingiiisticos
45%
40%
35%
30%
25%

40%
20% 20% 20%

20%
15%
10%

5%

’ 0%
0% : : ‘ ‘
1 2 3 4 5

2. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a caracterizar problemas lingiisticos en un texto
no especializado en espafiol.

Caracterizar problemas lingiiisticos
60%

50%

30%

50%
40%
30%
20%
20%
10%
0% 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

3. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a identificar problemas textuales en un texto no
especializado en espafiol.
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Identificar problemas textuales

45%

40%

40%
3% 30% 30%
30%
25%
20%
15%
10%
5% 0% 0%
0%
1 2 3 4

5

4. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a caracterizar problemas textuales en un texto
no especializado en espariol.

Caracterizar problemas textuales
70%

60%

60%

50%

40%

30%

30%
20%
10%
10%
m -
0%
1 2 3

4 5

5. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a movilizar la competencia bilinglie para
resolver un problema lingiistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

Movilizar la competencia bilingiie
50%
40%

40%

30%

30% 20%
20% 10%
I =
0% T T T T
1 2 3 4 5

6. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a buscar fuentes documentales para resolver un
problema linguistico o textual en un texto no especializado en espariol.

Buscar fuentes documentales

45%

40%

A40%
35%
30%

30%
25% 20%
20%
15% 10%
10% -
0% -

2 3

T
1
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7. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a ensayar diferentes soluciones para un

problema linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

45%
40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Ensayar diferentes soluciones

40%

30%

20%

10%

:

1 2 3 4 5

8. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a escoger la solucion mas adecuada para cada

un problema linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

Escoger la solucion mas adecuada

45%
40%

40%

35%

30%

30%
25%

20%

15%

10%

5%

0%

20%
10%
; ;
1 2 3 4

5

9. Me ha resultado util la tarea de lectura.

35%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

Tarea de lectura

30% 30%

20% 20%

0% I I I
1 2 3 4

5

10. Me ha resultado util la tarea de identificacion de equivalentes dinamicos.

Identificacion de equivalentes
dinamicos

45%
40%

40%

35%

30%

30%

25%

20%

20%

15%
10%

5%

0%

10%
T
1 2 4 5

3

11. Me ha resultado util la tarea de analisis del TO y definicion del TM.
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40%

20%

0%

Analisis del TO y definicion del
™

30% 30%

20% 20%
1 2 3 4 5

12. Me ha resultado (til la tarea de traduccion razonada.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Traduccién razonada

50%

40%
10%
-8
1 2 3 4 5

13. Me ha resultado Gtil la actividad de debate en el foro.

70%

Debate en el foro

60%

60%

50%

40%

30%

30%

20%

10%

10%

0%

m -
|
4

T
1 2 3 5

14. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Adecuacion de la progresién

60%

20%

10% 10%
O -
1 2 3 a 5

15. De la progresion de los contenidos yo cambiaria...
- pues, utiliza mas textos desde las novelas para entendernos mejor (CTO05)
- creo que los contenidos de esta clase son adecuados e interesantes. (CT03)
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16.

17.

18.

19.

ANEXO 21

Para mi, muchas veces después de traducir un texto, puedo buscar mas problemas que cuando
analizo el texto original, no pienso que son mis problemas de traduccion. Entonces, creo que si
traduzco un texto antes, puedo identificar mis problemas mas claramente y exactamente. (CT08)
Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.

Adecuacion de los materiales
80% 70%
60%
40%
20%

20% 10%

w o |

0% T T T T -_\
1 2 3 4 5

En el caso de no considerar que los materiales sean adecuados, razona por qué.

Para responder la pregunta que tengo que indificar el equivalente dinamico, nos has dado muchos
materiales, pero no los usamos mucho en clase. (CT03)

El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didactica ha sido adecuado.

Adecuacion del nivel de dificultad y de
profundidad
60%
40%
40% 30%
20%

20% I 10%

o

O% T T T T -_\
1 2 3 4 5

Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

cénzco la manera de resolver los problemas en el proceso de traduccién a través de adaptacion
domina (CTO5)

Identificacion y resolucion de los problemas (CT10)

me ha ayudar a buscar todos los significados de una palabra puede ser tenga, y depués de hacerlo,
tengo que elegir el mas adecuado con el contexto. (CT03)

Saber usa los equivelentes dinamicos (CT02)

Diccionario, la identificacion de problemas (CTQ7)

Puedo comprender mejor la manera de elegir la opcion mas adecuada. (CT08)

La tarea de traduccién razonada (CT01)

TAREA 1 - IDENTIFICACION DE EQUIVALENTES DINAMICOS (CT04)

buscar las significas equivalentes con el contexto (CT06)

Identificar problemas linglisticos y textuales (CT09)

. Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

las tareas bastante dificiles para resolver (CT05)

Analisis del texto (CT10)

No hay (CT03)

Definir los categorias de problemas (CT02)

La identificacion de equivalentes dindmicos (CT07)

categorizar problemas porque me he equivocado facilmente (CT08)
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La tarea de traduccion razonada (CT01)

TAREA 1 - IDENTIFICACION DE EQUIVALENTES DINAMICOS (CT04)

buscar las significas equivalentes con el contexto (CTO06)

- Identificar problemas linguisticos y textuales (CT09)

21. Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad
didctica.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados -la unidad

60% 50%
40%
40%
20% 10%
0% 0%
0% T T T T -_\
1 2 3 4 5

22. Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la
profesora en cada actividad.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados -énfasis de cada actividad

60%
40%

40% 30%
20%
20% 10% I
-3
0% T - T T T
2 3 4 5

1

23. Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.

Diversidad de las actividades evaluadas

60% 50%

40%
20% 20%

20% 1000 I l:
0%
0% T . T T T
3 4 5

1 2

24. Me ha resultado Util disponer de los criterios de evaluacion para orientarme en la realizacion de las
actividades.
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Utilidad de los criterios de evaluacion

60% 5000
40%
20% 20%
0%
0% T - T T T
1 2 3 4 5

25. Me ha parecido precisa la calificacion que se ha otorgado a cada actividad.

Precision de la calificacion

80% 76%

60%

40%

20%
20% 10%
0% 0%
0% T - T T T 1
1 2 3 4 5

27. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.

60%

Adecuacion de la forma de evaluar la

50%

40%

30%

20%

10%

0%

unidad
50% 50%
0% 0% 0%
1 2 3 4 5

28. De la forma de de evaluar la unidad yo cambiaria...

[No respuesta]

29. El ritmo de la unidad didactica ha sido...

80%
60%
40%
20%

0%

Ritmo de la unidad
60%
40%
0% I 0% 0%
1 2 3 4 5
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30. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha
sido...

Dedicacion semanal fuera del aula

100% 80%
80%
60%
40%

109 107
20% 0 o 000 ODO
0% '_- T T - T T 1
0a2 2a5 5a7 7a10 Masde
horas horas horas horas 10 horas

31. Las tareas que me han dado mas trabajo han sido...

- latarea 3 (CTO05)

- Traduccion razonada (CT10)

- a) completar la tarea 3 - traduccién razonada (CT03)

- Latarea de traduccién (CT02)

- "a, Identificacion y solucion de poblemas b, Traduccion" (CT07)

- "a, identificar problemas b, categorizar problemas c, buscar su técnica (a menudo)" (CT08)
- Identificar las técnicas de traduccién usadas (CT01)

- "a) tarea 3 - TRADUCCION RAZONADA b) debate” (CT04)

- Distinguir las técnicas de traducir y saber elegir las palabras adecuadas con el contexto (CT06)
- Traduccién razonada (CT09)

32. La carga de trabajo me ha parecido adecuada.

Adecuacion de la carga de trabajo

80%

70%
70%

60%
50%

40%

30%

20%

20%
10%
0% - 0%
0% . : : :
1 2 3 4 5

33. Esta unidad didactica, comparada con otras, ha sido...

Nivel de dificultad

60%

50%
40% 30%
20%
20%
0% T T T T
Muy facil  Facil Normal Dificil Muy
dificil

34. Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algin
comentario.
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creo que esta unidad didactica es muy interesante y me ha ayudado mucho. (CT03)

Creo que es mas razonable si las tareas como tarea 1 y 2 preparamos en casa, asi que tu solo
necesitan correctar y tendremos mas tiempo para hablar de unidad didactica de ese dia. Tarea 3 son
dificil. Por eso debemos usar méas tiempo para tarea 3 y para debatir en la clase. No creo que
debatir por internet es adecuado. En dos primeros clases, usamos bastante tiempo solo para tarea 1
y 2 pero pienso que tarea 3 es la que necesitamos prestar atencion. (CT04)

pueden hablar méas sobre las técnicas de traduccion (CT06)
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ANEXO 22: CUESTIONARIO 11. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 2(2)

OBJETIVOS:

- Para que las informantes evallen los contenidos, la metodologia, la evaluacion y la carga de
trabajo de la unidad didactica

METODOLOGIA

- Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo

- Descripcién del cuestionario:
e Numero de preguntas: 30
e Formato de preguntas: 1) escala Likert, 2) respuestas libres
e Bloque de preguntas: 1) aprendizaje (1-5), 2) metodologia (6-17), 3) evaluacion (18-24); 4)

carga de trabajo (25-29); 5) observacion (30)

e Prueba piloto: no

- Muestra: las informantes de médulo (9/10) (excepto CT06)

- Fecha: 18/04/2018

RESULTADOS

1. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a predecir las limitaciones de la capacidad al
resolver un problema lingistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

Predecir las limitaciones de la
capacidad
50% 44,45%
0% 33,33%
30%
20%
11,11% 11,11%
10%
E N
0% T T T T
1 2 3 4 5

2. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a escoger la solucion mas adecuada para cada
problema lingiistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

Escoger la soluciéon mas adecuada
60% 55,56%
50%
40%
30%

22,22%
20%
11,11% 11,11%

10%

- W n
0% T T T T

1 2 3 4 5

3. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a justificar una solucion de problema de
traduccidn en un texto no especializado en espafiol.
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60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Justificar una solucion

55,56%
22,22%
11,11% 11,11%
~ W N W
1 2 3 4 5

5. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a regular el esfue
un problema lingliistico o textual en un texto no especializado en espa

rzo a la hora de resolver
fiol.

Regular el esfuerzo

80%
70%

66,67%

60%

50%

40%

30%

20%

22,22%

10%

11,11%

0%

1 2 3

4

5

6. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a evaluar una solucion de problema
linglistico o textual en un texto no especializado en espafiol.

35%

Evaluar una soluciéon
33,33% 33,33%

30%

25%

20%

15%

10%

5%

0%

,22%
11,11%
0%
:
1 2 3 4 5

7. Me ha resultado util la tarea de lectura.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Tarea de lectura

55,56%

22,22%

22,22%

0%

0% I E
2 3 4 5
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8. Me ha resultado util la tarea de analisis contrastivo de caracteristicas linguisticas y textuales.

Analisis contrastivo de caracteristicas
lingiiisticas y textuales

50% 44,44%

20%
8 33,33%
30%
20%
11,11% 11,11%
10%
0% : : ; ;
1 2 3 a 5

9. Me ha resultado Util la tarea de analisis del TO y definicion del TM.

Andlisis del TO y definicion del TM

40% 33,33%

30% 22.20% 22,02% 22.22%
20%
10%
0%
O% T T T T
1 2 3 4 5

10. Me ha resultado (til la tarea de traduccion razonada.

Traduccion razonada

50%
45%

40%
35% 33,33%

30%
25% 22 .22%
20%
15%
10%

5% 0% 0%

0% .

3 4 5

1 2

44,44%

11. Me ha resultado Gtil la actividad de debate en el foro.

Debate en el foro

35% 33,33% 33,33%

30%

25%

20%

15%

? 11,11% 11,11% 11,11%

10% -

5% -

0% . :

1 2 3 4 5

12. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.
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Adecuacion de la progresion

50%
45%
40%
35%
30%
25%
20%

44,44%

33,33%

15% 11,117% 11, 1T1%
10%

HEe. B

0%

13. De la progresion de los contenidos yo cambiaria...

- No cambio nada (CT02)

- no tienes que cambiar nada (Ct05)

- Quiero quitar la tarea de analisis del texto original. (CT10)

- No cambiaria (CT07)

- creo que podemos usar mas tiempo para hacer debate en la clase (CT08)
- No cambiaria nada (CTO01)

- no hay ninguna cosa que se debe cambia (CT04)

- a) Los contenidos ultiles como esta unidad didactica. (CT03)

- Nada (CT09)

14. Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.

Adecuacion de los materiales

80%
70% 66,67%

60%

50%

40%
30%

22,22%

o
20% 11,11%
10%

0% T T T T

1 2 3 4 5

15. Si consideras gque los materiales no han sido adecuados, razona por qué.
[No respuesta]

16. El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didactica ha sido adecuado.

Adecuacion del nivel de dificultad y de
profundidad

0,
40% 35,537 353,357

30% 22,22%
0,
20% 11,11%
10%
* 0%
0% : :
1 2

17. Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...
- "a) Defenir los tipos textuales b) Defenir los géneros textuales” (CT02)
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20.

21.

ANEXO 22

entiendo mas las técnicas para resolver los problemas en el proceso de traduccién (CT05)

En el texto original, hay unas frases que son muy dificiles para entenderlas bien, por eso me
ayudan mucho a mostrarme las dificultades en la traduccion (CT10)

"a, Escojo la opcion de solucion mas adecuada para cada problema linglistico o textual. b,
Justifico este problema c, Evaluo esto” (CT07)

Puedo elegir la opcién méas adecuada con el tipo textual. (CT08)

Solucionar los problemas del texto (CT01)

a) tecnicas de traduccion (CT04)

a) buscar las maneras de traduccion diferentes y elegir la mas adecuada. (CT03)

Me ayuda mucho a evaluar la solucion de un problema. (CT09)

. Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

"a) Indentificar los tipos de problemas b) Indentificar las tecnicas” (CT02)
no entiendo bien los problemas de traduccion (CT05)

La tarea de analisis del texto original (CT10)

Regulo el esfuerzo a la hora de resolver un problema (CT07)

no sé bien usar los fuentes para buscar los significados y expresiones.(CT08)
Realizar un analisis contrastivo entre dos textos (CT01)

a) analisis TO (CT04)

a) Me ha ayudado en esta unidad didactica mucho. (CT03)

Identificar correctamente las Caracteristicas (CT09)

. Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad

didactica.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - la unidad

60%
44,44%

20% 33,33%

20% 11,11%

O% T T T T
1 2 3 4

o
O\O
wF‘

Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la
profesora en cada actividad.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - énfasis en cada actividad

60%

44,44%
40%

22,22%  22,22%

20% 11,11% l l:
0%
0% T - T T T
3 4 5

1 2

Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.
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50% 44;44%
40% 33,33%
30%
()
20% 11,11% 11,11%
10%
J W B
0% T T T
1 2 3 4 5

Diversidad de las actividades evaluadas

22. Me ha resultad

23. Me ha parecido precisa la calificacion que se ha otorgado a cada actividad.

Utilidad de los criterios de evaluacion

60% 55,56%
40%
20%
0% 0%
0% T T
1 2 3 4 5

Precision de la calificacion

60% 55,56%
40% 33,33%
20% 11,117%
0% 0%
0% T
1 2
24. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.
Adecuacion del procedimiento de evaluar
la metodologia
60% 55,56%
40%
22,22% 22,22%
20%
0% 0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

25. De la forma de evaluacion de la unidad yo cambiaria...
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[No hay respuesta]
26. El ritmo de la unidad didactica ha sido...

Ritmo de la unidad
120%

100%

100%

80%

60%

40%

20%

0% 0% 0% 0%

0%

T T T T
Muy lento Lento Normal Rapido Muy rapido

27. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha
sido...

Dedicacion semanal fuera del aula
0%

60%

40%
22,22% 22,22%

20% -
i N
O% n T T T T

Oa2 2a5 5a7 7a10 Masde
horas  horas horas horas 10 horas

28. Las tareas que me han dado mas trabajo han sido...

- Latarea de traduccién razonada (CT02)

- el debate (CT05)

- Traduccion razonada (CT10)

- Identificar 5 problemas y programa estrategias para resolver esos problemas" (CT07)
- "a, Explicar las justificaciones. b, Identificar las tecnicas" (CT08)
- Tarea 3(CTO01)

- a)Tarea 3 (CT04)

- a) expilcar problemas y soluciones cuando traduzco. (CT03)

- TRADUCCION RAZONADA (CT09)

29. La carga de trabajo me ha parecido adecuada.

Adecuacidn de la carga de trabajo

60% 55,56%

50%

40%

33,33%
30%

20%

11,11%

10%
0% 0%
0% T T T T

1 2 3 4 5

30. Esta unidad didactica, comparada con otras, ha sido...
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Nivel de dificultad
80% 66,67%
60%
40%
22,22%
20% 11,11%
0% 0%
0% T - T T T 1
Muy facil  Facil Normal  Dificil Muy dificil

31. Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algn
comentario.

- Notengo (CT02)

- creo que puedes utilizar los textos mas interesantes (CT05)

- No tengo comentario mas (CT10)

- No (CT07)

- Normalmente cuando hago las debates, me parece que las opciones de mis amigas son mejores
que mias entonces no comento nada (CT08)

- No tengo nada que aclarar (CT01)

- no tengo comentario (CT04)

- Espero que el ritmo de clases siguientes siga siendo como esta unidad didactica (CT03)

- En mi opinién, de todas las unidades que ya hemos estudiado, resolve problemas pragmaticos
es la mas dificil. (CT09)
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ANEXO 23: CUESTIONARIO 12. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 3(1)

OBJETIVOS

Las informantes evallan y comentan los contenidos, la metodologia, la carga de trabajo de la
unidad didactica

METODOLOGIA

RE
1.

2.

3.

Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo

Descripcion del cuestionario:

e NUmero de preguntas: 32

e Bloques de preguntas: 1) aprendizaje (1-7), 2) metodologia (8-20), 3) evaluacion (21-27), 4)

carga de trabajo (28-31), 5) observacion (32)

e Formato de respuestas: 1) escala Likert, 2) respuestas libres

e Prueba piloto: no

Muestra: participantes del modulo (9/10) (De CT02 a CT10)

Fecha: 25/4/2018
SULTADOS

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a analizar el encargo de traduccion.

Analizar el encargo de traduccion

50%
45%

40%
35% 33,33%
30%
25%
20%
15% 11,11% 11,11%
10%
. 5
0% T T T T
2 3 4

1 5

44,40%

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a identificar problemas pragmaticos en un texto
no especializado en espafiol.

Identificar problemas pragmaticos

60% 55,56%

50% 12,44%
40%
30%
20%
10%
0% 0% 0%
0% ‘ ‘ ‘ : .
2 3 4 5

1

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a caracterizar problemas pragmaticos en un
texto no especializado en espariol.
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Caracterizar problemas pragmaticos

50%
° 44,44% 44,44%
45%

40%
35%
30%
25%
20%
15% 11,11%
10%
5% 0% . 0%
0% T
1 2 3 4

T
5

4. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a seleccionar fuentes documentales para
resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Seleccionar fuentes documentales

50%
? 44,44% 44,44%
5%

40%
35%
30%
25%
20%
15% 11, 11%
10%
5% 0% . 0%
0% T
2 3 4 5

1

4. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a predecir resultados de las acciones en el
proceso de resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en espafol.

Predecir resultados de las acciones

80%
70% 66,67%
60%
50%
40% 33,33%
30%
20%
10%

0% 0% 0%

0%
1 2 3 4 5

5. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a ensayar diferentes soluciones para
resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
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6. Esta unidad dida
para resolver pro

7. Me ha resultado

8. Me ha resultado

Ensayar diferentes soluciones

60% 55,56%

50% 44,44%

40%

30%

20%

10%

0% T

blemas pragmaticos.

Movilizar la competencia estratégica

0,
100% 77,78%
80%
60%
40% 22,22%
20%
0% 0% . 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

Gtil la tarea de lectura.

Tarea de lectura

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

77,78%

11,11% 11,11%
0% T T
1 2 3 4 5

util la tarea de analisis contrastivo.

Analisis contrastivo

60% 55,56%
50%
40%
30%
22,22%
20%
11,11% 11,11%

10%

0%

0% T
1 2 3 4 5

9. Me ha resultado

Gtil la tarea de definicion del TM.
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Definicién del TM
50% 44.44%
40% 33,33%
30% 22,22%
20%
10%
0 0% 0%
O% T T T T
1 2 3 4 5

10. Me ha resultado (til la tarea de traduccion razonada.

Traduccion razonada

60% 55,56%
50%
40%
° 33,33%
30%
20%
11,11%
10%
0% 0%
0%
1 2 3 4 5

11. Me ha resultado Gtil la actividad de debate en el foro.

Debate en el foro

50%
45%
40%
35%

30%
25% 77,77W
20%
15%
10%
5% 0% 0%
0% .
1 2 3 2

12. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.

44,44%

33,33%

Adecuacion de la progresion

60% 55,56%

50%

40%

30%

22,22% 22,22%

20%
10%
0% 0%
0% T T T
2 3 4 5

1

13. De la progresion de los contenidos yo cambiaria...
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Nada (CT08)

Creo que tenemos una parte de las reguntas de respuestas multiple pequefio para los
estudiantes entiendan mas sobre los contenidos ( qué es encargo/ cuales caracterizar problemas
pragmaticos?...) como una revision el conocmiento en lugar de las preguntas en la primera
parte de la clase. despues podemos hablar sobre estas preguntas. (CT06)

14. Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.

Adecuacion de los materiales
90%
80%
70%
60%

77,78%

50%
40%
30%
20%

11,11% 11,11%

n
0% T T T T

1 2 3 4 5

15. En el caso de no considerar adecuados los materiales, razona por qué.

no entiendo bien los factores de encargo (CT08)

17. El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didactica ha sido adecuado.

Adecuacion del nivel de dificultad y
de profundidad
0,
60% 44,44% 44,44%
40%
20% 7
0% 0%
0% T T T T -_\
1 2 3 4 5

18. Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

"a) aprender a identificar probemas pragmaticos b) analizar el encargo de traduccion c)
aprender a caracterizar problemas pragmaticos d) aprender a predecir resultados de las
acciones" (CT02)

Traduccion razonada (CT10)

conozco mas sobre la seleccién las opiciones adecuadas para traducir los textos de politico
(CTO5)

"a, Relacionar las informaciones de otros fuentes con el texto original para entenderlo bien. b,
Ponerme en la posicidn de lectores para elegir el lenguaje suficiente y comprensible.”" (CT08)
"a) sabemos identificar probemas pragmaticos. en un texto, b) analisis del encargo de
traduccioén y analisis de problemas pragmaticos mas comodo™ (CT06)

"a) entender el encargo de traduccién y analizar de problemas pragmaticos. b) dar soluciones
diferentes y elegir la mas adecuada." (CT03)

a) tarea 3 (CT04)

"a, Analisis contrativos b, Traduccion razonada" (CT07)

Es identificar problemas pragmaéticos (CT09)

19. Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...
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20.

21.

22.

ANEXO 23

"a) seleccionar fuentes documentales para resolver un problema pragmatico. b) ensayar
diferentes opciones de solucion para resolver un problema pragmatico en un texto no
especializado en espafiol” (CT02)

Creo que no hay :)) (CT10)

Todavia no puedo clasificar los problema de traduccién (CTO05)

Encargo de traduccion (CT08)

"a) y no puedo distinguir las carécteristicas problemas pragmaticos (CT06)

Me parece que esta unidad es muy interesante y me ha ayudado mucho a traducir problemas
pragmaticos. (CT03)

a) tarea 2 (CT04)

No hay (CT07)

Es el debate. (CT09)

Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad
didctica.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - la unidad
50% 44,44%
40% 33,33%
30% 22,22%
20%
0,
10% 0% 0%
0% T T
1 2 3 4 5

Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la
profesora en cada actividad.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - énfasis en cada actividad
50% 44,44%
40% 33,33%
30%
20% 11,11% 11,11%
0,
PO N
O% T T T T
1 2 3 4 5

Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.
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Diversidad de las actividades evaluadas
60% 55,56%
40% 33,33%
20% T1,11%
0% 0% L
O% T T T T
1 2 3 4 5

23. Me ha resultado util disponer de los criterios de evaluacion para orientarme en la realizacion
de las actividades.

Utilidad de los criterios de evaluacién
40% 3333% 33,733%
309
% 22,22%
20%
11,11%
10%
= B
O% T T T T
1 2 3 4 5
24. Me ha parecido precisa la calificacion que se ha otorgado a cada actividad.
Precision de la calificacion
50% 44,44% —44,44%
40%
30%
20% 11,11%
0,
10% 0% 0% .:
0% T T T T
1 2 3 4 5
25. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.
Adecuacion del procedimiento de evaluacion
de la metodologia
0,
100% 77,78%
50%
22,22%
0% 0% 0%
0% T T . T T 1
1 2 3 4 5
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26. De la forma de evaluar la unidad yo cambiaria...

ANEXO 23

- Leeria periédico mas frecuente para saber la manera de usar las palabras en espafiol y

vietnamita (CT03)
- Reducir las preguntas (CT05)
27. El ritmo de la unidad didactica ha sido...

Ritmo de la unidad

100%

88,88%
90%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20% T1,11%
10%

0% - 0% 0%
0% : . | |

Muy lento Lento Normal Rdp

1
ido Muy rapido

28. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha

sido...
Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - énfasis en cada actividad
50% 44,44%
40% 0%
30%
20% 44,34% 0%
0,
poRERI N
0% T T
1 2 3 4 5

29. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha

sido...

50% 44,44%

Dedicacion semanal fuera del aula

40% 33;33%

30% 122,22%

20% -

- B
0% -

0-2 horas 2-5horas 5-7 horas 7-10 horas Mas de 10

horas

30. Las tareas que me han dado més trabajo han sido...

- "a) Traducion adecuada b) Analisis de textos" (CT02)

- Traduccion razonada (CT10)
- "Tarea 3 tarea 2" (CTO5)

- "a, Encargo de traduccion b, Indentificar caracteristicas de problemas” (CT08)

- a) TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA: (CT06)

- a) expilcar mis problemas que los encuentro yo y la manera de resolverlos. (CT03)
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31.

32.

ANEXO 23

a) traducir el texto (CT04)

"a, Traduccion razonada b, Traduccion el texto” (CT07)
Es la traducion razonada. (CT09)

La carga de trabajo me ha parecido adecuada.

Adecuacion de la carga de trabajo
80%
70% 66,67%
60%
50%
40% 33,33%
30%
20%
10%
0% 0% 0%
0% T
1 2 3 4 5
Esta unidad didactica, comparada con otras, ha sido...
Nivel de dificultad
60% 55,56%
50%
40% 33,33%
30%
20% 11,11%
0% T T T T
1 2 3 4 5

Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algun
comentario.

Nada (CT02)

Creo que es mejor cambiar el orden de la parte de traduccion razonada con la parte de
traduccion del texto porque como lo que ya he hecho las tereas, cuando traduzco todo el texto,
es mas facil para buscar los problemas de traduccion. (CT10)

hay algunas preguntas en la evaluacién es bastante no adecudas y no ayudar a evaluar la clase
(CTO5)

los factores de encargo no me afecta nada en el proceso de traduccion (CT08)

creo que movilizar la competennecia extralingiistica para resolver problemas pragmaticos es
mas dificil para mi. pueden ayudarme??? (CT06)

creo que esta tema es bastante dificil, por eso tenemos que practicar mucho. (CT03)

Me gusta la clase porque hemos estudia un tema nuevo e interesante (CT04)

La tarea 3 ““traducion razonada" me ha dado mas trabajo. Porque normalmente cuando
traduzco cualquien texto, no acostumbro hacer este paso: Asi que ahora tengo dificultad para
completar esta tarea. (CT07)

Nada. (CT09)
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ANEXO 24: CUESTIONARIO 13. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 3(2)

OBJETIVOS:

Para que las informantes evallen los contenidos, la metodologia y la carga de trabajo de la unidad
didactica

METODOLOGIA

RE
1.

2.

3.

Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo

Descripcion del cuestionario:

e NUmero de preguntas: 34

e Bloques de preguntas: 1) aprendizaje (1-9); 2) metodologia (10-21); 3) evaluacion (22-28); 4)

carga de trabajo (29-33); 5) observacion puntuacion (34)

e Formato de preguntas: 1) escala Likert, 2) respuestas libres

e Prueba piloto: No

Muestra: informantes del médulo (6/10): CT02, CT05, CT06, CT07, CT08, CT10)

Fecha: 8/5/2018
SULTADOS

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a predecir limitaciones de la capacidad de
resolver un problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Predecir limitaciones de la capacidad

60% 50%

40% 33,339

0% 16,67%

(o]
0% . 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a escoger la solucion mas adecuada para un
problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Escoger la solucion mas adecuada

35% 33,33% 33,33%

30%
25%
20% 16,67% 16,67%
15%
10%

5%

0%
0% |
1 2 3 4 5

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a justificar una solucion de un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Justificar una solucion

50%

33,33%

16,67%

0% l
1 2 3

4 5

ANEXO 24

4. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a regular la intensidad a la hora de resolver un

problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Regular la intensidad

60%

50%

50%

40%

33,33%

30%

20%

16,67%

10%

0%

T
1 2 3

4 5

5. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a regular la velocidad a la hora de resolver un

problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

80%

Regular la velocidad

70%

66,67%

60%

50%

A40%

33,33%

30%
20%

10%
0%

0%

0%

T
1 2 3

4

5

6. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a regular el esfuerzo a la hora de resolver un

problema pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

90%

Regular el esfuerzo

83,33%

80%
70%

60%
50%

40%

30%

20%

16,67%

10%

0%

T T
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7. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a evaluar una solucion de un problema
pragmatico en un texto no especializado en espafiol.

Evaluar una solucion

80%
70% 66,67%
60%
50%
40%
30%
20% 16,67% 16,67%
10%

0% 0%

0% T
1 2 3 4 5

8. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a modificar una solucién de un problema
pragmatico si no resulta efectiva.

Modificar una solucidn
90% 83,33%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

0% T T

9. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a evaluar el grado de cumplimiento del encargo
de traduccion.

Evaluar el grado de cumplimiento del
encargo de traduccién
80%
70% 66,67%
60%
50%
40% 33,33%
30%
20%
10% 0% 0% 0%
U% T T 1
1 2 3 4 5

10. Me ha resultado Gtil la actividad de lectura.
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Tarea de lectura
60%

50%

50%
40% 33,33%
30%
20% 16,67%
10%
0% 0%
0%
2 3 4 5

1

11. Me ha resultado util la actividad de andlisis del TO y caracterizacion del TM segun diferentes
encargos de traduccion.

Analizar el TO y definir el TM segln
diferentes encargos

40% 33,33%  33,33%

30%
20% 16,67% 9
10%
0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

12. Me ha resultado util la actividad de traduccién razonada y revision de traduccion.

Traduccion razonada y revision de la
traduccion

60% 50%

40%

20% 16,67% 16,67% 16,67%

« N N I
O% T T T T
1 2 3 4 5

13. Me ha resultado dtil la actividad de andlisis contrastivo de diferentes traducciones segun diferentes
encargos de traduccion de un mismo TO.

Analisis contrastivo de traducciones
segun diferentes encargos de
traduccion

60%
50%

50%

40% 33,33%

30%
20% 16,67%

10%
0% 0%
0% T T
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14. Me ha resultado (til la actividad de debate en el foro.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Debate en el foro

50%

16,67 16,67 16,67

:. l l 0%
b T
1 2 3 4 5

15. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Adecuacion de la progresion

50%

33,33%

16,67%
B
|
2 3 4 5

1

16. De la progresién de los contenidos yo cambiaria...

- Nada (CT08)

17. Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Adecuacion de los materiales

::::::

16,67%

1 2 3 4 5

18. En el caso de no considerar adecuados los materiales, razona por qué.

[No respuesta]

19. El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad did&ctica ha sido adecuado.

Adecuacion del nivel de dificultad y

profundidad
100% 83,33%
50%
16,67%
0% 0% - 0%
O% T T T T
1 2 3 4 5
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20.

23.

ANEXO 24

Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

"a) Modificar la solucion de un problema pragmatico si no resulta efectiva b) Escoger la opcion de
solucion mas adecuada para un problema pragmatico ¢) Regular el esfuerzo a la hora de resolver
un problema pragmatico d) valuar el grado de cumplimiento del encargo de traduccién™ (CT02)

"a) de cada encargo tiene que usar las técnicas diferente para traducir b) analisis bien del texto
original segun diferentes encargos de traduccién™ (CTO06)

todavia no me he ayudado mucho esta unidad (CTO05)

"a, ANALISIS DEL TEXTO ORIGINAL SEGUN DIFERENTES ENCARGO DE
TRADUCCION b, TRADUCCION Y REVISION DE LA TRADUCCION" (CT07)

Revision de la traduccién (CT10)

"a,Buscar los fuentes documentales relacionados a la traduccién b,Quitar las informaciones
innecesarias" (CT08)

. Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

"a) Regular la velocidad a la hora de resolver un problema pragmatico b) Justificar la opcién de
solucion escogida c) Definir las tecnicas de traduccion™ (CT02)

"a) el tiempo de traducir de un texto resumido b) los recursos documentales para resolver el
problema pragmatico” (CT06)

todavia no puedo resumir el texto traducido. Es dificil para mi (CT05)

No hay (CT07)
Analisis del texto original (CT10)
Nada (CT08)
. Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad
didactica.
Correspondencia contenidos trabajos
evaluados -la unidad
80% 66,67%
60%
40% 33,33%
20%
0% 0% 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la
profesora en cada actividad.

Correspondencia contenidos trabajos

evaluados - énfasis en cada actividad
60% 50%
40% 33,33%

0,
20% 16,67%
0% . 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

24. Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.
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80%

60%

40%

20%

0%

Diversidad de las actividades evaluadas

66,67%

16,67% 16,67%

« o« Bl B W
3 4 5

1 2

ANEXO 24

25. Me ha resultado Gtil disponer de los criterios de evaluacion para orientarme en la realizacion de las

actividades.

26. Me ha parecido precisa la calificacion que se ha otorgado a cada actividad.

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Utilidad de los criterios de evaluacion

50%
16,67%
0% 0% l:
1 2 3 4 5

60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Precision de la calificacion

50%
16,67% 16,67% 16,67%
« i M h
1 2 3 4 5

27. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.
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Adecuacion del procedimiento de evaluar la
metodologia
100% 83,33%
80%
60%
40%
16,67%
[s) ’
20% 0% 0% - 0%
0% T T T T 1
1 2 3 4 5

28. De la forma de evaluar la unidad yo cambiaria...
- Nada (CT08)
29. El ritmo de la unidad didactica ha sido...

Ritmo de la unidad

120%
100%

100%

80%

60%

40%

20%

0% 0% 0% 0%
0% T T T 1
Muy lento Lento Normal Rapido Muy rdpido

30. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha sido...

Dedicacion semanal fuera del aula

60% 50%

50%

40% 33,337

30%

20% 16,67%

10% ':. 0% 0%
0% n T T T T

O0a2 2ab5 5a7 7al10 Masde
horas horas horas horas 10 horas

31. Las tareas que me han dado més trabajo han sido...

- "a) Traduccion y revision de la traduccion b) Analisis contrativo ¢) Analisis del texto segin
diferentes encargo de traduccion.” (CT02)

- "« ldentifica los problemas pragmaticos y la solucion de ellos” (CTO06)

- "tarea 3 tarea 2 tarea 1" (CT05)

- a, ANALISIS CONTRASTIVO (CT07)

- Traduccion y revisacion de la traduccion (CT10)

- "a, ldentificar los problemas b, Buscar informaciones correctas” (CT08)

32. La carga de trabajo me ha parecido adecuada.
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80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Adecuacién de la carga de trabajo

66,67%

33,33%

1 2

0% 0% I 0%
3 a

33. Esta unidad didactica, comparada con otras, ha sido...

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Nivel de dificultad

66,67%

33,33%

0% 0% I 0%

Muy facil Facil Normal Dificil Muy dificil

ANEXO 24

34. Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algin

comentario.
- Nada (CT02)

- no tengo ninugin comentario (CT06)
- la parte justificada de la tarea 3 para mi es bastante dificil (CT05)

- Me gusta esta clase (CT07)

- No tengo ni comentario. (CT10)

- Nada (CT08)
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ANEXO 25: CUESTIONARIO 14. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 4(1)

OBJETIVOS:

Para que las informantes evalGen los contenidos, la metodologia, la evaluacion y la carga de
trabajo de la unidad didactica.

METODOLOGIA

RE
1.

2.

3.

Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo

Descripcion del cuestionario:

e NUmero de preguntas: 32

e Bloqgues de preguntas: 1) aprendizaje (1-10); 2) metodologia (11-22); 3) evaluacion (23-29); 4)

carga de trabajo (30-34); 5) observacion (35)

e Formato de respuestas: 1) escala Likert, 2) respuestas libres

e Prueba piloto: no

Muestra: participantes de modulo (8/10): CT07, CT04, CT06, CT08, CT10, CT02, CT05, CTO03
Fecha: 15/5/2018
SULTADOS

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a identificar problemas extralinguisticos en un
texto no especializado en espafiol.

Identificar problemas

40% 37,5% 37.5%

35%
30%
25%

25%
20%
15%
10%

5%

0% 0%
0% T T T T
2 3 4 5

1

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a caracterizar problemas extralingiisticos en un
texto no especializado en espariol.

Caracterizar problemas
60%

50%
50%
20% 37.5%
30%
20%
12,5%
10%
0% 0%
0% ; ; : : :
3 4 5

1 2

Esta unidad didactica me ha servido para aprender a programar acciones para resolver un problema
extralingliistico en un texto no especializado en espafiol.
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Programar acciones

100%

62,5%

50%

0% -
1 2 3 4 5

4. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a predecir resultados de las acciones en el
proceso de resolver un problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.

Predecir resultados de las acciones

70%

62,5%
60%

50%

40% 37,5%

30%

20%

10%

0% 0% 0%
0% T
1 2 3 4 5

5. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a movilizar la competencia extralinglistica para
resolver un problema extralinguistico.

Movilizar la competencia
extralinguistica
80% 62,5%
60%
40% 27,5%
20% T 0% 0% l 0%
O% T T T T 1
1 2 3 4 5

6. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a extraer informacion relevante de fuentes
documentales para resolver un problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.

Extraer informacion de fuentes
documentales
40% 37,5Y% 37,59
35%
30% 75%
25%
20%
15%
10%
5% 0% 0%
0%
1 2 3 4 5

7. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a evaluar una estrategia de solucion de un
problema extralinguistico en un texto no especializado en espafiol.
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Evaluar una estrategia

40% 37,5% 37,5%

1

35%
30%
25%
25%
20%
15%
10%
5%
0% 0%
0% T T
2 3 4 5

ANEXO 25

8. En la unidad didactica he aprendido a evaluar una solucion de un problema de traduccion.

[No hay datos]

9. En la unidad didactica he aprendido a modificar una estrategia de solucion de un problema de

traduccion plan si no resulta efectiva.
[No hay datos]

10. En la unidad didactica he aprendido a evaluar el propio aprendizaje.

[No hay datos]
11. Me ha resultado (til la tarea de lectura.

Tarea de lectura

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%
1

50%
37.5%
12,5%
0% o% .:
T T T T
2 3 4

5

12. Me ha resultado util la tarea de propuestas de traduccion.

40%

Propuestas de traduccion

35%

37.5%

30%

1

25% 25%

25%
20%
15% 12,5%
10%

5%

0%
0% T T T T
2 3 4 5

13. Me ha resultado util la tarea de andlisis del TO, definicion del TM y analisis de problemas

extralingisticos.

Analizar TO, definir TM, analizar

problemas

60%
40%

[ale)
QY70

20%

0% 0

0% T

1 2

37,5%
" m
3 4 5
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14. Me ha resultado (til la tarea de traduccion razonada.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Traduccién razonada

50%

12,5%

B

5%
12,5%
0% .
T
2 3 4

1

5

15. Me ha resultado (til la actividad de debate en el foro.

40%
35%
30%
25%
20%
15%
10%

5%

0%

Debate en el foro

37,5 37,5

0%

25%
0% I
1 2 3 a4

16. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Adecuacion de la progresion

50%

12,5%

B

25%
12,5%
2 3 4

1

5

17. De la progresion de los contenidos yo cambiaria...

[No respuesta.]

18. Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.

60%

Adecuacion de los materiales

50%

50%

40%

30%

20%

10%

12,5% 12,5%

0%

T
1 2 3 4

5

19. En el caso de no considerar adecuados los materiales, razona por qué.

[No respuesta.]
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20.

21.

22.

23.

ANEXO 25

El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didactica ha sido adecuado.

Adecuacidn del nivel de dificultad y de
profundidad
40% 375% 37,5%
30% 7';°n
20%
10% 0% 0%
0% T T
1 2 3 4 5

Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

"a) Indentificar los problemas extralinglisticos y dar maneras de traduccion razonada. b) Los
materiales para buscar informaciones son utiles. ¢) Saber crear el cargo de traduccion por mi
mismo y saber seguir este cargo para traducir.”" (CT03)

- como utilizo las fuentes para resolver los problemas (CT05)

Traduccion razonada (CT10)

a) analizar el texto (CT04)

a) podemos identificar y analizar problemas extralingiisticos (CT06)

"a, Buscar fuentes suficientes para resolver problema b, Categorizar tipos de problemas
extralinguisticos" (CT08)

"ANALISIS DEL TO Y DE PROBLEMAS EXTRALINGUISTICOS, TRADUCCION
RAZONADA" (CT07)

"a)  Aprender a movilizar la competencia extralinguistica para resolver un problema
extralinglistico b) Aprender a extraer informacion de fuentes documentales para resolver un
problema extralinglistico ¢) Aprender a identificar problemas extralinglisticos d) Aprender a
categorizar problemas extralingiisticos" (CT02)

Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

a) Entiendo que solo a través de una clase, no puedo resolver todos problemas extralinglisticos
profecionalmente al traducir. Sin embargo, creo que lo menos menos me ha ayudado en esta
unidad didactica ha sido cémo puedo resolver problemas extralinglisticos mas rapidamente. Es
decir, todovia se ha quedado mucho tiempo cuando me encuentro un problema extralinglistico
dificil. (CT03)

clasifica los problemas traduccion (CT05)

Propuestas de traduccién (CT10)

No hay (CT04)

determinado los fuentes documentales verdaderos en cada problemas extralinglisticos (CT06)
Nada (CT08)

No hay (CT07)

"a) programar estrategias para resolver un problema extralingtistico. b) movilizar la competencia
extralingliistica para resolver un problema extralinglistico ¢) evaluar la estrategia de solucién de
un problema extralingiistico” (CT02)

Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad
didactica.
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Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - la unidad

40% 37,5% 37,5%

(]
30% 25%
20%

0,
10% 0% 0%
0% T
1 2 3 4 5

ANEXO 25

24. Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la
profesora en cada actividad.

Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - énfasis en cada actividad

80%
° 62,5%

60%

40% 2500

20% 0% 0% l ’

0 (]
0% T T T T -_\
1 2 3 4 5

25. Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.

Diversidad de las actividades evaluadas

80% 62,5%

60%

40%

0% 12,5% 12.5% 12,5%
0%

0% i I ;-
1 2 3 4 5

26. Me ha resultado util d
actividades.

isponer de los criterios de evaluacion para orientar

me en la realizacién de las

Utilidad de los criterios de evaluacién

60% 50%
0% 37,5%
20% ;
0% 0% L
0% . . . .
1 2 3 4 5

27. Me ha parecido precisa la calificacion que se ha otorgado a cada actividad.
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Precision de la calificacion
37.5% 37,5%

40%
30% 25%
20%
10%
0% 0%
0%
1 2 3 4 5
28. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.
Adecuacion del procedimiento de
evaluar la metodologia
100% 87,5%
50%
0% 0% 12,5% 0%
(s] (s] (o]
O% T T - T T
1 2 3 4 5

29. De la forma de evaluar la unidad yo cambiaria...

- Nada (CTO08)

30. El ritmo de la unidad didactica ha sido...

100%

Ritmo de la unidad

90%

87,5%

80%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

12,5%

0%

0% - 0%

0%

Muy lento Lento Normal Rapido

1
Muy rapido

ANEXO 25

31. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha sido...

60%

Dedicacion semanal fuera del aula

50%

S07%

40%

25% 25%

30%

20% -
10% -
0% -

I 0% 0%

O0a?2 2a5 5a7

7a10 Masde
horas horas horas horas 10 horas
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32. Las tareas que me han dado més trabajo han sido...

- "a) buscar la manera de traduccion mas adecuada. b) buscar informaciones que relacionan con
problemas extralinguisticos™ (CT03)

- "tarea 3tarea 1,2" (CTO05)

- Traduccion del texto (CT10)

- a)tarea 3 (CT04)

- a)noseé (CT06)

- "a,Justificar a los problemas y las fuentes b,Elegir la opcién mas adecuada" (CT08)

- TRADUCCION RAZONADA (CT07)

- "a) Traducion rezaonada b) Debate" (CT02)

33. La carga de trabajo me ha parecido adecuada.

Adecuacion de la carga de trabajo
60%

50%
50%
0% 37,5%
30%
20%
12,5%
10%
0% 0%
0% : . | .
2 3 4

9
1 5

34. Esta unidad didactica, comparada con otras, ha sido...
Nivel de dificultad

80%

759

70%

60%

50%

40%

30% 25%

20% I

10%

0% 0% 0%
% : : : :

Muy facil Facil Normal Dificil Muy dificil

35. Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algun
comentario.

- En general, me parece que esta unidad didactica es muy intersante y Gltil. Espero poder aprender
mas sobre las maneras de resolver los problemas extralinguisticos en las seguientes clases. (CT03)

- para mi, es muy dificil para clasificar los problemas de traduccion y las técnicas (CT05)

- No tengo comentario mas. (CT10)

- El texto que tengo que traducir esta semana es un poco dificil porque es una critica con las frases
largas y el contenido dificil de entender (CT04)

- no hay ningin comentario (CT06)

- Me parece dificil traducir esta critica porque en el texto original hay muchas palabras que cuando
traduzco todas estas palabras, la traduccién en vietnamita no es facil para entender. (CT08)

- Nohay (CT07)

- Nada (CT02)
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ANEXO 26: CUESTIONARIO 15. EVALUACION DE LA METODOLOGIA. UNIDAD 4(2)

OBJETIVOS:

- Para que las informantes evallen los contenidos, la metodologia, la evaluacion y la carga de
trabajo de la unidad didactica.

METODOLOGIA

- Tipo de datos: cuantitativo y cualitativo

- Descripcién del cuestionario:
e Numero de preguntas: 31

e Bloques de preguntas: 1) aprendizaje (1-8); 2) metodologia (9-20); 3) evaluacion (21-25); 4)
carga de trabajo (26-30); 5) observacion (31) (Falta pregunta «Los contenidos de los trabajos
evaluados se han correspondido con el énfasis que ponia la profesora en cada actividad»)

e Formato de preguntas: 1) escala Likert; 2) respuestas libres

e Prueba piloto: no

- Muestra: participantes de médulo (6/10): CT06, CT02, CT04, CTO05, CT10, CT08

- Fecha: 22/5/2018
RESULTADOS

1. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a escoger la solucion mas adecuada para cada
problema extralinguisticos en un texto no especializado en espafiol.

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Escoger la solucién mas adecuada
50% 50%
0% 0% I I 0%
1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 ‘

2. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a justificar una solucion de un problema
extralinglistico en un texto no especializado en espafiol.

60%

Justificar una solucidn

50%

40%

30%

20%

10%

0%

50%
33,33%
16,67%
I ‘ 3 ‘ 4 I 5 ‘

1 2

3. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a controlar los elementos psicofisioldgicos a la
hora de resolver un problema extralingiistico en un texto no especializado en espafiol.
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Controlar elementos psicofisioldgicos

60%

50%
50%

40%

33,33%
30%

20% 16,67%
10%
0%
0% T

1 2 3 5
4. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a evaluar una solucion de un problema
extralingistico en un texto no especializado en espafiol.

Evaluar una solucion

60%

50%
50%

40%

33,33%

30%

20% 16 67%

0%

5. Esta unidad didactica me ha serVIdo para aprender a modlflcar una solucion de un problema
extralingistico si no resulta efectiva.

Modificar una solucion

60%

50%
50%

40%

33,33%

30%
20% 16,67%
10%
0%
0%
1

6. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a evaluar una estrategia de solucion de un
problema extralingliistico en un texto no especializado en espafiol.

Evaluar una estrategia

33,33% 33,33%

35%

30%
25%
20% 16.67% 16.67%
15%
10%

5%

0%
0% .
1 2 3 4 5

7. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a modificar una estrategia de solucion de un
problema extralinguistico si no resulta efectiva.
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60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Modificar una estrategia

50%

33,33%
16,67%
2 3 4 5

1

ANEXO 26

8. Esta unidad didactica me ha servido para aprender a regular el esfuerzo a la hora de resolver un
problema extralinguistico en un texto no especializado en espafiol.

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Regular el esfuerzo

66,67%

33,33%

0% 0%

‘ .
3 4

1 2 5

9. Me ha resultado util la tarea de lectura.

10. Me ha resultado util la

11. Me ha resultado util la tarea de definicién del TM y andlisis de referentes culturales.

60%

Tarea de lectura

50%

50%

40%

30%

33,33%

20%

10%

0%

16,67%
0% 0% l:
T T T T
2 3 4 5

1

tarea de analisis del TO y propuestas de traduccion.

80%

Angdlisis del TO y propuestas de

70%
60%

50%

40%

30%

20%
10%

0%

traduccién
66,67%
33,33%
1 ‘ 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5
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Definicion del TM y analisis de referentes

culturales
60% 50%
40% 33,33%
0,
20% 16,67%
0% 0% .
O% T T T T
1 2 3 4 5
12. Me ha resultado (til la tarea de traduccion razonada.
Traduccién razonada
80%
70% 66,67%
60%
50%
40%
30%
20% 16,67% 16,67%
E RN
0% 0%
0% T
1 2 3 4 5
13. Me ha resultado (til la actividad de debate en el foro.
Debate en el foro
80%
20% 66,67%
60%
50%
40%
30%
20% 16,67% 16,67%
- A0 E
0% 0%
0% T T T T
1 2 3 4 5

14. La progresion de los contenidos ha sido la adecuada.

80%

Adecuacion de la progresion

70%

66,67%

60%

50%

40%

30%

33,33%

20%

10%

0%

4 5

15. De la progresion de los contenidos yo cambiaria...

[No respuesta]

16. Los materiales trabajados en esta unidad didactica han sido adecuados.
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17.

18.

19.

21.

ANEXO 26

Adecuacion de los materiales

80%
70% 66,67%
60%
50%
40% 33,33%
30%
20%

10%

: 0% 0% 0%
0%
1 2 3 4 5

En el caso de no considerar adecuados los materiales, razona por qué.
[No respuesta]
El nivel de dificultad y de profundidad de la unidad didéctica ha sido adecuado.

Adecuacién del nivel de dificultad y de
profundidad
100% 83,33%
50%
16,67%
0% 0% 0%
O% T T T T -_\
1 2 3 4 5

Lo que mas me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

"a, Buscar las opciones méas adecuadas para los problemas especializados b, Buscar las fuentes
ultiles ¢, Ponerme totalmente en la posicion de los lectores para hacer las traducciones™ (CT08)
Traduccion razonada y Propuestas de de traduccion (CT10)

puedo resolver un problema extralinguistico (CT05)

a) tarea 2 (CT04)

"a) aprender a escoger la opcion de solucién adecuada para cada problema extralingiisticos b)
aprender a modificar la solucién de un problema extralinguistico si no resulta efectiva ¢) aprender
a justificar la opcion de solucidon escogida” (CT02)

los encargos de cada texto (CT06)

. Lo que menos me ha ayudado en esta unidad didactica ha sido...

Nada (CT08)

Analisis del texto original (CT10)

identificar las tecnicas para resolver los problemas de traduccion (CT05)

a) tarea 1 (CT04)

"a) aprender a regular el esfuerzo a la hora de resolver un problema extralingliistico b) aprender a
controlar elementos psicofisioldgicos al resolver un problema extralingtistico™ (CT02)

las ténicas (CT06)

Los contenidos de los trabajos evaluados se han correspondido con los contenidos de la unidad
didactica.
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Correspondencia contenidos trabajos
evaluados - la unidad
60% 50%
40% 33,33%
0,
20% 16,67%
o o B
O% T T T
1 2 3 4 5

22. Las actividades evaluadas me han parecido suficientemente diversas.

Diversidad de las actividades evaluadas

80% 66,67%
60%
40%
20% 16,67% 16,67%

(]

o v m W W
0% T T T T
1 2 3 4 5

ANEXO 26

23. Me ha resultado Gtil disponer de los criterios de evaluacion para orientarme en la realizacion de las

actividades.

Utilidad de los criterios de evaluacion

60%

40% Qfl 339,
20% 16, 67%
()
0% 0%
0%

1

24. Me ha parecido adecuada la forma de evaluar la unidad.

la metodologia

Adecuacién del procedimiento de evaluar

100% 83,33%
50%
16,67%
0% 0% 0%
0% T T T -_\
1 2 3 4 5

25. De la forma de evaluar la unidad yo cambiaria...

[No respuesta]

26. El ritmo de la unidad didactica ha sido...
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Ritmo de la unidad

90% 3,339
80%
70%
60%
50%
40%
30%

0% 16,67%
10%

0% T T T T

Muy lento Lento Normal Rapido Muy rapido

27. La cantidad de horas de trabajo fuera del aula que he invertido para esta unidad didactica ha sido...

Dedicacion semanal fuera del aula

Oa2 2a5 5a7 7al0 Masde
horas horas horas horas 10 horas

40%
30%
20%
10%

0%

28. Las tareas que me han dado mas trabajo han sido...

- "a, Resolver los problemas b, Justificarlos" (CT08)

- Tradducion razonada (CT10)

- "tarea 2 tarea 3 tarea 1" (CTO05)

- "a)tarea 1 b)tarea 2" (CT04)

- b) TAREA 2. CARACTERIZACION DEL TM Y ANALISIS DE REFERENTES CULTURALES
¢) TAREA 3. TRADUCCION RAZONADA" (CT02)

- No necesita (CT06)

29. La carga de trabajo me ha parecido adecuada.

Adecuacion de la carga de trabajo

120%
100%
100%

80%

60%

40%

20%

0% 0% 0% 0%
0% T T
1 2 3 4 5

30. Esta unidad didactica, comparada con otras, ha sido...
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80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Nivel de dificultad

66,67%

16,67%

16,67%

0%

H B

Muy facil

Facil Normal Dificil

Muy dificil

ANEXO 26

31. Utiliza este espacio para aclarar cualquiera de las respuestas que has dado o para afiadir algin -

comentario.
- ho hay (CTO06)
- nada (CT02)
- Nohay (CT04)

- me gusta mucho esta leccion (CT05)
- No tengo comentario mas. (CT10)

- Nada (CT08)
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ANEXO 27: ANALISIS DE LOS DEBATES EN EL FORO

ANEXO 27

Unidad

Contenido

Etiqueta

CTO1 E.

Los dos problemas que son mas importantes para mi
50N

1. Los problemas extralingiistico v linglistico de la frase
"en las cuevas de El Rejo, en el municipio cantabro de
Wal de 5an Vicente; en Los Murciélagos, en
Entrambasaguas; en Las Graciosas | y |1, en Medio
Cudeyo; v en Solviejo, en Voto". Agui se enumerza los
nombres de muchos lugares que no conoc. Ademas, el
orden de la frase no seria facil de entender en
vietmamita, no decimos “trong cac hang dong El Rejo, o
thanh phi tr tri ving Cantabria Val de 5an Vicente; &
Los Murciélagos, tai Entrambasaguas...”. Mo se entiende
bien si solo dedmos los nombres en la traduccion,
también es facil de confundir lo gque son, por eso he
afadido |a palabra “hang” antes de los nombres de las
cuevas y la palabra “thénh phd” antes de los nombres
de las dudades. He aplicado la técnica amplificacion.
Para facilitar el precese de resolver el problema, he
buscado los nombres mencionados en google.

2_El problema sintactico y textual de la frase "Este
descubrimienta, en el que el eguipo del experto en
patrimonic rupestre lleva trabajando un

ano, forma parte de un proyecto que puso en marcha
en 2016 |a Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte
de Cantabria y gque ain no ha finalizado "

Las unidades de esta frase, aunque se puede
organizarlas asi en espanol, no estan en un grden
normal de vietmamita. Tenemos que cambiarlo cuando
traducimos a vietmamita para que SUene mejor.

CTOS e.

En mi opinion, los dos problemas que son mas
importantes son:

1. Los problemas de linglistico de |a frase "El equipo de
investigadores que dirige el responsable de Musso de
Prehistoria de Cantabria, Roberto Ontanon,”. La
palabra™dirige” se traduce™quan Iy™ en vietmamita. He
aplicado la tecnica transposicion. Para fadilitar el
proceso de resolver el problema, he buscado el
signifimdo de esta palabra en diccionario

2. las palaras "arte repestres’” en |a frase”Los razos de
arte rupestre lom@lizados en esas cuatro @vidades son,
en general, rojos, sobre todo puntos aislades o hileras
de puntos”he traducido en vietnamita es” boc bich
hoa”. He aplicado |la técnica transposicion. Para facilitar

Identificar problemas
Caracterizar problemas

Escoger la solucion
Justificar una solucion
Buscar fuentes
documentales

Identificar problemas
Caracterizar problemas

Mowilizar competendas

Programar acdones

Identificar problemas
Caracterizar problemas

Buscar fuentes

ldentificar problemas
Caracterizar problemas

Escoger la solucion mas
adecuada
Buscar fuentes
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el proceso de resolver el problema, he buscado el
signifimdo de esta palabra en diccionaric

—+Repies:

CT4 E.

Creo gque debemos traducir a "bich hoa trén 43" porgue
se escriben "arte rupestre”. Tenemos que enfatizar la
palabra "rupestre-da”, es que =5 pintado en un material
diferente de otras pinturas.

CTO1 E.

CTO4 E. "bich hoa" ya significa "arte rupestre", como
"bich" es el sustantive de "piedra” en vietnamita y
"hoa", pues ya lo sabes. Entonces no hay que repetirlo
otra vez, esta bien que ella lo traduzca asi.

CTO1 E.

CTOS e. no entiendo porqué el primero problema sea
uno importante para ti porque se pusede encontrar una
solucion con facilidad, ademids, se pusde usar la palabra
"guan " en viethamita como un sustantivo o un verbo,
depende del contexto. Por eso0, no estd muy claro que
hayas cambiado la funcidn gramatical cuando la
traduces.

CT4 E.

Dos problemas mas importantes para mi son:

_ La palabra “espeledlogo” — un problema
extralingiiistico. Crec que no hay palabra igual en
vietnamita. Pero baso en su definicidon de
Wordreference - es persona que se dedica a la
espeleclogia por profesion o por aficion- traduzco a
“Mha tham hiém hang déng”. También puede ser “nha
hang déng hoc” pero ne lo elijo porque si es “nha hang
dong hoc”, no informa al arqueodlogo v investiga &l
mismo. Por eso, cree gue “Nha tham higém hang dong”™
es opcion adecuada.

_ La palabra “fotometria”, es el problema
extralinglistico. Es una palabra de la espedalizacion, asi
que puedo traduzco a 2 opciones “phép do sang”™ o
“trac guang hoc”. Pere elijo “odc guang” porque ante
de esta palabra, ya hay “técnica de”, asi que debo
traducirla como un adjetivo. ¥ al final, es “ky thuat trac
quang”.

CTOE E.

Para mi es dificil resolver estos 2 problemas:

1. Las palabras “gue dirige” (han side encontradas con
nuevas técnicas de fotometria y de imagen que estan
utilizando ahora los cientificos del equipe que dirige), es
el problema linglistico. Entiendo su significado en esta
frase pero no & dénde puedo poner estas palabras en

Escoger la solucion
Justificar una solucion

Evaluar una solucidn

Caracterizar problemas

Identificar problemas
Caracterizar problemas
Buscar fusntes

Extraer informacdion
Ensayar soluciones
Justificar una solucidn

Identificar problemas
Seleccionar problemas
Ensayar soluciones
Escoger la solucion
Justificar una solucion

Identificar problemas
Caracterizar problemas

Ensayar soluciones

Evaluar una solucidn
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la frase, trato de traducir a .. 3 duwrgic tim thiy bang
ky thudt trac quang va ki thudt hinh 3nh ma c3c nha
khoa hoc dug'c chi dao sif dung ngay nay, pero me
parece que no es suficiente y bastante complicade. ¥
cuando las dejo, no weo ningun cambic en el significado
de toda frase, por eso no traduzcoe estas palabras.

2. La palabra "aunque”’ {aungque las técnicas existentes
en 852 Momento No permitian conooer si estos
hallazgos eran en realidad arte rupestre), es el
problema pragmatice. Cada vez traduzco aunque’’,
casi siempre traduzco a ~ mac di . Sin embargo,
entiendo esta frase a otro significado v en esto
significado, la palabra " mac di " no es suficients nada.
Pienso que es ilogico si traduzco 2 7" Hotn 20 nam truo'c
day, mitnha thdm hiém hang déng d3 thing bdo cho
cac nha khdo cd vé kha ndng tén tai nhirng birc hoa trén
d4 trong nhigu hang ddng tai Cantabria, mac di cic k§
thudt céng nghé théi d6 khdng cho phép kiém chimg
rang nghé thuit khic hoa trén d4 13 oo that hay khdng ™.
Creo gue su significado es: habia las dudas sobre |a
existencia de las pinturas rupestres, perc debido a las
técnicas no desammolladas de ese momento, no s&
podria confirmar su existencia. Entonces cambio de ™
macdu " a " tuy nhien "y me parece gue suena mas
natural.

—#Replies:

CTOM E.

En mi cpinian, este "que dirige™ no es para la accidn
que "estan utilizando ahora los cientificos", es para "los
cientificos" que sefior Roberto dirige. Asi gue, cero que
"d3 duro'c fim thiy bang nhikng ki thuit wric quang va
hirth anh mdi ma nhirng nha khoa hoo do ong chi dac
hign dang s dung” es mas adecuado.

CTOE E.

entiendo su idea y tambign trato de traducir estas
palabras a " do &ng chi dac ™ como td, y " degc chi dao
" o " ma ho dwoc dng Roberto chi dac”, pero creo que
cuando no traduczo estas alabras, el significado de la
frase no cambia y podemos entender bien sin "que
dirige".

CT10E.

Para mi, los dos problemas mas importantes son:

1. El nombre de |a organizacien "Consejeria de
Educacion, Cultura y Deporte", lo traduzco es "Cof quan
Gigo duc, Van hoa va ThE thao”, he usado |3 técnica
adaptacion y también he buscado en Internet, pero las
organizaciones de Vietnam y Espana no son iguales por

Escoger la solucion
Justificar una solucidn
Identificar problemas
Caracterizar problemas

Ensayar diferentes

spluciones
Ewvaluar una solucicn

Escoger la solucion
Ewvaluar una solucicn

Ewvaluar una solucicn

Justificar una solucion

Identificar problemas
Caracterizar problemas
Buscar fuentes

Identificar problemas

Ensayar soluciones
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&30 no estoy seguro que mi traduddo sea verdadero o
no.

2. La frase "la época premagdaleninse o gravetiense”,
he usado la técnica calo y descripddn para traducirla a
"Thi ki Magdalenian hodc

Gravettian". He buscado en Internst perc todavia no
puedo buscar su adaptacion en vietnamita por eso uso
su adaptadion en inglés | muchas paginas web en
vietnamita lo usan) y explico un poco en "()".

—#Replies:

CTD6 E.

2. " la época premagdaleninse o gravetiense", he usado
también trategia de descripcion. y he usado los tiempaos
de ese época: (thifi ki premagdaleniense thai Ki cd nén
wan hda cia Upper Paleolithic tai Tay Au , oo nién dai tir
khodng 17.000 d&n 12 000 nam trrd'c day) hay o thai ki
gravetiense [mét théi ki vin hda & Chiu u b nign Jai
tir khoang 20.000 d&n 30.000 ndm truéc cong nguyén)

CTOT e.

Para mi, los dos problemas gue son mas importantes
5007

1. El problema sintactico del frase “Este
descubrimiento, en el que el equipo del experto en
patrimonio rupestre |leva trabajando un afio, forma
parte de un proyecto que pusc en marcha en 2016 la
Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte de
Cantabria y que adn no ha finalizade.” Tenge dificultad
en ordenar las unidades en vietnamita. Traduzco este
frase: “Mhdm chuyén gia ve di san hang ddng g3 phai
lam viéc trong sudt mét ndm trong cudc kham pha nay
va sif phat hién mdi nay duwoc B GD,VH va TT thanh |13p
thanh mét dur 3n b3t d5u vio 2016 v vin chira hoan
thanh.”

2. El problema extralingdistico de “la época
premagdaleninse o gravetiense”. En el diccionario no
hay algina informiacion sobre este y tambign he
buscado en Internet pero no tiene una equivalencia en
vietnamita. Asi que, traduzco que “ thdi ki
premagdaleninse hay gravetienze”

—Replies:

CTO2 e.

En mi opinion, "patrimonio rupestre” en esta frase se
refiere a "las pinturas rupestres". 5i lo traduces a di san
hang ddng, , los lectores lo misentendran gue refieres
"las cuevas" es patrimonio, pero actualmente "las
pinturas” es "patrimonio”.

Escoger la solucion
Justificar una solucion

Escoger la solucion

Caracterizar problemas
Identificar problemas

Escoger la solucion

Caracterizar problemas
Identificar problemas
Buscar fusntes
Justificar una solucidn
Escoger la solucion

Evaluar una solucidn
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Adernids, con esta traducdan " s phat hign mai nay
durg'c B G0,VH va TT thanh 13p thanh mat dur én bat
d3uvio 2016 va vin chwra hodn thanh”, los lectores
entendran que "después la descubrimiento, se puso en
marcha el proyecto” me parece que estas
misentendiéndolo. Pero agui, el proyecto fue pusado en
marcha antes de "la descubrimiento”.

CTOé E.

1.a mi tambign encuentro este problema del frase: "
este descubrimiento..” y creo que es el problema de
lingistico , porque yo traduzco como: "Phat hign nay la
nhd cac chuyén gia vé di san dd d8 hoat ddng trong 1
nam, |13 1 phan oba dif 3n chwa dworc hoan thanh deoc
dura vao phat trign ndm 2016 bai Bd Van hda, Gido duc
wa Thé thao clia Cantabria”. creo que astoy
entiendiendo falso significa de este frase 3(

—*Replies:

CTO2 e.

Creo gue entiendes lo mismo que yo. Pero debes
colocar las unidades de traduccion para gque |z frase se
suene bien.

Esa es mi solucion: "BE o I3n phat hién nay, nhom cic
nha nghién offu v& di s3n trén d3 d3 phai lam viéctrong
wong 1 nam. B&y mit phin oia mat cong trinh nghién
ciru duwo'c Co quan Gido duc, Van hod va Thé Thao ola
Cantabria tién hanh vac ni3m 2016 va van trong giai
doan hoan thién"

CTO2 e.

Fara mi, 2 problemas mas importantes son

1. "el responsable” de Museo de Prehistoria de
Cantabria, Roberto Ontanon

Es un problema lingdistico

Para resclvero, uso la témica de compensacion.
Busqué Roberto Ontafign para saber su posicion de
trabajo exacta en el Museo. Asi gus traduzco el
responsable” a “gidm dac”

2. en general, rojos, sobre todo puntos aislados o
hileras de puntos, con las que, n algin caso, se forman
figuras de animales

traduzce a chid y&u od mau d&, dic biét 1a nhirng diu
cham doin 1€ hodc cac hang chim, trong mat vai bic
tranh nhifng hang chim nay tao thanh hinh céc con vat
“gn general”™ no traduzo en manera regular como “nhin
chung” o” thing thu'dng™ | sino a “chi yéu” (técnica de
equivalencial

Traduzco en algun caso a trong mot vai buc tranh en
vez de trong mdt 58 trrdng ho'p para que se suene
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natural en vietnamita | técnica de compensacicn |

2(1)

CTI10E.

Para mi, los dos problemas mads importantes son:

- El primer problema es la frase el bocado™ en las dos
frazes “sin atreverse a masticar ni 3 tragar ni menos aun
a devolver el bocado al plato”™ y “se echaba las manos a
la cabeza iba pasando el bocado de carne de un lado a
otro de la boca™. Cuando busco su significado en
‘Wordreferance, me da: migng cin, mi€ng banh mi,
miéng phomai. Confundo mucho pero luego, use |a
técnica adaptacion y crec que ya puedo descubrir Ia
opcion adecuada gque son “miéng banh mi” en primera
frase v “miéng” (miéng thit — el bocado de came) en la
segunda.

- El segundo problema es “tenia a mano o tenia en |a
mano” en la frase “entonces lo cubrio con el pafic que
tenia a mano o tenia en la mano v sus labios habian
manchado”. No entiendo bien la diferencia entre “tenia
amano” y “tenia en la mano” por eso uso la técnica
adaptacion junto con Wordreference, Google Translate
¥ la traduzoo “co trong tay™.

Reply:

CTo2 e.

Zobre su segundo problema, “tenia a la mano®” yo lo
entiendo es “wii tay |3y v “tenia en la mano® es “co
trong tay”

CTOE E.

En mi opinion, los dos problemas mas dificiles son:

_La frase "los que lo siguieron vieron como misntras
descubria el cuerpe ensangrentado de su hija”, traduzco
a "Ho win quan st éng Sy 13m thé ndo khi 6ng phat
hién ra co’ thé d3m mau cla con gai" con la témica
adaptacion. Pienso que la accion " siguieron vieron"™
oCurrid en un tiempo large porgue hay muchas frases
descriptivas de las reacciones del padre, asi que
traduzeo a * vin quan =3t . Me parece que &s muy
complicado traducir " "como mientras”, si traduzco a
“lam th& nao trong khi”, no pusdo ponerla en esta
fraze porque no es adecuada en significado y es facil
para equivocarse el sujeto de |la accien “descubrir” : “Hao
vin qguan sat 13m thé ndo khi phat hién ra co thé d3m
ma&u olia con gai”. Entonces, afade ~ dng 8y~ para gque
los lectores puedan entender bien la frase.

_El segundo problema es el significado de "una de las
nifias, cuando ya no era nina”. Traduzco a "M ot trong
nhifng cd gai, khi cd 3y d3 khong con |3 cd bé”_ En la
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primera parte “una de las ninas , solo traduzco
simplemente a = mot trong nhifng od gai” . Elijo "o
gai porque el personaje en esta novela es una chica y
vya se cast. Sin embargo, en la segunda parte, es dificil
para mi traducir 2l verbo “ser’” que en este caso es
“era’’. Es una conjugacion en imperfecto gue expresa la
accion desoriptiva o el estado en un largo tiempo en el
pasado, por eso pienso que el autor guiere dedr que
antes esta chica es una nina. Ademas, no s menciona
el adverbio del tiempo entonces no lo afado, solo
traduzoo literalmente.

Reply:

CTO4 E.

por su segundo problema, creo que es mas razonable si
traducimos a "mét trong nhirng b gdi, khi cd 3y d3
treng thanh". Mo pienso que su solucion no es
adecuado, pero si traducimos como mi opcidn, no
repetiremos la palabra "cd” mientras mantenemos su
significado.

CTO4 E.

Mi problemas son

- "tenia @ mano o tenia en la mano": traduzco a "ma co
quanh d3y hay ong dang cam trong tay" que es mas
adecuada. Porgue he buscado en Wordreference que
“tener a mano” significa “tener al alcance”.

- "una de las nifias, cuando ya no era nifa": traduzco a
"Mt trong nhirng of gdi ma khi tdi bidt dén, oo dy d3
tredng thanh rai", porque en el texto, hay un
fragmento gue ...y o hacia mucho que habia
regresado de su viaje de bodas..". Significa gue ella ya
una mujer.

Reply:

CTOE E.

estoy de acuerdo contige traducir "cd quanh day", pero
no traduzoo la frase "tener en la manc". Creo que si
traducimos los 2 frases, esta expresion s bastante larga
entonces no es muy suficiente en el caso que el
ambiente es muy grave por el muerte. Traduzco a ™ che
phil bang cdi khdn dit ngay canh 44" y para mi se suena
natural. Es simple por eso es mas fadl para entender.
CTOS e.

Mi problema es la frase" durante algunos segundos para
lizado con la boca llena.. . Agui la traduzco“ngap”
porgue s mas natural oon los lectores vietnamitas. Las
palabras”boca llena” se pueden tradudr “miéng day da
thirc an” o "miéng ngap thirc an”. Entonces, utilizo™
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migng ngap thirc 30"

Reply:

CTO2 e.

Para mi, “miéng ngap thi*c 3n” suena un pooo rara, yo
recomendo traducirle a “miéng d3vy thirc dn”

CTO3 E.

Estoy de acuserdo con CTD2. También traduzco comio
thi*c 3n trong midng van cén” para ser mas natural.

CTO2 e.

Para mi, 2 para problemas mas importantes son:

1, “se busco el corazon con la punta de la pistola de su
propio padre”

Primero, si traduzco “se busca” literalments a “tim”,
sonara no natural en vietnamita, sing tengo que
tradudrio como “nham” o “dit”. Ademads, no traduzco
la punta de la pistola a “d3u cia khau sing”, solo lo
traduzeo a “khdu sing”. Asi que traduzce “nhdm vao
tim minh khau sing oia chinh bd oi” porque “nham®
pusdes mostrar los dos “se buscd” v “la punta™

2, el bidet

En vietnam, es raro que se use el bidet, no hay la
traduccidn equivalents de la palabra “el bidet™. Solo se
puede explicarlo en vietnamita como “bon riFa sau khi
di vé sinh"”

Mo voy a aplicar |a técnica de ampliacion porque no es
necesario, solo lo traduzco a “bon rira” gue todavia no
cambio mucho el sentido de la frase.

CTO2 e.
Anadir respuesta

CTO3 E.

Mi problema es la frase "iba pasando el bocado de
came de un lado a otro de la boca”. Agui el autor utilizd
wverbo "ir'" mas gerundio para hablar de una accion
repetitiva, pero en vietmamita no hay ninglina palabra
adecuada para traducirla. Por eso traduzco como "d3y
qua da3y lai". Ademds |a frase "un lado a otro de |a boca”
&3 "mdt ben sang bEn kia migng en vietnamita si
traducimaos literalmente y segura gue no es una
traduccidn adecuada. ¥ traduzo como "hét sang trdi roi
lai sang phai” para gue la frase sea mas clara y ayude a
los lectores a poder entender bien el contexto.
Asimismo, esta es una obra literaria, por esoc es muy
necesaric elegir palabras y frases adecuadas y mas
naturales.
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2(2)

CTOG e.

Para mi, el problema mas interesante s la frass
“realizar el tramo en autobus”™. Los significados
aparecen en el diccionario son™ suf gid ra” o' thdi gian™.
Perc aeo que los dos no adecuados para el texto.
Entonces, he elegidodi chuyén bang™ para la frase mas
clara y natural. La frase que he traducido es” quy khach
o thé di chuyEn bang xe bus”. Porque creo gue lo que
el texto quiere mendonar es los turistas tienen 2
opciones son pasear o utilizar autobus para moverse
Reply:

CTOE E.

Buszco en Wordreference que la palabra “wramo” no solo
significa "suf gian ra", sino también “parte del camino”
entonces lo traduzoo & “chang dwdng”. Creo que es
necesario traducir esta palabra porque este tour €5 un
caming largo v en este @so solo se puede realizar un
tramo, no todo. Traduzco esta frase a "quy khach cd thé
di chuy€n mat ching duwdng bang xe bus”.

CTO2 e.

Para mi, el problema "predo por perscna en habitacidn
doble desde" es lo mds interesante. Puesto que en la
primera vistazo, estaba confundio, no sabia el precio es
de todo el tour o solo la acomeodacion, y tenia gue
discutir con mis companeras.

Ademas, me costaba tiempo para reexpresario en
visrnamita.

Al final, lo traducé a "Gid tour phong doi, mot ngwdi chi

T

CTOE E.

Mi problema es “hoteles previstos o similares”™ . Lo
divido a dos partes, la primera es ~ previstos” y la
segunda es " similares”. Para la primera parte, después
de buscar su significado, he lograde ““theo nhw k&
hoach™ o “theo nhw mong doi”". S5in embargo, para
atraer los turistas, es necesario ser seguro, asi gue lo
traduzco a “khach san dat trug'c””. Para la segunda, los
significados de la palabra “similar” son " owong w7,
“tuwroing dwiong . Elijo Ttuong ducing porque esta
palabra muestra también su calidad y tipo de hotel en el
asc que no se puede alojarse en los hoteles previstos
por algun problema.

CT10E.
Para mi, el problema mas interesante es "con
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posibilidad de realizar &l tramio en autobas". Mo
entiendo el significado de |a palabra "el tamo" y
despueés de usar los diccionarios en Intemnet, recibo los
significados: "suf cang ra”, "phan”, "chuyén bay" pero no
creo que hay opcién mejor. Por eso, traduzco segin mi
opinien v lo gue entiendo, uso tres tecnicas gue son
adaptacidn, ampliacion lingilistica y compresion
lingiiistica v traduzco "ot thé di chuyén bang xe burt
néu mudn".

CTOT &

Para mi, el problema mds interesante s “ Salida a la
hora indicada hacia Leén”. En espanol, se usa el
sustantive “salida” pero en vietmamita no puede asi gue
uzo la transposicién para camibiar al verbo. Tengo que
traducir “réfi”, “xudt phat” perc esta frase es la
actividad primera en el dia. Asi que elijo “xudt phat”. En
wietmamita, la mayor de frase tiene el sujeto, el verbo.
Asi que cuando traduzco la frase “Salida a la hora
indicada” al vietnamita, afiado el sujeto “ Quy khadh™
para mas cortesia. En esta frase, utilizo la amplizcion
linglistica para traducir

CTO4 E.

Mi dos problemas son:

- "suplemento individual”: 5i traducimos literalments,
resultado es “Phu thém 3 nhan”. Pero esto es precio
asi que es razonable afiadir “chi phi” ante del resulado.
Ademas, este texto es del tema turismo, asi que aoeo
que “individual” se refiere a “phong don”. Por eso,
traduzco & “Chi phi phu thém khi & phéng don”.

- "precio por persona en habitacién doble desde: 339
eurcs": 5i traducimos literalments, es “Chi phi cho mat
nguwdi o phong d&i: 339 eurc” pero vietnamitas siempre
hablan &n otra manera. Asi gque cambio a “Gia towr
phang 5i: tir 339 quy khach® para que los
vietnamitas puedan entender mas.

Despues de traduir, oreo gue mi capaddad bilingiie no
ha aportado a mis soluciones mucho, solo me ayuda
entender signifcados de los problemas. Asi que paso
bastante tiempo para pensar en como traducir cuando
ya he entendido sus significados.

CTO1E.

En mi opinion, el problema mas dificil que resolver es:
"Precio por persona en habitacion doble”

La versidn criginal si misma ya es bastante compleja
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para entender (lSgicaments), 25 que no entendia
exactamente |o que se offece en esta frase, el precio
para una persona que quiere reservar una habitadon
doble en hoteles de todos los sitios del tour? o dos
pPErsonas van a compatir una habitacion doble? porgueé
no se usa "habitacion individuzl" solo..

Estas dudas semanticas son lo gue me impide traducir
la cracien facilmente. Al fin, decidi dejar de
preguntarme un problema gue pertenece al programa
del tour, no el texto, y traducirlo como "el precio para
una persona en habitadon doble”.

Pués he listado unas opdones como: gia tinh trén dau
ngwdi cho phong dai, gia mat ngwdi o phong doi pero
no suena muy natural en vietnamita; luego he usado la
técnica compensacion y he quitado la parte de "por
persona” para traducirle a "gia tour phong i v luego
he afadido "/ngudi” después del precic "339" debajo.
Le vera asi:

Gid tour phong doi:

339 /mgurdi

Ahora suena mejor para los vietnamitas, no hay que
poner “mén dau ngudi" o "mdt ngwdi” en la primera
oracion porque se ve muy redundante y larga.

Ensayar soluciones

Escoger la solucion

Evaluar una solucicn

3(1)

CTO2 e

Para mi, |las problemas en "ha suscitado la respuesta
inmediata de mandatarios ¥ autoridades de distintos
ambitos, que han coinddido en respaldar al Gobisrno
espanol” me parece mas importante. Son los problemas
pragmaticos. Lo primero es la respuesta inmediata. El
texto meta tiene |a intencion de informar la noticias a
los vietmamitas de manera objetiva, por esono lo
traduzco “la respuesta inmediata” a “phan rng ngay 13p
tirc” para gue no suene negativo, Tambign “que han
coincidido en respaldar al Gobierno espanol” significa
que 100% de las respuestas apoyan €| Gobiermno
espanol, porque |a intencion del texto original es estar
en contrario de |a declaradion de independencia de
Catalunya. No traduzoo como lo que significa, dado que
en la noticia tambign hay respussta gue apoya
Catalunya.

Use este fuente: https://bacmoi.com/phan-ung-cua-
tay-ban-nha-va-quoc-te-khi-90-nguoi-catalonia-doi-doc-
lap/cf23436682 epi

Reply:

e

i Por qué has usado esta fuente documental? ;:Como te
ha servido en la solucidn de los problemas
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identificados?

CTOZ =.

Porgue segin este fuente, se escribe de mansra
objetiva. Cuando se mencona las reacciones
inmternadonales no se dice que todas respaldan el
Gobierno espanol

CTO4 E.

Para mi, dos problemas destacados son:

_ "La responsable de Cultwra, Turismo vy Asuntos
Exteriores, Fiona Hyslop™: Seglun el dicdonario
Wordreference, “elfla responsable” es “persocna
responsable/autor”. Lo usc porgus es unc de los
dicconarios utiles con muchas lenguas. Asi que pusde
buscar sus significas en ingles y lusgoe en vistnamita de
inglés. Porgue administracidn nacional de cada pais es
diferents, es dificil traducir. Asi que busco por wiki - una
de las paginas web populares, guien es Fiona Hyslop v
resulto es “La Secretaric de Gabinete para Cultura,
Turismio y Asuntos Exteriores”. Asi gue traduzco a “Ba
Fiona Hyslop, Bi thue BG Wan haa, Du lich va Mgoai giao™.
_ "Espero que e| Gobierno espanol favorezca la fuerza
de los argumentos, no el argumento de la fuerza™:
Habiz demosoracionss de las personas gus apoyan la
dedaracidn de independencia. Asi que el gobisrno
espanol usd viclencia y ocurrié conflictos. Por eso
traduzco a “Téi hy wong réng chinh phi TBN s5& ang hd
sirc manh cia by 18 chir khang phai la ly 18 cla wil™.
Traduzcoo la segunda “fuerza”™ a “wi lu'c™

Reply:

CTOS E.

_Estoy de acuerdo contigo que Fioma Hyslop s
sacretaria, sin embargo, en la misma fraze hay "en
nombre de su gobiernc™ gue significa "thay mat chinh
phii Escocia™, por eso la traduzoo a "dai dign™.

_ Busco las informaciones en internet gque en Cataluna
en 1 de octubre habia conflictos entre las policias y la
gente, s un evento grave y importante. Creo gue Unicon
Eurgpea no estd de acusrdo con Espaia en este evento,
entonces uso las palabras un poco mas breves como
"sirc manh olha Iy 1& thay vi tranh chap v luc”. A
menudo escucho este conjunto de palabras en las
noticias vietnamitas por eso pienso que swena natural.

CT10 E.
Pl problema es la frase "La responsable de Cultwra,
Turismo y Asuntos Exteriores”. 5isolo se traduce "la

Seleccionar fuentes

ldentificar preblemas
Caracterizar problemas
Buscar fusntes
Seleccionar fuentes

Buscar fusntes
Seleccionar fuentes

Escoger la solucion

Identificar problemas

Escoger la solucion

Escoger solucidn

Buscar fuentes

Ezcoger la soluciom

Ewvaluar una solucidén
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responsable”, yo entiendo "ngwini dirng dau", "ngurdi
1E3nh dao”™, "ngwéd chiu tréach nhiém". Pero creoc que en
vietmamita, no se usa "nguwdi ding da3u Bé Wan hda, Du
lich v& £8i ngoai™, en lugar de esto, usamos “B& trudng
B& W&n héa, Du lich va B&i ngoai”. 5in embargo, cuando
busco la informacion sobre sra. Fiona Hyslop, cada
articule usa el nombre propio para llama sra como "B
trrdng Van héa va 881 ngoai” (sin "Du lich™)

en bty fvow oweny dhiin h-trif thu-truong-nigoai-giao-bui-
thanh-son-tham-lam-viec-m@i-scotland-331487 wow |, "BS
trrdmg Van héa" (sin "Du lich va 481 ngoai")

en httpf /bacdatviet_wn/the-giciftin-tuc-24h/can-canh-
kho-bau-viking-lon-chua-mung-thay-tai-anh-3105308) |,
"Mgoai trrong” en hittp:/ vmmediawnfquoc-

12/ 201710/ catalonia-bi-gquoc-te-co-lap-5845 18/ _ Al
final, yo traduzco "Mgoai trrdng” pero todavia estoy
seguro con mi tradwocion.

CTOS &

En mi opinidn, “ha suscitado la respussta inmmediata de
mandatarios y autcridades de distintos dmbitos, gue
han coincidido en respaldar al Gobiermo espanol”. He
traducido™ ngay |ap trc” pero lo doy antes del”la
respuesta”™. Porque podemos traducirlo es” cdu tra ki
dwo'c duwra ra ngay lap trc bdi cac nha 1I3nh dao ", sin
embargo este es el pericdico por los wvietnamitas,
entonces, tenemos gue utilizar las palabras mas suaves
v adecuadas. Por eso, heraducide”ngay sau 6, cdc cadc
nha I3nh dac coa nhigu nuwéc khdc nhau §3 duea ra cdu
tra lari™
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3(2)

CTO& E.
a mi crec gue la farse " gue revels la construccion de
dos faros, disefic una estrategia para aumentar su
alcance naval en la region" deberia traduccir a "s& xay
dung hai ngon hai d3ng nham m ra mat chién Ivgic
tang pham vi hai quan " porque en realidad contruir 2
faros es una de las estrategia de China para aumentar
su alcance naval. https:/ fwmexpress net/tin-tuc/the-
gioiftrung-guoc-tuyen-bo-hoan-thanh-5-hai-dang-o-
truocng-sa-3434097_html
https://mews.zing.vn/trung-guoc-xay-them-2-hai-dang-
trai-phep-tren-bien-dong-post592287 _htmil
Reply:

Me
Intenta responder a toedas las pautas de |a tarea.
CT4 E.
Para mi, mi problema destacado es
- la frase "el gobierno ching, que reveld la construcdon
de dos faros, disefid una estrategia para aumentar su
alcanice maval en la region". Resumo a "reveld la
construccidn de dos faros y disefd una estrategia para
aumentar su alcance naval en la region”. Porque creo
que las acciones courren en el mismo tiempo, la
CONSTUCCIon es una parte de la estretegia™. Asi que
traduzoo a "Trung Qudc cing da tiét 16 viéc x3y dung
hai ngon hdi ding cling va vach ra mdt chign lvg'c nham
tang pham vi hai quan ciia TO trong khu wc tranh chap
nay cung 1&i de doa tin cong khi can thigt."
- La frase "El motivo no es otro gue &) dinero”. Me da
cuenta de gue vosotrsos y |a profesora traducen
"dinera" a "tién" o "kinh t&". Pero traduzco "t3i nguyén”
porgue quierc destacar la razon porgue el Mar Oriental
a5 importante.
Zon también 2 diferencias que me parezco mas
importantes entre las traducciones segun los dos
Encargos.
Reply
CTOE E.
En el primer problema, creo que la accdn "disefd una
estrategia” es |a accion prindpal, "construir 2 faros" es
una accion dentro de esa estrategia v una parte en un
serie de las actividedes ilegales de China (segun =l
fuente:https:/ /baomoi.com/lat-mat-la-bai-hai-dang-
trung-quoc-tren-bien-dong/c /17801662 2pi) entones la
traduzoo a "Trung Quac cing dura ra chién Ivo'c nham
tang pham vi hoat dong qua viéc xdy dwng hai ngon hai
dang"
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Identificar problemas

Justificar una solucion
Escoger la solucion

Identificar problemas

Escoger la solucion

418



Pienso que la palabra "tai nguyén"” incluye el significado
"ti&n” y "kinh t€", sin embargo, en esta circunstanca, s
un poco dificil entender este significado cuando leemos
las tres frases primeras, porgue "tai nguyéen” no 25
adeocuada con la idea de la frase "La mitad del
transporte. . Oriental”. ¥o mantengo la palabra "ti&n
bac”.

CT10 E.

Mi problema es la frase "El motive no es otro gue el
dinerc”. Antes de nada, yo la traduzco "Li de khdng gi
khdc ngodi tign", pero despues de traducir las frases
siguienmtes, cambio mi traducdon vy la traduzoo de nuewvo
"Li do khdng gi khidc ngodi lgi nhudn kinh t&~. Mo pienso
que "tien" sea falsa pero me gusta "loli nhuan kinh 2"
mas porque los datos en las frases siguientes hacia "lgi
nhuan kinh t£" desde &l mar oriental.

Replvy

CTOo2 E.

Mi problema también es esta frase, v estoy de acuserdo
con tu solucion, perc quisro anadir un poco. Yo
traduzco come T BiEn BSng nam vai trd quan trong ve
kinh t&"" porgue Nnuestro encargo es resumir este texto,
creg que tengo gue prensentar el Mar de China
Meridional al principio de frase para gus= lectores
pu=dan entender bien. Sim embarge si ya oaduces el
primer titulo, & traducidn tuya esta bien.

CTOS =.

Mi problema es™_El motivo no es otro gue =l dinero™.
Porgue lo gue sabemos la palabra”dinerc” significa”ti&n
bac”. Pero, segun mi opinidn, alli podemos traduwcir
comoTtai nguyeén”. Porgus segdn lo que he buscado, los
2 naciomeas tienen conflicto sobre reocursos naturales en
=l mmar oriental. Entonces, he decdido traducir“muc
dich chinh khéng gi khic ngoai tai nguydn”.

Ewvaluar una sclucidn

Identificar problemas
Escoger la solucion
Maodificar una soclucidn
Ewaluar una solucidn
Justificar una solucidn

Escoger la sclucon
Justificar una solucdn

Identificar problemas

Escoger la solucion
Justificar una solucidn

ANEXO 27

4(1)

CT10 E.

Dwuramte =l proceso de traduccion, mi problema es “de
Frida Kahlo a los ludhadores™. 1. de Frida Kahlo a los
luchadores. Primero, creo que “Frida Kahlo™ es un
personaje en la pelicula “Coco™ pero no recuerdo
exactaments guien es €lfella aungus ya he visto la
pelicula. Por eso busco en Internet informacionss sobre
“Frida KEahlo™ vy descubro ella es una pintora mexicana
famosa. Peroc no entiendo cual es la relacion entre Frida
W “Coco”™, entonces contindo buscando vy en

Wiki hrtps:ffes wikipedia.orgfwiki/Coco_{pel%C3%AD:
ula_de_ 2017) , weo “Frida Kahlo: es la célebre pintora
mexicana pero en =l mundo de los muertos, uno de los
principales cameos, ayuda a Migu=l a recuperar la foto
de Héctor luego de enterarse de la farsa de Ernesto de
la Cruz.”. Por eso, pienso que ella es un personaje en
“Cooo™ otra vez y traduzco “luchadores™ a “nhirng cudc
chién dau” a causa de gue pienso en la aventura de
Miguwel v Hewor en el reino de los muertos com sus
esfuerzos para ayudar a Miguwel a volverala@saya
Hector a no desaparecer para sismpre. Al final,
traduzco "tir Frida Kahle 3&€n nhirng cudc chign dSu"
p=ro todavia estoy segura con mi traducdion.

Reply

CTOE E.

Tengo mismo problema contigo, pere lo resuseheo
diferemtemente. BEn la frase que incluye este problema
hay una frase: "Y para ello s sumergs en |la historia y la
cultura de Mexico™, asi que pienso que "de Frida Kahlo
a los luchadores™ es térming cultura para agregar esa
frase. Sobre Frida Kahlo, busco en una pagina

web| http -/ gamek vn/cung-soi-10-easter-eges-thu-wvi-
an-minh-trong-coco-20171126141059884 chn) v la
resulta es "thanh nir hdi hoa Frida Kahlo”, creo que esta
solucion es adecuada porgue cuando e prezenta
concisamente, los lectores pueden entender v daro la
intendon. Sobre "los luchadores", busco a 2

fuentes: http:ffgamelk wn/cung-soi-10-saster-=ggs-thu-
wi-an-minh-trong-cooo-20171126141053884 chm v
https:/fes wikipedia.org/wiki/El_Santo. La primera
fuente habla que el luchador en la pelicula “Coco™ es EI|
Santo. Y despues de buscar las informaciones sobre El
Santo en wikipedia, o traduzcoo a "vd s 0 vat Mexico™
porgus “wo si do wat™ es muy famoso en Meéxico y El
Santo es el simbolo de este deporte. Entonces anado
“Meéxico”. En mi opinidn, mi solucién puedan reflejar la
cultura mexicana segun |la idea de esta frase

Identificar problemas

Buscar fusntes

Extraer imformacdicn

Escoger la solucién

Buscar fusntes

Ewvaluar una sclucién

Buscar fuentes

Escoger la solwcion
Justificar una solucidn
Evaluar una solucién
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CTO4 E.

Mis problemnas mas importantes son:

1. los titulos de las peliculas aparecidas en |a critica.
Para crear un sentido de familiaridad, los raduzoo a sus
nombres en vietnamitas usados en los cines de
Vietnam. Asi gque los espectadores pueden saber cual
pelicula es. Busco sus nombre vietnamitas por wiki y en
las paginas web de periddico.

2_La palabra "lirismo”: Busco su significado en
Wordreference y &5 “Cualidad de lirico, inspiracion
lirica™. 5i raducimos literalmente es “chat luong tho,
cam hirng tri¥ tinh”. No es adecuado con el texto asi
que cambic a “suf nén tho" porgue es una caracteristica
de la pelicula.

Reply

CTOE E.

Estoy de acuerdo contigo gue los titulos vietnamitas
hacen un sentide familiar, en concreto, atrayen el
interés para los nifos. S5in embargo, el nombre en inglés
&3 mas popular y ademas, el destinatario no solo son
ninos. Entonces mantengo el titulo en inglés mientras
que lo traduzco a nombre vietnamita. Por ejemplo,
traduzco "Inside out™ a "Inside out - Nhirng manh ghep
cam xic”

CTOE E.

el problema gue me interés es la Cumbia. Cuando busco
en el internet, 5& gue la cumbia es nombre de la baile
popular originaric de Panama, Colombia y se ha
popularizado en el resto de

Américalatina. https://definicion.de/cumbiz/

Al primero, raduzco a “vi digu dac bigt mang tén
Cumbia coa ngwdi MY La Tinh” como un manera de
describir la caracteristica) origen de la “Cumbia®.

Pero cuando leo un pagina web

: https:)/ fenwrw.mun dotkm. comy ms/entretenimisnto/ 24
L1154/ la-cumbia-coco-has-escuchad o-ya-quieres-

bailar me dio cuenta que esta cumbia no solo es la
baile, es el ritmo de cumbia ( en |a pelicula hay mudhas
canciones tiene el ritmo de la cumbia). ¥ al final
traduzce a “nhip didu cia difu nhay Cumbia truyEn
thang”

Identificar problemas
Caracterizar problemas
Escoger la solucion

Buscar fusntes
Identificar problemas
Buscar fusntes
Ensayar diferentes
spluciones

Evaluar una sclucien
Escoger la solucion

Evaluar una solucién
Justificar una solucion
Escoger la solucion

Identificar problemas
Buscar fusntes

Ensayar soluciones

Escoger la solucion

(2}

CTOE E.

Mi problema es "Perfumes gastronomicos”. Busco a la
fuente https:)/ fwww_directoalpaladar.comfcultura-
gastronomica/perfumar-en-gastronomia v me da la
atencion en su definicion en |a frase "El significado
exacto...complementario”. Primero, entiendo segln su

Identificar problemas
Buscar fusntes

Extraer informacdion

a=
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significado que se hace una comida con olor de
perfume, entonces wso la téonica traduccion literal, mi
resulta es "Hu'ong nudc hoa dm thwe” . Sin embargo, la
palabra " perfumes gastronomicos, esta en el titulo y
bajo de Pinxtos. La frase "Pintxos - Hito'ng nud'c hoa 3m
thuc™ no se suena natural y en realidad, la receta de
pintxos no tiene perfume. Por lo tanto, necesito
cambiar un poce la palabra “perfume”, con el motivo
de mantener la calidad de pintzos mientras que
también se puede usar en el folleto. Luego, me da
cuenta que la palabra “'tinh hea”’ puede resaltar las
bellezas en todos aspectos de la gastronomia, tambign
incluye el significado de " tho'm nhw nudc hoa™.
Ademas, esa palabra s suele usar en los folletos o
publicidades que relacionan con la gastronomia. Asi que
elijo "tinh hoa &m thuc” y areo gue e la técnica
equivalente acufado.

CTO2 e.

Para mi, mi problema es nombre de un ingrediente del
pintxos de Gilda: "Guindilla®. Primero, buscé por
imagenes de "Guindilla” y Google me mostrd los chiles
de color rojo, verde y amarillo.

Luego, buscé por los pintxos de Gilda v encontré esta
pagina https:/ fcocinillas.elespancl .com2014/07 /zilda-
versicn-tradicional/ , que me ayuda a entender que en
los pintxos de Gilda se utiliza guindillas verdes y no son
crudas, sing se cubre con vinagre y sal, porque en la
lista de los ingredientes se menciona "guindillas en
vinagre" y también se ilustra las imagenes de guindillas
de color verde. Con estas informacion, aplico las
tecnicas de equivalencia y amplificadion y traduzco
“Guidilla” en este caso a “&t xanh mudi chua”.

Creo gue he controlado bien los elementos
psicofisiologicos al resolver este problema.

Reply

CTOG E.

Cuando ver el video de guindilla

https:/fwww youtmbe.com) watch *w=01dTodlpPUo
https://es. wikipedia.org/wiki /Guindilla_de_lbarra

, traduzco a * &t mudi khang cay”™ “ mudi” como es una
manera de manterns guindilla. “khéng cay” esla
caracteristica de guiindilla.

CTO4 E.

Mi problema es "pintwos™ e "ir de pintxos”. Todo ya
saben que pintxos es pinchos pero se escribe en
euskera. Suelen ser “pindhados” con un pincho o palillo
de dientes. Asi que traduzco a “Mén xign”. Pero es una

Ensayar diferentes
soluciones

Evaluar una solucicn

Justificar una solucion

Escoger la solucion

Identificar problemas
Buscar fuentes
Extraer informacicn

Escoger la solucion

Buscar fuentes

Escoger la solucion

Identificar problemas

feria gastronomica en Espana con el fin de introducirse
la guintaesencia de los dos paises. Asi es mejor traducir
& "mon xién kigu Ty Ban Mha. Sobre "ir de pintoos®,
primero busco su significado en wordreference
[http:/wwar wordreference comyesfen/translation.asp
?spen=ir%20de). “ir de” significa “ir con el objeto de”.
Asl que en esta situacion podemos entender gue “ir
para pinteos”. Traduzco a “thwong thiec) kham pha mon
»ién ki€u Tay Ban Mha”.

Justificar una solucion
Escoger la solucion
Buscar fusntes
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ANEXO 28: ANALISIS DE LA CARPETA DE ESTUDIANTE

Elige 3 tareas cualquieras (gue pueden ser diferentes tareas) de las cuales una de traduceion
que te parezcan mas interesantes. Haz un archivo que contenga todas esas tareas y
documentos consultados. Haz un informe de entre 1 y 2 paginas en el que

- Justifiques por qué eliges esas tareas, considerando:
+ En qué consiste cada tarea? Sino es tarea de traduccion, jcomo se relaciona con la
tarea de traduccion de la misma wmdad didactica?
* (e conocimuentos o competencias has adquindo de esas tareas?
# Como has evaluado tus frabajos (excelente. nmy bien-bien suspenso)? ;Por qué?
+ Enenanto ala tarea de traduecidn

v jQué estrategias importantes has aplicado para resolver problemas de
traduceion? Han fimcionade? [ Cémo? [NoT Por qué no?

v' Como ha afectado tu preceso de traduccion (planificacidn, ensayo de
soluciones, decisidn de dltimas soluciones, revision, seleccion y consulta de
fuentes documentales, discusion con colegas, regulacion del esfuerzo, la
velocidad e intensidad a la hora de resolver problemas de traduccidn, control de
elementos psicofisiolégicos.. ) en la traduccion?

v ;Has mientado mejorar la traduccion? jCué has hecho para ese fin? ;Han
fimcionado tus acciones? ;Por qué?

- Peflexiones de todo el modulo
s [ (Ché conocimientos yo competencias has adquinde? ;A qué nivel?
s [ Fl mddule te ha servide para desarrollar la competencia estratégica de traduccion?

A qué punto?

s El mddule ha satisfecho tus expectativas? jqueé si7 ;qué no? ;Por que?
s (e tarea(s) o tipo(s) de tareas te ha(n) resultado mas 1itil{es) para aprender a
resolver problemas de traduccién? ; Por qué?

ANEXO 28

Particpante Aportacion Etiqueta

CTa2 JUSTIFICACION

TARFA DE TEADUCCION DE UNIDAD 3(2)
® FEn esta tarea, tengo que traducir la noticia
segin encarge la  Agencia de Noticias
vietnamita donde haces practica te pide gque
recapiules noticias sobre la disputa termtorial en
el Mar de la China Meridional Traduce de forma
resumida en unas 130 palabras el texto 1 que se
publicd en la pigina  esewonewscom el
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ANEXO 28

26/05/2015 para este fin ™

® FEsta tarea me ayuda a:

& Saber como traducir ¥ recapitular una noticia

F Adgunr conocimentos sobre la disputa
territorial en el Mar de la China Meridional entre
Vietmam y China

® He evalnado que mu trabajo es excelente. Por
gue en md frabaje, ya he podido resumir
suficientemente  todas las  informaciones
importantes sin cambiar el sentido del texto
onginal, en 180 palabras.

L]

# La estrategia que he aplicado para resolver
problemas de ftraduccidon es: primero, leer v
entender el texto ongmal luego recapitularlo en
mis palabras en vietnamita sin dependencia, no
traducr el texto criginal enterc. Y ha fimcionado
gque me ha ayndado a resumir suficientemente
todas las mformaciones importantes en adecuada
cantidad de palabras.

# Lo que ha afectado nu proceso de traduccion
es el ensayo de soluciones, porgue hay bastantes
soluciones similares v tenge gque compararles y
elegir una mas adecuada.

# Para obtener este resulta. he temido discusion
con nms compafieras, v después de esas, cambig
alounos detalles v mejoré mi trabajo.

TAREA 1 DE UNIDAD 3(2).

® 13 tarea comsiste en la mformacion sobre la
simacion commumicativa del texto el analisis del
texto original y texto meta segin los encargos de
traduccion Esta tarea se relaciona con la tarea de
traduccion de la misma unidad didactica, que
después de ella, entiendo bien el encargo de
traduccion y es la guia de traduccién para mi

® Esta tarea me ayuda a:

# Comprender el concepto de encargo de
traduccion-identificar los  elementos de wum
encargoe de traduccion

# Comprender la funcion del encargo de
traduccion

# Capturar conocimientos sobre la  disputa
territorial en el Mar de la China Mendional v
algunos actos de China durante ella.

® Fn mi opmién, mi trabajo ha side muy bien

Tareas
Evaluar el propio
aprendizaje

Evaluar el grado
cumplimiento del

Encargo

Programar acciones

Evaluar una estratesia

Tareas
Evaluar el propio
aprendizaje
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Porque he completade todos los aspectos de la
ficha con la exactitod y detalle.

TAREA 3 DE UNIDAD 4(1). TRADUCCION
RAZONADA

® Latarea consiste en las problemas de
traduccion, sus propuestas de traduccion, la
opeion mas adecuada y s justificacion, téenicas
aplicadas, fiuentes documentales v mformacion
relevante.

® Conesta tarea, he adquiride:

7 Las habilidades de - Aplicar estrategias de
traduccion para resolver problemas
extralingiiisticos

- Aplicar técnicas de fraduccion para resclver
problemas extralingiiisticos

- Consultar firentes documentales para resolver
problemas extralimgsiiisticos

~ Conocimientos sobre los pmtxos y los rasgos
culturales relacionados.

® He evaliado que he realizado bien el trabajo.
Porgque mus opciones mas adecuadas pueden
cumplit el encarge de tfraduccidén, se suenen
naturales en vietnamitas ¥ mantienen sus sentidos
v significados, puesto que estin dadas después de
gue resulté los fuentes documentales, ademas, sus
qustificaciones son razonables y detalladas.
REFLEXIONES DE TODO EL MODULO

Gracias al modnlo, he adgquinido:
Conocimientos inchiudos en los textos

Las habilidades de

Identificar cada tipo de problemas y aplicar
las técmicas comrespondientes para solucionar los
problemas.

v Identificar los tipos de ermores de fraduccién
v Consultar fuentes documentales para resolver
problemas extralinsiiisticos

v Justificar las opeiones escogidas

v Auto-evaluar mis trabajos v desarrollar mi
habiidad en traducciom a través de las
evaluaciones.

® FEl modulo te ha servide para desarrollar la
competencia estratégica de traduccion, que para
cada problema tenemos una estratégica distinta
para resolverlo.

LYy e

Tareas
Evaluar el propio
aprendizaje

Contenidos
Evaluar el propio
aprendizaje
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® El mddule ha satisfecho mis expectativas que
me ayuda a obtener plenamente todas las
habilidad de traduccidn v comprender los
conceptos de traduccion.

® En mi opmidém la tarea de traduccion
razonada me ha resultado mas atil para aprender a
resolver problemas de traduccion Porgue me
requiere emsayar las respuestas de traduccion vy
eligir una, aplicar las estrategias vy técmicas para
resolver problemas de tradoccion, asmmismo
consultar fuentes documentales v justificar mus
opclones, todo para que tenga schiciones mas
adecuadas.

Tareaz

Para mi informe, elijo 3 tareas de la wmdad 1. En
mi opmidén son las tareas v la umdad mds
mteresantes en todas clases gue he estmdiado.
Porque es la primera clase, todas parecen mmiy
interesamtes v atractivas. Asi que me dan una
impresion nmy fuerte.

Cada tarea da diferentes reguisitos, pero son
similares entre las tmidades. Requisito de la tarea
1 elegida es amalizar el texto v el encargo de
raduccion Tengo que analizar su género, tema,
ideas prncipales, infencion conmmicativa  del
texto orngmal  destinatario, caracteristicas
lingiiisticas, caracteristicas textmales, referencias
extralinsiiisticas. Pienso que esta tarea es la mas
importante porgque antes de fradocir un texto.
tenemos que lo entender v comprender. Por ello,
podemos traducir de manera mas comecta. En la
tarea 2, después de entender claramente el texto,
es tiempo para Menfificar los problemas de
traduccién. 5i podemos entender claramente los
problemas, podemos descubrir las reselociones

Tareaz
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mas adecuadas. Asi que, en esta tarea, tenemos
que clasificar v justificar los problemas. Después,
damos las resoluciones con técnicas v la razon
porgue traducimos comoe ella en la tarea 3.
Adjuntamos las filentes para proveerlos. Elegimos
las resoluciones mas adecuadas para poner en la
fraduccion. Con las tareas hechos, tenemos una
buena produccion

Diespués de las tareas. he adgquirido la manera de
analizar los textos en general identificar los
problemas de traduccidn v las técmicas, resolver
los problemas, aungue ahora aim hay umas
dificultades porgque en cada texto existen
diferentes problemas. A  pesar de los
conocimientos que he adquirido, be evaluade nus
trabajos que es suspenso, porque hasta ahora
todavia no he resuelto los problemas nmy bien

En cuanto a la tarea de traduccidm, primero
sienpre busco en “Wordreference™ o “Google
translate”™ porque son dos fuentes mes adecuadas
¥ usadas por los traductores. Después, busco por
mternet en las pégmas web y consumo las
mformaciones para dar las soluciomes mas
adecuadas. Luego, pongo cada solicion em el
texte o discuto con mis conmpaiieras para elegir la
mas adecuado. En el proceso de traduccion hay
mmches elementes que afecta a o eleccion, como
solucién de mis compatieras, sus fientes creo que
es mds adecuadas, etc. Asi que a memdo mi
traduccién cambia cada vez tengo diseusién. Pero

es claro que hay casos que creo que md schaicion

Evaluar ] propio
aprendizaje

Programmr acciones

Contenido
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es mas adecuada, asi que mantenso mi eleccion
Después de todo, el modulo me ha ayodado a
adgquirr nmchos conociientos de técmicas, de
como puedo resolver los problemas, etc. Con todo
el modulo, me ha servide para desarrollar la
competencia  estratégica de traduccidn  por
ayndarme elegir las fiuentes méas adecuadas que
puedo usar. El madule no solo ha satisfecho nms
expectativas smo también me ha atrayendo mu
atencion Especialmente la tarea. Creo que es mas
util porgue solo s se entiende el parrafo, se puede
resolver los problema

TAREA 2 DE UNIDAD 3(1)

- En esta tarea, tengo que utilizar las
técnicas de traduccion para resolver los
problemas pragméticos y consultar de fuentes
documentales para la traduccion

® [Esta tarea me ayuda a:

# Identificar los problemas pragméticos

# Seleccionar fuentes documentales

L He evaluado que mi trabajo es bastante
normal Por que en mi frabaje, todavia no he
podido Identificar los problemas pragmaticos

# la estratemia que he aplicade para resolver
problemas de fraducciém es: primero, leer y
buscar los problemas de traduccion, luego
identificar las técmicas vy las opclones m as
adecuadas Al final justificar.

# Lo que ha afectado mi proceso de traduccidn
es el ensayo de soliciones, porgque hay bastantes
soluciones similares y tengo que compararlos y
elegir una mas adecuada.

# Para obtener este resulta, he temdo discusion
con mus compafieras, y después de esas, cambig
algumos detalles para mejorar mi trabajo.

TAREA 3 DE UNIDAD 41).

Tareas
Evaluar £ propio
aprendizaje

Programar acciones

427



ANEXO 28

® 1a tarea comsiste en la mformacion sobre la
simacion commmicativa del texto el analisis del
texto onginal y texto meta segin los encargoes de
traduccicn. Esta tarea se relaciona con la tarea de
traduccicn que después de ella, entiendo bien el
encarge de traduccion v es la guia de traduccicn
para mi.

®  Esta tarea me ayuda a:

= -Aplicar estrategias de fraduccion para
resolver problemas extralingiiisticos

# -Aplicar técnicas para resolver problemas
extralingiiisticos

7 Consultar fuentes documentales para resolver
problemas extralingiiisticos

® En oy opmidn mi trabajo ha side bien
Porque he completado todos los aspectos de la
ficha com la exactitud v detalle.

TAREA 1 DE UNIDAD X2 Amalisis del texto
eriginal

® 1atarea comsiste en amalizar los aspectos del
texto origmal

® Con esta tarea, he adquiride:

- Predecir las imitaciones de la capacidad

- Escoger la opeidn mas adecuada para cada
problema hingiiistico o textual

- Justificar la oprion escogida

- Regular el esfuerzo a la hora de resolver
problemas lingiiisticos v textuales

- Evaluar la solucion de um problema
lingiiistico o textual

® He evalnado que he realizado bien el trabajo.
Porque he entendido mxis bien sobre el texto
original _
REFLEXIONES DE TODO EL MODULO

Gracias al modulo, he adgquiride:
Conocimientos inchndes en los textos

Las habilidades de

Identificar los tipo de problemas y aplicar las
ticnicas comespondientes para  solucionar los
problemas.

v Consultar fuentes documentales para resolver
problemas extralingilisticos v jusstificarlo

v Justificar las opciones adecuadas

Lw oy @

Tareas
Evaluar el propio
aprendizaje

Evaluar el propio
aprendizaje

Contenido
Evaluar el propio
aprendizaje
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v Anto-evaluar nuestros trabajos

® FEl médule te ha servido para mejorar las
competencias esiratégicas de traduccién que para
cada problema tememws una estratégica distinta
para resolverle y también entender nxis bien sobre
los textos original antes de traducir.

#® Para mi la tarea de fraduccion razonada me
ha resultado mds il para estudiar v resolver las
problemas de traduccidn Porque me requiere
ensayar las respuestas de traduccidn y eligir una,
aplicar las estrategias y técnicas para resolver
problemas de traduccidn, asimismo  consultar
fientes documentales v justificar mis opeciones,
todo para que tenga soluciones mas adecuadas.

®  Ademss el debate ha ayndado 2 mi mucho
porque podemos cambiar mueestras ideas con
Juntos parara mejorar nuestra traduccion

Enfoque

Tareas

Tareas

CTo7

Durante las cinco unidades, he aprendido 1a
competencia estratégica de traduceion espafiol-
viemamita con las tareas y las actividades mas
itiles. Después todas 5 unidades, me doy en
cuenta que falto los pases necesarios en la
proceso de traduccion como el analisis del
encargoe de traduccion la traduccién razonada v la
identificacion v sohicion de problemas
extralingiiisticos.

En el primer lngar, la tarea del analisis del
encargo de traduccion mehrye indicar y amalizar
los factores del encargo de traduecidn. En base
del encargo de traduccién deduce y analiza los
factores pragmaticos del texto meta: siuacion
commumicativa, infencién commmicativa y
destinatario. Los factores del encargo de
traduceion mchryen el ngar, el tiempo, el género
v el tema del texto orignal v también los lectores.
Ademas en el parte de la situacion conmmicativa,
adeuiera los conocinentos del problema mdicada
en el texto origmal para tener la intencion
comunicativa mejor. He evaluado bien a mis
trabajos porque los evalué segim el matriz de Ia
evaluacion de la profesora.

En el segundo lugar, en la traduccion razonada,
hay los problemas de traduecitn las opciones
ensayadas, la opcion méis adecuada, la técnica
usada, pstificacion y fuentes documentales. Para

Evaluar el propio
aprendizaje

Tareas

Tareas
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completar esta tarea, necesita los problemas de
fraduccion, las técnicas de traduccion la
equivalencia de traduccion. La tarea ayiadame
aplicar técnicas para resolver problemas de
fraduccion, consultar fiuentes documentales de
traduccion Asi que mis traducciones mejoran con
las opclones mas equivalentes porque durante el
proceso de la traduccion, identifico v analizo los
problemas de la traduccion — el pase que monea
aplico en la traduccion anfes. Asmmsmo, después
de resolverlos, tengo discurso con mis
compaiieres sobre mis problemas.

Finalmente la identificacién y sehicion de
pmblemas extralingiiisticos son las tareas gue
tengo mas mterss. Identificar v clasificar
referentes culturales son los pasos primeros,
después, dar soluciones para cada referente
cultural segin cada encargo de traduceidn. Y al
final justifico las fiientes docimentales usadas.
En el procese de resolver los problemas, adguiera
los conocimientos del problema cultural mdicado
en el texto original.

En resumen el médulo me ha servido para
desarrollar la competencia estratégica de
traduceién con 7 puntos ¥ también ha satisfecho
mis expectativas pergque he aprendide la
competencia estratégica de traduccion espafiol-
vietnamita con las tareas y las actividades.

Enfoque

Evaluar el propio
aprendizaje

CTo8

Estas tareas me dan la mayor diversion de
hacerles, por la dificultad. la diversidad v la
novedad Cada tarea ftiene wuna pusién ¥y
caracteristicas especificas, pero con estas tres
tareas, pasé mmcho tiempo haciéndoles v despuss
de termumarlas, siento que estas son los remltados
que me hacen sentir satisfecho. Creo que estos
son las que mejor hago. Ademas, estoy muy
impresionade con la tarea 1 de Unidad 4
porgue al hacerlo puedo crear una meeva situacion
gue es i propia idea, no sele cunplr con los
requusitos de la tarea.

En la tarea 1 de Umidad 4(2), hay una ficha
pequeiia de investigar el texto onginal - el paso
muy importante en el proceso de traduccion
Sobre la basze de esa mvestigacion, procedi a
traducr  dos  problemas para gque  faeran

Tareas

Enfoque
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equivalente v adecuada para cada encargo de
traduccidn También traduje segin el encargo de
traduccidn, sin embargo, para cada tipo textual
elegi un problema y después lo sohicioné. Los
problemas de estas dos tareas son problemas
extralingiiisticos, muentras que los de la tarea 3 de
Unidad 3(1) son pragmsaticos y es la tarea de
traduccion. En esa tarea, selecciond la opcion mas
adecuada entre las opciones ensayadas. use las
técnicas de traduceidn vy filentes para resolverlos v
lnego los ustifiqué. Las dos tareas primeras no
son de fraduccidn, pero tienen relaciona estrecha
con la tarea de traduceidm de la musma unidad
didactica. Gracias a la mvestizgacion de estas
tareas, puedo analizar el propdsito y el método de
traduccidn; emcuentra la traduccion cormecta ¥
cumple con los requisitos y el contexto del texto
onginal, v también puedo traer el texto traducido
de buena calidad a los lectores. También despuss
de mwestizar el texto origimal y texto meta,
proceso de traduccion también se ha vuelto mas
facil

Lo que be adquinide de esas tareas, en primero, e5
reflexionar automaticaments en analizar el
encargo de fraduccidn. El segundo es considerar
el tipo de problemas, las técnicas v offecer las
opclones ensayadas. Por dltimo. he aprendide a
usar palabras y témuinos apropiados para cada
aspecto de las traduccionss. He evaluade mu
trabaje bastante bien porgque después de cada
traduccion les pedia a mds amigos que leyeran mi
traduccién v me dijeron gque el lengmaje es
bastante apropiado v facil de entender. Sin
embargo. hay muchas veces que no he traducido
bien v no puedo encontrar una mejor traduccion
En cuanto a la tarea de traduceion:

Las estrategias importantes que he aplicado para
reschver problemas de traduccion son buscar el
significado v elegir las fuentes suficientes en las
gue puedo referimme las informaciones o frases
importantes. Prmero busca el signficado en los
dicciomarios espafiol — inglés e inglés —
vielmamita, a memude busco la imagen de
palabras. 5ila palabra estd en un texto que se trata
sobre almim aspecto, busco sus informaciones del
texto y me refiere unas palabras o frases de esas

Tareas

Evaluar el propio
aprendizaje

Programar acciones

Evaluar el grado de
cumplimiento del
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fuentes. 51 mi problema es un  término
especializade, suelo buscar en Wikipedia para
saber exactamente su significado.

Lo que ha afectado mi suceso de traduccion es la
traduccion de las compafieras. Normmalmente
miestras sohuciones son diferentes y cuando la
opcion de mi compafiera es mejor, cambio mi
traduccion. Ademss, unas veces que después de
referir las fuentes, puedo elegir la opcidn mejor
entonces la cambio. Intente nmcho para mejorarla
¥ creo que ya he lograde el resultado bien porgque
cuando me ponge en la posicion del lector, pienso
que mi traduecion es bastante facil de entender.
Reflexion de todo el madulo:

Puedo traducir el texto apropiado para todos los
requisitos v también para las caracteristicas sobre
contexto, opimidn del texto onginal v texto meta,
¥ saber como encontrar la fiiente adecuada para
buscar en nivel media. El madulo si me ha
servide para desarrollar la competencia
estratégica de traduccion y también ha satisfecho
mis expectativas, en concreto, en la capacidad de
traducr texto comcide con la vista del lector.

En mi opinién. me ha resultado meis 0til para
aprender a resolver problemas de traduccion es la
tarea de analizar el encargo de traduceidn. Porgue
gracia al encargo, mi traduccién puede satisfacer
¥ atraer al lector, evitando la falsedad del texto
onginal, asi como la visidn general del lector.

EnCargo

Evaluar el propio
aprendizaje
Contemdo/enfoque

Tareas

CT1i0

Elijo vo las tareas adjuntas debido a las razones
siguientes:
1. Tarea 3 de la Unmidad 32 — Analizis

contrastivo

Esta tarea consiste las semejanzas, diferencias v
analisis entre las dos traducciones basadas en su
encarge propio de traduccion Gracias a esta
tarea, soy capaz de traducir un texto onginal a
mmichos textos metas segin cada encargo. Creo
que ya la he hecho bastante bien la tarea a causa
de que puedo distingnir los encarges y traducir el
texto onginal segin este encargo (aungue mmi
traduccion puede ser no bastante bien).

tareas

Evaluar el propio
aprendizaje
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X Tarea 3 de la Unidad 4(2) — Traduccion
razonada

Esta tarea consiste los problemas de traduccion en
el texto original, las propuestas de traduccién, la
E:Ipl:ll:l]:l mas adecuada, técnicas gque uso para la
E:Ipl:ll:l]:l mas ad.ec‘uad,a la justificacion para i
opcidn v foentes documentales gque va he usado
con mformacion relevante y su J‘l..lSt].ﬁI_"aCIDIL
Gracias a esta tarea, soy capar de imdicar.
identificar, analizar v resolver los problemas de
traduccién. Crea que entiendo bien esta tarea peroc
mo estoy segura gue va la he hecho bien o no
porgque en nmachos casos, mo puedo buscar fuente
documental exacto cien por cien para consclidar
mi opcidn

3. Tarea de traduccion de la Unidad (1)
Esta es una tarea de traduccidémn, emtonces, tengo
gue traducir el texto ongmal en espafol al texto
meta en wvietnanuta segan el encargo pedido.
Dhrante el proceso de hacer la tarea. uso umas
estrategias como estrategia para la comprension
del texto omginal, estrategia para resolver
problemas de la reexpresion. estrategias para la
adguisicion de la mformacion v docomentacion.
Ellos han fimcionado: estraregia para la
comprension del texto original me ayuda a
entender bien las informacwones generales del
texto omginal v texto meta segiin su encargo;
estraregia  para resolver problemas de la
reexpresion me ayuda a resolver los problemas
durante el proceso de traducir texto orginal al
texto meta v esirategias para la adguisicion de la
imformacion ¥ documeniacion me ayuda a obtener
las informaciones y foentes confiables en Intermet,
dicciomarios, etc. He intentado a mejorar mi
traduccion por las acciones como revisar muchas
wveces mi traducciom, en los puntos gue estoy
considerando, busco en Infternet para saber que en
vietnamita, se usan ellos o mo. MMis acciones han
funcionado porgue el motivo de una traduccidon es
que ayuda a la gente que habla el idioma del texto
meta {agqui es vietnamita) a entender bien el texto
original. ¥ cada pais posee su cultura propia. por
eso, =i traducimos  literal un texte. nmchas
personas no pueden entender.

Tareas
Evaluar el propio
aprendizaje

Programmar acciones

Evaluar una estrategia

Programar acciones

Enfoque

Evaluar el propio
aprendizaje

Contenido

Tareas

*** Después de todo el mddule, he adguirido el
conocinuents sobre los problemas en el proceso
de traduccion v la clasificacion de  las
traducciones segim  cada encargo; vy la
competencia para entender v resolver estos
problemas; ellos pueden ser a nivel alto.

El modulo me ha servide para desarrollar la
competencia estratégica de traduccion en los
puntos: estrategias para la comprension del texto
original, estrategias para resolver problemas de la
reexpresion, estrategias para la adguisicion de la
mformacién v documentacién y estrategia de
memaoria.

El modulo va me ha sahsfecho mus expectativas
en los puntos: clasificar v resolver las
traducciones segim los encargos separados de un
texto origmnal.

Para mi. la tarea de andlisis contrastive me ha
resultade mas il para aprender a resolver
problemas de traduccion porque cuando hago esta
tarea, tengo que entender bien las mformaciones
generales del texto original v las diferencias de
las traducciomes basadas en sus encargos.
Entonces, no solo tengo gue traducir el texto
onginal sino también tenge que transmotir los
mensajes v pedidos de cada encargo hacia cada
destinario.
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ANEXO 29: ANALISIS DE LA DISCUSION DE REVISION DEL MODULO

ANEXO 29

Particpante Feflexion Etigueta
Aprendizaje Metodologia

CTo01 Utll: textos de apoyo Materiales
El médulo da uma base para aprende a Contenido/enfoque
reflexionar del proceso de traduccidn, no
solo In traduccicn
Deebate: mejor en clase por que salen mas | Progresion
ideas, en el foro las ideas pueden ser
dispersas

CTo2 Baja velocidad va que las participantes no | Batmo
han preparado las tareas en casa (en su
caso) Contenido
Dificil: técnicas de traduccion Tareas
Util: analizar texto. ustificar la sohicidn

CTO3 Mas aprendido: ensayar Interesante: debate en clase Tareas

soluciones v decidir la Masatll: U. de problemas pragméticos Contemdo
tltima sohicion (buscar fuentes, infencién y situacion

commmicativas)
Dificil: justificar estrategias
Negativo: [a lectura tedrica no mmry til Tareas
Posttivo: textos de traduccion adecuados, | Materiales
cuestionarios detallados Evahacion
Estudiantes: ne han dedicado nmcho
tiempo

CTo4 Lectura dificil y larga — propuesta: Materiales
offecer mas pregimtas de orientacion
Deebate: mejor en clase que en el foro Progresion
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Explicacion de las actividades: debe ser | Tareas (explicacion)
mds clara
CTO3 Profesora: debe obligar/ estimular més a
los estudiantes a trabajar
CTo6 Interesante: analisis de texto, debate en Tareas
clase para aprender de los demas
Debate en el foro: no fimelona nucho Tareas
Favonto: analizar el encarge v traducr Tareas
segin el encargo
Lectura: textos dificiles —propuesta: Materiales
offecer preguntas nmltiopcionales para
entender mejor los textos de apoyo
Dificil: técnicas de traduccion
CT07 Conocer problemas de Positivo: integrar encargos de traduceion | Enfoque
traduccion, técnicas y Util: revision de la traduccidn Tareas
estrategias de Dificil: problemas pragmaticos Contenido
traduccion
CTo8 Costar controlar el Debate en el foro mas util que en la clase | Progresidn
tiempo porgue en la clase se influye por la idea de
Costar justificar los demas, mientras en casa tiene mas
soluciones tiempo para pensar y sobicionar por lo
que pusde aprender més de los demas
CTog Conocer temas mievos Utdl ¥ facil: encargo de traduccicn Matenales
v vocabulario mevo Dificil: problemas pragmaticos, clasificar | Contenidos
Conocer mejor técnicas referentes culturales
de fraduccion Textos de traduccion: adecuados materiales
Costar seleccionar Fichas 1: adecuadas evaluacion
fuentes documentales Fichas 3: dificiles pero buenas evaluacion
Enfoque diferente: antes, traducir — enfoque
comegir —analizar
CT10 Teoria: debe ser mds simtetizada Materiales
Pautas para analizar TO: género textual | Mateniales

o es Importante
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ANEXO 30: DIARIO DE CLASE DE LA PROFESORA

UNIDAD 1

Observacion:

El procedimiento «seleccionar técnicas adecuadas para resolver problemas de traduccion»:

- Después de revisarlo creemos que estaba mal puesto en la planificacion. Seria mejor un
procedimiento de la estrategia de control que se implica en los procedimientos de ensayar varias
opciones de solucion y escoger la opcion mas adecuada para cada problema de traduccion.

- Aunque estaba mal colocado, no implicaba que se elige una técnica en un repertorio de técnicas de
traduccion sino que después de conseguir una solucion, se identifica qué técnica es.

Evaluacion:

BIEN MAL Propuestas para la mejora
Tarea 0 Las estudiantes han | Las  estudiantes  no | Revisarlos de  varias
empezado a quitarse la | entienden bien los | maneras implicandolo en
timidez tratando de | concepto aunque los han | actividades didacticas
responder a las | aprendido, por eso he
preguntas aunque las | tenido que volver a
respuestas no siempre | explicarlos
estaban bien hechas
Tarea 1 En general las|- En la ficha 1, el |- Especificar como
estudiantes han concepto de “tipo de Tipos de  verbos
realizado el andlisis verbo” no esta claro, (segun su significado)
segun las instrucciones por €so las o hacer ejemplos:
estudiantes no han verbos de accion,
entendido a qué se verbos de habla...
refiere - Al empezar la tarea
- No he explicado bien explicar cémo
cémo completar la completar la ficha
ficha, por eso las
estudiantes han
estado confundidas
Tarea 2 Algunas estudiantes han | En general solo han | Las estudiantes necesitan
dicho sus dudas identificado  problemas | mas tiempo trabajando los
linglisticos problemas de traduccion
Tarea 3.|He animado a las|Adn he intervenido | Reducir la intervencion de
Discusion de la | estudiantes a dar sus | mucho en la discusién la profesora en la
traduccion en | soluciones y justificarlas | Se ha dedicado poco | discusién
la clase tiempo a la discusién Regular la distribucion de
tiempo para cada tarea
Tarea 3. Ficha - Las estudiantes no | Explicar antes en qué
3 han leido bien los | consiste cada una de las
requerimientos de la | pautas de la ficha
tarea
- Las estudiantes no
han entendido bien
como rellenar la
ficha, sobre todo en
los contenidos
“justificacion” y
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“fuentes
documentales”

en los resultados de
aprendizaje, la
profesora pone

“seleccionar técnicas
de traduccion...”.
Eso podria causar
malentendimiento.

De hecho, se trata de
identificar la técnica

de traduccion
aplicada en cada
caso.

Tarea 3. | Todas las informantes | No han discutido mucho

Debate en el | participan en el foro entre ellas

foro

UNIDAD 2(1)

BIEN MAL Propuestas para la mejora

Tarea 0 Las estudiantes | No se ha dedicado

entienden unas ideas | mucho tiempo para esta

esenciales del concepto | tarea aunque por un lado,

de equivalencia  y | no forma parte de las

equivalencia dindmica tareas de evaluacion; por
otro lado, antes de la
clase las estudiantes
habia leido sobre el
concepto.

Tarea 1 - Esta bien el | - Las estudiantes han Dedicar més tiempo al
desarrollo de la tenido poco tiempo analisis de la
tarea: 1) buscar para analizar la traduccion (0 en
significados de las traduccion casa?)
palabras aisladas | - Las estudiantes no Repasarles las técnicas

fuera de texto; 2)
proponer soluciones
en texto; y 3)
contrastar las
soluciones
propuestas con las de
una traduccién
ofrecida

- La tarea comprende
varias  actividades
que ha contribuido a
animar el ambiente

- Ha animado a las
estudiantes a
defender sus

han identificado o
han identificado con
poca exactitud las
técnicas usadas en
sus propuestas y en
la traduccién

de traduccién
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soluciones  incluso
ante una traduccion
“ejemplar”.

Tarea 2

Han aprendido la leccion
de unidad 1: explicar, al
empezar la actividad,
coémo completar la ficha

No han analizado el texto
sino solo han respondido
de forma breve a
preguntas de pauta

las

Tarea 3. Ficha
3

Unas estudiantes han
justificado mejor  sus
propuestas de solucién
de problemas de
traduccion que en la

Las estudiantes no
han leido bien los
requisitos de la tarea.
Han identificado
diferentes tipos de

Enfatizar mas en la
clase de qué tipos de
problemas se trata.
Repasar las técnicas
de traduccion

primera clase (de forma problemas mientras
mas detallada y que la tarea solo
razonable). requeria la
identificacion y
solucion de
problemas
linguisticos y
textuales
- No han identificado
bien las técnicas
usadas
UNIDAD 2(2)
Ausente: CT06
BIEN MAL Propuestas para la
mejora
Tarea 0 les ha costado | animarles a leer mas los
explicar las categorias | textos de apoyo
textuales
Tarea 1 Las estudiantes habian | No han conseguido | explicarles mejor c6mo
preparado la tarea antes de la | ANALIZAR esos | hacer este tipo de
clase, por eso han podido | factores (pautas) sino | analisis
ensefiar los factores | que solo las han
requeridos. ensefiado y buscado
unos ejemplos
Tarea 2 Las estudiantes habian |- AlGn no tienen | - Animarles a leer
preparado la tarea antes de la claras las mas los textos de
clase, por eso han podido caracteristicas apoyo
contrastar unas linguisticas y | - ofrecer pautas de
caracteristicas linglisticas y textuales del analisis mas
textuales género textual en concretas
cuestion
- el andlisis estd
poco trabajado.
Las estudiantes
parece que se
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enfrentan a una
cierta dificultad al
escribir sus ideas.

Tarea 3. Ficha 3

- Han tenido méas tiempo | -
para la discusion (en

parejas e integral)

- Han dado opiniones de
forma bastante activa

No han fijado en
los requisitos de
la tarea, algunas
han identificado
problemas
extralinguisticos
gue no era objetos
de la unidad

- enfatizar mejor los

resultados de
aprendizaje y
contenidos de la
unidad

- Mostrarles un

ejemplo????

- La justificacion
de las soluciones
en general esta
poco trabajada
- Parece que
trabajan con poca
voluntad
UNIDAD 3(1)
BIEN MAL Propuestas para la
mejora
Tarea 0 no habian leido bien los | animarles a leer mas los
textos de apoyo ni los | textos de apoyo
textos para el analisis
Tarea 1 Las estudiantes han
conseguido identificar en
clase unas diferencias
pragmaticas entre los
tres textos segun las
pautas aunque no han
tenido mucho tiempo
Tarea 2 Unos factores del encargo
de traduccién no se han
analizado con
profundidad.
Tarea 3. Ficha | - Han identificado y | - La profesora ha | la profesora debe hacer
3 analizado bastante hablado mucho en | un ejemplo concreto de
bien problemas vietnamita, por eso | qué fuentes
pragmaticos las estudiantes | documentales usar vy
- Han justificado también lo han hecho. | como justificarlo
bastante bien | - las informantes no
soluciones de han justificado (o
traduccion poco) el uso de las

fuentes documentales

- las informantes aln
estan confundidas de
las técnicas de
traduccion
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Tarea 3.
Traduccion

Muchos errores de
coherencia
relacionados con la
comprension del TO
Unas estudiantes no
tienen en cuenta la
importancia del
encargo de traduccion
en la traduccion
(cuestionario)

Tarea 3.
Debate en el
foro

Han  movilizado la
competencia
extralinglistica
resolver
pragmaticos
(considerando situacion
comunicativa,
destinatario...)

para
problemas

Solo algunas
informantes han
participado en el
debate.

Las informantes solo
se han limitado a
analizar uno o dos
problemas suyos, sin
seguir todas las pautas
ofrecidas.
Especialmente, no
han discutido mucho
entre si.

No han reflexionado
de la prediccion de
resultados de cada
accion en el proceso
de traduccién

la profesora debe hacer
un ejemplo concreto en
cuanto a la prediccién de
resultados de acciones./
este procedimiento se
debe  considerar en
estudiantes de un nivel
mas alto.

UNIDAD 3(2)
BIEN MAL Propuestas para la
mejora
Tarea 0 no habian leido bien los | animarles a leer mas los
textos de apoyo textos de apoyo
Tarea 1 Han identificado bien las | Unas de las chicas se han
pautas con justificacion | mostrado pasiva durante
aungue la justificacion no | la actividad
siempre estaba clara.
Tarea 2 - Después de la|- Unas chicas no | Se ha dedicado tiempo
discusion en parejas habian hecho la | para que lo hicieran y
0 grupos de tres, las traduccion antes de | ademas, para la discusion
estudiantes han la clase se han agrupado
podido explicado de | - La mayoria de las | estudiantes con la
forma  breve su parejas 0 grupos no | traduccion hecha con
proceso de han hecho la | estudiantes sin ella.

traduccion, asi como
la solucién de uno o
dos problemas
pragmaticos.

traduccion resumida
- Unas justificaciones
estan poco
trabajadas, no han
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- Unas chicas han
hecho bien la
justificacion de sus
soluciones de

problemas asi como
de cambios después
de la revision.

explicado de forma
razonable el porqué
de sus soluciones.

Tarea 3. Ficha

Al corregir la tarea se ve

como la mayor parte

3 que la mayoria de las de las parejas o
chicas han sefialado grupos no han hecho
semejanzas y diferencias la traduccion
entre las dos resumida, en la clase
traducciones. aun no han

conseguido un
analisis  contrastivo
profundo de las dos
traducciones.

el analisis de las
semejanzas y
diferencias en
algunos casos no
estdn muy claros vy
profundos.

en general, no han
justificado el uso de
las fuentes
documentales
consultadas.

UNIDAD 4(1)

BIEN MAL Propuestas para la
mejora

Tarea 0 no habian leido bien | - la  profesora ha

los textos de apoyo hecho pistas vy
solo habian hecho animado a las
ejemplos unas estudiantes a discutir
chicas. Sin embargo, sobre el tema de los
no tenian en cuenta textos de apoyo.
el texto donde estaba | - la  profesora ha
los ejemplos. animado a las
estudiantes a
analizar los ejemplos
hechos.

Tarea 1 - Han justificado las estudiantes no | La profesora ha
bastante bien las habian preparado la | recordado a las
soluciones de tarea. estudiantes de los
traduccion. Los encargos de | elementos  importantes

- Se han animado a traduccion no|de wun encargo de
discutir y defender estaban  completo, | traduccion para
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sus soluciones solo han indicado | posibilitar y facilitar una
unos factores | traduccion.
relacionados con el
TOyel TM.
Tarea 2 Han analizado bastante | - No habian preparado | He emparejado a las
bien los problemas la tarea chicas. En parejas han

- La principal fuente
que han consultado
era wikipedia.
Ademds, no eran
diversas las fuentes
consultadas.

identificado y analizado
2-3 problemas
extralinguisticos.

Después, cada pareja ha
explicado un problema
ante la clase. Las otras
parejas han dado sus

escogido la dltima

para cada problema
- Han justificado las

soluciones

opiniones y/o
comentarios.
Tarea 3. Ficha3 |- Han ensayado | - No habia tiempo | Distribuir ~ mejor el
diferentes para discutir la tarea | tiempo
soluciones y en la clase

- Algunas informantes
no han justificado el

uso de  fuentes
documentales ni la
informacion mas

importante extraida
de cada fuente

Tarea 3. Debate | - Las informantes que | - Pocas informantes
en el foro han participado en han participado en el
el foro han foro.
analizado uno o dos | - Han discutido poco.
problemas que les |- Solo han seguido
interesaban. unas pocas pautas de
- Han justificado sus debate
soluciones - No han evaluado sus
- Han explicado su estrategias de
proceso de traduccion
traduccion - No han reflexionado
- Han movilizado la sobre la regulacién
competencia de esfuerzo en la
extralinglistica para solucién de
resolver problemas problemas
extralinglisticos
UNIDAD 4(2)
Ausente: CT03
BIEN MAL Propuestas para la

mejora

Tarea 0

no habian leido bien los
textos de apoyo

La profesora ha animado
a las estudiantes que
explicaran lo que
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entendian de los RRCC.

Tarea 1 - Cada pareja ha|- las estudiantes no | La profesora ha
identificado 2 RRCC habian preparado la | emparejado a las
- Han propuesto 1 O 2 tarea. estudiantes  para el
encargos de | - Los encargos de | trabajo.
traduccion traduccion no
- Han propuesto estaban completos,
soluciones para solo han indicado
traducir esos RRCC unos factores
segln cada encargo relacionados con el
- Han justificado TOyel TM.
bastante bien las
soluciones de
traduccion.
- Se han animado a
discutir y defender
sus soluciones
Tarea 2 Han identificado unos | - No habian preparado | - La profesora ha
RRCC la tarea emparejado a las
- AdUn les ha resultado chicas para el
dificil analizar los trabajo.
RRCC - La profesora les ha

ensefiado un ejemplo
de como se puede
hacer un analisis de
RRCC asi como de
problemas de
traduccion.

Tarea 3. Ficha 3

No habia tiempo para
discutir la tarea en la
clase
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ANEXO 31: DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO

DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ESTRATEGICA EN TRADUCTORES
ESPANOL-VIETNAMITA EN LA UNIVERSIDAD DE HANOI
Por favor, lea con atenciéon este documento de consentimiento

antes de decidir participar en este estudio.

El proposito de esta investigacion es desarrollar la competencia estratégica en estudiantes de
traduccion espafiol-vietnamita.

Su participacion consiste en responder a cuestionarios, realizar tareas de traduccion y participar en
debates en el foro. Esta participacién es importante para el avance cientifico. También es
voluntaria pero pagada (50.000 VND/sesion x 9 sesiones), de manera que al firmar este documento
se compromete participar en todas las sesiones. Su participacion no conlleva riesgos de ningin
tipo.

Su identidad se mantendra confidencial y solo la investigadora tendra acceso a los datos del
proyecto. En caso de que se presentasen casos de estudio, se utilizaran siempre pseudénimos.

El consentimiento informado se conservara en un lugar seguro por parte de la investigadora y se
destruira al cabo de 5 afios, después de la finalizacion de la investigacion. Cuando el estudio esté
completado y se hayan analizado los datos, toda la base de datos sera anonimizada y puesta a
disposicion de los investigadores/-as interesados/-as. Para cualquier duda o consulta se puede
poner en contacto con Oanh Tran Thi, oanhtran.tbn.hanu@gmail.com, Departamento de Espafiol,
Edificio C (Despacho 506), Universidad de Hanoi.

e He leido la informacion sobre el proyecto de investigacion y he tenido la oportunidad de hacer
preguntas.

e Entiendo que la informacion anonimizada (sin indicadores personales) de este proyecto sera
puesta a disposicién de otros investigadores un tiempo después de finalizar el proyecto.

e Estoy de acuerdo en participar voluntariamente y he recibido una copia de este consentimiento.

Nombre y apellidos del participante:

Firma Fecha:

Investigadora:

444


mailto:oanhtran.tbn.hanu@gmail.com

	Títol de la tesi: UN PROYECTO DE INVESTIGACIÓN-ACCIÓN PARA EL DESARROLLO DE LA COMPETENCIA ESTRATÉGICA DE TRADUCCIÓN: LA PERCEPCIÓN DE LAS PARTICIPANTES
	Nom autor/a: Oanh Tran Thi


