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RESUMEN

El presente trabajo tiene el objetivo de conocer el tratamiento de los tres elementos
principales de la microestructura de los diccionarios bilinglies: el equivalente, el
ejemplo y su traduccion, y de proponer entradas con rasgos diseniados especificamente

para los aprendices sinohablantes del nivel inicial (A1-A2).

Para alcanzar estos objetivos, nos acercamos a los usuarios sinohablantes a través del
analisis de su entorno de aprendizaje y de sus producciones escritas. Por un lado, el
andlisis del entorno de aprendizaje nos da argumentos para justificar la particularidad
de los aprendices sinohablantes desde el sistema educativo, los planes curriculares
universitarios y los manuales de aprendizaje de espafiol. Por otro, con el andlisis de
errores, podemos observar las dificultades lingiiisticas frecuentes en los aprendices
principiantes de espafiol. Con los resultados de los dos analisis anteriores sobre los
usuarios, proponemos qué informaciones pueden incluirse en el diccionario para que

mejoren sus producciones.

Aparte de la perspectiva de usuario, también tomamos en cuenta la lexicografica.
Hacemos una revision de forma sistematica y global del tratamiento de los equivalentes,
los ejemplos y sus traducciones de dos diccionarios de aprendizaje: el Nuevo
diccionario espaiiol-chino (#7917 #) Xin Xi-Han Cidian y el Diccionario de lengua
espariola (R 12 XU PG B 2518 5 > 18] #L) Jingxuan Shuangjie Xibanyayu Xuexi Cidian.
Describimos los tipos y la organizacion de los equivalentes, la cantidad, los tipos y la
organizacion de los ejemplos, y las técnicas de traduccion de los ejemplos. A través de
esta revision, conocemos las tradiciones en la elaboracion de los diccionarios bilingiies
de aprendizaje y, al mismo tiempo, descubrimos puntos mejorables para el tratamiento

de la microestructura del diccionario.

Con el andlisis de usuarios y el de diccionarios, establecemos criterios para mejorar el
tratamiento de los diccionarios bilingiies. Seleccionamos los 25 verbos mas frecuentes

provenientes de nuestro corpus de redaccion escrita de los aprendices sinohablantes



principiantes. Aplicamos estos criterios propuestos, tales como la jerarquizacion de las
acepciones con diferentes tipos de equivalentes, el empleo de ejemplos de enunciados,
la traduccion literal de los ejemplos y la presencia explicita de las informaciones
gramaticales o sintacticas, intentando ofrecer a los aprendices sinohablantes del nivel

inicial un mejor recurso de referencia para facilitar su aprendizaje.



RESUM

El present treball té com a objectiu coneixer el tractament dels tres elements principals
de la microestructura dels diccionaris bilingiies: ’equivalent, I’exemple i la seva
traduccio, 1 proposar entrades amb trets dissenyats especificament per als aprenents

xinesos de nivell inicial (A1-A2).

Per assolir aquests objectius, ens acostem als usuaris xinesos a través de 1’analisi del
seu entorn d'aprenentatge i [’analisi de les seves produccions escrites. D una banda,
I’analisi de I’entorn d’aprenentatge dona arguments per justificar la particularitat dels
aprenents xinesos des del sistema educatiu, els plans curriculars universitaris i els
manuals d’aprenentatge d’espanyol. De I’altra, amb ’analisi d’errors, podem observar
les dificultats lingliistiques freqiients per als aprenents novells d’espanyol. Amb els
resultats les dues analisis anteriors sobre els usuaris, proposem les informacions que es

poden incloure en el diccionari perqué millorin les seves produccions.

A part de la perspectiva de I’usuari, també tenim en compte la lexicografica. Fem una
revisié de forma sistematica i global del tractament dels equivalents, els exemples i les
seves traduccions en dos diccionaris d’aprenentatge: el Nuevo diccionario espaiiol-
chino GHT VU A 8L Xin Xi-Han Cidian i el Diccionario de lengua espariola (F&i%EX1
fife PR R IF 5 52 31 1A 8L ) Jingxuan Shuangjie Xibanyayu Xuexi Cidian. Descrivim els
tipus 1 I’organitzacié dels equivalents, la quantitat, els tipus i 1’organitzacio dels
exemples, 1 les tecniques de traduccié dels exemples. A través d’aquesta revisio,
coneixem les tradicions en ’elaboracié dels diccionaris bilingiies d’aprenentatge 1, al
mateix temps, descobrim punts millorables per al tractament de la microestructura al

diccionari.

Amb D’analisi d’usuaris i la dels diccionaris, establim criteris per a la millora en
l'elaboracié de diccionaris bilinglies. Seleccionem els 25 verbs més freqiients
provinents del nostre corpus de redaccid escrita pels aprenents xinesos principiants.

Apliquem els criteris proposats, com ara la jerarquitzacid de les accepcions amb



diferents tipus d’equivalents, 1’us d’exemples d’enunciats, la traduccié literal dels
exemples, la preséncia explicita de les informacions gramaticals o sintactiques i,
d’aquesta manera, intentem oferir als aprenents xinesos del nivell inicial un millor

recurs de referéncia per facilitar el seu aprenentatge.



ABSTRACT

The present work aims to investigate the treatment of the three main elements of the
microstructure of bilingual dictionaries: the equivalent, the example, and the translation
of the examples, and, to propose entries with features specifically designed for initial

level Chinese learners.

To achieve these goals, we approach Chinese users through the analysis of their
learning environment and the analysis of their written productions. On the one hand,
the analysis of the learning environment, for example, the educational system, the
university curricular plans and the Spanish learning manual, gives us arguments to
justify the particularity of the Chinese learners. On the other hand, with the error
analysis of their essays, we can observe the frequent errors for this group of Spanish
beginners. With the results of the two previous analyzes on users, we propose what

information can be and will be included in the dictionary.

Apart from the user’s perspective, the structural perspective is another one. We make a
systematic and global review of the treatment of the equivalents, the examples, and
their translations of two learning dictionaries: the Nuevo diccionario espaiiol-chino (7
P4y R #L) Xin Xi-Han Cidian and the Diccionario de lengua espaiiola (ki XU vt
YR 182 2] 16 #) Jingxuan Shuangjie Xibanyayu Xuexi Cidian. We describe the types
and organization of equivalents, the number, types, and organization of the examples,
and the translation techniques for the examples. Through this review, we know the
traditions in the elaboration of the learning bilinguals, and, at the same time, we

discover points for improvement for the treatment of the dictionary microstructure.

With the user analysis and the dictionary structural analysis, we propose some criteria
to improve the bilingual dictionaries. We selected the 25 most frequent verbs from our
writing corpus written by beginning Chinese learners. We apply these proposed criteria,
such as, the hierarchy of meanings with different types of equivalents, the use of an

example of sentences, the literal translation of the examples, the explicit presence of



grammatical or syntactic information, in the elaboration process, trying to offer initial

level Chinese learners a better reference resource to facilitate their learning.
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1. INTRODUCCION

El diccionario juega un papel relevante en el aprendizaje de una lengua extranjera, ya
que favorece el acercamiento a ella, tal como afirma Maldonado (1998: 28): “el
diccionario es el libro con el que por primera vez mostramos al alumno que nunca tiene
por qué quedarse con una duda, y que sabiendo consultar, siempre hallara la respuesta

en un libro”.

Sin embargo, hay que admitir que en el aprendizaje de espafiol desde el punto de vista
de los aprendices sinohablantes' no es nada raro que no se encuentre una respuesta o
solucidn satisfactoria en los diccionarios. Esto se debe a muchos factores, pero uno de
ellos puede atribuirse a la falta de un diccionario bilingiie adecuado que satisfaga las
necesidades del usuario chino, que es peculiar tanto en lo referido al contexto de
aprendizaje como en las expectativas que tiene sobre los diccionarios. En este contexto,
y sabiendo la necesidad y los problemas frecuentes a los que se enfrentan los aprendices
sinohablantes, enmarcamos nuestro trabajo, que pretende proponer algunos
comentarios sobre el tratamiento de las entradas en los diccionarios bilingiies,
especialmente de los equivalentes y los ejemplos, para favorecer el aprendizaje de la

lengua espafiola como lengua extranjera.

Como han apuntado algunos autores (Baxter 1980, Tomaszczyk 1983, entre otros), los
alumnos de lengua extranjera prefieren el diccionario bilinglie porque la consulta de un
diccionario monolingiie puede resultar un proceso interminable para los principiantes,
saltando de una entrada a otra para entender una determinada definicion, por lo que se

sienten mas seguros al conocer los equivalentes en su lengua materna.

En este sentido, cuando tuve el primer contacto con el espafiol en la universidad en
2007, empecé a pensar como usar el diccionario como ayuda en el aprendizaje de

espafiol. Sin ninguna instrucciéon por parte de los profesores, compré un primer

"'En el presente trabajo, empleamos el sustantivo y adjetivo sinohablante para referirnos a las personas de

nacionalidad china que tienen el chino como lengua materna.



diccionario, el Nuevo minidiccionario espaiiol-chino (2 V8 DU 7] 81, Xinbian Xi-
Han Weixing Cidian)? de Huang (3 %7 75, Huang, Jinyan) (2003), un diccionario
bilingiie y de bolsillo, tras dos meses de aprendizaje de espafiol. Lo consultaba dentro
y fuera de la clase con mucha frecuencia. Sin embargo, no me satisfacia la
microestructura mas bdésica: lemas en espafiol, marcas lingliisticas y equivalentes en
chino. Al cabo de un mes, compré otro diccionario bilingiie, el Diccionario manual
espaiiol-chino (14 B 75 PUiA| 8L, Jianming Xi-Han Cidian) de Sun (F X}, Sun, Yizhen)
(1981), que todavia sigo utilizando, junto con un volumen grandioso del diccionario
enciclopédico Nueva Era: Gran diccionario espaiiol-chino (T4 78 3 K a] |
Xinshidai Xi-Han Dacidian) de Sun (2008), que es el diccionario bilingiie mas completo
hasta hoy dia para los aprendices sinohablantes de espafiol. Estos tres diccionarios me
han ayudado mucho, pero sigo encontrando problemas de comprension en algunas
palabras tras consultar el diccionario. Por ejemplo, el verbo encender corresponde al

equivalente chino ¥ (dakai) en una construccion como ‘encender el televisor® (7
T H AN, dakai dianshiji) y abrir tiene el mismo equivalente cuando quiere decir
‘abrir la puerta’ (¥7 H 1], dakai men). En este caso, a menos que los profesores hayan

explicado la diferencia de estos dos verbos a los aprendices, la identidad de los

equivalentes puede causar muchos usos erroneos.

La iniciativa de llevar a cabo un estudio sobre los diccionarios bilingiies de aprendizaje,
con el énfasis puesto en los equivalentes y los ejemplos y sus traducciones, se debe a
motivos tanto empiricos como tedricos. Por un lado, habiendo sido alumno y después
profesor de ELE, conozco de primera mano el proceso de aprendizaje del espafiol desde
la perspectiva de los sinohablantes y la ayuda que pueden prestar los diccionarios
bilingiies, junto con la existencia de una demanda urgente de diccionarios bilingiies
adecuados. Por otra parte, como usuario de los diccionarios bilingiies espafiol-chino, en

muchas ocasiones, considero que la practica lexicografica bilingiie realizada en China

2 En el presente trabajo, para la unificacion de la citacion de palabras en chino, seguimos la propuesta de Casas-Tost
et al. (2015). El pinyin aparece en cursiva y los caracteres entre paréntesis para los que conozcan el chino y la
transcripcion en espafiol, entre comillas simples, para todos los lectores que saben espaiiol. Para facilitar la lectura,
ponemos la traduccion al espafiol antes que los otros dos elementos, menos el caso de los ejemplos metalingiiisticos,

en los cuales ponemos los caracteres antes del pinyin y su transcripcion en espaiiol.



es fructifera desde una perspectiva cuantitativa, pero no es totalmente satisfactoria

desde el punto de vista cualitativo.

Presentamos a continuacion el objeto de estudio, la elaboracion de diccionarios
bilingiies en China, los objetivos del trabajo, la metodologia y un breve resumen de la

estructura del trabajo.

1.1. OBJETO DE ESTUDIO

En el Diccionario de lengua espaiiola (DLE) de la Real Academia Espafiola (2014),

diccionario se define de la siguiente manera:

1. m. Repertorio en forma de libro o en soporte electronico en el que se recogen,
segun un orden determinado, las palabras o expresiones de una o mas lenguas, o de
una materia concreta, acompaiiadas de su definicion, equivalencia o explicacion.
2. m. Catalogo de noticias o datos de un mismo género, ordenado alfabéticamente.
Diccionario bibliogrdfico, biogrdfico, geografico.

En nuestro caso, nos centramos en el primer tipo de diccionario, que se considera el
diccionario de lengua, en vez de referirse a una enciclopedia o a un repertorio de
conocimientos comunes. La primera acepcion del DLE es de caracter orientativo y, al
mismo tiempo, un poco genérica, pues los diccionarios se pueden clasificar desde
diferentes perspectivas (Medina Guerra 2003; Rafel i Fontanals 2005; Rey 1977;
Zgusta y Cerny 1971). Existen, por ejemplo, diccionarios diacrénicos o sincrénicos,
diccionarios enciclopédicos o de lengua, diccionarios generales o con fines especificos,
diccionarios monolingiies, bilingiies o plurilingiies, diccionarios de bolsillo, manuales
o de sobremesa, diccionarios de usos decodificadores o de produccion, diccionarios
descriptivos o prescriptivos, etc. En este trabajo, como ya hemos dicho, nos centramos

en el diccionario bilingiie de aprendizaje.

El diccionario bilingiie, como el adjetivo indica, es denominado segun el criterio del
namero de lenguas incluidas en él. Este tipo de diccionarios incluye dos lenguas, en la
mayoria de los casos, una lengua materna y una lengua extranjera. Una de las funciones
primordiales de este tipo de diccionarios consiste en ofrecer posibles equivalentes entre
una lengua y otra, tanto en el proceso de descodificacion, que suele ser el diccionario

de lengua extranjera a lengua materna, tomando la lengua materna como lengua de



partida y la lengua extranjera como la de llegada, como en la codificacion, que es el

caso reverso, o sea, el diccionario de lengua materna a lengua extranjera.

Encontrar la equivalencia entre dos lenguas es la base y el objetivo de los diccionarios
bilingiies. De acuerdo con las propuestas de tipos de equivalentes de Zgusta y Cerny
(1971), solo es posible establecer equivalentes parciales, ya que los equivalentes totales
o completos son escasos. Sin embargo, los usuarios, especialmente del nivel inicial en
el aprendizaje de una lengua extranjera, prestan poca atencion a los diferentes tipos de
equivalencias. Debido a un conocimiento relativamente limitado de la lengua extranjera,
sucede con frecuencia que los aprendices de la lengua extranjera emplean palabras con
un sentido similar segtn lo que ofrecen los equivalentes en los diccionarios bilingiies,
sin ser capaces de distinguir las diferencias o matices que tienen los equivalentes. Por
ejemplo, en espaiol se diferencia cabra de oveja, mientras que en chino se suele usar
un término hiperénimo (=F, yang) para referirse a la familia de las Caprinae; si se quiere
indicar la subfamilia existen palabras de dos caracteres en las que el primero sirve para
especificar de qué se trata, como L= (shanyang) para cabra y #47=F (mianyang) para
oveja. Este anisomorfismo, en palabras de Zgusta y Cerny (1971), en los diversos
niveles lingiiisticos entre las dos lenguas constituye un obstaculo en el proceso de
identificacion de las palabras mas adecuadas segun el contexto y el rendimiento del

aprendizaje de la lengua espafiola por parte de los aprendices sinohablantes.

Ademas de ser un glosario de equivalentes a rasgos generales para ofrecer a los usuarios
informaciones para distinguir palabras, los diccionarios bilingiies asumen la
responsabilidad de explicar a los usuarios, de forma explicita, las diferencias de una
misma palabra bajo diferentes contextos de uso. Por ejemplo, el verbo en espaiiol
decidir en el Nuevo diccionario espaiiol-chino (#7787 #, Xin Xi-Han Cidian,
NDEC) de Sun (2012) presenta 6 acepciones (4 acepciones de uso transitivo, una de

intransitivo y una de uso pronominal):

(1). decidir
tr.
1 4R5E, - S 2R [Tomar la decision; tomar una determinacién por una
opcion]?

3 En todos los ejemplos que solo ofrecen caracteres chinos, siempre ofrecemos la glosa en espafiol entre corchetes.



2. % FAEH, PLE[Tener una funcién principal; tener la mayor
influencia; determinar el resultado de algo]
3. # ik, HIE [Decir; sentenciar]
4, 5N F %€ $Uy [Hacer que alguien tome la decision]
intr.
He5E; F%E [Tomar la decision]
pral.
g, EEER, FHly; %€ [Tomar la decision)
NDEC

En la entrada (1), €l verbo en chino 3 (jueding), por un lado, aparece tanto en la
primera acepcion como en la segunda y, por otro, se da el uso transitivo, intransitivo y
pronominal al mismo tiempo, los cuales pueden provocar una impresion a los usuarios
sinohablantes de que no existen diferencias entre las acepciones ni entre los usos del
verbo. Sin embargo, sabemos que en espafiol las dos acepciones del uso transitivo son
diferentes: la primera se refiere a ‘tomar una determinacion por una opcion’ y la

segunda, a ‘determinar el resultado de algo’.

Ante esta situacion, los diccionarios bilingiies no solo deberian contribuir a exponer a
los usuarios los equivalentes de una forma mas explicita, sino que también deberian
aportar ejemplos de uso real para que los aprendices conozcan mejor las diferencias
entre las distintas acepciones y culminar la descodificacion o la codificacion (Adamska-

Sataciak y Kernerman 2016).

Ahora bien, si se considera la ensenanza de lengua extranjera como una de las funciones
de un diccionario, se debe tomar en cuenta a estos usuarios para saber a quién sirve el
diccionario. Los usuarios se dividen en dos tipos: los que dominan en pleno la lengua
de referencia y los que no alcanzan ese nivel, entre ellos, los que estan aprendiendo su
lengua materna y los que la estan aprendiendo como segunda lengua (Azorin-Fernandez,
2000). En el ambito de la lexicografia hispanica, se concibe de manera general el
diccionario de aprendizaje como el producto para los usuarios que aprenden la lengua
de referencia del diccionario como una lengua extranjera (Azorin-Fernandez, 2000;

Gonzalez, 2012; Battaner, 2000).

En el mundo de la ensefianza y el aprendizaje de LE, existe la creencia de que los

diccionarios bilingiies son mds adecuados para los principiantes, mientras que los



monolingiies, para los avanzados o para sus profesores* (Tomaszczyk 1983). Los
diccionarios bilingiies tienen sus ventajas, como afirma Tomaszczyk (1983), ya que
pueden organizar y presentar las interpretaciones o informaciones desde un enfoque

contrastivo interlingiiistico.

Por su parte, los usuarios sinohablantes muestran una preferencia clara por la consulta
de diccionarios bilingiies, a pesar de que los lexicdgrafos o los profesores destacan la
importancia de consultar diccionarios monolingiies (Qi 2016; Tomaszczyk 1983). La
preferencia hacia los diccionarios bilingiies por parte de los aprendices se puede deber
a varias razones, como las dificultades de interpretacion de las definiciones que ofrece
el monolingiie, la incertidumbre que se produce en la consulta del monolingiie, el bajo
rendimiento y el consumo de mas tiempo en la consulta de un monolingiie que un

bilingiie, etc. (Baxter 1980; Tomaszczyk 1983).

Sin duda, un diccionario bilingiie puede ser un recurso disefiado para el aprendizaje de
lengua extranjera (Adamska-Sataciak y Kernerman 2016). Sin embargo, no todos los
diccionarios bilingiies cumplen las expectativas de los usuarios en el aprendizaje. Por
este motivo, cabe distinguir un diccionario bilingiie de uso general de otro bilingiie de
aprendizaje. Este ultimo es el que se disefia teniendo en cuenta el perfil de los
destinatarios, el contexto especifico del aprendizaje de la lengua extranjera y las

tradiciones particulares en la elaboracion de un bilingiie para estos destinatarios.

Por tanto, hemos dedicado una parte del presente trabajo a la investigacion del perfil y
de las necesidades de los aprendices sinohablantes. Por la importancia y la
productividad de los verbos, asi como por su complejidad gramatical en el aprendizaje
de espafiol, ya que son muy distintos a los verbos chinos desde el punto de vista
morfoldgico y sintactico, elegimos esta clase de palabras como objeto de estudio e
intentamos proponer recomendaciones para mejorar su tratamiento en el diccionario
bilinglie de aprendizaje. Reflexionamos sobre como presentar los equivalentes y los
ejemplos, que son dos de los elementos cruciales dentro de la microestructura para los
usuarios del diccionario, tanto para la codificaciéon como para la descodificacion en un

diccionario bilingiie destinado a los sinohablantes en el proceso del aprendizaje y la

4 En este caso, solo nos referimos a los profesores que comparten la misma lengua materna de los alumnos de LE.



ensenanza de ELE, especialmente para los aprendices de nivel inicial que cuentan con
pocos conocimientos sobre lengua espanola y sobre como distinguir bien las diferencias

entre ambas lenguas.

1.2. ELABORACION DE DICCIONARIOS BILINGUES EN CHINA

La elaboracion de diccionarios bilingiies empez6 desde los primeros misioneros que
llegaron a la tierra china. Desde aquel momento, los misioneros habian elaborado
diversas obras lexicograficas con el fin de ensefiar chino a los hispanohablantes.
Después de la fundacion de la Republica Popular de China, la elaboracién del
diccionario bilingiie espafol-chino toma a los sinohablantes como destinatarios con el
objetivo de formar a los estudiantes sinohablantes para la comunicacion entre dos paises

y culturas.

1.2.1. Primeros diccionarios bilingiies compilados por misioneros

Los misioneros hispanohablantes fueron los primeros autores que realizaron
actividades lexicograficas bilinglies en Asia. En 1565, el adelantado Don Miguel Lopez
de Legazpi llego6 a las Filipinas (Dunne 1962; Gong 2006; Gonzalez 1992). Con la
fundacion de Manila bajo la direccion de los espafioles, los misioneros empezaron sus
trabajos de evangelizacion. Los padres dominicos Miguel de Benavides ( U1 4444 407,
Beinaweidesi)® y Juan Cobo ({5£}%, Gao Muxian) empezaron a aprender la lengua
mandarina para promover sus tareas religiosas (Gong 2006: 80). En 1590, el padre
Benavides escribio el Vocabulario sinense (Gonzalez 1992: 198). El padre Juan Cobo,
por su parte, escribid varias obras lexicograficas y gramaticales, entre las cuales
destacan Lingua sinica y Arte de las letras chinas, distinguidos en cuatro clases, en
muchos tomos antes del afio 1592 (Trujillo Gonzalez 2010: 294-295). En el siglo XV,
los trabajos de los dominicos constituyen un elemento principal e importante para las

comunicaciones culturales y lingiiisticas entre el espafol y el chino.

5 Muchos misioneros espafioles tuvieron nombre en la lengua china sin seguir las pautas de la transcripcion fonética.
Por este motivo, para mantener cierta uniformidad en todo el trabajo y facilitar la consulta de estas referencias,

citamos sus nombres tanto en espafiol como en chino, entre paréntesis, seguido con la transcripcion pinyin en cursiva.



Por otro lado, el agustino Martin de Rada, arzobispo de Manila, en el ano 1572
confecciond el primer diccionario bilingiie chino-espafiol: Arte y vocabulario de la
lengua china (Y6159, Huayu Yun Bian) en 1575. Segtin Trujillo Gonzalez (2010:
294), se trata de una obra que toma el geolecto min (hablado en Fujian y en provincias
del sur de China) como referencia. Asimismo, afios después, el jesuita Pedro Chirono
dedico casi siete afios a escribir el Dictionarium sino hispanicum (X787, Han-Xi

Zidian) entre 1595 y 1602 (Gong 2006: 80-81).

Por la influencia extendida de los misioneros, se establecieron provincias del Santisimo
en muchas partes de China, lo que propicié que muchos misioneros escribieran libros
sobre las dos lenguas basandose en las obras anteriores. Asi, entre los siglos XVII 'y XVIII,
aparecen dos obras andnimas: el Abecedario chino, de 600 paginas, dentro del cual los
caracteres chinos se ordenan de acuerdo con el orden alfabético de las letras latinas
(Trujillo Gonzalez 2010: 295), y el Diccionario de la lengua chin cheo, que contiene
vocablos simples y compuestos, que se ordenan segun el orden del alfabeto espaiiol y

las cinco tonadas chinesas (Trujillo Gonzalez 2010: 294).

Durante todo el siglo xvi11, florecieron las actividades lexicograficas por parte de los
misioneros en distintos lugares (Filipinas, China y Japon). Entre ellas, sobresalen el
Vocabulario de la lengua china del fray agustino Alvaro de Benavente (Trujillo
Gonzalez 2010: 294); la Lingua sinicae grammatica et dictionarium de fray Domingo
de Nieva (Trujillo Gonzalez 2010: 295); el Vocabulario chino muy facil del franciscano
Miguel de Benavides; el Vocabulario de letra china con la explicacion castellana
hecho con gran propiedad y abvundancia de palabras del dominico Francisco Diaz,
obra escrita en la tierra china (Cordier, 1878; Gong, 2006: 81; Trujillo Gonzalez, 2010:
295); el Arte y diccionario en la lengua mandarina (B 7~ W% RSB R XA F
W, Hanzi Kasidiliyayu Shiyi Cihui Shouce) (Gonzalez 1992: 198), libro preparado por
las labores conjuntas del ultimo misionero y el chino Joaquin Ko y el Vocabulario de

la lengua mandarina escrito por fray Juan Albalate (Trujillo Gonzalez 2010: 295).

Entre los siglos XVII y XVIII, destaca un misionero que ocupa un puesto importante en

la historia de los estudios de la lingiiistica misionera: el dominico Francisco Varo (/7



55 &, Wan Jiguo®), quien termind la obra mas importante en la historia de la
comunicacion espafol-china: Arte de la lengua mandarina (Y638 B 1EVEVE, Huayu
guanhua yufa) en Fujian. Fue publicada en 1703 en Guangdong (Coblin y Levi 2000;
Gong 2006: 82; Zhang 2016: 206-210). Aparte de esa obra, Varo también public6 dos
diccionarios de lengua mandarina para los misioneros: Vocabulario de lengua

mandarina y Vocabulario de la lengua mandarina con estilo y vocablos con que se

habla sin elegancia (Cervera 1997: 194; Zhang 2016: 209).

Entrando en el siglo xvIi1, en 1706, Francisco Frias compuso la Gramatica china y el
Tesoro de la lengua sinica, Francisco Marquez escribid la Gramatica sino-espaiiola y
Francisco San Pedro confecciond la Gramdtica y diccionario de la lengua china en
1730 (Gonzalez 1992: 199). El fraile dominico Antonio Dias aument6 el volumen de la
edicion del Vocabulario de letra china con explicacion castellana de Francisco Diaz.
Ademas, es el autor a quien se atribuye el Vocabulario Hai Xing Tsu Tsien. Puesto en
abecedario entre los anos 1702-1704 (Trujillo Gonzalez 2010: 295). Otros misioneros,
como fray Juan Fernadndez (autor del Diccionario chino-espaiiol, s. f.), Miguel Roca
(autor del Diccionario chino-espariol, s. f.) y el padre Juan Rodriguez (autor del Arte
de la lengua china, que vulgarmente se llama Mandarina, s. f. y el Vocabulario de la
lengua mandarina, s. f.) (Trujillo Gonzalez 2010: 295), también publicaron sus
glosarios léxicos para los pueblos chinos y los misioneros espafioles. En 1781, fray
Manuel de Sacramento terminé su obra Arte del idioma chinico en Guangdong (Trujillo

Gonzalez 2010: 295).

Al final de la dinastia Qing, el gobierno mandarin fracaso en la Primera Guerra del Opio
(1840-1842), asunto que hizo que el gran imperio mandarin se viera obligado a abrir
las puertas a los paises extranjeros. En esa época, fueron los franceses y los ingleses
quienes entraron masivamente en las tierras chinas; por su parte, los misioneros
espanoles no fueron tan activos como en el siglo anterior. De acuerdo con los
documentos, pocos misioneros espanoles siguieron sus trabajos en lengua espafiola y
china, pero cabe mencionar que Justo Aguilar escribio el Diccionario chino-espariol en

1874 (Gonzélez 1992: 199), el padre Ramén Colomer termind su obra Diccionario

¢ Debido a diferencias en la transcripcion fonética, existen otras formas del nombre en chino de Francisco Varo: /i

555 % (Wan Fangjige) o Ji%' (Wan Luo) (Malek 2017: 522).



tonico sinico-espariol en 1896 y el padre Jaime Masip escribié en 1913 la Gramadtica

del idioma mandarin (Trujillo Gonzalez 2010: 295).

En los siguientes cincuenta afos los trabajos evangélicos de misioneros se vieron
obligados a suspenderse por las guerras internacionales y nacionales continuadas.
Después de la fundacion de la Republica Popular de China en 1949, los primeros
hispanistas chinos fueron convirtiéndose en protagonistas de la elaboracion de
diccionarios en China. Entre 1959 y 2018, se han publicado 68 diccionarios de lengua

espanola; la gran mayoria han sido elaborados por hispanistas chinos.

1.2.2. Nuevos diccionarios bilingiies en la Republica Popular de China

El primer Diccionario espaiiol-chino (P9 1A/, Xi-Han Cidian) se publicé en el afio
1959 en la Universidad de Estudios Extranjeros de Beijing (BFSU por su sigla en inglés,
b S ANEE B¢, Beijing Waiguoyu Xueyuan’) con unos 35.000 lemas. El primer
Diccionario chino-espaiiol ((X V41i| 8, Han-Xi Cidian), elaborado por el Grupo de
edicion del Diccionario ( (X VEiR1 ) JmiE /N4, Han-Xi Cidian bianji xiaozu),
publicado en el afio 1971, compila unas 30.000 entradas en chino. Dos afios después,
para estandarizar las traducciones de nombres propios del espafiol al chino, la Editorial
Xinhua publicé el Manual de traducciones de nombres en espaiiol (V¥ 814 1%
% FM, Xibanyayu Xingming Yiming Shouce, 1973). A partir de los afios ochenta, las
demandas y necesidades de los diccionarios bilingiies para la ensefianza y el aprendizaje
de la lengua espafola crecieron rédpidamente. Entre 1979 y 2007 se editaron 30
diccionarios en China, y en el afio 2008, con motivo de la celebracion de los Juegos
Olimpicos de Pekin, la publicacion de los diccionarios bilingiies espafiol-chino tuvo un
crecimiento abrupto: en el mismo afio aparecieron cinco diccionarios en el mercado.
Ademas de los diccionarios generales, se han publicado diversos diccionarios para fines
especificos, tales como el comercio, la industria petrolera, las nuevas tecnologias, la
medicina, etc., como el Diccionario de petréleo espaiiol-chino (V87 A7 Ji 1] L, Xi-Han

Shiyou Cidian) (Li et al., 2013) o el Diccionario de las tecnologias modernas espariol-

7 Actualmente el nombre oficial es AL AMNEIE K%, Beijing Waiguoyu Daxue.
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chino (WEPLIAREL2EH AR L, Xi-Han Xiandai Kexue Jishu Cidian) (Wang, 2013),

entre otros.

En los ultimos afios, segun Qi (2017), los diccionarios bilingiies mas usados en el aula
son Nueva era: gran diccionario espaiiol-chino (¥ A VEI KA 8L, Xinshidai Xi-
Han Da Cidian, 2008), Diccionario manual espafiol-chino (1] B PGP0 M, Jianming
Xi-Han Cidian, 2014) y Nuevo diccionario espafiol-chino (#1797 1A M, Xin Xi-Han
Cidian, 2014), todos de Sun.

Por ultimo, también debe citarse otro tipo de diccionarios: los diccionarios monolingiies
de aprendizaje, entre los que destaca el Diccionario para la enseiianza de la lengua
espaiiola (VG ¥ 215 5 3118 #t, Xibanyayu Xuexi Cidian, 2007, titulo idéntico que el de
Espaia, el DiPELE), importado por la Editorial de Ensefianza de Lengua Extranjera de
Shanghai. Por su parte, la Editorial de Ensefianza e Investigaciones de Lenguas
Extranjeras ha introducido en China dos diccionarios de la editorial SM, que se titulan
Diccionario de aprendizaje de lengua espaiiola (F5i%&VGHE A 1524 21 1A L, Jingxuan
Xibanyayu Xuexi Cidian, 2009) y Diccionario de espaiiol para extranjeros (JAX 75 HE
FiE KAl M, Xiandai Xibanyayu Dacidian, 2011). Mas recientemente, la editorial de
la Universidad de Lenguas y Culturas de Beijing public6 en el afio 2016 el Diccionario
de lengua espaiiola (¥ % XU VU ME 418 5= 2] 1A i, Jingxuan Shuangjie Xibanyayu
Xuexi Cidian) del Grupo Edebé de Barcelona.

1.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION Y OBJETIVOS DEL ESTUDIO

A pesar de que la oferta de diccionarios es muy amplia, nos seguimos enfrentando a la
cuestion de que los diccionarios bilingiies no suelen resolver las dudas de los aprendices
sinohablantes, especialmente si se trata de aprendices principiantes con pocos
conocimientos sobre el espafiol. Esto nos lleva a considerar que si se mejora el
tratamiento de los equivalentes, los ejemplos y sus traducciones en el diccionario

bilingiie revertird positivamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este contexto, nos planteamos contestar las siguientes preguntas:

11



e ;Qué informaciones (Iéxica, sintictica, semantica y pragmatica) ofrecen los
diccionarios bilingiies a los aprendices sinohablantes principiantes a través de
los equivalentes, los ejemplos y sus traducciones? ;Son adecuadas a su nivel y
competencia? ;Si no es asi, por qué?

e Eldisefio y la organizacion de la informacion de la microestructura tienen que
atenderse de un modo especifico en un diccionario bilinglie espafol-chino, para
cubrir de mejor manera las necesidades de los aprendices sinohablantes,

teniendo en cuenta la tradicion lexicografica china?

Estas dos preguntas tienen como Uinico objetivo general plantear un diccionario bilingtie
de aprendizaje espanol-chino que cumpla la finalidad de satisfacer las necesidades de

los usuarios de la lengua extranjera, para la cual se suelen trazar dos opciones:

a) elaborar un nuevo tipo de diccionario disefiado especificamente para el contexto del
aprendizaje de lengua para aprendices no nativos, como proponen Adamska-Sataciak y
Kernerman (2016: 272), o bien un “hibrido de diccionarios monolingiie y bilingiie”
(Gouws 2004) o un diccionario semibilingiie —o en ocasiones, se emplea el término
bilingualized dictionaries (Adamska-Sataciak y Kernerman 2016)—, o dos
diccionarios individuales para la tarea codificadora y decodificadora (Jacobsen, Manley

y Pedersen 1991);

b) mejorar los diccionarios bilingiies disponibles y elaborar uno basandose en los
andlisis sobre los usuarios y sobre el tratamiento de la microestructura lexicografica,
puesto que, por un lado, “no single dictionary can be everything to everyone” (Prinsloo
y Gouws 2000: 140) y, por el otro, de este modo disminuirian las posibles confusiones
en el momento de elegir entre varios diccionarios para los usuarios actuales, que no

tienen suficiente formacion sobre lexicografia o sobre el uso de los diccionarios.

Para ello, planteamos los siguientes objetivos para el presente trabajo:

a) Recopilar un corpus de redacciones escritas por aprendices sinohablantes de nivel

inicial (A1-A2). Este corpus sirve como base para conocer los tipos de errores que
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cometen con mayor frecuencia estos estudiantes y, de este modo, tener un conocimiento
panordmico y mas sistematico del perfil de los aprendices, asi como también comprobar
si los diccionarios bilinglies pueden cumplir sus funciones cuando los usuarios los

consultan.

b) Analizar los equivalentes incluidos en dos diccionarios bilingiies disponibles para
aprendices sinohablantes: el Nuevo diccionario espafiol-chino (H1 V8 4L, Xin Xi-
Han Cidian, NDEC en adelante) de Sun (2012) y el Diccionario de lengua espaiiola
O 12 XUAR VU UE 18 2 21 A] 8L, Jingxuan Shuangjie Xibanyayu Xuexi Cidian, DiLE en
adelante). Aparte de los equivalentes, también analizamos la funcion y la seleccion de
los ejemplos y sus traducciones en el NDEC'y el DiLE, centrandonos en su tratamiento

y su relacion con los equivalentes.

c¢) Proponer un modelo para algunas entradas de un diccionario bilingiie de aprendizaje
espafiol-chino con la intenciéon de superar los problemas que presentan los dos

diccionarios actuales.

1.4. METODOLOGIA

La presente investigacion se estructura alrededor de dos ejes en dos partes: por un lado,
a partir del corpus de redacciones de aprendices sinohablantes de primer afio, que es un
corpus constituido ad hoc, transcrito y anotado siguiendo la clasificacion de los errores
con CorpusTool, con el que se obtiene el conocimiento de los errores reales cometidos
por los aprendices sinohablantes principiantes; por el otro, a partir del analisis
cualitativo de los equivalentes, los ejemplos y sus traducciones en las 101 entradas de
los verbos mas frecuentes en las redacciones, ® que permite conocer el tratamiento de la

microestructura de los diccionarios bilingiies espafiol-chino.

El corpus de redacciones de sinohablantes ha tenido que ser constituido desde cero

debido a que no nos consta que haya un corpus de acceso abierto que incluya

8 El plan inicial era una seleccion de un tercio de todos los lemas verbales dentro del corpus, es decir, 100 verbos.
No obstante, por la misma frecuencia de uso (o la frecuencia de aparicion verbal) en nuestro corpus, al final

seleccionamos 101 verbos como lemas de muestra.

13



redacciones escritas por aprendices sinohablantes en el contexto educativo chino. De
acuerdo con nuestro objetivo, los errores cometidos por los aprendices sinohablantes
son un factor crucial para evaluar si el diccionario puede resolver las dudas lingiiisticas
que tienen, por lo que hemos compilado un corpus de redacciones escritas sobre siete
temas de 33 alumnos de primer afio de espafiol (de nivel A1-A2). Seleccionamos a los
participantes de 12 universidades chinas, que estan en el primer afo de aprendizaje de
espanol, sin experiencia previa en el aprendizaje de otras lenguas extranjeras a
excepcion del inglés, que estudian la misma unidad del mismo manual Espariol
moderno cuando empezamos la recopilacion de datos. Una vez obtenidas las
redacciones, anotamos los errores de los 127 textos (que conforman un total de 17.233
palabras), a partir de un repertorio de marcas de errores adaptado especificamente al
corpus. Para la anotacion utilizamos CorpusTool, que nos facilita el procesamiento
posterior, por ejemplo, la extraccion de datos, etc. En § 3.2, se explica en detalle la
clasificacion de errores, la construccion del corpus y el proceso de anotacion, asi como

los datos cuantitativos generales.

En cuanto al corpus de entradas verbales, esta constituido por la microestructura de los
101 verbos mas frecuentes segiin los datos del corpus de redacciones de aprendices
sinohablantes, en el que se documentan 302 verbos distintos. Para el analisis, sin
embargo, se han seleccionado los verbos con frecuencia > 5 ocurrencias, con lo que se
ha analizado una tercera parte: 101 verbos, de los que se han revisado las entradas de
diccionario para conocer diversos aspectos de los equivalentes, de los ejemplos y sus
traducciones, tales como los tipos y los criterios de la organizacion de los equivalentes,
la cantidad, los tipos y la organizacion de los ejemplos y las técnicas de traduccion de
los ejemplos. Ademads, en este andlisis proponemos algunos aspectos mejorables de

estos tres elementos, que desarrollamos con mas detalle en el capitulo 1v.

Por ultimo, en el capitulo v, con los resultados del analisis de corpus y del andlisis de
los tres elementos lexicograficos, proponemos en el capitulo V una representacion para
las entradas verbales que superan los problemas actuales del diccionario bilingiie. Los
resultados del andlisis de errores de las redacciones ofrecen un punto de partida para
determinar qué informacion se debe incluir en el diccionario y el analisis de la

microestructura da la perspectiva de como presentar mejor estas informaciones léxicas,
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sintacticas y semdnticas a los usuarios que no tengan suficientes conocimientos

lingiiisticos.

1.5. ESTRUCTURA DEL TRABAJO

Hacemos un breve resumen de qué trata cada capitulo del presente trabajo. El primer
capitulo delimita el objeto del estudio: el diccionario bilingiie de aprendizaje. También
presenta una breve historia sobre la historia de la elaboracion de diccionarios bilingiies

y los objetivos del estudio.

El segundo capitulo se dedica al marco teodrico y al estado de la cuestion. Revisamos
los dos factores clave del estudio: el usuario y el diccionario. Desde la perspectiva de
los usuarios, justificamos la necesidad y la utilidad del uso del diccionario en el aula de
lengua extranjera. Desde la perspectiva del diccionario, hacemos una revision sobre los

aspectos que vamos a estudiar sobre el equivalente, el ejemplo y su traduccion.

El tercer capitulo se centra en la descripcion de los usuarios sinohablantes. En primer
lugar, hacemos una presentacion sobre el sistema educativo, los planes curriculares y
el manual para mostrar el contexto de aprendizaje de los alumnos sinohablantes. En
segundo lugar, presentamos el corpus propio de textos escritos para conocer los errores

mas cometidos por los sinohablantes.

El capitulo 1v analiza la perspectiva del diccionario. Para ello, se revisa el tratamiento
de dos diccionarios bilingties de aprendizaje: el NDEC' y el DiLE como ejemplos para
describir los aspectos relacionados con los equivalentes, los ejemplos y sus

traducciones.

En el capitulo v, con los resultados obtenidos de los dos capitulos anteriores,
proponemos criterios para mejorar el tratamiento de la microestructura de un
diccionario bilingilie de aprendizaje. En la segunda parte del capitulo, elaboramos las

entradas de los 25 verbos mas frecuentes del corpus para aplicar los criterios.
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El capitulo VI presenta las conclusiones a las que hemos llegado sobre las
particularidades de los usuarios sinohablantes y las particularidades del tratamiento de
la microestructura de los diccionarios bilingiies, asi como las caracteristicas principales
de la microestructura de las entradas de muestra. En la tltima seccion del capitulo, se

comentan las limitaciones del estudio y se perfilan futuras lineas de investigacion.
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2. EQUIVALENTES Y EJEMPLOS DEL DICCIONARIO
BILINGUE PARA EL APRENDIZAJE DE UNA LENGUA
EXTRANJERA

La elaboracion de un diccionario en la actualidad no es una mera tarea que se lleva a
cabo recurriendo a la experiencia de los lexicografos, sino que se trata de un trabajo en
que intervienen aspectos diversos relacionados con el tipo del diccionario que se
elabora. En nuestro estudio de la elaboracion de un diccionario bilingiie de aprendizaje
del espafiol como lengua extranjera para aprendices sinohablantes, lo que se debe tener
en cuenta no solo es el tratamiento del mismo diccionario, sino también el perfil general
de los usuarios, con especial atencién a la competencia lingiiistica en la lengua

extranjera de estos usuarios.

La revision tedrica puede contribuir a decidir qué aspectos se deben tomar en cuenta
para la elaboracion de un diccionario ideal. En este capitulo, nos centramos en revisar
los estudios previos sobre diccionarios, focalizando en los aspectos tedricos y practicos

sobre el aprendizaje de palabras en una lengua extranjera y en el diccionario bilingiie.

En primer lugar, repasamos los estudios sobre el aprendizaje de 1éxico y la influencia
del uso de diccionarios, especialmente de los diccionarios bilingiies, en ello. En
segundo lugar, ponemos el énfasis en el perfil particular de los usuarios para estudiar
sus caracteristicas particularidades en el aprovechamiento del diccionario. En concreto,
nos interesa indagar si la particularidad de los usuarios decide qué informaciones se
incluyen en el diccionario y como pueden optimizar el aprendizaje de Iéxico teniendo
en cuenta el factor usuario. Entre los elementos lexicograficos, los equivalentes y los
ejemplos son los elementos mas leidos por los usuarios de lengua extranjera (Laufer y
Melamed, 1994), por lo que en el tercer epigrafe revisamos los estudios sobre el

tratamiento de los equivalentes, los ejemplos y sus traducciones en los diccionarios.
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2.1. EL APRENDIZAJE DE LEXICO EN LENGUA EXTRANJERA Y EL USO DEL

DICCIONARIO

En el aula de ensefanza de lenguas extranjeras, los profesores suelen recomendar los
diccionarios bilingiies como uno de los primeros materiales de referencia para los
alumnos; sin embargo, al mismo tiempo, se cree que los profesores y los investigadores
animan a los alumnos a adivinar el sentido de las nuevas palabras y dejan el diccionario
como ultimo recurso de apoyo para el aprendizaje de la lengua extranjera (Knight,
1994). Desde la perspectiva de la ensefianza, este fendmeno se debe a la intencion de
no interrumpir el proceso de lectura o escritura. Por otra parte, si nos detenemos en el
diccionario mismo, también es posible que la causa resida en que el diccionario no

satisface a las necesidades o no coincide con las preferencias de los usuarios.

El aprendizaje del vocabulario consiste en el aprendizaje de la forma, el sentido y el
uso del 1éxico, tal y como se refleja en la tabla siguiente, tomada de Nation (2001: 50).
Para los aprendices, la adquisicion del vocabulario de una lengua extranjera no se limita
a conocer como se deletrea una palabra o qué sentido tiene esta, sino que también es
imprescindible aprender los patrones sintacticos en que cabe o las funciones de su uso

bajo cierto contexto.

Tabla 2.1. Tipos de conocimientos de vocabulario y de aprendizajes

Kinds of knowledge Kinds of learning
Form implicit learning involving noticing
Meaning strong explicit learning
grammar collocation implicit learning
Use constraints on use explicit learning

La forma léxica se adquiere a través de un aprendizaje implicito, por ejemplo, leer o
hablar. Cuando los aprendices pueden escribir o pronunciar la nueva palabra
correctamente, termina este aspecto del aprendizaje. A diferencia del aprendizaje de la
forma Iéxica, el sentido se aprende a través del uso de imagenes, inferencias, etc. No
basta con conocer el sentido de la palabra si se quiere adquirir el vocabulario, se debe
dar el ultimo paso: dominar el uso del vocablo, que contiene dos elementos, la
gramatica y las colocaciones y restricciones de uso. Los aprendices aprenden de forma

implicita la gramatica y la colocacion a través de un proceso de repeticion. Sin embargo,
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para los aprendices de lengua extranjera, resulta dificil conocer los registros de uso a

menos que se los expliquen explicitamente y con claridad.

Cabe indicar que la adquisicion de los tres aspectos anteriores del vocabulario no se
realiza de forma simultanea. Tono (2001: 18) distingue los aspectos del vocablo
propuestos por Nation (2001) en cuatro fases y sus respectivas actividades

productivas/receptivas (tabla 2.2):

Tabla 2.2. Etapas y actividades en el aprendizaje del vocablo

R(eceptive)/

Primacy P(roductive) Knowledge category
meaning / concept
R form / recognizing the word through
| spelling & sound
meaning / concept
P form / spelling and pronouncing the

word correctly

position /grammatical patterns (part of
2 R speech)

position / collocations

position / grammatical patterns

P iy .
3 position / collocations
4 R/P function / frequency & appropriateness
R/P meaning / associations

En la mayoria de los casos, los aprendices de lengua extranjera pueden establecer
relaciones entre la lengua y el mundo real. En esta etapa lo primero que aprenden son
los sentidos o los conceptos que describen las palabras, de los que pueden percibir la
nocion o expresar los objetos a través de estas palabras. Después de conocer los sentidos,
los aprendices empiezan a poner su atencion en los aspectos formales, entre otros, en
las construcciones sintdcticas, los patrones gramaticales o las colocaciones. El
aprendizaje del aspecto formal empieza por la percepcion de las informaciones
estructurales y termina con la actividad productiva. Por tltimo, las funciones y los usos
apropiados de las palabras son los siguientes elementos importantes para evaluar si los

aprendices adquieren las palabras de la lengua extranjera.

Cabe preguntarse, pues, si las informaciones lexicograficas coinciden con estos
aspectos 1éxicos del aprendizaje de la lengua extranjera, y si es asi, si ello favorece el
aprendizaje del vocabulario. Varios estudios de caracter empirico justifican la utilidad

del diccionario en su aprendizaje.
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Knight (1994) llevo a cabo un experimento sobre la relacion entre el uso del diccionario
y el aprendizaje de vocabulario. Sus 112 encuestados universitarios, tanto de
competencia lingliistica alta como de competencia baja, se dividieron en dos grupos,
uno con la ayuda del diccionario y el otro, sin diccionario. Debian hacer una tarea de
comprension lectora y explicar el sentido de las palabras desconocidas. El tiempo de
lectura fue registrado por el computador. Después, asistieron a una evaluacion de esas
palabras. En esa, el grupo que utilizo6 el diccionario obtuvo mejores resultados que los
que no lo habian usado. Al final, la investigadora pudo concluir que el método de
deducir el sentido de las palabras desconocidas segn el contexto, sin la ayuda de

diccionarios, deberia ser revisado.

En otro estudio, Luppescu y Day (1993) compararon la cantidad de palabras aprendidas
por los estudiantes en la comprension lectora. En total, 239 alumnos japoneses
participaron en un estudio que consistia en leer un cuento corto. Los alumnos fueron
divididos en dos grupos: un grupo sin diccionario y el otro con diccionario. Después de
la lectura, se hizo una prueba con ciertas palabras, incluyendo cinco opciones: una
correcta, tres opciones distractoras y una para indicar que no se conocia. La conclusion
a la que llegaron explicaba que el uso del diccionario influye de manera significativa

en la comprension de las palabras.

Aunque no se llegue, ni sea posible, a una conclusion definitiva, los lexicografos y los
investigadores de la ensefianza estan de acuerdo en que en el aprendizaje del
vocabulario de una lengua extranjera los aprendices que saben usar el diccionario
suelen aprender mejor que los que no lo dominan (Carstens, 1995) y en que el uso del
diccionario promueve el aprendizaje de la lengua extranjera (Atkins, 1998; Chen, 2010;

Tono, 2001).

2.1.1. Los aprendices de lengua extranjera como usuarios del

diccionario

Como los aprendices de lengua extranjera son, al mismo tiempo, usuarios del
diccionario de aprendizaje, conocer como son y cudles son sus necesidades constituye

una tarea importante para la elaboracion de los diccionarios. El estudio de los usuarios

20



“not only generate(s) knowledge of how dictionaries are used, but also of who the user
are, where, when and why they use dictionaries, and with which result” (Tarp, 2009:
279). Entre los factores mas relevantes que deben tenerse en cuenta estan, por ejemplo,

el origen de los usuarios o su nivel de competencia lingiiistica.

En la préctica lexicografica, los lexicografos ya toman en consideracion la importancia
que juegan los aprendices en la eficiencia del uso y del aprendizaje de una lengua
extranjera. En este aspecto, destacan las series de diccionarios de aprendizaje de Oxford,
Merriam-Webster, Cambridge, o COBUILD en lengua inglesa; los de Larousse y Le
Petit Robert en francés, y el Diccionario de espariol para extranjeros (DEPE) o el
Diccionario de espariol para extranjeros para la ensefianza de la lengua espaiiola
(DiPELE) en el ambito de la lengua espafiola. Los diccionarios de aprendizaje presentan
aspectos pensados para reducir las dificultades de consulta por parte de los usuarios.
Asi, por ejemplo, en la lexicografia hispanica, el DiPELE incluye una lista de palabras
de control para que los usuarios no hispanohablantes puedan interpretar las definiciones

sin encontrar palabras dificiles de comprender.

Sin embargo, los diccionarios de aprendizaje actuales toman a los usuarios como un
grupo homogéneo sin diferenciarlos segun su origen o sus caracteristicas. La realidad
es que los usuarios de diferentes origenes tienen sus particularidades de lengua y cultura,
que influyen de cierto modo en el rendimiento de su uso del diccionario al aprender una
lengua extranjera. Meara y English (1987) hicieron un estudio empirico para conocer
si un grupo de aprendices, provenientes de 14 lenguas y culturas diferentes, podian
resolver los errores producidos en sus textos escritos utilizando el mismo diccionario,
el Longman Active Study Dictionary, y concluyeron que los tipos de errores de los
encuestados de diferentes lenguas maternas se diferencian y que un mismo diccionario
no podia resolver todos los errores de la misma manera. En otras palabras, para que el
diccionario pueda servir como un recurso de referencia para disminuir los errores de

los aprendices, se debe considerar la lengua de origen y el perfil particular de cada

grupo.

Otro estudio llegd a la misma conclusion a través de tareas de comprension lectora y de
produccidn escrita, que son dos de las tareas principales en el aprendizaje de una lengua

extranjera. Nesi (1994) diseii¢ un estudio con el ordenador para comparar el consumo
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de tiempo y el resultado de las actividades de dos grupos de estudiantes: uno de
estudiantes malayos y otro de portugueses, en ambos casos aprendices de inglés. La
investigadora observo algunos fendémenos interesantes: comparados con los estudiantes
malayos, los portugueses conocian menos las palabras inglesas; sin embargo,
consultaban también menos el diccionario cuando se encontraban con palabras
desconocidas y leian mas rapido las entradas del diccionario. El resultado de la encuesta
mostrd que los portugueses sacaron mejores resultados en el uso apropiado y correcto
de palabras inglesas que los malayos. Este estudio demuestra en cierta manera la
influencia de la lengua materna en el aprendizaje de una lengua extranjera. En otras
palabras, debido a que el portugués y el inglés son de la misma familia, la indoeuropea,
que son diferentes del idioma malayo, de la familia austronesia, los malayos enfrentan

mas dificultades en el aprendizaje de inglés que los portugueses.

Los aprendices se diferencian no solo por sus lenguas maternas, sino también por los
sistemas educativos con que aprenden (Arabski y Wojtaszek, 2011). Por ejemplo, un
usuario del diccionario que estudia una lengua extranjera bajo el marco del método
tradicional-estructural tiene necesidades diferentes de uno que aprende la lengua
extranjera con el método comunicativo. Es posible que el primer tipo de usuario prefiera
que el diccionario ofrezca las combinaciones léxicas o los patrones sintagmaticos
acompafiados de traducciones equivalentes para ilustrar el uso de la palabra y su
participacion en la formacion de una oracion y facilitar la equivalencia del lema con la
lengua materna. Puede que el segundo grupo de usuarios preste mas atencion a los
ejemplos naturales provenientes del corpus, que ofrecen mas informaciones en el nivel

pragmatico.

En la ensefianza de lengua extranjera se suelen ofrecer diferentes materiales para los
usuarios de diferentes niveles lingiiisticos, sin embargo, en el d&mbito lexicografico,
pocos diccionarios de aprendizaje hacen dicha clasificacion. Esto puede atribuirse al
caracter complementario del diccionario, que no es un material para la ensefianza del
vocabulario, sino para explicar sus aspectos mds relevantes. Sin embargo, esto no
implica que la competencia lingiiistica de la lengua extranjera no afecte al uso del
diccionario y el aprendizaje de vocabulario, puesto que los usuarios de alta competencia
lingtiistica en la lengua extranjera suelen saber aprovechar mas lo que ofrece el

diccionario que los de una competencia baja (Knight, 1994).
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2.1.2. El uso del diccionario bilingiie para el aprendizaje

La utilidad del diccionario para el aprendizaje de una lengua extranjera se relaciona con
el mismo diccionario (Al-Ajmi, 2008; Nesi, 2000) y también con los usuarios (Atkins,
1998; Cowie, 1987; Thumb, 2004; Wingate, 2002). Las lenguas del diccionario son un
factor esencial que influye en su uso: los aprendices de lengua extranjera, incluso los
del nivel intermedio-superior, prefieren utilizar el diccionario bilingiie frente al
monolingiie, por ser el primero méas comprensible y de facil lectura y uso (Adamska-

Sataciak y Kernerman, 2016; Nomdedeu Rull, 2019; Qi, 2017).

Laufer y Melamed (1994) hicieron un estudio que consistia en una comprension lectora
y una produccion escrita, con unos cuestionarios que contenian en total 15 palabras
objetivo. Las investigadoras dividieron a los 123 aprendices en tres grupos segun sus
resultados en una prueba previa: 23 encuestados sin experiencia de uso de diccionario,
75 encuestados promedios y 25 con buen dominio de diccionario. Es una tarea de 15
ejercicios de seleccion del sentido mas apropiado. Entre ellos, cinco se hacen con el
diccionario bilingiie, cinco con el monolingiie y el resto, con el bilingualizado. que
ofrece tanto equivalentes en lengua materna del usuario como definiciones en lengua

extranjera. Los resultados del rendimiento se recogen en la tabla 2.3.

Tabla 2.3. Rendimiento de usuarios con diferentes diccionarios

comprehension results production results
bilingualized bilingual
unskilled users > bilingual > bilingualized
> monolingual > monolingual
bilingualized bilingualized
average users > monolingual > bilingual
> bilingual > monolingual
bilingualized bilingualized
good users > monolingual > monolingual
> bilingual > bilingual

Los resultados de Laufer y Melamed (1994) demostraron que en la tarea de
comprension el diccionario bilingualizado servia como una referencia mas efectiva
tanto para los aprendices principiantes como para los avanzados. El papel de ayuda del
diccionario bilingualizado seguia siendo el mismo para los aprendices intermedios y

avanzados en la produccioén escrita. Sin embargo, los usuarios sin conocimiento
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lexicografico lograron mejores resultados consultando el diccionario bilingiie que el

bilingualizado.

2.2. MICROESTRUCTURA DEL DICCIONARIO BILINGUE

Hay unanimidad sobre la eficacia del uso del diccionario bilingiie o bilingualizado para
el aprendizaje de una lengua extranjera, pero las informaciones lexicograficas son otro
elemento que consideramos indispensable comentar en este trabajo debido a su
influencia en el uso del diccionario en los aprendices ya que cabe admitir que en los
diccionarios actuales disponibles estas informaciones no siempre cumplen
satisfactoriamente las expectativas de los usuarios. Por ejemplo, cuando los aprendices
no pueden localizar el equivalente apropiado y adecuado para el texto que estan leyendo,
es posible que otros equivalentes sinonimicos o similares les hagan entender mal el

texto (Luppescu y Day, 1993).

Encontrar la equivalencia entre dos sistemas lingiiisticos diferentes, especialmente en
el caso de dos lenguas muy diferentes tipoldgicamente, tales como el espafiol y el chino,
es una tarea importante y, al mismo tiempo, ardua para los lexicografos de diccionarios
bilingties. El grado de dificultad aumenta si nos centramos en los equivalentes y los
ejemplos. En un proyecto de elaboracion de diccionarios bilingiies, la fase de analisis
de datos y la de compilacion de entradas son dos etapas cruciales para seleccionar los

mejores equivalentes y ejemplos posibles (Atkins y Rundell, 2008).

La fase de analisis de datos es el paso consiguiente a la fase prelexicografica. El analisis
de datos, que abarca dos aspectos principales, el andlisis de los sentidos 1éxicos y el
analisis de las unidades 1éxicas, es un proceso que tiene el objetivo de construir una
base de datos sobre las dos lenguas para la elaboracién de un diccionario bilingiie. La
funciéon de esta fase consiste en conocer las caracteristicas del lema, tales como el
patrdn sintactico, el sentido, el registro, etc. Una vez establecida la base del vocabulario,
los lexicografos prestan atencion a cOmo presentar estas caracteristicas de una forma

apropiada a los usuarios, en nuestro caso, a los aprendices de lengua extranjera.
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2.2.1. Los equivalentes

En la elaboracion de un diccionario bilingiie, se suele creer que consiste en “traducir”
uno monolingiie y convertirlo en bilingiie. Esta “traduccion” no es una mera traduccioén
literal de una lengua de partida a la de llegada, sino que es una transferencia, que
consiste en cuatro pasos:

a) decidir tomar un proceso de traduccidn sensible al contexto o uno de traduccion libre
del contexto;

b) considerar los factores que deciden qué es una buena equivalencia, entre ellos,
contenido semantico, contexto colocacional, tipo de 1éxico, mensaje y funcion;

c) optar por el método para la busqueda de equivalentes: utilizar el corpus de la lengua
de partida o el corpus paralelo;

d) introducir las traducciones del lema, o en otras palabras, los equivalentes, a la base

de datos para la compilacion de las entradas del diccionario bilingiie.

Todo el proceso se ilustra en la figura 2.1, extraida de Atkins y Rundell (Atkins y
Rundell, 2008: 466).

Figura 2.1. Proceso de la transferencia entre lenguas para los diccionarios bilingiies

Transfer
Translating the datebase

X
v v v R

Context-sensitive . . . .
Vs Equivalence Finding Putting translations
) . (] factors equivalents into the database
context-free translation
N—>| semantic content Using the TL corpus
\—> Collocational context Parallel corpora
N> Vocabulary type
~—> Message
> Function

En la figura 2.1, los factores de la equivalencia sirven como parametros para la

evaluacion de los equivalentes. Tenemos que admitir que, por el anisomorfismo
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intrinseco que se da entre dos lenguas, son escasos los casos de una equivalencia total
o perfecta. Esta se refiere a una equivalencia que sea conforme a todos los cinco factores

arriba mencionados. Ademas, tal como explican Atkins y Rundell (2008: 468):

The equivalence relationship between a pair of words, S[ource] L[anguage] and
T[arget] L[anguage], varies from exact to very approximate, from perfect to
just-adequate, and the skill of the dictionary-writer lies first in selecting the best
TL match available, and second in making sure that the SL-speaking, encoding
users are aware of the pitfalls that lie in wait for them.

Esta afirmacion remite a las dificultades a las que se enfrentan los lexicografos sobre la
equivalencia lexicografica, que puede variar entre la equivalencia total, como es el caso
de los equivalentes “exactos” y “perfectos” y la equivalencia parcial, como en los
“aproximantes” y ‘“cuasi-adecuados”. En otras palabras, un equivalente exacto y total
establece una equivalencia entre ambas lenguas en el nivel 1éxico, colocacional,
semantico, de mensaje y de funcion. Un equivalente parcial puede solo tener una
correspondencia en uno o mas de uno de estos niveles lingiiisticos. La inclusion de cada
equivalente no solo depende del nivel lingliistico de los usuarios, sino también de las

caracteristicas tanto de la lengua de partida como de la lengua de llegada.

Entre los parametros, el mas relevante para la evaluacion de los equivalentes esta en el
nivel léxico. Los lexicografos, en el momento de seleccionar equivalentes, evaluan si
coinciden el lema y los equivalentes en la categoria, especialmente en el registro, el

estilo, la region de uso y otros rasgos.

(2). engordar
intr.
2.<HA> KW, & : [Hacerse rico, ganar riqueza, enriquecerse]
Esta engordando con sus estafas.

finSevER A 1R
NDEC

Por ejemplo, el verbo engordar tiene un uso intransitivo que se usa en registro coloquial,
como se ve en el ejemplo (2). El lema y el equivalente son ambos verbos, por lo que se
establece una equivalencia en el plano gramatical. Sin embargo, no cumplen la
equivalencia en el registro de uso. El primer equivalente, & (facai, ‘hacerse rico,

ganar riqueza’), equivale al lema engordar y su uso es coloquial. El segundo

equivalente, & (zhifu, ‘enriquecerse’), es diferente, ya que se adscribe a un uso mas
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formal. Desde la perspectiva del registro de léxico que tienen el lema y el equivalente,

el primero puede ser un mejor equivalente que el segundo.

La equivalencia de la construccion sintactica o de los patrones de colocaciones entre el
lema y los equivalentes puede facilitar el entendimiento para los usuarios del
diccionario. No es una tarea facil mostrar a los usuarios la informacion sintactica con
los equivalentes traductores, pero se suele recurrir a dos maneras: una explicita y la otra

implicita. No es dificil entender la forma explicita.

(3). superar
tr.
1 MEaks #Eid (FREE) [Superar, ser superior, exceder, superar (el limite)]
NDEC

En el ejemplo (3), el segundo equivalente 1L (BREE) (chaoguo (xiandu), ‘exceder,
superar (el limite)’) incluye el objeto directo entre paréntesis aparte del equivalente
traductor. Esta forma es un buen ejemplo de presentar la construccion sintactica solo
con equivalentes. Por otra parte, en la mayoria de los casos la construccion sintactica

se presenta por via implicita.

(4). gustar
intr.
1. fHEXR, f#5 % [Hacer gustar (a alguien); hacer encantar (a alguien)]
NDEC

Los dos equivalentes del verbo gustar empiezan con fi (shi, ‘hacer’) para formar una
construccion causativa. En chino, esta construccion con fif (shi, ‘hacer’) puede formar
una construccion “SN1 + shi + SN2 + verbo”. EI SN1 es el sujeto del verbo gustar en
espafiol, y el SN2, el complemento, se refiere al complemento indirecto de interés. Con
el uso de fiff (shi, ‘hacer’) este equivalente cambia la construccién sintictica en espafiol
de gustar a una construccion mas comun y frecuente en chino, que conocen todos los

aprendices de esta lengua sin necesidad de acudir a otras ayudas.

El parametro semantico es un factor crucial en el proceso de la busqueda de
equivalentes, aparte del sintactico (Chen, 2016; Qi, 2017). Cuando el usuario consulta
un diccionario bilingtie, los equivalentes son el elemento mas consultado y le ofrecen

informaciones sobre coémo expresar el sentido del lema en la lengua que habla el usuario.
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En la practica lexicografica se suelen agrupar los equivalentes sinonimicos bajo una
misma acepcion, empleando signos de puntuacion para distinguir las relaciones

semanticas entre ellos.

(5). lamar
tr.
5. 5H; @AMy, HUW; PFEF; 4 [Convocar; llamar, citar; provocar;
reunir|
NDEC

En la acepcion 5 de (5) se dan un total de cinco equivalentes, que se distinguen entre si
en cuatro secciones separadas por punto y coma. Segun el Diccionario del chino
moderno (IARPUE 7] 8L, Xiandai Hanyu Cidian) (2016), el primer equivalente del
lema, 5 #1 (haozhao) se entiende como ‘convocar’, y tiene al segundo equivalente, 73
W (zhaohuan), como sinénimo. La diferencia entre estos dos equivalentes sinonimicos
estd en el sujeto: el de 5 H (haozhao) tiene que ser algo o alguien concreto o
determinado. Sin embargo, el de 1Mt (zhaohuan) no tiene esta restriccion, y puede ser
un sustantivo abstracto, como vida (1%, shenghuo). El tercer equivalente, 7 I,

(zhaojian), en chino tiene un sentido que se aproxima mas a ‘citar, avisar’ en espafiol.
Dos contextos mas prototipicos de este equivalente pueden ser cuando alguien del nivel
superior avisa a su nivel inferior o el Ministerio de Asuntos Exteriores cita a algun
embajador extranjero. El siguiente equivalente es diferente de los tres anteriores, puesto
que PFIT (huyu) pone el énfasis en el acto de llamar o anunciar a un grupo determinado
pidiendo ayuda. Por tltimo, 4 4E (zhaoji) comparte parte de su rasgo semantico con

los primeros dos equivalentes y el foco estd en ‘llamar y reunir’ a la entidad a la que se

refiere el objeto directo.

Tras el analisis de los diferentes mensajes que transmiten estos equivalentes, se percibe
que esta forma de presentacion de los equivalentes traductores no muestra
satisfactoriamente las propiedades de cada equivalente. La confusion no estd en el
proceso de comprension de la lengua extranjera para los aprendices, sino que, por la
influencia de los equivalentes, se sitia en la posible confusion entre los lemas que
comparten sentidos cercanos. Por ejemplo, en los cinco equivalentes de la entrada (5),
cuatro corresponden al mismo caracter chino H (zhao), que tendra registros diferentes

si se combina con otro caracter.
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Otro punto que nos parece importante destacar consiste en que, para dar una solucion
al problema de la distincion y agrupacion de los equivalentes, se emplean diferentes
signos de puntuacion para presentar las relaciones entre diferentes equivalentes. El
signo coma se suele usar para separar los equivalentes traductores que son sinénimos
en la lengua de llegada, y el punto y coma, para la separacion de los equivalentes

polisémicos bajo un lema o una acepcion en los diccionarios bilingiies espafiol-chino.

2.2.2. Los ejemplos y su traduccion

En la microestructura de un diccionario bilingiie, los ejemplos y su traduccién suelen
ponerse detras de los equivalentes para asumir una funcion complementaria a la de estos.
En la mayoria de los diccionarios bilingiies o de aprendizaje los ejemplos son un
elemento imprescindible, si bien son elementos discutidos por los lexicografos, en

relacion con aspectos como los siguientes:

a) la fuente de los ejemplos, que se distinguen entre los ejemplos naturales extraidos de
un corpus, los ejemplos artificiales compuestos por los lingiiistas o los lexicografos y
los ejemplos del corpus manipulados y reajustados por lingiiistas o lexicografos;

b) la forma de presentacion de los ejemplos, que en los diccionarios bilingiies suelen
encontrarse en forma de sintagmas, de frases completas, didlogos, etc., y

c) las funciones de los ejemplos, que sirven como un recurso complementario que
interactua con los equivalentes (Al-Kasimi, 1977; Atkins y Rundell, 2008; Béjoint,
2000; Garriga Escribano, 2002; Jackson, 2002; Jacobsen, Manley y Pedersen, 1991;
Landau, 2001; Nielsen, 2014; Rey-Debove, 2005; Vrbinc y Vrbinc, 2016).

Actualmente la fuente mas habitual de los ejemplos son los extraidos del corpus, aunque
no siempre funciona (Atkins y Rundell, 2008), especialmente cuando los destinatarios
del diccionario son aprendices de lengua extranjera. La mayoria de los ejemplos
naturales incluye informaciones irrelevantes o dificiles de entender para los aprendices.
Por eso, los diccionarios para aprendices de lengua extranjera hacen algunos cambios

para que las palabras no estén fuera de la capacidad de los usuarios.
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(6). abandonar
tr.
2. BT [Dejar]
Abandono su pueblo natal a los dieciocho afios.

i 18 B IIRHEEIT TR 2 .
NDEC

El ejemplo de la entrada (6) usa los vocablos més frecuentes del nivel inicial, tales como
‘pueblo natal’, ‘dieciocho afos’, de modo que la interpretacion no resulte dificil. Para
entender el mensaje de este ejemplo no se requiere ninglin conocimiento previo extra

ni especifico por parte de los aprendices.

Por otra parte, si no es posible recurrir a ejemplos naturales, los ejemplos inventados
ad hoc constituyen una opcion. Estos ultimos pueden ofrecer a los aprendices
construcciones menos usadas o frecuentes. El primer paso de la elaboracion de un
diccionario es extraer ejemplos de uno o varios corpus, y después se evaluan de acuerdo
con la competencia lingiiistica de los usuarios y con el objetivo del diccionario. Si se
incluyen informaciones menos relevantes o dificiles para los usuarios destinatarios, el
siguiente paso estd en la modificacion o el retoque de los ejemplos para que sean aptos

para ellos.

Los ejemplos también se pueden evaluar desde la perspectiva de su complejidad
estructural. Model (2009: 128) propone una clasificacion pormenorizada con la que

distingue doce tipos de ejemplos:

Tabla 2.4. Ejemplos segiin la complejidad sintactica

Unidad sintactica Ejemplo en espaiiol
1. < sintagma apenas que ...,
2. sintagma al salir
3. > sintagma J...otalvez ...?
4. 2 sintagmas en todo o en parte
5. < frase echar al correo
6. enunciado japaguen la luz!, [fuera luces!
7. frase simple finita no tardara en venir
8. frase simple infinita | poner el precio en una etiqueta
. me gustaria saber...,; daria un dedo de la mano
9. < frase compleja
por saber
10. | frase paratictica sal?e bgilar muy bien, por eso, quiere ser
bailarina
11. | frase hipotactica procura que sea puntual
12. | texto -;donde esta Chri.stoph?
-se ha quedado frito
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La estructura de los ejemplos puede variar desde la construccion inferior a un sintagma,
como ilustra el primer tipo de la tabla 2.4, hasta la de cardcter conversacional, que
corresponde al numero (12). Esta clasificacion detallada de Model (2009) resulta mas
tedrica que practica y tiene aspectos mejorables. Por ejemplo, a los lexicografos no les
resultara practico distinguir los ejemplos del tipo “enunciado”, “frase simple finita” y

“frase simple infinita” si incluyen todos los ejemplos de oraciones completas.

Los ejemplos también se pueden evaluar segun las diferentes funciones que cumplen.
En general, entendemos que los ejemplos tienen una funcion ilustrativa de la semantica
y de los rasgos contextuales, entre otras funciones. Estas corresponden a las mismas

funciones que tienen los equivalentes.

Por un lado, un buen ejemplo puede ilustrar los usos del lema y complementa las
informaciones de las que carece el equivalente, especialmente en el caso de que el lema
sea polisémico (Atkins y Rundell, 2008). Por otro lado, en el nivel contextual, el
ejemplo ilustra el entorno mas tipico de uso del lema y expone a los usuarios el sentido
mas prototipico. Los rasgos contextuales, en los que se incluyen el registro y el estilo
del lema, son de suma importancia para un diccionario de lengua extranjera. Para la
ilustracion de esta construccidon sintictica se puede acudir a varios métodos, por
ejemplo, la inclusion de una explicacion aparte, antes del equivalente o dentro del

ejemplo o una variacion de tipografia para destacar este tipo de informacion.

Para la evaluacion de la calidad de los ejemplos, los lexicografos plantean que también
se puede llevar a cabo la evaluacion desde otros aspectos, como los que apuntan Atkins
y Rundell (2008: 458) desde la vertiente practica y el de Potgieter (2012: 264-270)

desde un punto de vista teorico:
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Tabla 2.5. Parametros de la evaluaciéon de calidad de los ejemplos

Atkins y Rundell (2008) Potgieter (2012)
Natural; (1) el ejemplo debe estar en un contexto
Tipico; comprensible para el usuario;
Informativo; (2) el ejemplo debe usar vocablos que ya domina
Inteligible. el usuario;
(3) el lema debe ser el foco y el centro de todo el
ejemplo;

(4) el ejemplo debe explicar bien y con claridad el
sentido que tiene el lema;

(5) el ejemplo no puede ser demasiado largo ni
corto;

(6) el ejemplo puede asistir a la produccion en LE;

(7) el ejemplo debe incluir nombres propios de
diferentes culturas y de grupos de lenguas.

La naturalidad y la tipicidad de los ejemplos corresponden a su competencia explicativa.
Un ejemplo natural y tipico debe mostrar de manera implicita los patrones sintacticos,
de colocaciones o de expresiones pluriverbales. También se interpretan como una
explicacion del uso natural de los nativos en lo que respecta al tiempo, al nimero, al
modo o a la posicidon sintactica del lema dentro de un enunciado. Un ejemplo
informativo es uno que complementa la definicion y ayuda a los usuarios a entender el
equivalente mejor, pero, al mismo tiempo, no da a los usuarios informaciones
contextuales excesivas ni escasas. El ultimo pardmetro es la inteligibilidad, que
significa que sea comprensible para los usuarios. Este parametro puede ser la base para

la informatividad de los ejemplos.

Los parametros propuestos por Potgieter (2012) son mas complejos que los de Atkins
y Rundell (2008) con la intencién de abarcar todos los posibles aspectos relacionados
con los ejemplos. (1) y (2) enfatizan la importancia de la atencidon a la competencia
lingiiistica que tiene el usuario, y corresponden a la inteligibilidad de los ejemplos. Los
siguientes tres parametros, de (3) a (5), y también el (7), ponen de relieve el tratamiento
lexicografico del ejemplo, puesto que los ejemplos de uso real requieren una evaluacion
por parte de los lexicografos para que no se incluyan demasiadas informaciones que
distraen la atencion del usuario. Estos pardmetros pueden agruparse bajo la naturalidad
y la tipicidad de los ejemplos. Finalmente, el parametro (6), por su parte, “poder asistir
a la produccién lingiiistica por los usuarios”, destaca la funcion codificadora de los

ejemplos.
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Los criterios de evaluacion propuestos por Atkins y Rundell (2008: 458) y por Potgieter
(2012: 264-270) nos sirven como normativas complementarias para evaluar los
ejemplos en los diccionarios bilingiies, aparte de los criterios de la fuente, los tipos y

las funciones de los ejemplos.

Otro elemento que siempre acompaia a los ejemplos en los diccionarios bilingiies es la
traduccion de estos ejemplos a la lengua de llegada. Entre las funciones de estas
traducciones sobresale el dar una posible combinacion del equivalente en la lengua de
llegada. Sin embargo, no todos los investigadores estan de acuerdo con la inclusion de
la traduccion de los ejemplos en el diccionario (Adamska-Sataciak, 2006; Jacobsen et
al., 1991), puesto que si es un diccionario de la lengua extranjera a la lengua materna
para los aprendices, no es necesaria una ilustracion del uso de la lengua materna a los
usuarios. La traduccion de los ejemplos puede ser una informacion redundante, o por
lo menos, innecesaria; porque el espacio del diccionario tradicional en papel es limitado.
La inclusion de la traduccion de los ejemplos ocupa un espacio que deberia dedicarse a

otros elementos, tales como los equivalentes o las explicaciones.

Por una parte, como respuesta al primer argumento sobre la redundancia de la
traduccion en la lengua materna del usuario, sostenemos que el nivel de dominio de la
lengua materna o la competencia expresiva en la lengua materna no significa una alta
competencia traductora de los usuarios. El proceso de la traduccion entre dos lenguas
no es una simple transferencia palabra por palabra, sino que también se deben tener en
cuenta muchos mas factores, por ejemplo, la equivalencia entre las categorias 1éxicas,
la equivalencia semdntica, la equivalencia o discordancia de las construcciones
sintacticas, e incluso la aceptabilidad y la interpretacion del texto traducido por los
receptores. Si ponemos esta traduccién en un marco restringido por el diccionario
bilingiie, la traduccion resulta una tarea mas complicada y compleja, intentando

alcanzar una equivalencia entre varios niveles dentro de un espacio resumido.

Por otra parte, tomamos los componentes dentro de la microestructura como un
conjunto, que estd formado no solo por los equivalentes, sino también por los ejemplos
y su traduccion. La ultima puede considerarse como otra fuente de la equivalencia
lexicografica en forma de sintagmas o enunciados. En otras palabras, la traduccion del

ejemplo no es un elemento independiente de otros componentes lexicograficos, sino
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que enfatiza o complementa las informaciones que ofrece el equivalente e ilustra a los

usuarios como se forma una oracion de forma natural con el equivalente.

Figura 2.2. Relacion entre lema, equivalente, ejemplo y traduccion del ejemplo
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Como ilustra la figura 2.2, cada elemento dentro de la microestructura (lema,
equivalente, ejemplo y traduccion de ejemplo) asume sus propias funciones, al mismo
tiempo que interactiian los elementos entre si. Dentro del bloque de la lengua de partida
se encuentran el lema y el ejemplo de uso. En otro bloque paralelo a la lengua de partida,
esta la lengua de llegada, en que se incluye el equivalente y la traduccion del ejemplo.
Aparte de una relacion entre los dos bloques, también existe una relacion horizontal en
que forman parte dos pares: “lema-ejemplo” y “equivalente-traduccion del ejemplo”.
El ejemplo ofrece el uso del lema en contexto para los usuarios, y paralelamente, la
traduccion da a los usuarios las posibilidades de combinaciones que forman los

equivalentes.

En comparacion con el equivalente, la traduccion del ejemplo tiene mas posibilidades
de hacer que un texto en la lengua extranjera equivalga a uno en la lengua materna. En
otras palabras, el foco de la traduccion del ejemplo no se restringe a la forma léxica. Si
es un equivalente traductor que se puede insertar en un texto, sera un caso mas facil
para la traduccion. Cuando el equivalente es explicativo para ponerlo directamente en
la traduccion, los lexicografos deben reflexionar sobre como traducir el ejemplo
empleando las técnicas de traduccion, por ejemplo, el cambio de la categoria 1éxica o
del orden sintactico, para rellenar esta discordancia formal en el nivel 1éxico entre el

lema y el equivalente.
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Sin embargo, cualquiera que sea el tipo del equivalente, también podemos evaluar la
traduccion del ejemplo siguiendo el modelo de andlisis de los equivalentes, o sea, se

puede analizar desde el nivel 1éxico y el sintactico, hasta el semantico y el pragmatico.

2.3. RECAPITULACION

El diccionario bilingiie de aprendizaje, como un tipo de diccionario bilingiie especifico
para el aprendizaje de una lengua extranjera, debe tener en cuenta al usuario. Entre los
diversos aspectos relacionados con el usuario, el entorno educativo, la competencia
lingiiistica de la lengua materna y la extranjera, el contexto de la consulta y el objetivo
de la consulta constituyen facetas que deciden la calidad para un mejor uso del
diccionario.

El objetivo del diccionario bilinglie es ofrecer a los usuarios la relacion entre el lema y
sus equivalentes e ilustrar los usos del lema. Los equivalentes, los ejemplos y su
traduccion son los tres principales elementos que interactiian entre si para establecer la
equivalencia lexicografica. Un tratamiento mas sistematico en la descripcion, seleccion
y organizacion de estos tres elementos implica un mejor rendimiento del diccionario

(Nation, 1989).
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3. EL PERFIL DE LOS APRENDICES SINOHABLANTES

Las caracteristicas particulares de los usuarios pueden tener efecto sobre la
interpretacion de las informaciones en un diccionario y sobre el aprendizaje del 1éxico
de una lengua extranjera. En este contexto, en este capitulo el objetivo primordial
consiste en presentar qué se ensefia a los aprendices sinohablantes en el aula y qué
aspectos les pueden resultar dificiles en el aprendizaje del espaiol, para tener un

conocimiento mas panoramico de los posibles usuarios del diccionario.

Este capitulo se divide en dos partes: una parte presenta la enseflanza de espafiol en
China y la otra se centra en analizar el dominio de los verbos por parte de los aprendices
sinohablantes. Concretamente, en la primera parte describimos el programa de
ensenanza a nivel nacional y del plan de ensefianza a nivel universitario para presentar,
a grandes rasgos, los objetivos y el método de ensefianza del espafiol en China.
Elegimos el material usado en las aulas de ensefianza de espafiol en China en el primer
aflo, Espaiiol moderno (1) (WARTEE A 1E, Xiandai Xibanyayu) (Dong, 2014), como
ejemplo para conocer qué se ensefia en clase, especialmente el punto més relevante de
nuestro trabajo, los verbos. En la segunda parte, empleamos el analisis de errores como
medio para conocer cudles son los puntos mas dificiles relacionados con los verbos en
el primer afo de aprendizaje de espanol. Los resultados del andlisis pueden
proporcionar informacion diversa que debemos tomar en cuenta en cuanto al elaborar

un diccionario bilingiie para sinohablantes.

3.1. LA ENSENANZA DE ELE EN CHINA

En el contexto de la ensenanza del espafiol en China, la entidad responsable de la
calidad educativa es la Asociacion de Investigacion de la Ensefianza del Espaiiol (P53t
FEHEE R 22, Xibanyayu Jiaoxue Yanjiu Weiyuanhui), bajo la direccion de la
Comision de Ensefianza de Lengua Extranjera (4N #5212, Waiyu Jiaoxue

Weiyuanhui) del Ministerio de Educacion de China. La Asociacion elabor6 programas

de ensefianza destinados a los aprendices sinohablantes de espafiol para los cursos
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basicos en 1998 y para los superiores en 2000, respectivamente, que tienen el objetivo

de normalizar y estandarizar la ensefianza de espafiol como especialidad en China.

3.1.1. Programa y planes de enseianza de espaiol en China

En el nivel inicial, el Programa de ensenianza para cursos basicos de las especialidades
de lengua espafiola en escuelas superiores chinas (1555 A P9 HE 18 -\ FERR T B
A2 KN, Gaodeng Xuexiao Xibanyayu Zhuanye Jichu Jieduan Jiaoxue Dagang, 1998)
es un programa de cardcter orientativo para estandarizar la ensefianza del espafiol y
aclarar los criterios de evaluacion para los aprendices sinohablantes cuando terminen
los primeros dos afios del grado. Todo el Programa estd compuesto por dos partes:
introduccion general y apéndices (que incluyen fonética, gramatica, nociones

conceptuales y vocabulario).

La introduccion explica a rasgos generales y de manera panoramica los destinatarios
del Programa, los objetivos y los contenidos de la ensefianza, las competencias de la
formacion, los principios didécticos y las pautas de evaluacion. Entre ellos, los
objetivos de ensefianza del espaiol en el nivel basico consisten en:

a) ensefiar a los aprendices los conocimientos fundamentales sobre la lengua espafiola;
b) formar a los aprendices con las competencias y las habilidades del uso de la lengua
espanola de forma precisa e integral;

c) hacer que los aprendices conozcan de manera panordmica las culturas y las
situaciones actuales de los paises hispanohablantes;

d) hacer que adquieran las competencias comunicativas bésicas;

e) ensefiar a los aprendices a dominar los métodos correctos y eficientes de aprendizaje,
adquirir buenas costumbres de estudio y empezar a llevar a cabo proyectos de forma

independiente con el fin de estar preparados para los estudios del nivel superior.

Cabe destacar que, de los cinco objetivos, el cuarto aparece independiente del segundo
objetivo en el Programa, lo cual puede ser un reflejo del papel importante y relevante
de la competencia comunicativa en la ensefianza del espafiol en China. Esto se debe a
que la ensefianza de una lengua extranjera en un contexto de uso de la lengua materna

de los aprendices implica mas dificultades en la adquisicion de esta competencia. En
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general, los cinco objetivos se realizan a través de objetivos especificos y detallados de
los siguientes aspectos: fonética, gramatica, Iéxico, comprension auditiva, expresion

oral, comprension lectora y escritura, segun el Programa.

Tabla 3.1. Objetivos especificos del 1. afio académico

Destrezas Objetivos especificos del 1." afio de grado
Dominar la pronunciacion de las letras y sus fonemas
Fonética cOrresp ondientes. s N
(FO) Dominar las reglas bgswas de pronunciacion.
Poseer la competencia de técnicas de lectura en voz alta y
poder hablar o leer con una entonacién natural y correcta.
Conocer los conceptos de las clases, las flexiones y los usos
Gramitica basicos de las palabras.
(GR) Adquirir las oraciones simples y algunas oraciones
compuestas.
Léxico Estudiar unas 1.500 palabras.
(LE) Saber manejar unas 1.000 palabras.
Ser capaz de entender las expresiones y oraciones mas
Comprension | usuales en el aula y en la vida diaria.
oral Poder entender textos orales, que comparten informaciones
(CO) similares a los textos escritos del manual, a razoén de unas
cien palabras por minuto.
Poder comunicarse con otras personas durante 3 minutos
sobre los temas mas habituales, expresarse con claridad sin
Expresién errores gramaticales graves. .
oral Poder hacer. una presentacion de3 minutos sobre los tem:as
(EO) o los materiales .ofre(ndos tras 10 minutos de preparacion
con una entonacion natural y correcta. No cometer errores
graves en el uso léxico o gramatical.
Saber hacer preguntas.
Tras 5 minutos de preparacion, leer fluida y correctamente
Comprensién un texto de un grado de dificultad similar a los textos
lectora aprendidos. . . .
(CL) Epte;nder los materiales §scr1tos de grado de dificultad
similar a los textos aprendidos. La lectura debe alcanzar las
5 paginas por semana (unas 2.000 palabras).
Seguir las normas de escritura, escribir con claridad y saber
deletrear correctamente las palabras.
., Poder transcribir un texto en forma oral de unas 120
EXPF esion palabras. El audio dura 15 minutos, pero el texto se lee
e]s*:c];lta cuatro veces. El porcentaje de errores no debe superar el
(EE) 8 % de todas las palabrasg.
Poder redactar un texto de unas 100 palabras en 30
minutos.

® Seguimos lo que dice el Programa, aunque el dictado puede ser una tarea de comprension oral. De acuerdo con el
Programa, el objetivo del dictado no se limita a conocer la competencia de comprension oral por parte de los

alumnos, sino también la competencia de la transcripcion correcta conforme a la ortografia.
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La clasificacion de las destrezas es el reflejo de la ensefanza de la lengua extranjera
orientada por tareas de fonética (FO), de gramatica (GR), de léxico (LE), de
comprension oral (CO), de expresion oral (EO), de comprension lectora (CL) y de
expresion escrita (EE). Por ejemplo, los dos objetivos de LE se limitan al volumen
minimo que deben adquirir en el primer afio: conocer por lo menos 1.500 palabras y
poder dominar los usos de 1.000 palabras, que estan en el apéndice de vocabulario del
Programa. Estos dos objetivos sirven como parametro para que los profesores y los

evaluadores del Examen de espaiiol como especialidad (EEE) (P93t 718 % V5K,

Xibanyayu Zhuanye Kaoshi) puedan enseiar y evaluar las palabras més relevantes en

el nivel inicial.

En cuanto a las destrezas de gramatica, se pone el énfasis en los aspectos morfologico
y sintactico. La morfologia flexiva constituye un gran desafio para los aprendices
sinohablantes debido a la nula flexion léxica en la lengua china. Los principiantes no
solo deben conocer la concordancia de nimero y de persona, sino también emplear el

tiempo, el modo y el aspecto apropiado en el caso de los verbos.

Otro desafio en el aprendizaje de la gramatica es conocer como combinar las palabras
para formar un enunciado o una oracion. La oracion en chino tiene muchos menos
elementos especificos para indicar el papel sintactico que tiene cada palabra que los de
la lengua espafiola. Por ejemplo, en las oraciones compuestas del chino no existen

conjunciones como que para enlazar la oracion principal y la subordinada.

El Programa no se puede aplicar directamente a la ensefianza, sino que da una
orientacion de modo general y panoramico a la ensefianza del espaiol y a la
planificacion de los planes curriculares de cada universidad o instituto. Los planes del
espanol de cada universidad china pueden variar en las asignaturas optativas entre si
segin los recursos de didactica y los objetivos de la formacion. Por ejemplo, la
Universidad de Economia y Negocios Internacionales (X} 4%t 52 K %%, Duiwai
Jingmao Daxue) tiene como objetivo formar a los aprendices enfociandose en
conocimientos econdmicos y financieros. Las asignaturas optativas suelen formar parte

de las del tercer o el cuarto afio de aprendizaje y se ven como una vertiente

complementaria a la formacion universitaria.
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Aunque las optativas son variables, las asignaturas obligatorias son generalmente
idénticas, puesto que, en los primeros dos afos, o en el nivel basico, para los aprendices
del espafiol como especialidad, la tarea primordial es el aprendizaje de espafiol, en otras
palabras, la propia lengua. Las asignaturas suelen abarcar comprension lectora,

comprension oral, expresion oral, expresion escrita, etc.

Tomemos el Plan de enserianza de la Universidad de Estudios Internacionales de
Zhejiang (sigla en inglés, ZISU; WTLAMEE 75, Zhejiang Waiguoyu Xueyuan) como
ejemplo. Todo el Plan tiene 57 créditos de las asignaturas de especialidad obligatorias,

58 créditos de las optativas y otros 8 créditos se destinan al modulo de practicas.

Tabla 3.2. Plan de enseiianza de la ZISU

Tipos Asignaturas Créditos
Espaiiol basico (1) 9
Espafiol bésico (11) 10
Espafiol basico (111) 10
Espafiol bésico (1v) 10
Fonética espafiola
Expresion oral (1)
Expresion oral (11)
Comprension oral (1)
Comprension oral (I1)
Comprension lectora (1)
Comprension lectora (1)
Gramatica de la lengua espainola
Redaccion de textos académicos y
métodos de investigacion
Expresion oral (111)
Comprension oral (111)
Comprension lectora (111)
Asignaturas Espafiol superior (1)

de Espafiol superior (I1)
especialidad Espafiol superior (111)
Comprension audiovisual y
expresion oral (1)
Comprension audiovisual y
expresion oral (11)
Introduccion a la literatura
Optativas espafiola
Introduccion a la literatura
latinoamericana
Teoria y practica de la traduccion
()
Teoria y practica de la traduccion
(1)
Redaccion basica en espafiol 2
Introduccion a la lingiiistica
hispanica
Comprension lectora de la prensa
hispanica

Obligatorias

N R|R|BR NN N N[NNI (NN
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Presentacion panoramica de los
paises hispanicos
Historia de los paises hispanicos 2
Estudios sobre peliculas y
television del mundo hispénico
Introduccion breve a la cultura
china
Estudios del arte en Espaiia 2
Breve historia de las relaciones
entre China y los paises 2
hispanicos
Espafiol turistico 2
Espatiol comercial
Redaccion de textos practicos en
espaiol
Teoria y practica de la
interpretacion en espaiiol
Comunicacion intercultural
Moédulo de . . Précticas
L. Obligatorio -
précticas Trabajo fin de grado

E-NI L] (ST S

Entre todas las asignaturas, durante los cuatro afios del grado, se encuentran las
asignaturas comunes a todas las universidades, tales como comprension oral, expresion
oral, comprension lectora, expresion escrita, teoria y practica de la interpretacion en
espafiol, teoria y practica de la traduccion, etc. Estas asignaturas se consideran las
especificas para la formacion de las destrezas, que corresponden a las cinco
competencias lingiiisticas: oir (T, ting, ‘competencia de comprension oral), hablar (i,
shuo, ‘competencia de expresion oral’), leer (1%, du, ‘competencia de pronunciacion’),
escribir (5, xie, ‘competencia de expresion escrita’) y traducir (¥, yi, ‘competencia de

traduccion entre lenguas’).

Aparte de estas asignaturas comunes que se plantean en casi todas las universidades,
cabe destacar otra serie de asignaturas que se encargan de la formacion de una
competencia integral de los aprendices: espariol basico y espariol superior, que ofrecen
todas las universidades. Estas dos asignaturas tienen suma importancia en todo el Plan,
ya que ocupan el 41,46 % de todos los créditos académicos (como se puede ver en las
horas académicas totales segun la tabla 3.2). Son dos asignaturas que emplean tanto el
método tradicional como el comunicativo para alcanzar los objetivos propuestos por el
Programa. Por una parte, los conocimientos gramaticales, los usos del 1éxico y las
practicas de los ejercicios de traduccion entre espaiiol y chino juegan un papel
importante en estas asignaturas, que son fruto del método tradicional. Dicho de otro

modo, se observa una gran preocupacion por la estructura gramatical y la intencion de
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incorporar la formacion de las competencias comunicativas y pragmaticas, las destrezas
culturales, etc. Esto se puede percibir también en el material que actualmente usan los

aprendices sinohablantes, que es Espariol moderno.

3.1.2. Espaiiol moderno, material de ensefianza de espaiol en China

Debido a que espaiiol basico y superior constituyen dos asignaturas nucleares o
troncales en todo el sistema de formacion del espafiol en las universidades chinas, vale
la pena analizar qué es lo que se ensefla en estas asignaturas. En el primer curso
académico, los profesores de espariol bdsico (1) usan el primer tomo de Espariol

moderno (2014) como material principal.

Espariol moderno, publicado en 2014 por la Editorial de Ensefianza e Investigacion de
Lenguas Extranjeras (Waiyu Jiaoxue Yu Yanjiu Chubanshe, #MEZ = 50 57 H i),
es una serie de materiales compuesta por cuatro volimenes, que pueden corresponder
mas o menos a cada semestre de los primeros dos afios del grado. Ademas de los dos
editores chinos, Dong Yansheng y Liu Jian, este manual fue revisado por Juan
Benedicto Morillo. Tomando el primer tomo como ejemplo, este cuenta con 289
paginas, que incluyen 16 unidades y un glosario. Este material también ofrece un CD
que incluye los audios de todos los textos de cada unidad y los de comprension oral en
la seccion de ejercicios. Si pensamos en el Marco comun europeo de referencia para
las lenguas (MCER), el nivel que posibilita Espariol moderno (1) (2014) puede

corresponder aproximadamente al nivel A2.

Tabla 3.3. indice de fonética, ortografia y usos de léxico con ejemplos
del Espariol moderno (I)

Fonética, ortografia o léxico

Fonética:
Fonemas
vocales: a, e, i, 0, u
consonantes: / (I[), m, n, p, s, t
Reglas de silabificacion (1)
Unidades melddicas

Ortografia:
Mayuscula y minuscula
Signos de interrogacion y exclamacion
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Fonética:
Consonantes sordas y sonoras
Consonantes oclusivas y fricativas
Fonemas:
consonantes: ¢, ¢, ch, d, b, v, r
diptongos: ia, ie, ue
Reglas de silabificacion (1)
Acentuacion (1)

Fonética:
Fonemas:
Consonantes: z, ¢ (e, i), f, ], f, ii, h
Diptongo: ai, io, iu
Articulacion de consonantes adyacentes al inicio de palabra o entre
vocales (1)
Entonaciones enunciativas e interrogativas

Fonética:
Fonemas:
Consonantes: g, rr, y
Diptongo: ua, uo, ei, oi, ui
Articulacion de consonantes adyacentes al inicio de palabra o entre
vocales (11)
Acentuacion y silabas en los diptongos

Fonética:
Fonemas:
consonantes: x, k, w
Articulacion de silabas terminadas en -n: an, en, in, on, en
Articulacion de consonantes adyacentes al inicio de palabra o entre
vocales (111

Fonética:
Diptongos: au, eu, ou
Triptongos: iai, iei, ioi, iau, uay, uey, uau
Articulacion de consonantes adyacentes al inicio de palabra o entre
vocales (1V)
Reglas de silabificacion (1)

Fonética:
Pronunciacion de consonantes adyacentes al inicio de palabra o entre
vocales (V)
Acentuacion de palabras (1)

Fonética:
Palabras atonas y tonicas
Sonidos agrupados: enlace de los sonidos en el grupo fénico

[Esta unidad queda sin ninguna seccion de fonética, ni ortografia, ni de
ejemplos con algunos vocablos usuales]

10

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
abrigar, creer, necesitar, recordar, traer/llevar

11

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
dejar, hablar, pensar, poner, quedar(se)

12

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
agradecer, de ninguna manera, de vez en cuando, en vez de, limitarse

13

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
acercar(se), acompanar, hacer, quedar por, saber

14

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
conocer, contar, ir(se), pasar, terminar

15

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
deber, encargar(se), encontrar, escuchar, oir

16

Ejemplos con algunos vocablos usuales:
encender, llevar(se), olvidar(se), preparar(se), temer(se)
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La fonética esta presente como parte independiente en las primeras ocho unidades, ya
que tiene especial importancia para los aprendices sinohablantes debido a las
diferencias del sistema oral y escrito entre el espafiol y el chino. En esta parte se les
explica la articulacion de cada fonema con ejemplos en forma de palabras y se ofrecen
ejercicios de practica. Por otra parte, la ortografia solo aparece en la primera unidad
como una seccion independiente, como una introduccidon a como escribir correctamente
en espafiol. Esto no quiere decir que se pierda la importancia de la ortografia, sino que

los aprendices pueden conocerla a través de los textos u otras fuentes indirectamente.

Las palabras de alta frecuencia de uso se explican a través de los ejemplos en forma de
enunciados. Como se ve en la tabla, la mayoria de los vocablos son verbos, lo que
coincide con el objetivo especifico del Programa. Los vocablos suelen ser extraidos
del texto de cada unidad, y esta forma explicita y detallada de explicacion ayuda en
cierto modo a los aprendices a conocer y dominar sus usos, entre otros, las diferencias
entre el uso transitivo, el intransitivo o el pronominal del mismo verbo, o conocer qué
preposicion rigen algunos los verbos. Evidentemente, los vocablos no se limitan a los
verbos, sino que también hay locuciones, tales como de vez en cuando o en vez de. Estas
locuciones son menos transparentes en el sentido semantico y suelen provocar

malentendidos por parte de los aprendices.

Tabla 3.4. indice de gramatica del Espaiiol moderno (1)

Gramatica
Nombres sustantivos comunes y nombres sustantivos propios
Numero del sustantivo (1)
| Género del sustantivo
Pronombres personales en nominal
Presente de indicativo del verbo copulativo ser
Presente del indicativo de los verbos regulares de la primera conjugacion
Presente de indicativo de los verbos irregulares estar y tener
2 Numero del sustantivo (I1)
Articulo determinado
Usos de las preposiciones de y en
Género y numero del adjetivo y la concordancia de sustantivos y
adjetivos en género y numero
Pronombres posesivos atonos
Presente de indicativo del verbo irregular ir
Uso de la preposicion a
Regla de division de frases
Articulo indeterminado
Adjetivos y pronombres demostrativos
Verbos pronominales
Presente del indicativo de los verbos irregulares acostarse, comenzar,
decir, hacer, salir, venir y volver
Oracién exclamativa (1)
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Complemento directo y pronombres personales en acusativo

Formas de decir la hora

Perifrasis verbales ir a + infinitivo y fener que + infinitivo

Uso del verbo impersonal haber

Usos de las preposiciones a, con, de, para 'y por

Numerales cardinales de 11 a 20

Presente del indicativo de los verbos irregulares cerrar, empezar, pedir,
poder, querer, recomendar y sentarse

Presente del indicativo de los verbos regulares de la segunda
conjugacion

Usos de los verbos gustar y encantar

Presente del indicativo del verbo coger

Presente de indicativo de los verbos irregulares despedirse, encontrar,
[fregar, poner, sentirse y ver

Conjuncion cuando y la oracion subordinada de tiempo encabezada por
cuando o al + infinitivo

Adverbio interrogativo cudndo y la oracion interrogativa introducida por
él

Numerales cardinales de 21 a 50

Uso del pronombre indefinido nada

Presente del indicativo de los verbos regulares de la tercera conjugacion
Presente del indicativo de los verbos irregulares adquirir, devolver,
ofrecer, pensar, perder, poder, solery traer

Complemento indirecto y pronombres personales en dativo

Conjuncion porque y la oracion subordinada causal

Adverbio interrogativo por qué

Perifrasis verbal venir a + infinitivo

Numerales cardinales de 51 a 100

Adjetivos y pronombres posesivos tonicos

Uso del pronombre interrogativo cudal

Oracion exclamativa (11)

Como contestar a las preguntas de forma negativa

Perifrasis verbal poder + infinitivo

Numerales cardinales de 101 a 1.000

Presente del indicativo de los verbos irregulares dar, oir y saber

Pronombres personales en acusativo y dativo en una misma secuencia
Modo imperativo, segunda persona: modalidad familiar en singular y
modalidad respetuosa en singular y plural

La modalidad familiar de la segunda persona singular () y la
modalidad de respeto singular y plural (usted, ustedes) del modo
imperativo de los verbos decir, hacer, ir, poner, salir, tener y venir
Conjuncion condicional si y la oracion subordinada condicional
Perifrasis verbal volver a + infinitivo

Presente del indicativo del verbo irregular encender

10

Modo imperativo: primera persona del plural (nosotros, nosotras) y
segunda persona del plural (vosotros, vosotras), modalidad familiar
Modo imperativo de los verbos irregulares saber, ser, traer'y ver
Oracion subordinada de complemento directo

Presente del indicativo de los verbos irregulares elegir y mostrar

11

Imperativo negativo (1)

Pronombre relativo que y la oracion subordinada adjetiva
El gerundio y la perifrasis verbal estar + gerundio
Presente del indicativo del verbo irregular jugar

12

Imperativo negativo (11)

Uso del gerundio para expresar modo

Perifrasis verbal querer + infinitivo

Presente del indicativo de los verbos irregulares agradecer y conocer
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13

Presente del subjuntivo

Estilo directo y estilo indirecto (1)

Grado comparativo del adjetivo (1)

Conjunciones: y /e, 0/ uy ni

Pronombre indefinido nadie

Presente del indicativo y del subjuntivo del verbo incluir y su forma de
gerundio

14

Usos del presente del subjuntivo (1)

Pronombres personales en ablativo

Usos de las preposiciones a, con, de, desde, en, hacia, para, por, sin'y
sobre

Conjugacion de los verbos divertirse, graduarse en presente del
indicativo y del subjuntivo

15

Usos del presente del subjuntivo (I1)
Oracion pasiva refleja

Oracién impersonal

Perifrasis verbal /levar + gerundio
Posicién del adjetivo

16

Participio (1)

Diferencias entre los verbos copulativos estar y ser

Uso de llevar + participio pasado

Uso de hacer falta como expresion impersonal

Conjugacion del verbo sonreir en presente del indicativo y del
subjuntivo

En el Espariol moderno (1) la graméatica puede dividirse en varios tipos: los conceptos
fundamentales de los términos gramaticales; los usos de tiempo, modo y aspecto de los
verbos; las conjugaciones regulares o irregulares de los verbos; las construcciones fijas

de los verbos o de las preposiciones; las explicaciones de las caracteristicas sintacticas,

etc.

En cuanto a los conceptos de términos gramaticales, en este material se explican con
ejemplos y, en algunos casos, se hace una comparacion entre el espafiol y el chino para
facilitar su comprension a los aprendices sinohablantes. Los contextos de uso son
imprescindibles, porque la importancia de un concepto gramatical no esta en como

definirlo, sino en saber qué papel sintactico o qué funcidn tiene una palabra cuando esta

en una oracion.
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Figura 3.1. Explicacion sobre el concepto de verbo pronominal
en la unidad 4 de Espariol moderno 1
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Como ilustra en la figura 3.1, la seccidon gramatical explica los dos conceptos
fundamentales del verbo pronominal: el agente y el paciente. Los primeros dos
ejemplos, 2 NFE T (Keren zou le. ‘Se fueron los invitados.”) y & k¥E T (Yifu xi le.
‘Se ha lavado la ropa.’)”, introducen las nociones de agente y paciente, que, aunque
ocupan la misma posicion sintactica en chino, tienen diferentes funciones. El ejemplo,
PRAZVENE T (Ni gai xi ge zaole. ‘Debes lavarte.”)”, explica la diferencia de
presentacion de verbos en oraciones en chino y en espafiol cuando se refiere a que “‘uno
se lava a si mismo’. En chino, no hay ninguna marca explicita para marcar que el agente
y el paciente son el mismo. Sin embargo, en espafiol la inclusion de se puede demuestra

el uso pronominal del verbo.

Los otros puntos relevantes en la gramética, que acabamos de mencionar, todos tienen
una relacion estrecha con los verbos. Uno de los mayores obstaculos para los aprendices
sinohablantes en el aprendizaje del espanol es conocer qué tiempo, modo y aspecto son
los apropiados, debido a que en chino no existe la flexion verbal. No es facil conocer y
distinguir los diferentes usos de los diferentes tiempos, como el presente de indicativo,
imperativo, imperativo negativo, subjuntivo, ni tampoco las formas impersonales de

participio pasado y de gerundio en espafiol.

Aparte de las explicaciones de usos modales, temporales y aspectuales de los verbos,
también en Esparniol moderno (1) hay un espacio dedicado a la presentacion de las
conjugaciones irregulares de los verbos, que muestra las conjugaciones de seis personas

del verbo de cierto modo y tiempo.
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Figura 3.2. Conjugacion irregular de jugar en la unidad 11 de Esparfiol moderno I

jugar AFR jugar
juego | nosotros,nosoras | jugamos |
ta juegas | vosotws,vosotras | jugls |
d.elausted | juega | elos,elesustedes | juegan
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Por ejemplo, el verbo jugar, aunque los alumnos pueden consultar el diccionario u otras
fuentes para conocer la conjugacion. El manual Espariol moderno I incluye una seccion
en la gramatica para presentar la irregularidad de la conjugacion del presente de
indicativo, que hace falta cambiar la vocal u al diptongo ue. La intencion de presentar
estas conjugaciones también esta en reducir la dificultad del aprendizaje de espafiol

para los chinos.

Tanto en espafiol como en chino, para formar una oracién se deben considerar los
factores sintacticos, por lo cual el dominio de las construcciones sintacticas adquiere
una importancia central. En espafiol hay muchos casos en que un verbo debe estar
acompafiado de alguna preposicion. Esto también se presenta con explicaciones para
que los aprendices sinohablantes aprendan estas construcciones fijas como unidades
prefabricadas o chunks. Memorizar estas unidades prefabricadas ayuda a los alumnos a

percibir o producir textos con ellas sin esforzarse mucho.

Tabla 3.5. Funciones comunicativas y aspectos socioculturales de Espaiiol moderno (I)

Funciones comunicativas Aspectos socioculturales
Saludar
1 Presentarse a uno mismo
Presentar a alguien
Saludar
Presentar  informacién  personal:
nacionalidad y profesion
Dar opiniones
Presentar a los miembros de la familia . .
3 .. .. Pautas sobre las relaciones sociales
Narrar actividades diarias
Hablar de las actividades diarias

El espaiiol y los paises de habla
hispana

Saludos y sus expresiones tipicas

4 . Ocio
Hacer comentarios
Invitar

5 . Pautas y costumbres en la mesa
Felicitar
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6 Dar consejos, sugerir Diferencias lingiiisticas entre los
Formular peticiones paises hispanohablantes
7 Recibir la visita Paises hispanohablantes, sus banderas
Saludar y capitales
. . N i
Oraciones exclamativas: acuerdo, ombres PIop1os
8 felicitacion, lastima, etc Apodos carifiosos
’ T Sentidos figurativos de los colores
. Productos de los paises
9 | Expresar mandato y peticion hispanchablantes
10 Dar una orden o instruccién y pedir | Nombres y apellidos de los paises
ayuda, un favor, etc. hispanohablantes
11 Expresar consejos Américas en el mundo
Hacer comentarios
12 | Prohibir Abreviaturas
. o D inacio t
13 | Citar (estilo indirecto) enominacion de  parentesco en
espaiol
14 | Expresar deseos y emociones Festividades de los paises
P y hispanohablantes
. . D 1si 1 i
15 | Dar la bienvenida anzas 'y musicas de los paises
hispanohablantes
16 Describir el estado de una persona o | Culturas de los paises
cosa hispanohablantes

Por ultimo, cada unidad de Espairiol moderno (1) (2014) empieza con una lista de las
funciones comunicativas en la primera pagina y una seccion sociocultural después de
las secciones de texto, vocabulario, gramatica y palabras usuales con ejemplos. Las
funciones comunicativas permiten que una unidad aluda a un contexto real o cuasi-real
para los aprendices. Estas funciones se reflejan a través de los puntos gramaticales, los
usos de los vocablos y los textos. La mayoria de las funciones corresponden al nivel A
del Plan curricular del Instituto Cervantes (2006), sin embargo, existen algunas que
pertenecen al nivel B, por ejemplo, citar a otros por el estilo indirecto, rogar, prohibir,
etc. La seccion cultural sirve como un componente que extiende la mirada de los
aprendices, para que obtengan una perspectiva mas pragmatica y global sobre la lengua

y la sociedad espaiola.

3.2. ANALISIS DE ERRORES DE TEXTOS ESCRITOS POR SINOHABLANTES

Los planes de ensefianza o los manuales solo proponen los puntos clave que se deben
aprender y las competencias que se puedan alcanzar por parte de los aprendices de la
lengua extranjera y, en realidad, en el aula, es imposible que los aprendices adquieran
todo lo que proponen estos planes o manuales. Conocer qué les resulta dificil de
aprender forma parte de uno de los principales desafios al que se enfrentan los

investigadores de lengua extranjera y los docentes.
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El método mas empleado para averiguar donde se encuentran realmente las dificultades
de aprendizaje en el ambito de la adquisicion de segundas lenguas es el andlisis de
errores, que surgio en los afios sesenta del siglo XX y que enfatiza la importancia de los
errores cometidos en el proceso de aprendizaje de la segunda lengua (Corder 1967).
Este enfoque toma los errores desde una perspectiva mdas positiva, como
“desviaciones™!? del sistema lingiiistico de la lengua materna de los aprendices (o la
lengua de partida) y del de la lengua extranjera que estan estudiando (Corder 1967,
1971; Santos Gargallo 2010). Durante todo el proceso de aprendizaje de lengua
extranjera de un aprendiz, la “lengua” se aleja del sistema lingiiistico de la lengua
materna y se acerca al de la extranjera con el avance de la adquisicion de las
competencias de la lengua extranjera. Esta lengua, denominada interlengua'!, difiere
del de la lengua materna (o lengua de partida) y del de la segunda lengua (o lengua
meta), pero siempre tiene la intencion de cumplir las finalidades comunicativas (Santos
Gargallo 2010; Selinker 1972) y se encuentra en un continuum entre la lengua de

partida y la lengua llegada.

El andlisis de errores proporciona resultados que pueden ser Utiles para mejorar la
elaboracion del diccionario. Los errores prototipicos cometidos por los aprendices
pueden ser la fuente de informacidn importante, por ejemplo, una explicacion especial
sobre los puntos dificiles en el diccionario puede ser un disefio favorable a la ensefianza

y el aprendizaje.

3.2.1. Seleccion de participantes y disefio de tareas

Para reducir las posibles influencias del profesorado y de los planes curriculares de cada
universidad y para obtener resultados de los textos producidos de los alumnos
provenientes de diversas universidades, enviamos una invitacion a los profesores de

espanol de las 101 universidades e instituciones chinas mediante la aplicacion WeChat.

10 Para los partidarios del andlisis de errores, estas desviaciones lingiiisticas se denominan “dialecto transitorio”,
“dialecto idiosincrasico” o “sistema de compromiso” en espafiol o idiosyncratic dialects en inglés (Corder 1971;
Santos Gargallo 2010: 80).

! Para Corder (1971), es idiosyncratic dialect (Ellis 2008).
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Entre tantas universidades, profesores de 12 universidades tienen la voluntad de

reenviar la invitacion a sus alumnos.

Tabla 3.6. Distribucién de universidades y de participantes!?

Universidad proveniente de la prueba N.° de participantes
Harbin Normal University (HRBNU)
(Ma /R IEIMYE K 2%, Harbin Shifan Daxue) 3
Hebei Institute of Communications (HEBIC)
(T AbAL 245, Hebei Chuanmei Xueyuan)
Jilin Normal University (JLNU)
(5 MRIMYE K2, Jilin Shifan Daxue)
Qingdao University (QDU)
(F 5 K%, Qingdao Daxue)
Shandong University (SDU)
(IR K2, Shandong Daxue)
Shandong Women’s University (SDWU)
(L ZR & 724 B¢, Shandong Niizi Xueyuan)
Shanghai Industry and Commerce Foreign Language
College (SICFL)
(b TR 7 EREHRME B, Shanghai Gongshang
Waiguoyu Zhiye Xueyuan)
Sichuan International Studies University (SISU)
(VY )1 AhEE K2, Sichuan Waiguoyu Daxue)
Tianjing Foreign Studies University (TJFSU)
(RAHNEE K 2%, Tianjing Waiguoyu Daxue)
Zhejiang International Studies University (ZISU)
(WA ERE 2B, Zhejiang Waiguoyu Xueyuan)
Zhejiang Yuexiu University of Foreign Languages
(YXC)
(LTS 41 E B 22R5E, Zhejiang Yuexiu Waiguoyu
Xueyuan)
Central South University (CSU)
(' FE K2, Zhongnan Daxue)

Seguimos los tres criterios para la seleccion de los participantes: la edad, la experiencia
previa de aprendizaje de otras lenguas extranjeras, el nivel de aprendizaje. Al final,
seleccionamos 33 aprendices sinohablantes para nuestro estudio. Ellos comparten las
siguientes caracteristicas. Tienen entre 17 y 20 afios, solo tienen la experiencia de
aprendizaje de una lengua extranjera, el inglés; solo habian recibido un mes y medio de
formacion de espanol cuando empezd nuestra actividad; usaban el mismo manual en el
aula de espafiol; y estaban estudiando la misma unidad en el momento de enviar la

solicitud (la unidad 5). La distribucién de universidades se ve en la tabla 3.6.

12 Las siglas en la tabla sirven para la anotacion de los datos. Empleamos las primeras tres letras de las siglas para

referirnos a la universidad.
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Para analizar los errores mas prototipicos de los aprendices sinohablantes principiantes
de espafiol, generalmente se plantean tipos diversos de tareas, tales como entrevistas,
cuestionarios, tareas gramaticales de seleccion, ejercicios de comprension lectora u oral,
traduccion de una lengua a otra, expresiones escritas u orales, etc. Para nuestro estudio,
la expresion escrita tiene diversos puntos favorables: en primer lugar, requiere una
competencia lingiiistica integral de los aprendices, en la que se pueden incluir las
destrezas de morfologia, sintaxis e incluso de pragmatica; en segundo lugar, da mas
libertad de expresion a los participantes, lo cual también es una ventaja, teniendo en
cuenta que el objetivo de las pruebas no pretende crear obstaculos con esta tarea; por
ultimo, se minimiza el efecto azar en las pruebas de seleccion y se refleja con mas

fiabilidad lo que dominan los participantes.

Dadas las ventajas que hemos mencionado, decidimos elaborar una serie de temas de
expresion escrita. Los temas estan relacionados con las unidades que los participantes
estan aprendiendo. Cada tema tiene dos partes: la primera ofrece el contexto de la

redaccion y la segunda, algunos criterios que se deben tener en cuenta al la redactar.

Tabla 3.7. Temas de redaccion escrita para los participantes

TEMA
Carta de presentacion
Un estudiante espafiol, Juan, tiene una beca y va a venir a China a estudiar
por un afio. Antes de venir, ha publicado un anuncio en internet, buscando
un compaifiero de intercambio de lenguas.

Escribe una carta entre 100-150 palabras segun estas indicaciones:
1. Felicita a Juan por recibir la beca y dale la bienvenida.
2. Haz una presentacion a ti mismo/a (por ejemplo, aficiones, estudios que
estas cursando, etc.).
3. Explicale como es tu rutina diaria como estudiante en China.

El itinerario de viaje por un dia
(Recuerdas a Juan? Ya casi ha estado en China un mes, pero no ha viajado
a ninguna parte. Por favor, prepara un itinerario de viaje de un dia para €él.
Puede ser un plan turistico por la ciudad donde vives, o bien al pueblo
natal, o bien a la ciudad que te guste mas.

Escribe un texto entre 100-150 palabras segin estas indicaciones:

1. Haz una presentacion general y de forma breve sobre la ciudad y sus
puntos de interés.

2. Presenta a Juan con detalle el itinerario durante todo el dia.

3. Explicale el motivo de la presentacion y preguntar su opinion sobre el
itinerario.
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El Afio Nuevo
Después de las vacaciones del Afio Nuevo Chino, ya estas en la
universidad otra vez. ;Como celebraste el Afio Nuevo en tu pueblo natal?
(Qué deseos tienes para este afio?

Escribe un texto entre 100-150 palabras segin estas indicaciones:

1. Presenta las caracteristicas mas interesantes o peculiares del Afio Nuevo

en tu pueblo natal.

2. Explica por qué ha sido interesante.

3. Escribe los deseos de este afio para ti, para tus amigos o para tu familia.
Presentacion de una asociacion estudiantil

Hasta ahora ya te has acostumbrado a la vida universitaria. En la

universidad lo importante no solo esta en el aprendizaje, sino también en

las actividades fuera de clase, organizadas por las asociaciones

estudiantiles.

Ahora, imaginate que eres el presidente o la presidenta de una asociacion,

de la que has formado parte o en la que vas a participar, o la que ha sido

fundada por ti.

Escribe un discurso entre 100-150 palabras segun estas indicaciones:
1. Redacta un anuncio para los interesados explicando como se llama y el
motivo de la fundacién (o de la participacion).
2. Presenta las actividades organizadas o las que vas a organizar.
3. Anima a los interesados a que se unan a la asociacion.

Una experiencia inolvidable/interesante
Cuéntanos una experiencia de una actividad en que has participado.

Escribe un texto entre 100-150 palabras segin estas indicaciones:
1. Ten en cuenta los factores para contar una historia.
2. Explicar por qué te parece inolvidable o interesante.

Los dias antes de la selectividad
Junio es el mes mas intensivo para los estudiantes. ;Recuerdas hace un
afio como eras ta?, ;cémo te preparaste para la selectividad?, ;si hubo algo
inolvidable?

Escribe un texto entre 100-150 palabras segin estas indicaciones:

1. Emplea el pretérito indefinido y el imperfecto de indicativo segtin el
contexto.

2. Incluye informacién sobre como eras ti en aquel momento y como te
preparaste para la selectividad.

3. Explica una anécdota inolvidable durante la preparacion para la
selectividad.

Dia del Padre
El Dia del Padre cae en diferentes dias y meses seglin diferentes paises.
En China es el tercer domingo de junio, y en Espaiia, el 19 de marzo.

Escribe un texto entre 100-150 palabras segin estas indicaciones:

1. Explica si alguna vez has tenido alguna discusion con tu padre o madre.
2. Explica los motivos de la discusion.

3. Valora en perspectiva lo que ocurrid y si te arrepientes de ello.

Toda la prueba consiste en siete temas de redaccion, distribuidos en siete meses
consecutivos, para conocer los errores de los participantes desde el principio del

aprendizaje. Los temas y las instrucciones de redaccion se indican en chino y se envian
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al principio de cada mes a los participantes, que tienen dos semanas para terminarlas’>.
Los siete temas estan estrechamente relacionados con los contenidos y la gramdtica que
estan aprendiendo con el Espariol moderno (1) para reducir las influencias de los

factores no-lingiiisticos.

3.2.2. Procedimiento del analisis

Enviamos los temas y las instrucciones por correos a todos los participantes. Ellos
tienen dos semanas para enviar sus redacciones con un documento de Word. Para
conocer mejor la competencia ortofonologica, confirmamos que todos los participantes
no tenian el corrector automatico en la aplicacion. En el proceso de redaccion, no se

dejo consultar ningin material de apoyo (manuales, gramaticas o diccionarios).

Los textos recibidos han pasado por una triple correccion, por parte de una profesora
nativa de espafiol, una profesora china de espafiol y el autor de la tesis todos con
experiencia en la ensefianza de espafiol a chinos. A partir de las tres correcciones
independientes, se determinaba una tinica version final corregida, que es la que se ha

tomado como base para el analisis de errores.

3.2.3. El corpus

El corpus de redacciones de los aprendices sinohablantes del nivel inicial (A1-A2),
después de los siete meses de seguimiento, estd formado por 127 textos, que constituye
un total de 17.233 palabras. La distribucion de participantes y nimeros de palabras se

muestran en la siguiente tabla.

Tabla 3.8. Numero de participantes y palabras en total de cada tema

NUMERO DE PARTICIPANTES | PALABRAS EN TOTAL DEL CORPUS
TEMA 1 33 4.074
TEMA 2 27 3.585
TEMA 3 18 2.050
TEMA 4 17 2.070
TEMA 5 12 1.872
TEMA 6 12 2.053
TEMA 7 8 1.529

13 Empezamos el trabajo en noviembre de 2018 y terminamos en junio de 2019. Hace falta indicar que el mes de

enero de 2019 no enviamos ningun tema por la celebracion de vacaciones invernales en China.

55



Se observa una disminucion de nimeros de participantes en el estudio, lo cual se debe
a la pérdida de voluntad de participacion y de tiempo disponible para terminar las tareas.
Por este motivo, para mantener la calidad de los textos escritos de los participantes,

permitimos abandonar el estudio si no podian dedicar suficiente tiempo a la redaccion.

3.3. TIPOS DE ERRORES Y ANOTACION EN EL CORPUS

Un paso que resulta imprescindible segun el objetivo del analisis es la clasificacion de
los errores. Hasta el momento, existen varios trabajos sobre la taxonomia de los errores
que cometen los aprendices partiendo de diferentes criterios, tales como el etiologico,
el lingiiistico, el pedagdgico, el comunicativo, el descriptivo, el gramatical, el
pragmatico, el estratégico o el cultural (de Alba Quifiones 2009; Lafuente Gimenez
2017; Nergiz 2017; Santos Gargallo 2010; Vazquez 1991; Zhang 2016). Sucintamente,

presentamos cada enfoque a continuacion (véase tabla 3.9):

Tabla 3.9. Criterios de la taxonomia de errores

CRITERIOS DESCRIPCION CLASIFICACION
e fonologico
e ortografico
Taxonomia de errores e morfologico
Criterio basada en el nivel ® sintactico
gramatical lingiiistico al que se ® I¢éxicos
pertenecen ® semanticos
® pragmaticos
(Santos Gargallo 2010: 96)
Taxonomia que enfatiza en e adicion
- la descripcion desde la ® omision
Criterio : .,
o . perspectiva formal de los e scleccion falsa
descriptivo . , -
errores. (Fernandez Lopez ® colocacion falsa
1997) (Santos Gargallo 2010: 92)
, . e interlingiiistico
- Taxonomia que refleja la . Lo
Criterio interferencia o la e intralingiiistico
etiologico N, (Santos Gargallo 2010: 95-
transferencia lingfiistica. 9)
e ambigiiedad (con respecto
al mensaje)
Criterio Taxonomia que es de la e irritacion (con respecto al
s dimension pragmatica y de interlocutor)
comunicativo P . . Y
la vision comunicativa e cstigmatizacion (con
respecto al hablante)
(Vézquez 1991: 69)
Taxonomia basada en la e crrores inducidos/ errores
Criterio distincion entre competencia creativos
pedagogico y actuacion de Chomsky e crrores transitorios/
(Santos Gargallo 2010) errores permanentes
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e crrores fosilizables/
errores fosilizados

e crrores individuales/
errores colectivos

e crrores en la produccion
oral/ escrita

(Vézquez 1991: 31)

El criterio gramatical clasifica en detalle los errores de diversos niveles lingiiisticos,
desde el fonoldgico hasta el pragmatico (Santos Gargallo 2010). Sin embargo, existen
algunos tipos de errores que pueden compartir algunos puntos convergentes. Por
ejemplo, el error ortografico puede ser causado por un error fonoldgico, o puede
provocar un error 1éxico o morfolégico. Aparte de estos puntos confusos, Zhang (2016)
excluye los errores pragmaticos de los gramaticales, puesto que considera que la

pragmatica esta en el nivel extralingiiistico.

El criterio descriptivo propuesto por Santos Gargallo (2010), parte de una comparacion
entre la produccion de los nativos y la de los extranjeros, y el foco se concentra en una
descripcion de la estructura superficial de los errores. Este criterio, en esencia, es el
mismo criterio lingtiistico propuesto por Vazquez (1991), o los “errores de descripcion
de estrategias superficiales” de Ferndndez (1997). Si bien muestran métodos distintos
enfoques, el término descriptivo enfatiza el proceso de andlisis, mientras que /ingtiistico
y gramatical toman los productos lingliisticos como objeto de analisis. En nuestro caso,
empleamos el término criterio descriptivo porque queremos poner un énfasis en el

producto lingiiistico de los aprendices.

El criterio etiolégico estudia, como el nombre indica, los errores desde la perspectiva
etiologica para indagar sus posibles causas, mostrando las huellas lingiiisticas por la
influencia de una u otras lenguas cuando los aprendices producen en la lengua
extranjera (Santos Gargallo 2010; Vazquez 1991). Bajo este criterio, se dividen los
errores en dos tipos: los errores intralingiiisticos y los interlingliisticos. Los primeros se
relacionan con la lengua materna o las experiencias de aprendizaje de otras lenguas, y
los segundos, son productos de la influencia de la lengua meta sobre el producto
lingtiistico del aprendiz. Vazquez (1991: 63), por su parte, propone la simplificacion
como el tercer tipo de errores bajo este criterio, un “proceso en que el hablante
extranjero trata de ajustar sus conocimientos lingiiisticos a los requisitos de la

comunicacion, tratindose de una estrategia de produccion”. En nuestra opinion, no es
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adecuado incluir la simplificacidon en el criterio etioldgico, puesto que este tiene el

objetivo de indagar las causas de los errores.

El criterio comunicativo permite la distincion de los errores locales, que son “los que
afectan a elementos individuales de la oracion, no tienen una incidencia en la ruptura
de la comunicacion” y los globales, que “afectan a toda la oracion de forma global y
que por su alto nivel de inaceptabilidad e impropiedad causan una ruptura de
comunicacion” (Santos Gargallo 2010: 97). Para Fernandez Lopez (1997), los errores
de ambigiiedad pertenecen a los del andlisis comparativo, junto con los errores
evolutivos y los errores interlinguales. Este criterio se relaciona estrechamente con la
aceptabilidad de la produccion lingiiistica (Santos Gargallo 2010) y la objetividad de
evaluacion de los evaluadores nativos o no nativos (Vazquez 1991); por ello, en nuestra
clasificacion de errores, no lo tomamos como un criterio independiente para clasificar

los errores.

Por tultimo, el criterio pedagogico enlaza con el proceso de aprendizaje y adquisicion
de la lengua extranjera. La clasificacion de errores bajo este criterio varia mucho
dependiendo de la causa (errores inducidos o creativos), de la permanencia de errores
(errores transitorios o permanentes, errores fosilizados o fosilizables), de los medios de
produccion (errores de expresion oral o escrita), de la colectividad o individualidad de
errores (errores individuales o colectivos) (Fernandez Lopez 1997; Véazquez 1991).
Este criterio esta relacionado directamente con la planificacion o con el proceso de la
ensenanza, que no es el objetivo directo de nuestro andlisis; por este motivo, tampoco

lo consideramos como un criterio relevante para nuestra clasificacion de errores.

Volvamos a nuestro objetivo del analisis: conocer los errores mas frecuentes y el motivo
de los errores en el uso de verbos de los aprendices sinohablantes para un mejor
tratamiento de la microestructura del diccionario bilingiie de aprendizaje. El trabajo de
Renau (2007) ilustra un ejemplo de clasificacion centrada en los verbos, agrupando los
errores en siete grupos principales (que se dividen en 25 subtipos):

(1) errores por confusidon con otro verbo u otra acepcion del mismo verbo;

(2) errores por construccion incorrecta de la forma verbal (conjugacion);

(3) errores en el complemento verbal;

(4) errores en combinaciones gramaticales o fraseologicas;
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(5) errores discursivos;
(6) errores formales;

(7) errores de origen desconocido.

Se puede percibir que el primer grupo corresponde principalmente a los errores
semanticos y el segundo grupo incluye los errores morfoldgicos. Los errores del tercer
y el cuarto grupo ponen de relieve los errores sintacticos. El quinto grupo enfatiza los
errores en relacion con el nivel pragmatico-discursivo. El sexto incluye los errores
ortograficos y los de teclado, a medio camino entre los errores morfologicos y los

ortograficos.

Siguiendo esta linea, la clasificacion de errores de nuestro corpus de aprendices
sinohablantes distingue los siguientes tipos:

(1) errores ortofonoldgicos;

(2) errores morfolégicos;

(3) errores sintacticos;

(4) errores semanticos;

(5) errores no identificables.

El primer grupo de errores, los errores ortofonoldgicos son los relacionados con los
fallos causados principalmente por la mala pronunciacion o disposicion de las letras y

el poco conocimiento ortografico.

(7). ... *me levando muy temprano todos los dias.
. [me levanto] muy temprano todos los dias.
(HEB-01-01)*
(8).  *Totos los dias estoy muy *ocupata, pero contenta.
[Todos] los dias estoy muy [ocupada], pero contenta.
(Z1S-04-01)
(9). Después del *armolzar ...

Después de [almorzar] ...
(JLN-04-01)

14 Las oraciones extraidas del corpus consisten en tres elementos: siglas de universidad, nimero de referencia de
estudiante y el nimero del tema. Por ejemplo, “HRB-01-01" refiere al texto del primer tema del participante del

nimero 01 de la Universidad de Harbin.
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Por ejemplo, la no-distincion entre los pares de consonantes /t/ y /d/ de las frases (7) y
(8) y la no-distincion de /1/ 'y /r/ de la frase (9) constituyen un desafio para los alumnos
sinohablantes debido a la ausencia de estos sonidos consonéanticos en su lengua materna.
Ademas, para los alumnos de algunos dialectos, por ejemplo, el dialecto de Sichuan y
el de Hunan y Hubei, la distincion de las /1/ y /n/ resulta también un error frecuente.

Los errores morfologicos se refieren principalmente a la flexion verbal en el caso de
los verbos espafioles, ya que esta es muy distinta de la del chino, en el que, como lengua
aislante, los verbos no tienen marcas explicitas para reflejar los tiempos verbales. En
muchos casos, los principiantes escriben el verbo en infinitivo en lugar de uno

conjugado en la oracion.

(10). Me alegra tu *ir a China.
Me alegra de que [vayas] a China.
(ZIS-03-01)

En los primeros meses de aprendizaje, los aprendices sinohablantes no dominan la
flexion verbal del espafiol y suelen emplear la forma infinitiva del verbo para construir
la oracion subordinada. Por ejemplo, en la oracion (10) el participante usa directamente

el infinitivo ir en la oracion subordinada con el sujeto distinto del de la oracion principal.

Otro error tipico de los aprendices principiantes sinohablantes es la indistincion de clase
de palabras. La lengua china actual mantiene muchos rasgos del chino antiguo, donde
un mismo caracter puede ser verbo, sustantivo o adjetivo segln el contexto. Por este
motivo, para los alumnos sinohablantes de espafiol es frecuente cometer errores

ignorando la clase de palabras.

(11). También quiero un compafiero de *estudiar.
También quiero un compaiiero de [estudio].
(JLN-03-01)
(12). No *importante.
No [importa].
(JLN-03-02)

Como se muestra en la frase (11), el participante confunde el sustantivo estudio, que se
deberia utilizar en este contexto en espafiol, y el verbo estudiar, debido a que en chino

ambas formas coinciden en la misma palabra: %> (xuexi). En el caso de la frase (12),

aunque ya se distinguen los diferentes contextos del uso de la expresion 3% < R (‘mei
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guanxi’), que puede equivaler tanto a de nada como a no importa, la aprendiz no se
libra de un error de distinta naturaleza: la falta de distincion entre el adjetivo importante

y el verbo importar.

Los errores sintacticos son muy diversos, por lo que distinguimos los errores en los

siguientes subtipos.

(a) errores de seleccion de verbos copulativos y no copulativos:
Los errores, principalmente, son la omision del verbo copulativo estar en la oracion
“Me acosté a las once de la noche. *Muy ocupada, pero contenta (SIC-02-01)” o la

seleccion erronea entre ser y estar en “jQué contenta *es yo! (JLN-05-01)".

(b) errores del uso de se:

Este tipo de errores incluye la omision de se en verbo pronominal en la oracion
“*siento muy frio (ZIS-04-03)”; la omision de se en la oracion pasiva “Las obras
ganadoras *van a mostrar en la facultad del Instituto (YXC-01-04)” o la seleccion
erronea de la variante de /e en ... pero sino tenéis guitarra, *les lo proporcionaremos

(Z1S-01-04)”, etc.

(c) errores del uso de la forma personal y no personal:

Estos errores son la seleccion erronea entre el infinitivo y las formas conjugadas del
verbo, por ejemplo, el uso de la forma personal en las construcciones del uso del
infinitivo como la oraciéon “Me gusta *escucho canciones y veo peliculas para

descansar (CSU-01-01)".

(d) errores de tiempos verbales (modo, tiempo y aspecto):

Estos errores deben al empleo inapropiado del tiempo verbal segun el contexto, por
ejemplo, la confusion entre el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto en la
oracion “Cuando *tuve quince afios, mi relacion con mis padres *fue muy tensa, ...

(Z1S-04-07)”.

Por ultimo, los errores semanticos, en gran medida, se deben a la traduccion literal del

chino al espafiol y al uso erroneo de espafiol.
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(13). (Qué piensas? *Deseo tus opiniones en esta jornada.
(Qué piensas? Quiero saber tus opiniones en esta jornada.
(SIS-02-02)

Por falta de formacion previa del andlisis lingiiistico en la escuela primaria o secundaria,
los aprendices suelen aprender el verbo en espanol con los equivalentes en chino sin
tener en cuenta que un equivalente chino puede tener varios verbos en espafiol. Por
ejemplo, desear y querer comparten el mismo equivalente en chino 18 (xiang), que
corresponde a varios sentidos y usos; uno de ellos puede tener el sentido de expresar

deseos y el otro, la voluntad de hacer algo.

Los errores de nuestro corpus no solo se describen segtn el criterio gramatical, sino
también por el criterio descriptivo. Empleamos las marcas del criterio descriptivo de
los errores: adicion, omision y seleccion erronea, las cuales se ven como un recurso
complementario para ilustrar los errores desde la perspectiva sintactica. Por ejemplo,
en la oracion “Me acosto a las once. *o Muy ocupada, pero contenta.”, marcamos tanto
con la marca de “errores de seleccion de verbos copulativos y no copulativos” como
con la marca de “omision”. Este sistema de marcacion tiene la ventaja de ofrecer mas

perspectivas de observacion a los textos producidos por los participantes.

Hasta aqui hemos presentado la clasificacion de los tipos de errores, que se dividen en
errores ortofonologicos, morfoldgicos, sintacticos, semanticos y no identificables, y los

subtipos de cada uno, que se resumen en la tabla 3.10'.

Tabla 3.10. Clasificacion de los errores de verbos cometidos
por aprendices sinohablantes

Errores ortofonologicos

(1) Errores de vocales

(2) Errores de consonantes

(3) Otros errores ortofonologicos
Errores morfolégicos

(1) Errores de concordancia

(2) Errores de conjugacion verbal

(3) Errores de clases de palabras

(4) Errores por influencia de otra lengua

(5) Otros errores morfoldgicos

15 Para una presentacién mas concisa y global, no incluimos las marcas descriptivas de los errores, sino solo los
errores lingiiisticos. Los errores con las marcas de adicion, omision o seleccion erronea se van a presentar en detalle

en la parte 3.4.
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Errores sinticticos
(1) Errores de verbos copulativos y no copulativos
(2) Errores del uso de se
(3) Errores del uso de verbos en formas personales y no personales
(4) Errores del uso de tiempo verbal (modo, tiempo y aspecto)
(5) Errores de preposiciones de régimen
(6) Otros errores sintacticos
Errores semanticos
(1) Seleccion erronea de la combinacion verbal no apropiada en
espaiol
(2) Seleccioén errénea por la no distincion de verbos sinonimicos
Errores no identificables

Para anotar el corpus, usamos la aplicacion, de acceso gratuito, desarrollada por Mick
O’Donnell de la Universidad Autonoma de Madrid, UAM Corpus Tool (2013), en la
version 3.3v2, publicada en agosto de 2019, que permite la anotacioén del corpus con

diversas y la extraccion de las estadisticas de cada tipo de errores.

La clasificacion tedrica de los errores no siempre cubre la diversidad de los errores y
su presentacion en las oraciones. Con el fin de mantener la coherencia de la anotacion,
hemos aplicado algunos parametros para delimitar algunos casos que pueden anotarse

de dos formas distintas.

Teniendo en cuenta el objetivo del estudio, solo anotamos los errores relacionados con
los verbos e ignoramos los otros tipos de errores, tales como los errores de adjetivo, de

mayuscula, etc.

(14). Por ultimo, quiero puedes hay buenos dias.
(HRB-01-01)

Segun el contexto, la frase que queria escribir la aprendiz seguramente es “Por ultimo,
quiero que tengas un buen dia”. En nuestro corpus solo marcamos dos errores
relacionados con los verbos: el uso de infinitivo detras del verbo querer y la indistincion
entre fener y haber y dejamos “buenos dias” sin ninguna marca. En la aplicacion se

puede subrayar las dos palabras, puedes y hay, con diferentes marcas, como se ilustra

en (14).
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En esta aplicacion el mismo error también puede marcarse con mas de una anotacion.
Tomamos la misma oracién como el ejemplo, marcamos la adicion de verbo (puedes);

la seleccion erronea de verbo copulativo (haber) y no copulativo (tener)

Figura 3.3. Seccion de anotacion y correccion del CorpusTool

Por ultimo, quiero hay buenos dias.

Selected J Gloss
errores_sintacticos
errores_de_tiempo-modo
se_de_pres.subj._por_pre

Correction: puedas

Como se muestra en la figura 3.3, las lineas verdes subrayan los dos errores: una bajo
haber y la otra bajo hay. Cuando subraya el error, se puede seleccionar el tipo de error
en la pestana Selected. Debajo de ella, también anotamos la palabra o el enunciado para
corregir el error. Con la anotacion de los errores, se procesa con facilidad todos los

datos y se pueden obtener los resultados cuantitativos para el analisis.

3.4. ERRORES DE LOS APRENDICES SINOHABLANTES

Después de la anotacion de los errores, con la aplicacion Corpus Tool UNAM se puede
extraer directamente los casos de los errores marcados y el porcentaje de cada tipo de

€Irores.

Tabla 3.11. Tipos de errores y su nimero de casos

Tipos de errores Numero de errores
Errores ortofonoldgicos 51 (6,9 %)
Errores morfoldgicos 159 (21,5 %)
Errores sintacticos 371 (50,2 %)
Errores semanticos 109 (14,7 %)
Errores no identificables 49 (6,6 %)
Total de casos 739 (100 %)

Como se ve en la tabla 3.11, por un lado, entre ellos, los errores ortofonoldgicos no
ocupan mas del 7 % de todos los errores, lo cual puede implicar que este tipo de errores
no supone una gran dificultad para la mayoria de los estudiantes. En cambio, el aspecto

sintactico supone un gran desafio para los aprendices sinohablantes principiantes, lo

64



cual puede explicarse porque los conocimientos ortofonoldgicos se adquieren por
memorizacion, que es una competencia o una técnica muy empleada por aprendices

sinohablantes, por lo que acaba resultando mucho mas simple.

Por otro lado, los errores morfoldgicos son relativamente mas frecuentes que los
semanticos. Como se ha comentado en los capitulos anteriores, los aprendices
principiantes sinohablantes requieren mdas practica para acostumbrarse a las
conjugaciones verbales en la lengua espafiola. Los errores semanticos, que empiezan a
aparecer en las redacciones de las ltimas tareas, se deben principalmente a la sinonimia
en la lengua espafola o la china. Por ejemplo, el uso indistinto entre haber y tener se
debe a que los aprendices no dominan la diferencia sintactica entre estos dos verbos,
sino que solo conocen el mismo equivalente 4 (you, ‘haber, tener’) en la lengua china.
Este tipo de errores se debe a la influencia del equivalente chino y provoca la sensacion
de ser sinonimicos entre dos verbos. Otro tipo de error semantico se debe a la influencia
de los equivalentes sinonimicos. Por ejemplo, las perifrasis hacer falta y deber de

pueden tener el mismo equivalente en chino A8 (xiangbi) en diferentes contextos.

Para conocer mas sobre los errores cometidos por los aprendices sinohablantes,

presentamos a continuacion la revision de cada uno de los tipos.

3.4.1. Errores ortofonologicos

Como se ve en la tabla 3.12, los errores de vocales ocupan el 27,5 % de todos los errores

ortofonoldgicos y los errores de consonantes, el 70,5 %.

Tabla 3.12. Errores ortofonologicos

(1) Errores de vocales 14
1.1. Adicién de vocales 5
1.2. Omisién de vocales 2
1.3. Seleccidn erronea de vocales 7

(2) Errores de consonantes 36
2.1. Adicion de vocales 5
2.2. Omisién de vocales 11
2.3. Seleccioén erronea de vocales 20

(3) Otros errores ortofonologicos 1
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Los motivos de estos errores se deben a varios factores. En primer lugar, el chino
mandarin tiene siete vocales, por lo que los aprendices tienen cierta facilidad cuando
aprenden las cinco vocales en espaiol, por el mero hecho de que son menos para ellos.
Sin embargo, la diferencia en la pronunciacion en los casos de la misma presentacion
grafica es un motivo frecuente para los errores; por ejemplo, la vocal e corresponde al

fonema /e/ en espafiol y al /¥/ en chino!¢.

(15). *Me levento a las seis y media, me cepillo los dientes ...

[Me levanto] a las seis y media, me cepillo los dientes ...
(SDU-04-01)

(16). Por la mafiana puede *cominar por la calle Chunxi Lu...

Por la mafiana puede [caminar] por la calle Chunxi Lu...
(YXC-02-02)

En el caso de los ejemplos (15) y (16), las confusiones entre la vocal /a/ y /e/ y entre /o/
y /a/ son los casos mas frecuentes del uso erroneo de las vocales. Es posible que estas
confusiones entre vocales se deban a la mala pronunciacion de ellas. Por ejemplo,
cuando se pronuncia la a, el aprendiz no abre completamente la boca, con lo cual es

posible que suene mas como la e o la o.

Por otro lado, la adicion de vocales puede ser el resultado de la influencia de chino o

de la mala pronunciacion de algunas letras en espaiol.

(17). ... vamos a organizar una reunion por los chicos para *compaitir ...
...vamos a organizar una reunion por los chicos para [compartir]...
(Z1S-02-04)

El error que observamos en el ejemplo (17), donde el participante escribe pai en lugar
de par, puede deberse a los dos motivos anteriores. Un motivo puede ser que en chino
las vocales pueden tener varios sonidos cuando estan en diferentes combinaciones con
otras vocales o consonantes. Por ejemplo, la vocal a, se pronuncia como /a/ cuando esta
al final de la silaba, o antes de /n/, /y/, etc., y tiene el sonido /¢/ cuando estd detras de
una palatal y antes de un /n/. El poco conocimiento sobre la fonologia de la lengua china
causa, en cierta medida, pues, los errores cometidos por los aprendices sinohablantes.

Otro motivo puede ser que el participante no domine bien la pronunciacion de la

16 En este caso, /¥/ es el fonema de la vocal e sin estar acompafiada con otras vocales, puesto que el diptongo o el

triptongo en chino con las vocales puede tener otros fonemas.
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consonante 7y solo puede pronunciar un sonido parecido, que es la vocal 7, en este caso.
Cuando no prestan atencion a la pronunciacion de compartir o no pueden pronunciar

bien la /r/, es posible que cometan este error, como en (17).

Las consonantes constituyen el mayor problema para los aprendices sinohablantes,
quizas por la cantidad de consonantes con distintas pronunciaciones en espafiol. Un
error muy frecuente para los sinohablantes principiantes de espafiol es la indiferencia

entre /t/ 'y /d/:

(18). *Encandada de conocerte.
[Encantada] de conocerte.
(QDU-03-01)
(19). *Totos los dias estoy muy *ocupata, ...
[Todos] los dias estoy muy [ocupada], ...
(Z1S-04-01)

En los ejemplos (18) y (19), el error comun es el uso erréneo de la oclusiva alveolar
sorda /t/ y la sonora /d/ por la diferencia opaca de esta diferencia en la lengua china. En

chino, la consonante ¢ se pronuncia aspirada, mas parecida a la ¢ en inglés.

Otros errores de consonantes también pueden atribuirse al mismo motivo, la
inexistencia de la pronunciacion de ciertas letras del espafiol, por ejemplo, cy s, 7y [,
etc.

(20). Me bafio, *me sepillo los dientes ...
Me bafio, [me cepillo] los dientes ...

(JLN-01-01)
(21). Después del *armolzar, tengo cuatro clases también.
Después de [almorzar], tengo cuatro clases también.
(JLN-04-01)
(22). Me *aregra quedar con mis miembros que tienen ...
Me [alegra] quedar con mis miembros que tienen ...
(Z1S-04-04)

El error de (20) se explica por la ausencia de la /8/ en la lengua china y muestra que
el/la aprendiz todavia no ha interiorizado la fonologia espafiola. Los ejemplos (21) y
(22) son el error mas habitual de los sinohablantes, la pronunciacion de la /t/. En
muchos casos, cuando no dominan como pronunciarla bien, no aprenden las palabras
que tienen la letra » y es muy comun que cometan este error. Asi, todos los errores

relacionados con el fonema /r/ pueden deberse a la falta de dominio de su pronunciacion.
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(23). Quriero *invitate a venir a estudiar en China conmigo.
Quiero [invitarte] a venir a estudiar en China conmigo.
(Z1S-02-01)
(24). Porque ahora estudio en Hangzhou que me gusta mucho y *encuento muchas
cosas interesantes ...
Porque ahora estudio en Hangzhou que me gusta mucho y [encuentro] muchas
cosas interesantes. ..
(Z1S-03-02)
(25). ... decidi regresar a casa para *almozar ...
... decidi regresar a casa para [almorzar]...
(SDU-04-07)

En los ejemplos (23) - (25), los participantes omiten la letra » de invitarte, encuentro'y
almorzar. Es muy posible que cuando leen estas palabras, como no dominan la
articulacion de la letra », emplean una técnica de dejar un tiempo de silencio en lugar

de articular la r, por lo cual omiten esta letra al escribirla.

3.4.2. Errores morfologicos

Si los errores ortofonoldgicos son mdas frecuentes en el periodo del inicio del
aprendizaje de espanol y se van reduciendo a medida que avanza el aprendizaje, los
errores morfoldgicos son un reto mayor para los aprendices sinohablantes, cuya lengua

materna tiene una escritura sin flexion.

Tabla 3.13. Errores morfolégicos

(1) Errores de concordancia 105
1.1. Errores de género 14
1.2. Errores de nimero 4
1.3. Errores de persona 87

(2) Errores de conjugaciones verbales 42
2.1. Errores de conjugaciones regulares 16
2.2. Errores de conjugaciones irregulares 26

(3) Errores de clases de palabras 9

(4) Errores por la influencia de otra(s) lengua (s) 1

(5) Otros errores morfolégicos 2

En general, el mayor problema de los errores morfoldgicos es la concordancia de
namero y persona de los verbos, que corresponde a 105 casos. Entre ellos, los errores
de género y nimero son de participio pasado, que son menos que los errores de persona
cuando conjugan los verbos. El segundo error mas cometido se da en las conjugaciones

verbales (42 casos de errores), especialmente los irregulares (26 errores).
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La mayoria, 78,6 % de los 14 errores, se corresponden con los errores de género de los
participios pasados de las redacciones del primer tema. Esto puede implicar que, con el
avance del aprendizaje, los alumnos sinohablantes empiezan a dominar el concepto de
género en espaiol, especialmente el género de los participios pasados, aunque sea una
forma impersonal. Ademds, la mayoria de los casos se consideran oraciones
gramaticalmente correctas. Pasa lo mismo en el caso de los errores de concordancia de

numero, solo detectamos cuatro errores.

A diferencia de los errores de género y numero de los verbos del participio pasado, los
errores de concordancia de personas entre el sujeto y el verbo son numerosos: llegan

hasta el 54,7 % de todos los errores morfoldgicos (87 errores de 159).

(26). Como las clases no *comienza hasta las ocho, ...
Como las clases no [comienzan] hasta las ocho, ...
(CSU-02-01)
(27). Mis padres *suele llevarme de regreso a mi ciudad natal.
Mis padres [suelen] llevarme de regreso a mi ciudad natal.
(CSU-01-03)

La falta de concordancia también se observa entre el pronombre y el sujeto de los verbos

pronominales.

(28). Me levanto a las seis, me cepillo los dientes, *me peina.
Me levanto a las seis, me cepillo los dientes, [me peino].
(HRB-01-01)
(29). ... por eso no *te preocupe por tu estidio.
... por eso no [te preocupes] por tu estudio.
(SDU-05-04)
Debido a que el concepto de verbo pronominal es nuevo para los aprendices
sinohablantes, les resulta dificil dominar la concordancia de las conjugaciones del
pronombre y el verbo desde el principio. En los ejemplos (28) y (29), concuerda el
sujeto y el pronombre del verbo pronominal, pero dejan el verbo con la conjugacion de

otra persona.
Como hemos comentado en el capitulo anterior, por la ausencia de flexion morfoldgica

en la lengua china, los aprendices sinohablantes necesitan mas tiempo para practicar las

conjugaciones. En muchos casos, los errores de las conjugaciones verbales se deben a
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la seleccion erronea de las raices irregulares y las flexiones de los verbos tanto regulares

como irregulares.

3.4.3. Errores sintacticos

Los errores sintacticos son cuantitativamente mucho més numerosos que cualquier otro

tipo de errores en nuestro corpus.

Tabla 3.14. Errores sintacticos

(1) Errores de verbos copulativos y no copulativos 49
1.1. Adicion de copulativos 1
1.2. Omision de copulativos 19
1.3. Seleccidn erronea de copulativos 14
1.4. Adicion de no copulativos 1
1.5. Omisién de no copulativos 5
1.6. Seleccion errénea de no copulativos 9

(2) Errores de uso de se 42
2.1. Seleccion erronea de se como variante de le/les 1
2.2. Seleccién errénea de se pronombre reflexivo 3
2.3. Seleccion errénea de se como pronombre dativo 3
ético /de interés
2.4. Seleccion erronea de se como indicador de 1
pasiva refleja
2.5. Seleccion erronea de se de verbo pronominal 34

(3) Errores de verbos en formas personales y no 81

personales
3.1. Seleccion errénea de infinitivo por forma 43
conjugada
3.2. Seleccion errénea de infinitivo por gerundio 1
3.3. Seleccion erronea de forma conjugada por 5
gerundio
3.4. Seleccion erronea de forma conjugada por 25
infinitivo
3.5. Seleccion erronea de forma conjugada por )
participio pasado
3.6. Seleccion erréonea de gerundio por forma )
conjugada
3.7. Seleccion erronea de participio pasado por forma 1
conjugada
3.8. Seleccion erronea de participio pasado por )
gerundio

(4) Errores del uso de tiempo verbal (modo, tiempo 182

y aspecto)

4.1. Seleccion erronea de presente de indicativo por 3
imperativo
4.2. Seleccion erronea de presente de indicativo por 1
presente de subjuntivo
4.3. Seleccion erronea de presente de indicativo por 5
pretérito imperfecto de indicativo
4.4. Seleccion erronea de presente de indicativo por

- . T 3
pretérito perfecto simple de indicativo
4.5. Seleccion erronea de presente de indicativo por 1
futuro simple

70



4.6. Seleccion erronea de imperativo por presente de
indicativo
4.7. Seleccion erronea de presente de subjuntivo por
presente de indicativo
4.8. Seleccion erronea de pretérito imperfecto de
indicativo por presente de indicativo
4.9. Seleccion erronea de pretérito imperfecto de
indicativo por pretérito perfecto simple de indicativo
4.10. Seleccion erronea de pretérito imperfecto de
indicativo por pretérito perfecto compuesto de 2
indicativo
4.11. Seleccién erronea de pretérito imperfecto de
indicativo por pretérito imperfecto de subjuntivo
4.12. Seleccion erronea de pretérito perfecto simple
indicativo por presente de indicativo
4.13. Seleccion erronea de pretérito perfecto simple
de indicativo por imperativo
4.14. Seleccion erronea de pretérito perfecto simple
de indicativo por pretérito imperfecto de indicativo
4.15. Seleccion erronea de pretérito perfecto simple
de indicativo por pretérito perfecto compuesto de 1
indicativo
4.16. Seleccion erronea de pretérito perfecto
compuesto de indicativo por presente de indicativo
4.17. Seleccion erronea de pretérito imperfecto de
subjuntivo por presente de subjuntivo
4.18. Seleccion erronea de pretérito
pluscuamperfecto por pretérito imperfecto de 1
indicativo
4.19. Seleccion erronea de pretérito
pluscuamperfecto por pretérito compuesto de 1
indicativo
4.20. Seleccion erronea de futuro simple por presente
de indicativo

(5) Errores de preposiciones de régimen 13
5.1. Adicion de preposicion de régimen
5.2. Omisioén de preposicion de régimen
5.3. Seleccion errénea de preposicion de régimen

(6) Otros errores sintacticos

30

45

22

38

12

Al NW

Como se ve en la tabla 3.14, los errores del uso de tiempo verbal (modo, tiempo y
aspecto) son los errores que alcanzan casi la mitad (49,1 %) de los 371 errores
sintacticos. A causa de la ausencia de rasgos explicitos de tiempo, modo y aspecto en
los verbos chinos, no es una tarea facil de cumplir. La falta de flexiones de los verbos
en chino también influye en la seleccion de las formas personales y no personales de
los verbos en la oracion. Los 81 casos de errores en la seleccion de forma personal o no
personal de los verbos corresponden al 21,8 % de los errores sinticticos. Aunque los
casos de uso erroneo de los verbos copulativos y no copulativos (49 casos) y los errores

del uso del pronombre se (41 casos) no son tan elevados como los dos errores anteriores,
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siguen siendo un gran desafio al estudiar la lengua espafiola. Veamos a continuacion

una muestra de todos estos errores.

3.4.3.1. Errores de verbos copulativos y no copulativos

En cuanto a los errores del uso de los verbos copulativos o no copulativos, los
aprendices sinohablantes se enfrentan a otro problema: la omision de los copulativos,
que se encuentran 19 veces en nuestro corpus. El mayor problema estd en la omision

de copulativos ser o estar.

(30). Me acosto a las once. *¢ Muy ocupada, pero contenta.
Me acost¢ a las once. [Estaba] muy ocupada, pero contenta.
(S1C-02-01)

Esta ausencia de los verbos copulativos, en gran medida, se debe a la ausencia de verbos
copulativos en chino mandarin en las frases con predicado adjetival. Veamos el ejemplo
(30): el participante traduce literalmente, palabra por palabra, la frase: F&— fiBE G o

y habitual de expresar esta idea en lengua china: en este tipo de frases, no se introduce

ningn verbo copulativo para relacionar el sujeto 3 (wo, ‘yo’) con el predicado
adjetival: 1. (mang, ‘ocupado’) y % (lei, ‘cansado’) respectivamente. Sin embargo,

debido al cambio de verbo, acostarse y estar en las dos oraciones en espaiol, el

copulativo de la posterior es imprescindible.

La ausencia del copulativo en lengua china conduce a otro error frecuente para los
aprendices sinohablantes: la seleccion erronea entre los verbos copulativos (14 casos).
Este tipo de error ocurre con una frecuencia mas alta en los primeros meses de

aprendizaje.

(31). ;Qué contenta *es yo!
iQué contenta [estoy] yo!
(JLN-05-01)
(32). Tiene muchas universidades y *es cerca de la mia.
Tiene muchas universidades y [esta] cerca de la mia.
(S1S-03-02)

La mayoria de los errores recaen sobre la seleccion errdnea entre el copulativo ser y

estar'y se observa una tendencia a emplear ser en detrimento de estar. Para expresar el
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estado de alguien, se usa la construccion estar + adjetivo en lugar de ser del ejemplo
(31) y para expresar la ubicacion de alguien o algo, también se emplea estar, que es
erroneo en el ejemplo (32). Esta tendencia puede atribuirse, en parte, al estudio de ser

antes que de estar.

3.4.3.2. Errores de tiempo verbal (modo, tiempo y aspecto)

La flexion de los verbos en espafiol sigue siendo un gran desafio para los sinohablantes,
aunque ya cuentan con la experiencia del aprendizaje de inglés, si bien el espafiol (como
las otras lenguas romanicas) disponen de un sistema mas rico en los tiempos de pasado.
A los aprendices, pues, les hace falta un proceso de aprendizaje para familiarizarse con

sus diversos contextos de uso.

La seleccion erronea de tiempos verbales se manifiesta en el sobreuso del presente de
indicativo en un total de 118 casos, lo cual supone el 64,8 % de todos los errores de la

seleccion erronea de tiempo verbal.

(33). Encel afio nuevo, tengo ganas de mis padres *estan felices y sanos.
En el afio nuevo, tengo ganas de que mis padres [estén] felices y sanos.
(SDU-03-03)

En (33), el participante emplea la conjugacion del presente de indicativo estan, aunque
olvida también poner la tilde. En esta oracién subordinada, que expresa el deseo de
alguien, se debe usar el presente del subjuntivo en lugar de indicativo. Este sobreuso
del presente de indicativo también puede deberse a la forma de ensefianza de tiempos
verbales uno por uno en Espariol moderno. El presente de indicativo es la primera forma
de conjugacion verbal con la que tienen contacto los aprendices sinohablantes y esta
mayor aparicion de este tiempo verbal en el manual influye en cierto modo al

aprendizaje de otros tiempos verbales.
También se detecta el uso erréneo del presente de indicativo en lugar del pretérito

imperfecto de indicativo, que alcanza los 45 errores, mientras que el nimero de casos

en que se debe emplear el pretérito perfecto en vez de presente es algo inferior, con 38.
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(34). El junio pasado estaba preparando la Selectividad, me senti muy nervioso
porque la Selectividad *es muy importante para nosotros.
El junio pasado estaba preparando la Selectividad, me senti muy nervioso
porque la Selectividad [era] muy importante para nosotros.
(Z1S-02-06)

En el contexto de (34), todo sucede en el pasado. La ultima oracion describe las
caracteristicas de la selectividad, que suele utilizar el pretérito imperfecto era, no el
presente del indicativo es. Este caso del uso erréneo implica la posibilidad de la poca
conciencia sobre el sistema temporal en la lengua espafiola. En concreto, la distincion

entre el presente de indicativo, pretérito imperfecto y pretérito perfecto.

El sistema aspectual también conforma una fuente de errores para los aprendices
sinohablantes. Se observan 22 casos de seleccion errdnea de pretérito perfecto simple
de indicativo cuando se deberia utilizar el pretérito imperfecto de indicativo, y 12 casos,
al revés. No son cuantitativamente numerosos como el uso de presente de indicativo,
sin embargo, ocupan el 88 % de los casos erroneos del pretérito perfecto simple de

indicativo y el 70,6 % de los errores del pretérito imperfecto.

(35). Cuando *tuve quince afios, mi relacion con mis padres *fue muy tensa, ...
Cuando [tenia] quince afios, mi relacion con mis padres era muy intensa, ...
(Z1S-04-07)
(36). Un compaiiero de Gangxi y un de Hubei tenemos una buna habilidad para
cocinar. No solo *preparaban platos especiales de su ciudad natal, ...
Un compaiiero de Gangxi y uno de Hubei tienen una buena habilidad para
cocinar. No solo [prepararon] platos especiales de su ciudad natal, ...
(YXC-02-05)

A diferencia del ejemplo (34), la no distincion entre el presente y el pasado del verbo
segun el contexto, los errores de (35) y (36) son de seleccion erronea de los tiempos

verbales del pasado: el uso del pretérito indefinido e imperfecto.

Ademas del tiempo y el aspecto de los verbos, el modo también representa un gran
desafio para los aprendices sinohablantes. En nuestro corpus, hay 30 errores del uso de

presente de indicativo por el presente de subjuntivo.

(37). Espero que feliz *estas en China.
Espero que [estés] feliz en China
(HEB-01-01)
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Los aprendices sinohablantes del primer curso solo tienen contacto con los modos
indicativo, subjuntivo e imperativo.!” Entre ellos, el uso del subjuntivo suele ser el mas
complejo. Cuando el verbo esperar expresa deseo, se emplea el subjuntivo en la oracion
subordinada. Sin embargo, en el ejemplo (37), el uso del indicativo estas en lugar de

subjuntivo estés constituye un error de seleccion del modo verbal.

3.4.3.3. Errores de verbos en formas personales y no personales

Los errores de seleccion erronea de verbos en forma personal o no personal se refieren
a los casos de la seleccion entre el verbo en forma de conjugacion o el participio pasado,
gerundio o infinitivo. Entre ellos, la seleccion erronea del infinitivo por una forma
conjugada y una forma conjugada por el infinitivo tienen, respectivamente, 43 casos de
errores y 25 casos, que, en total, representan el 83,95 % de los casos de este tipo de

€Irores.

(38). Me gusta *escucho canciones y veo peliculas para descansar.
Me gusta [escuchar] canciones y veo peliculas para descansar.
(CSU-01-01)
(39). Al *comienza las clases, ya apenas tengo tiempo para respirar.
Al [comenzar] las clases, ya apenas tengo tiempo para respirar.
(Z1S-01-01)

El uso erréneo del verbo conjugado por infinitivo suele aparecer en las oraciones en las
que el infinitivo puede asumir algin papel sintactico, como se muestra en (38) y (39).
En (38), el infinitivo escuchar asume la funcion del sujeto de la oracion. El infinitivo
en (39), comenzar, aparece en una construccion sintactica temporal con a/ antepuesto.
Este uso del infinitivo requiere una competencia analitica de la sintaxis de la lengua

espanola que los aprendices sinohablantes necesitan mas tiempo para adquirir.

Aparte del infinitivo, el gerundio y el participio pasado también son dos formas dificiles

de aprender:

(40). Todavia tengo tiempo para *me preparo.
Todavia tengo tiempo para [prepararme].
(ZIS-04-01)

17 En concreto, los estudiantes aprenden el presente del indicativo, el imperativo, el imperativo negativo, el presente
de subjuntivo, el pretérito indefinido, el pretérito imperfecto, el futuro imperfecto de indicativo, el pretérito perfecto

del indicativo y el pretérito pluscuamperfecto del indicativo.
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Aunque no registran muchos casos de errores, podemos observar el uso indistinto del
infinitivo prepararme y el verbo conjugado me preparo. Este tipo de error se atribuye
principalmente a la poca conciencia sobre las construcciones sintacticas. Si dominan la
competencia de andlisis sintactico, les resulta mas facil de emplear la forma correcta

segun cada oracion.

3.4.3.4. Errores del uso del pronombre se

El ultimo grupo con muchos errores del uso de los verbos en espafiol es el uso del se en
espanol. Por los multiples usos de se, la presencia, la ausencia o la forma correcta de se
en una oracion constituye uno de los puntos dificiles para los aprendices sinohablantes.
Este uso complejo queda reflejado en los 42 casos de errores cometidos. Entre ellos,
hay 1 caso del uso erroneo de las variantes de se, 3 casos seleccion erronea de se como
pronombre reflexivo, 3 casos del uso de se como pronombre de dativo ético, 1 caso de
se como marca de la pasiva refleja y, por ultimo, 34 casos de la seleccion erronea de se

en los verbos pronominales.

En las primeras cuatro categorias (apartados 2.1 a 2.4 en la tabla 3.13), no se registran

muchos casos de errores.

(41). ... pero si no tenéis guitarra, *les lo proporcionaremos.
... pero si no tenéis guitarra, [se la] proporcionaremos.
(Z1S-01-04)

En (41), cuando el pronombre /es se pone delante del pronombre acusativo, se deberia
convertir en la forma se. Este uso erréneo es mds frecuente en los primeros dias de
contacto con este punto gramatical y no resulta una gran dificultad para los aprendices

sinohablantes.

(42). Las obras ganadoras *van a mostrar en la facultad del Instituto ...
Las obras ganadoras [se] van a mostrar en la facultad del Instituto...
(YXC-01-04)

La frase del ejemplo (42) se deberia escribir como las obras ganadoras se van a mostrar

en la facultad. El participante omite el se sin darse cuenta de que /as obras ganadoras
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es el sujeto no animado o no humano. En este caso, en las oraciones con sujetos no
animados ni humanos suele aparecer el pronombre se para formar una oracion de pasiva

refleja.

Los primeros cuatro tipos de errores aparecen en los primeros periodos de aprendizaje
y disminuyen con el tiempo. Sin embargo, por un lado, la mayor fuente de errores del
uso de se proviene de la no distincion de los verbos que tienen tanto la forma transitiva
y la pronominal; por otro lado, en nuestro corpus, no se registran ningun error del uso

de los verbos que solo tienen forma pronominal.

Ahora bien, los verbos que tienen usos transitivos y pronominales son abundantes en
espafiol. El método més frecuente para aprender los verbos por el sentido semantico no
puede ayudar a distinguir con claridad los verbos que comparten ambas formas 1éxicas
y sentidos similares. Entre los errores de esta parte se encuentran errores de los

pronominales sin que el significado cambie de un verbo transitivo o intransitivo.

(43). ... *siento muy frio.
... [me siento] muy frio.
(Z1S-04-03)

Aunque sentir y sentirse pueden expresar el mismo significado, las dos formas son
diferentes en la combinacion sintdctica y tienen diferentes matices: sentirse expresa
sentimientos internos que no dependen de los factores externos y sentir se usa cuando
el hablante experimenta algo por alguna causa externa. De acuerdo con lo que queria
escribir el participante y en clase solo habia aprendido el uso de la forma pronominal

del verbo, es mejor el uso de la forma pronominal en el ejemplo (43).

Los verbos de uso transitivo y el pronominal también pueden tener una alternancia del
sentido semantico de acuerdo con el cambio de forma léxica. En nuestro corpus hay 26
errores de los verbos pronominales con un cambio de significado cuando se usa como

no pronominal.

(44). Viel final del cine, solo *puse llorar.
Vi el final del cine, solo [me puse] a llorar.
(YXC-01-05)
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En el ejemplo (44), el verbo poner tiene el sentido totalmente distinto del pronominal
ponerse. El pronominal tiene el sentido de “comenzar a hacer algo” y siempre conlleva
la preposicion a. Aunque este uso tiene una gran diferencia en el nivel sintactico y en
el semantico, siguen siendo un problema para los aprendices sinohablantes del nivel

inicial.

3.4.4. Errores semanticos

Los errores semanticos son los errores provocados por un motivo: la sinonimia. El
primer tipo de errores no son errores por la sinonimia, en sentido estricto. Los alumnos
no son capaces de distinguir las diferencias de dos verbos espafioles que comparten el

mismo equivalente. El otro tipo de errores son por la sinonimia en el espaiol.

Tabla 3.15. Errores semanticos

(1) Seleccion erronea de los verbos por la influencia 93
inapropiada en espaifiol

(2) Seleccion erronea por la indistincion de verbos 16
sinonimicos

Los 93 casos de errores de la seleccion erronea de los verbos por la influencia de sus

equivalentes chinos.

(45). Sé que *tomas una beca y vienes a China para estudiar.
S¢é que [tienes] una beca y vienes a China para estudiar.
(CSU-01-01)

En el ejemplo (45), el sintagma fomar una beca no es una construccion usada en espaiiol,
donde es més frecuente o aceptable usar las construcciones verbales tener una beca o
conseguir una beca. Este error no se puede explicar sin conocer la lengua china. El
aprendiz ya conoce la relacion equivalente entre espafol fomar y el chino & (na).

Cuando quiere expresar el sentido de ‘conseguir algo’, emplea fomar en vez de

conseguir.

Aparte de los errores provocados por los equivalentes en chino, descubrimos que la
sinonimia en espafiol también es un motivo de la seleccion erronea de verbos adecuados.
En nuestro corpus, el caso mas frecuente es la distincion de gustar y querer para

expresar el sentido de ‘tener la voluntad o el deseo de hacer algo’.
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(46). ... *Quiero leer los libros.
... [me gusta] leer los libros.
(QDU-02-01)
De acuerdo con el contexto, el aprendiz del ejemplo (46) queria expresar que le agrada

leer en el tiempo de ocio o que tiene el habito de leer. El motivo posible de este error
puede ser el mal uso del verbo querer, que corresponde a un mismo equivalente & XX
(xihuan) , pero con diferentes matices. Uno de los sentidos de = -¥X corresponde a amar.
Este uso suele aparecer llevar con un objeto directo de persona para formar la
construccion =X (N (xihuan (mouren), ‘querer, amar (a alguien)’). El otro
sentido de = XX aparece en la construccion E XX (H2F) (xihuan (zuo moushi),
‘gustar (hacer algo)’). Por la diferencia solo estd en el objeto directo en chino, uno

conlleva con sustantivo y el otro, con verbo, el uso erroneo de gustar y querer es un

obstaculo para los aprendices sinohablantes.

(47). Como *hay mucho trabajo, siempre voy a acostarme muy tarde.
Como [tengo] mucho trabajo, siempre voy a acostarme muy tarde.
(YXC-02-01)
(48). Queria *aprender una carrera en la que estoy interesado ...
Queria [estudiar] una carrera en la que estoy interesado ...
(HEB-01-07)

Evidentemente, existen mas casos de la distincion entre los verbos, tales como tener y
haber en el ejemplo (47), aprender y estudiar en el (42). Por ejemplo, en espaiol, tener
y haber son distintos en espafiol, pero en el manual y en los diccionarios, tiene un mismo
equivalente 5 (you). La confusion entre aprender y estudiar es igual que querer y
gustar, haber y tener, para los aprendices principiantes, el equivalente %% >] (xuexi)
puede ser el factor mas relevante y los verbos en espafiol y sus caracteristicas tienen

menos importancia en el proceso del aprendizaje de 1éxico para los principiantes.

3.5. RECAPITULACION

Los aprendices sinohablantes presentan caracteristicas particulares en el aprendizaje de
la lengua espafola, debidas, por una parte, al plan curricular de la ensefianza y, por otra

parte, a las influencias de su lengua materna.
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Si consideramos la ensefianza, los aprendices sinohablantes adquieren los verbos con
una orientacion mas estructural-gramatical que comunicativa, aunque la Ultima va
ganando relevancia. La enseflanza de la gramatica, especialmente de los tiempos
verbales, sigue el orden de presente de indicativo, presente de subjuntivo, el pretérito
indefinido y el pretérito imperfecto, etc. La ventaja de no aprender los tiempos verbales
de una vez, sino aprenderlos progresivamente, es que se pueden explicar en detalle y
los alumnos pueden practicarlos hasta que los adquieren. La desventaja también es clara:
el tiempo verbal que aprenden al principio puede dejar una influencia muy relevante en

la adquisicion de otros tiempos verbales posteriores.

Si revisamos los errores cometidos por los aprendices sinohablantes, los mas frecuentes
de cada tipo son el siguiente:
(1) errores ortofonologicos: errores de consonantes, en concreto, la seleccion
erronea;
(2) errores morfologicos: errores de concordancia entre el sujeto y el verbo, y
errores de conjugaciones irregulares;
(3) errores sintacticos: omision y seleccion erronea de los verbos copulativos,
seleccion erronea de verbos pronominales; seleccion erronea entre infinitivo y las
formas conjugadas verbales; usos abusivos del presente de indicativo; confusion
del pretérito imperfecto y el pretérito perfecto de indicativo;
(4) errores semanticos: errores por los equivalentes chinos y errores por la poca

distincion entre las acepciones sinonimicas en espafiol.

Estos aspectos sirven como punto de partida para revisar los equivalentes y los ejemplos

de los diccionarios, de los que nos ocupamos en el capitulo siguiente.
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4. EL TRATAMIENTO DE LOS EQUIVALENTES, LOS
EJEMPLOS Y SU TRADUCCION

En el capitulo 11 hemos presentado los puntos clave que podrian ser utiles a los
aprendices sinohablantes a través del analisis de errores. Mediante el analisis de las
producciones escritas, hemos obtenido datos concretos sobre los verbos disponibles los
aprendices sinohablantes, como los usan y las dificultades a las que se enfrentan. En la
vertiente practica de la lexicografia bilingiie, los lexicografos no solo toman en cuenta
las informaciones sobre la lengua extranjera que quieren conocer o aprender los
usuarios, sino también coémo se presentan en el diccionario. Con la idea de que los
diccionarios deben desempefiar un papel de ayuda en el aprendizaje, consideramos que
un diccionario ideal debe favorecer el uso correcto de la lengua y reducir (cuando no
eliminar) los posibles errores. Bajo este marco, este capitulo tiene el objetivo de
describir, analizar y comparar sistematicamente tres componentes principales dentro de
la microestructura lexicografica: el equivalente, el ejemplo y su traduccién, en dos
diccionarios bilingiies. Seleccionamos los 101 verbos més usados, segiin nuestro corpus

de redacciones, como objeto de andlisis.

Los dos diccionarios en papel que revisaremos en nuestro trabajo son los dos bilingties
para los aprendices sinohablantes: el NDEC y el DiLE. Aunque existen otros
diccionarios disponibles para los aprendices sinohablantes, por ejemplo, el Nueva Era,
diccionario enciclopédico con unas 150.000 entradas, y el Eshelper, una aplicacion
informatica, solo nos centramos en el diccionario bilingiie para el aprendizaje que tiene
entre 20.000 y 60.000 entradas'®. El NDEC es el diccionario de manual mas consultado
por los sinohablantes (Qi, 2017) y el DiLE es el tnico diccionario denominado como
diccionario de aprendizaje en el mercado chino. Para que el analisis de la lengua china

sea mas preciso, recurriremos a la ultima edicion del diccionario monolingiie del chino,

18 En este estudio, no tomamos en cuenta los diccionarios electronicos o digitales, por dos motivos: por un lado, los
diccionarios en papel publicados no tienen version digital; por otro, descartamos el estudio de diccionarios digitales
o electrénicos como Eshelper por la falta de autoridad de este recurso y sus problemas con los derechos de propiedad

intelectual.
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Diccionario del chino moderno (WAXIE R H, Xiandai Hanyu Cidian, 2012) como

referencia.

El estudio desde la perspectiva de la estructura lexicografica nos da informacion sobre
la ideologia y las técnicas del tratamiento del diccionario (Medina Guerra 2003). Dentro
de la microestructura de un diccionario bilingilie se suelen incluir varios elementos:
lema, marcas lexicograficas, equivalentes (si es el caso, las definiciones), ejemplos y
sus traducciones y las informaciones complementarias. Entre ellos, los equivalentes,
los ejemplos y sus traducciones son conceptos centrales para la lexicografia bilingiie

(Adamska-Sataciak 2010, Jacobsen et. al. 1991)

Entre los estudios sobre los equivalentes, destaca el de Adamska-Sataciak (2010), que
profundiza en la equivalencia y los diferentes tipos de equivalentes. La autora toma la
equivalencia como un fruto de la traductologia y de la lexicografia, y considera que no
se limita a la busqueda de una equivalencia léxica, sino es la equivalencia entre dos
sistemas de signos (tanto lingliisticos como no lingiiisticos). Bajo esta ideologia,
Adamska-Sataciak (2013) establece cuatro tipos de equivalentes en el diccionario
bilingiie: el cognitivo, el traductor, el explicativo y el funcional, de los que nos

ocupamos en la siguiente seccion.

Los estudios de ejemplos y sus traducciones también son cruciales, no solo en el ambito
de la lexicografia bilingiie. El estudio de Vrbinc y Vrbinc (2016) justifica la importancia
de los ejemplos en diccionario bilingiie, especialmente en uno de caracter decodificador,
que varian enormemente entre diccionarios, de la cantidad, la tipologia a su
organizacion. Como hemos avanzado en la parte 4.2.2., Model (2009) clasifica los tipos
de ejemplos segtn los elementos estructurales de cada ejemplo. Por otro lado, hay que
tener en cuenta que diferentes tipos de ejemplo asumen diferentes funciones; no
obstante, la funcion principal de los ejemplos es ofrecer informaciones
complementarias a los equivalentes (Szende 1995). Cémo estimular la funcion de los
ejemplos en los diccionarios bilingiies es el motivo de nuestra descripcion. Aparte de
los equivalentes, tomamos las traducciones de ejemplos como una equivalencia

sistematica dentro de la microestructura, como sostiene Adamska-Sataciak (2010,
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2013). Las técnicas de traduccion empleadas son el aspecto principal de nuestro estudio

sobre este tema.
4.1. EL TRATAMIENTO DE LOS EQUIVALENTES

El equivalente lexicografico, como elemento fundamental de un diccionario bilingiie,
sin duda alguna, tiene como funcidn principal ilustrar el sentido del lema de la lengua
de partida en la lengua de llegada, y en nuestro caso, la explicacion en chino del lema
en espanol. Sin embargo, por el anisomorfismo de las dos lenguas y la distancia
lingiiistica entre ambas, no basta con equivalentes 1éxicos, por lo que el diccionario
bilinglie no solo ofrece las palabras en chino, sino también otros elementos

complementarios con la finalidad de hacer el equivalente mas util a los usuarios.
4.1.1. Tipos de equivalentes

El equivalente constituye la parte imprescindible de un diccionario bilingiie. En ¢l, las
dos lenguas del diccionario llegan a una convergencia en uno o varios niveles
lingiiisticos y extralingiiisticos. Diferentes tipos de equivalentes tienen diferentes
formas de presentacion y funciones. En esta parte, revisamos los equivalentes en los

diccionarios bilingiies analizados y sus caracteristicas.
4.1.1.1. Equivalentes traductores

En la elaboracion de un diccionario bilingiie se suele recurrir a un diccionario
monolinglie como apoyo y se traducen las definiciones en el monolingiie para los

equivalentes del bilingiie.

(49). llamar

tr.

1.0, W, WFRk; FHPF [Llamar, saludar]
Me llamé a voces.
(PN &S
Llama al camarero para que nos cobre.
PRI R 55 SR ES FRATT AR K o
Llamaron a los nifios con la mano.
fATTH T AL AT

2. %5, 4THLUE, FHEIEELAR [Llamar (a alguien), comunicarse por teléfono]
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3. 4. 4R, 4. Ar 44 N [Denominar (algo)]

448 VEEN, .50, . FRAE [Clasificar (algo)]

5.5 8; @AM, BW,; FERF; B4E [Reclutar a alguien; citar a alguien;
convocar a alguien]

6. W51, FH5] [Atraer (a alguien)]

7. CEHATHERD MEXK, {H4HE [(Generalmente se usa en oraciones
negativas: hacer que guste, hacer desear)

8. 3KkBl; IR [Pedir ayuda a otros]

intr.
#¢|] [Llamar a la puerta]
pral.
Y, A [Llamarse; titularse]
NDEC
llamar
verbo

1. Decir en voz alta al nombre de alguien o hacerle gestos, sefiales o sonidos
para captar su atencion MY, i
2. Darle a alguien o a algo un nombre o designarle con una palabra MY; FRZ
N
3. Tocar alguien a la puerta, un timbre, etc. para que le dejen entrar en un lugar
e (DD s 4% (8D
4. Telefonear a alguien $J HL 1%

DiLE

Como ilustran las entradas (49) del verbo llamar del NDEC'y el DiLE, respectivamente,
la mayoria de los equivalentes son de caracter traductor. Estos equivalentes pueden
emplearse directamente en chino sin tener que elegir otro mas apropiado de acuerdo
con el contexto. Asi, en las primeras acepciones del NDEC y del DiLE, hay dos
equivalentes idénticos: 'Y (jiao) y "l (han), que son verbos con un sentido genérico en
chino: el verbo M"Y (jiao), que en chino puede tener los siguientes significados: (i) ‘(un
ser vivo, una persona o un animal) producir sonidos con volumen alto a través de algun
aparato articulatorio’!?; (ii) ‘llamar la atencion de alguien’?; y (iii) ‘llamar con voz alta,
o gritar’?!. El verbo chino " (han) comparte los mismos sentidos en estas tres
acepciones. Podemos decir entonces que los dos verbos en chino coinciden

completamente bajo estos tres contextos y sentidos y, lo mdas importante, son

intercambiables el uno por el otro.

19 Texto original en chino traducido al espafiol: “ NBLBII) K &4 B K BRI A& .~ (Diccionario del chino
moderno).
20 Texto original en chino traducido al espafiol: “¥iI; W (Diccionario del chino moderno).

2! Texto original en chino traducido al espafiol: “N&, " (Diccionario del chino moderno).
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Ademas de estos equivalentes de sentido mas general y prototipico del lema, el NDEC
ofrece dos equivalentes més: FFM (huhuan), que corresponde al sentido (iii) del verbo
W (jiao) y ¥ WF, (zhaohu), al (ii), para que los usuarios puedan encontrar mas
equivalentes traductores que se pueden emplear en contextos especificos. Sin embargo,

estos dos verbos no pueden permutarse en ciertos contextos. Por eso, se separan con el

signo de punto y coma.

La traduccion de los ejemplos en el NDEC, como muestra la entrada (49), ilustra a los
usuarios como se pueden incorporar los equivalentes traductores. En el primer ejemplo
se usa W& (han), en el segundo, MY (jiao) y en el tercero, AT (zhaohu). Estos ejemplos

sirven para explicar el sentido que contiene la acepcion 1 de /lamar en el NDEC.

Ademas de los equivalentes de la misma categoria 1éxica que la del lema, para una
mejor explicacion del sentido del equivalente traductor, en muchos casos también se
incluyen algunas construcciones sintacticas. Por ejemplo, en la acepcion 3 del verbo

llamar del DILE, se ofrecen dos equivalentes de forma verbal ff (giao) y #% (an). El

verbo f (giao) significa ‘hacer efecto de sonido golpeando o tocando alglin objeto’??

y 1% (an) tiene el sentido de ‘presionar algo con la mano o los dedos’?®. Con esta

explicacion de estos dos verbos en chino, podemos apreciar que el sentido de estos
equivalentes en chino se puede considerar hiponimo de lo que ofrece el verbo llamar
en la acepcion 3, que es el hiperonimo, ‘tocar a la puerta o timbre’. Para una mejor
contextualizacion del lema, los lexicografos suelen acudir a la ayuda de un equivalente
de construccion, “verbo + elemento complementario”. Los complementos suelen estar
incluidos dentro del paréntesis que sigue al verbo si son variables en la construccion
sintagmatica o sin paréntesis si es una construccion mas o menos fija y con menos
posibilidad de variacién. En el caso de i (1']) , (giao (men))y 1% (%) , (an (ling)),
si los traducimos al espafiol equivalen a la construccion ‘llamar a (la puerta)’ y ‘tocar

(el timbre)’.

22 Texto original en chino traducido al espafiol: “iiT#)fk, /& (Diccionario del chino moderno).

23 Texto original en chino traducido al espafol: “F F8t5 k" (Diccionario del chino moderno).
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4.1.1.2. Equivalentes explicativos

A diferencia de los equivalentes traductores, que se pueden emplear directamente en un
texto de forma natural, los equivalentes explicativos estan en el otro extremo del
continuum de las formas para establecer la equivalencia lexicografica. La mayoria de
los equivalentes de caracter explicativo aparece en el caso de los verbos con un sentido
abstracto y sin la posibilidad de encontrar un equivalente en la lengua de llegada, tales

como los verbos que indican relaciones.

(50). ser
intr.
12. (RpF5ElER) [(Expresa funciones especificas)]
NDEC

ser
verbo
7. Servir para uno uso determinado (F/RXT%. HI) [Expresa el objeto o
el objetivo]
DiLE

En las entradas de (50), cuando ser sirve de forma copulativa para manifestar la funcion
que puede tener el sujeto, la acepcion 12 del NDEC y la acepcion 7 del DiLE prefieren
ofrecer una explicacion dentro de los paréntesis para revelar el matiz semantico que
tiene el verbo ser: (RnHFEANEH), (biaoshi teding zuoyong) o (RaX % HE),
(biaoshi duixiang, mudi), que corresponde a ‘(expresa funciones especificas)’ o

‘(expresa el objeto o el objetivo)’, respectivamente.

Los equivalentes explicativos, en comparacién con los equivalentes traductores, son
mas libres para explicar o interpretar el sentido del lema, lo cual implica que no tienen

que ser necesariamente de su misma categoria léxica.

4.1.1.3. Equivalente traductor + informacion gramatical/explicativa

Como mencionamos en la seccion 4.1.1.1, los equivalentes de caracter traductor se
pueden colocar directamente dentro de un enunciado en chino sin que haga falta pensar
si son apropiadas las concordancias sintacticas, mientras que los equivalentes
explicativos se encargan de transmitir el sentido o la funcion de algin sentido en

espanol a los usuarios sinohablantes a través de ciertas construcciones sintagmaticas.
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Entre los dos extremos del continuum de equivalentes, los traductores y los explicativos,
existe un tipo hibrido, que suelen ser una combinacion libre de elementos lexicograficos,
por ejemplo, equivalentes traductores con informacion gramatical o sintactica, o

informaciones complementarias.

(51). ser

v. copul.
1. GRARMEREHAL) A& [(Expresa la propiedad o el estado) ser]
2. (FRpRBWEERSS) J2& [(Expresa una profesion o puesto laboral) ser]
6. (FR/NHFA) 72 [(Expresa caracteristicas) ser]
intr.
1. (FRIREFE]D [(Expresa el tiempo)]
15. (de + MHEEBNE ) FIREIA [(de + algunos verbos infinitivos)
Expresa la intencion o la voluntad]
16. (FHLESRIAAE]F) [Se usa en oraciones enfaticas]
aux.

MR ETERD N, #% 32 [(Se usa para la formacion de la oracién de
voz pasiva)]

NDEC

En la entrada (51) del NDEC, podemos ver diferentes formatos de la presentacion de

equivalentes:

a) Equivalente traductor + explicacion semantica (acepciones 1, 2 y 6 del uso

copulativo de ser)

En las acepciones 1, 2 y 6 del uso copulativo del verbo ser, aparte de los equivalentes
traductores, también hay informacion adicional entre paréntesis. Esta forma de
presentacion de equivalentes suele usarse para los equivalentes del nivel hiperénimo.
La presencia de informacion complementaria semantica de estos equivalentes crea un
contexto de uso del equivalente traductor para ofrecer ilustraciones a los usuarios.
Como vemos en las acepciones 1, 2 y 6, el equivalente traductor es el mismo caracter

chino, #& (shi), puesto que esas tres acepciones comparten el sentido de ‘para enlazar

dos objetos para expresar la relacion de identidad en el aspecto de las caracteristicas o

de la tipologia entre ellos dos, o el componente antepuesto expresa lo del componente

pospuesto’?4,

24 Texto original en chino traducido al espafiol: “Bt RFIFNFY), FKIAPIFNE —BU55 VLA ETE FIF2EEUE M

(Diccionario del chino moderno).
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En este caso, los equivalentes traductores no sirven mucho para los usuarios en la
distincion de los diferentes matices de cada acepcion, por lo cual el lexicografo afiade
informacion complementaria para explicar en qué contexto se usan y qué diferencia hay

entre los usos del mismo lema en diferentes acepciones.

En la acepcion 1, se afiade una explicacion (FsFiELIEF L), (biaoshi xingzhi huo
qingkuang) explicando que el verbo ser ‘expresa la propiedad o el estado’. La
explicacion de la acepcion 2 con (K7 HRMLERHR 5%), (biaoshi zhiye huo zhiwu)
contextualiza el uso del verbo, que debe ser en un enunciado que tiene relacion con la
profesion o el puesto de trabajo. La explicacion de la acepcion 6 destaca la descripcion
de las caracteristicas o de la cualidad del sujeto del verbo, que también se manifiesta

con la informacién explicativa (FK7n14 ), (biaoshi xingzhi).

b) Informacion explicativa sin equivalentes (acepcion 1 del uso intransitivo de ser)

En otros casos, el equivalente solo contiene una informacion explicativa del sentido y
la funcién del lema; por ejemplo, la acepcion 1 del uso intransitivo de ser, (R~ [7]),
(biaoshi shijian), enfatizando la funcion del verbo para ‘expresa el tiempo’. En este
caso, el equivalente verbal en chino corresponde al mismo caracter & (shi) en el nivel
semantico. No obstante, en el nivel sintdctico, este verbo en chino no es obligatorio y

su uso es diferente del verbo ser en espafiol en lo referente a la expresion del tiempo.

(52). a. BIfE TR
Xianzai shidian
‘Ahora las diez’
b. BIfE 2 s
Xianzai shi shidian
‘Ahora son las diez’

Para la traduccion de la frase en espafiol “ahora son las diez”, en chino hay dos
posibilidades, como se ilustra en los ejemplos (52a) y (52b). Las dos oraciones son
idénticas en el nivel semantico y ambas son gramaticales en el nivel sintéctico, solo que
con la presencia del verbo shi, la frase adquiere un matiz enfético, como si fuera una
confirmacion de la hora. En otros casos, no existe diferencia clara entre las oraciones

en chino con o sin el verbo #& (shi).
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¢) Informacion gramatical o sintactica + equivalente (uso auxiliar de ser)

En los diccionarios también se encuentra otra combinacién para formar un equivalente:
informacion gramatical o sintactica mas equivalentes, como vemos en la acepcion del
uso auxiliar del verbo ser. Ademas de los tres equivalentes traductores, }, #%, %
(wei, bei, shou), hay una informacion complementaria antepuesta a ellos, ‘(¥4 il %1
52, (goucheng beidong yutai). Esta explicacion, si la traducimos literalmente,

significa ‘para formar la voz pasiva’.

En este caso, el DiLE da un paso mas: aiade un punto gramatical adicional sobre como

se forma esta construccion de voz pasiva.

(53). ser
10. En la construccién ser + participio, se usa como verbo auxiliar para formar
la voz pasiva de cualquier otro verbo (53 2 75 1] — A4 B B E S )

DiLE

En la acepcion 10 de la entrada de ser del DiLE, marcamos en negrita y subrayada la
explicacion (5id 24318 —t), (yu guoqu fenci yigi, ‘se usa con participio pasado’),
que no se presenta como una férmula para formar la construccion de voz pasiva con el
verbo ser, sino que se expone de manera explicativa. Esta adicion puede reducir en
cierto modo la dificultad de interpretacion de las informaciones del equivalente por

parte de los aprendices.

d) Informacion gramatical sin equivalente (acepcion 16 del uso intransitivo de ser)

En el mismo verbo ser, también hallamos otra forma tipica de presentacion en los
diccionarios bilingiies: en lugar de un equivalente traductor o explicativo, solo se
incluye una instruccién gramatical, como el ejemplo del uso intransitivo de ser (F7E
SR A, (vong zai giangdiaoju zhong). Esta instruccion explica a los usuarios la
funcién gramatical del verbo ser de esta acepcion: ‘se usa en las oraciones copulativas
enfaticas’. Igual que el caso anterior del uso en la voz pasiva de ser, en el NDEC no se
ofrecen informaciones sintacticas para ilustrar a los alumnos como son las oraciones

copulativas enfaticas o como se forman con el verbo copulativo ser en espafiol.
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4.1.2. Organizacion de los equivalentes

La organizacion de los equivalentes de una palabra polisémica puede realizarse
siguiendo diferentes criterios: el cronoldgico, el de la relacion semantica, el de uso, etc.
En un diccionario, ya sea monolingiie o bilingiie, el criterio elegido para la organizacion
de los equivalentes tiene una relacion estrecha con el objetivo, la funcién y los usuarios
objetivos del diccionario. Por ejemplo, si tomamos un diccionario diacrénico
monolingiie, cuyo objetivo es describir la evolucion y los cambios semanticos del lema,
es normal que las acepciones de diferentes sentidos se presenten siguiendo un orden
cronologico del sentido mas antiguo al mas reciente. Los diccionarios sincronicos, por
su parte, tienden a optar por ordenar las acepciones de acuerdo con la relacién semantica
que se encuentra entre ellas, o segiin el hecho de que diferentes acepciones compartan
la misma construccidén gramatical, o siguiendo la frecuencia de uso de las acepciones,

desde la mas frecuente hasta la menos frecuente (Medina Guerra, 2003).

En cuanto al diccionario de aprendizaje, lo mas comin es que la ordenacion de
equivalentes se lleve a cabo, en la mayoria de los casos, considerando los criterios de
la relacion semantica, el de la frecuencia de uso o el de la construccion gramatical. En
el proceso de elaboracion del diccionario es imposible seguir un mismo criterio desde
el principio hasta el final. Por eso, la relevancia de estos criterios varia segun cada
palabra. Por ejemplo, en el diccionario de aprendizaje, suele encontrarse una
clasificacion segun la clase verbal del lema, generalmente, el transitivo, el intransitivo
o el pronominal. En algunos casos, es posible que el uso transitivo comparta el mismo
sentido con el pronominal. Por eso, para reducir la extension de la entrada, suele
emplearse la marca U. ¢. c. prul. (usado también como pronominal) al final de la

acepcion.

4.1.2.1. El criterio semantico

En los dos diccionarios, también podemos observar la organizacion de equivalentes
segun el criterio semantico. Este criterio suele aparecer en la distincion entre diferentes
grupos de equivalentes. Bajo una acepcion, pueden aparecer varios equivalentes

diferentes, por lo que este criterio ayuda la agrupacion de los equivalentes con
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relaciones semanticas estrechas, separandolos de los que tienen menos relacion de

sentido.

a) Equivalentes sinonimicos

En los diccionarios bilingiies o0 monolingiies, la organizacion de los equivalentes por
sentido es lo mds comun y frecuente. Por eso, se suele agrupar los equivalentes de

caracter sinonimico bajo la misma acepcion.

(54). poder
tr.
1. (RRBEJ1) BE, Hefo; BEXSAT [(expresa capacidad) Poder, tener la
capacidad]
NDEC

En la acepcion 1 de poder en NDEC hay tres equivalentes en chino: §€, (neng, ‘poder’),
HEW%, (nenggou, ‘poder’) y BEXTA, (neng duifu, ‘poder hacer algo’). Bajo esta acepcion,
también hay informacion explicativa: (F 7~ ¢ /), (biaoshi nengli), ‘expresa a la
capacidad o la potencia’. El primer equivalente es suficiente para ilustrar el sentido del
verbo: alguien tiene la potencia o capacidad de hacer algo. El diccionario incluye otro
equivalente sinonimico con el mismo sentido en chino, que es el segundo equivalente,
B %, (nenggou, ‘poder’), para ofrecer a los usuarios otra opciéon de equivalente
disponible para la traduccion. Si consultamos el Diccionario del chino moderno, se
consideran idénticos en el contexto de la lengua china, o se puede aseverar que HE,

(neng) tiene un uso menos exclusivo que BEW, (nenggou)>.

Aparte del ejemplo de dos equivalentes idénticos, el lexicdgrafo incluye otro
equivalente BEXTAT, (neng duifu, ‘poder hacer algo’), separado de los primeros dos
equivalentes con el signo de punto y coma. El equivalente BEXJ 1}, (neng duifu, ‘poder

hacer algo’) se puede utilizar en un contexto de hacer frente a un desafio, una dificultad

25 El equivalente % (nenggou)no solo tiene el sentido de la competencia o la capacidad de hacer algo, que se
expresa por el verbo fit (neng), sino también tiene un sentido de ‘ser suficiente, bastante para’ por el caracter 1%,
(gou). Por este motivo, el equivalente FEW (nenggou) puede ser el sinénimo de A% (neng) y al mismo tiempo, tener

el sentido de ‘ser suficiente para’; el posterior es un sentido que no se incluye el verbo € (neng).
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o asunto imprevisto. En comparacion con los equivalentes anteriores, su uso implica un
contexto mas especifico y concreto, que solo se refiere a resolver algiin problema o

duda.

En el diccionario bilingualizado DiLE, también se pretende incluir los equivalentes

sinonimicos o idénticos bajo la misma acepcion.

(55). estudiar
verbo
1. Ejercitar el entendimiento para comprender algo o retenerlo en la memoria

S |
DiLE

La acepcion 1 del verbo estudiar tiene dos equivalentes idénticos en chino, %% (xue,
‘estudiar, aprender’) y %% >] (xuexi, ‘estudiar y practicar’). Igual que el caso anterior del
equivalente ¢ (neng, ‘poder’) y el R (nenggou, ‘poder’), los dos equivalentes de
estudiar en chino son idénticos tanto en el nivel semantico como en el nivel de la
categoria léxica; pueden ser transitivos o intransitivos en la mayoria de los contextos
de uso0.?° Por una parte, los dos equivalentes, en los ejemplos T A~ 2] (wo bu xiang
xuexi) y AR (wo bu xiang xue), comparten el mismo uso intransitivo verbal y
presentan el mismo sentido. Por la otra, ambas oraciones aceptan afadir un

complemento directo para referirse a lo que no quiere estudiar el sujeto. Esto implica

que los dos equivalentes en chino también tienen uso transitivo.

b) Equivalentes generalizados y contextualizados

Aparte de incluir los equivalentes sinonimicos bajo la misma acepcion, en los dos
diccionarios bilingiies hay otro criterio para tratar los equivalentes sinonimicos, que
consiste en exponer también sus usos gramaticales o las funciones pragmaticas. Si
seguimos tomando el verbo poder del NDEC como ejemplo, se percibe que ademas de

la primera acepcion, hay otra acepcion que ofrece mds informacion a los usuarios con

26 Cabe mencionar que las dos palabras no siempre son idénticas en la categoria 1éxica, puesto que ¥ =] (xuexi) se
puede emplear tanto como verbo como sustantivo, sin embargo, - (xue) solo sirve como verbo. Este punto no es lo

que se pretende desarrollar con detalle en este trabajo, ya que nuestro objetivo es evaluar los equivalentes de verbos,

y cuando los dos aparecen como verbos no se hallan diferencias.
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el fin de ilustrar como es la construccion sintactica y explicar el cambio de sentido que

tiene esta construccion.

(56). poder
tr.
5. CHBRAR ARG M £ 5w wae, R a5t
%) KR, AKATLL ‘(Se usa en las oraciones del pretérito imperfecto de
indicativo, el pretérito perfecto del subjuntivo o el modo condicional, para
quejarse o reprochar)’
NDEC

Hay dos equivalentes 4 (benying) y 4K 7] LA, (benlai keyi) en la acepcion 5, que
estan compuestos por A (ben, ‘antes, originalmente, al principio’) y B (ying, ‘deber’)
y A K (benlai, ‘antes, originalmente, al principio’) y A] DL, (keyi, ‘poder’),
respectivamente. En chino, los adverbios & (ben) y 43K (benlai) son idénticos en el
nivel semantico y se usan en la construccion con el sentido de que una accion deberia
haber tenido lugar en el pasado pero no se realizo al final. Este cambio de sentido se
puede manifestar en el nivel gramatical a través del modo y tiempo verbal en espafiol.
Tal como se puede observar en (0), el NDEC expone la informacién con una explicacion
entre paréntesis, que estd formada por dos partes: informacion sobre el uso del modo y
del tiempo verbal e informacion sobre la funcidon de esta construccion, que sirve para
expresar una queja o un reproche del hablante. La acepcion 5 se puede considerar como
un uso particular de la acepcion 1. Esta distincion no aparece en los diccionarios
monolingiies, por ejemplo, el DLE y el Diccionario del estudiante de la RAE, por ser
una informacidén menos relevante para los nativos. Pero para los aprendices de lengua

extranjera, vale la pena aclarar esta diferencia con una acepcion independiente.

En el DILE también hay muchos casos en que se presenta un equivalente de caracter

generalizado o prototipico junto con otros contextualizados.

(57). llamar
verbo
1. Decir en voz alta el nombre de alguien o hacerle gestos, sefiales o sonidos
para captar su atencion MY, B
2. Darle a alguien o a algo un nombre o designarle con una palabra 1t; F{Z
N
DILE
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La acepcion 2 contiene dos equivalentes: MY (jiao, ‘llamar, decir (el nombre)’) y #XZ
A (cheng zhi wei, ‘llamar algo con algiin nombre’). El primer equivalente es polisémico
en chino, y comparte el sentido de la acepcion 1 y de la 2. El segundo equivalente X
2N (cheng zhi wei, ‘llamar algo algin nombre’) asume la funcién de desambiguar la

acepcion 2 de la 1. Sin este segundo equivalente, los usuarios no pueden percibir la

diferencia que tienen estas dos acepciones.

4.1.2.2. Criterio gramatical o sintactico

El criterio semantico es el mas empleado en los diccionarios bilingiies, puesto que
coincide en cierto modo con el principal objetivo de la consulta de los usuarios
extranjeros: conocer qué significa un lema en un contexto. Sin embargo, para un
diccionario bilinglie de aprendizaje, también se pueden organizar los equivalentes de

acuerdo con el patron sintactico o gramatical del lema.

a) Equivalentes con la misma construccion sintactica

En el NDEC, hay casos en los que se antepone el criterio de la construccion sintdctica

al de la semantica.

(58). ir
intr.
13. (con)
O A, E [Tener, contar con]
@ FHHL, i [Ser adecuado o apropiado]
G K (FEND 5 #¥; SZFF [Seguir a alguien; apoyar a alguien; estar con
alguien]
@ (4 cuentos, chismes, pretextos, exigencias —2iAIER ) ¥, P [(se usa
con cuentos, chismes, pretextos, exigencias, etc.) Hablar, decir]
® W M, #5 [Referirse a, tratarse de]
NDEC

Como vemos, la acepcion 13 del uso intransitivo de ir no empieza con equivalentes ni
con informaciones explicativas sobre el lema, sino que se introduce con una explicacion
sintactica entre paréntesis “(con)”. Bajo este patron sintactico, hay cinco sentidos bien
diferenciados, entre los cuales los que comparten la misma estructura sintactica se

dividen en subacepciones. Estas, como se puede observar, no tienen una relacion
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estrecha en el aspecto semdntico. Por ejemplo, la subacepcion O H, HH (you,
huaiyou) comparte el sentido de ‘tener, disponer de’; la @ AHHEC, Wi (xiangpei,
Xietiao, ‘tiene un sentido similar a quedar bien / mal a alguien una cosa’); los
equivalentes de la @ ERFE (FEN) 5 Y SCFF (gensui (mouren); yonghu, zhichi)
implican un sentido de ‘estar de acuerdo con alguien; apoyar; ser partidario de algo’; la
subacepcion @ “ (5 cuentos, chismes, pretextos, exigencias —JSiZEH ) Ui,
(yu cuentos, chismes, pretextos, exigencias yilei ci lianyong) shuo, jiang) esta formada
por una explicacion sintactica, ‘usarse junto con las palabras como cuentos, chismes,
pretextos, exigencias’, y dos equivalentes traductores, Ui, #f , (shuo, jiang, ‘hablar,

decir, contar’; por ultimo, la subacepcion ® ¥ &, T§ (sheji, zhi) significa ‘referirse

2

a’.

Incluir varias subacepciones con sentidos distintos y con la misma estructura sintactica
se puede considerar como un caso particular del NDEC, comparado con el tratamiento
de equivalentes en el DILE. Esta forma de organizacion de los equivalentes destaca el
aspecto formal del lema en vez del semantico y ayuda en cierto modo en la
descodificacion y la codificacion del lema por parte de los usuarios extranjeros. Los
usuarios pueden aprovechar el patrén sintactico para localizar el sentido que buscan, y

al mismo tiempo, la presentacion explicita favorece la produccion del lema.

b) Equivalentes de varias formas verbales

La seleccion de la forma transitiva, intransitiva o pronominal constituye un reto para
los aprendices, puesto que es comin encontrarse un verbo en espafiol que pueda usarse

en las tres formas. Existen dos modos de presentacion de este aspecto sintactico.

Por un lado, el diccionario puede listar los sentidos del uso transitivo, del intransitivo y
del pronominal en tres secciones independientes y, bajo cada marca lexicografica

sintactica, se muestran las acepciones con diferentes sentidos.

(59). comer

intr.
1. 1%, Wz [Comer, comer algtin alimento] U.t.c.tr.
pral.

1. Wz [Comerlo todo]
NDEC
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El equivalente del uso intransitivo o transitivo del verbo comer, Wz, Wz4R (chi, chi fan),
tiene el sentido de ‘ingerir alimento o masticar algo para alimentarse’. Se agrupan bajo
la misma seccién. El uso intransitivo aparece con una marca lexicografica U.t.c.tr.
(Gsase también como transitivo). El uso pronominal pone en relieve la terminacion
completa de todo lo comestible, como ilustra el equivalente del uso pronominal 17}
(chi diao). Esta separacion del uso (in)transitivo/pronominal se debe a la funcion
diferente del se del verbo. Este par de verbos transitivo y pronominal comer-comerse
es diferente del par llamar-llamarse o hacer-hacerse. En el NDEC, se distinguen las

diferentes formas verbales con diferentes sentidos o con matices.

Sin embargo, esta forma de presentacion tiene puntos mejorables: en primer lugar,
existe la posibilidad de encontrar acepciones con sentidos sinonimicos repetidas en la
entrada. En muchos casos, que la forma pronominal de un verbo adquiera un sentido
diferente solo se debe a la presencia de se, tal como el uso reciproco de se en Los dos
amigos se saludaron. En segundo lugar, esta manera de presentacion tiene la desventaja
de no ser capaz de mostrar la diferencia de los diferentes equivalentes de una manera
explicita, tal como se ve en (59). Hay que tener en cuenta que a un aprendiz de nivel
inicial le resultard dificil entender la diferencia entre la forma transitiva o intransitiva y
la forma pronominal del verbo comer, en el caso de que no se reciba informaciones

complementarias u orientaciones por parte del profesorado.

En otros casos la situacion aun se complica mas, cuando se engloban diferentes aspectos

verbales bajo la misma acepcion acompaiiada con marcas lexicograficas:

(60). hacer
tr.
9. f£Hs, M3 [Fingir] U.t.c.intr: [...] Ut.cprnl [...]
NDEC

Bajo la acepcion 9 de (60), tres marcas lexicograficas (“tr.”, “U.t.c.intr.” y “U.t.c.prnl.”)
comparten el mismo equivalente, ¥ %%, 1 % (yvangzhuang, jiazhuang, ‘simular,
aparentar’). Esta forma de tratamiento ahorra espacio en el diccionario y explica a los

usuarios que estas tres formas verbales comparten el mismo sentido. Sin embargo, para

los principiantes, es posible que sigan teniendo la duda de qué diferencia hay entre el
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uso de cada forma verbal si comparten el mismo sentido y si hay alguna restriccién de

uso.

4.1.2.3. Criterio de uso

La distincion de los equivalentes segun el criterio de uso tiene que ver con la frecuencia,
el registro o si se trata de un uso dialectal. La organizacion de equivalentes por la
frecuencia estd condicionada por el empleo de corpus en el proceso de elaboracion.
Cabe mencionar que la frecuencia de uso no suele presentarse en los diccionarios y el
criterio de uso dialectal o de registro suele exponerse a través de marcas diatopicas,

diafasicas o diastraticas de forma explicita.

a) Equivalentes de uso reciente/anticuado

El NDEC suele ordenar los equivalentes desde los de uso mas reciente o actual hasta

los més anticuados.

(61). haber
impers.
1. &4 [Ocurrir, pasar]
2. H, {F1E [Existir]
3. %517 [Celebrar]
4. (que +inf)) 1%, #4700 [(que + inf.) Tener que, deber, hacer falta]
5. (RoRGiL—BHfIE], [ hacer) [(Referirse a pasar un periodo, su uso
es igual que hacer)]
tr.

1. <> 14f, A, A [<anticuado> Tener, obtener, pertenecer]
NDEC

La acepcion 2 del uso impersonal del verbo haber es un uso actual del verbo para
referirse a la existencia de algo o alguien. Sin lugar a duda, para los usuarios del
diccionario, es importante conocer la impersonalidad del verbo con este sentido en la
actualidad. El NDEC no se limita a la presentacion del uso impersonal del verbo, sino
que presenta también su uso transitivo, que puede tener un sujeto personal para referirse

a la existencia de algo o su disponibilidad. La diferencia esta en la presencia de la marca
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diacronica <>, (gu, ‘anticuado’)?’. Como se advierte, en este caso, aunque comparte
parte del sentido con la acepcion 2, el autor no incluye el uso transitivo bajo ella, a
través de la marca “U.t.c.” por ejemplo, sino que lo lista como una acepcion

independiente.
b) Equivalentes de usos dialectales

Aparte de los usos generales y comunes, el NDEC también incluye usos regionales o

dialectales y suele ponerlos al final de los usos de cada forma verbal.

(62). levantar
tr

1. 25k, 4H2; fliT} & [Levantar, subir algo]
24. Col. 315 (A1 H|HZPE) [Obtener (lo que quiere)]
NDEC

Como se puede observar, se pone primero un sentido mas general y frecuente del verbo
levantar: 2512, f6iL; Tt (ugi, taigi; shi shenggao, ‘levantar algo, hacer que
algo suba hacia arriba’), y se coloca el colombianismo?® al final de los usos transitivos
del verbo con una marca regional Col.: 3 (FEFZ|PIRIE) (huode (xiang dedao

de dongxi), ‘tener, obtener, conseguir (lo que quiere)’).
¢) Equivalentes de usos de ambitos especificos

Al igual que los usos regionales, el NDEC pone los usos especificos detras de los usos

mas generales. Lo ilustramos con el mismo verbo /levantar del NDEC:

(63). levantar
tr.
1. %52, fAie; ffiF+E [Levantar, subir algo]
10. (f) 2% () (BEwEMED Kt mMmE, ETEED
[Separar la baraja en dos partes para que la parte superior o la inferior se cambie

de lugar]
NDEC

27 Bs discutible el empleo de la marca anticuado y las marcas regionales en un diccionario bilingiie para la ensefianza
de espaiiol, y se aparta del alcance de nuesta tesis, si bien creemos que merece la pena revisar todos los elementos
relacionados con nuestro objeto objeto de estudio.

28 Tgual que los usos o los sentidos restringidos, también existe la posibilidad de incluir los usos regionales dentro

de un diccionario de aprendizaje.
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La acepcién 10 del verbo levantar empieza con unamarca () , (pai, ‘naipes, cartas’)
y una explicacion sobre a qué se refiere, que en espafiol es ‘separar la baraja en dos
partes para que la parte superior o la inferior se cambie de lugar’. Se trata de una

acepcion que se usa en un contexto especifico.

4.1.3. Casos mejorables de equivalentes

Después de la descripcion de las diversas caracteristicas en los bilingiies, también
observamos algunos casos mejorables. Entre ellos, destacan tres temas: los equivalentes
ambiguos, la discordancia entre explicacion y equivalente, y los criterios confusos en

la organizacion de equivalentes.

a) Equivalentes ambiguos

En el proceso de la seleccion de equivalentes, existen casos en los que se elige un
equivalente que es ambiguo en la lengua de llegada, lo cual puede provocar cierto grado

de confusidn entre los usuarios.

(64). poder
verbo
6. Tener tiempo o facilidades para hacer alguna cosa A 7§, A 21
8. Ser posible que ocurra algo 5 AJ G & 4
DiLE

El primer equivalente de la acepcion 6,  FJfE (you keneng), puede corresponder a
varias interpretaciones. La primera es ‘existir la posibilidad de que suceda algo’, como
lo ilustra el equivalente de la acepcion 8, 4 1] Be K 4= (vou keneng fasheng). La otra es

como lo explica el segundo equivalente, H 5% 1 (you tiaojian, ‘contar con las

condiciones de realizar algo’), pero no se trata de un sentido nuclear o el mas usado de
la frase. En este caso, pues, los equivalentes del diccionario no son suficientes para

eliminar la ambigiiedad, y seria recomendable aumentar la presencia de ejemplos.

Sin embargo, aunque los usuarios pueden recurrir a las definiciones en la lengua
espafiola o a los ejemplos para desambiguar estas dos acepciones, es posible que resulte

menos rentable porque requiera mas tiempo en la consulta. Por eso, en el caso de los
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equivalentes polisémicos, que pueden provocar interpretaciones equivocadas, el
diccionario, aparte de ejemplos, también puede incorporar otros tipos de equivalentes,

como hemos comentado en 4.1.1.

b) Discordancias entre la explicacion y el equivalente

Como hemos apuntado en el apartado anterior, la funcion de las informaciones
explicativas es complementar el equivalente para reducir interpretaciones equivocadas
por parte de los usuarios. Pero es inevitable que en el diccionario se hallen algunos

casos de contradiccion entre la explicacion y el equivalente.

(65). poder
tr.
2. (FR/RVFA]) HIHE [(Expresa permiso) Tener la posibilidad de]
(Puedo entrar?
AT LUk ?
Puedes no venir esta tarde.
SR FHFRTEAAK.
NDEC

En (65), se observa que el equivalente 2 se presenta en dos partes: la explicacion entre
paréntesis (FK/~VFA]), ((biaoshi xuke), ‘expresa permiso’), que corresponde a lo que
explican los ejemplos. Sin embargo, el equivalente 7] §& (keneng) puede tener varias
formas de interpretacion segun los contextos, pero ninguna de ellas tiene la posibilidad
de expresar el sentido de ‘dar el permiso para hacer algo’. Por lo tanto, el equivalente
chino es errdneo, puesto que se contradice con el sentido de la informacién explicativa

y los ejemplos.

Otro ejemplo es un caso del DiLE, en el que se hallan equivalentes totalmente idénticos

en dos acepciones diferentes.

(66). estudiar
verbo
1. Ejercitar el entendimiento para comprender algo o retenerlo en la memoria
C
2. Cursar estudios en las escuelas o en otros centros docentes. 2%, 2%]
DiLE
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En las acepciones de estudiar hay dos equivalentes totalmente idénticos: % (xue,
‘aprender, estudiar’), % >] (xuexi, ‘aprender y practicar’). Si el usuario no dispone de
competencia suficiente para la interpretacion de la explicacion en lengua espafiola, es
dificil saber por qué hay dos acepciones iguales. En otras palabras, los equivalentes no
sirven para distinguirlas. De acuerdo con lo que expresa el segundo sentido,

consideramos que hay un equivalente més apropiado, i (shangke, ‘ir a clase, tener
clase’) o 5)Il (peixun, ‘formarse’). Este caso mejorable del tratamiento de equivalentes

puede atribuirse a la informacion excesivamente concisa del DiLE.
¢) Criterios confusos para la organizacion de equivalentes

Es normal y frecuente que un diccionario deba seguir méas de un criterio para la
organizacion de los equivalentes. Sin embargo, los verbos polisémicos se enfrentan al
problema de carecer de un criterio claro para la organizacion de los equivalentes o de

las acepciones.

(67). levantar
tr

1. %52, A% ffF+E [Levantar, subir]
2,308, B [Alzar algo]
7. Wit [Cosechar, recoger]
10. () 2 (WD GRIEBE WA S KT mmE, ETEED
[Separar las cartas en dos partes]
14. #4958 (% &) [Aumentar o subir el volumen de algtin sonido]
NDEC

En las acepciones 1 y 2 se encuentran el sentido de ‘mover algo hacia arriba’ y el de
‘poner algo en posicion vertical’, respectivamente. Estas dos acepciones son de caracter
mas general, prototipico y actual, por lo cual es 16gico anteponerlas. Sin embargo, la
acepcion 7, W #| (shouge, ‘alzar la cosecha’), es poco usada en los textos generales o,
por lo menos, no es de una frecuencia tan alta como lo que ilustra la acepcion 14, 34 5%
(% §) (zenggiang (yinliang), ‘aumentar (el volumen del sonido)’). La acepcion 10 es

igual que la acepcion 7, ya que se usa solo en un contexto especifico del juego de naipes,

pero, como se ve, se antepone a la acepcion 14.
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Este ejemplo es una muestra de los puntos mejorables para una organizacion de
acepciones mas logica. Si comparamos la organizacion de las acepciones, observamos
que los dos bilingiies reciben una influencia notable de los diccionarios monolingiies,
tales como el Diccionario de la lengua espariola de la RAE o el Diccionario Clave de
la Editorial SM, etc. Sin embargo, esta correspondencia no implica que los criterios de
organizacion de acepciones de los diccionarios monolingiies puedan emplearse
directamente en uno bilingiie, si consideramos los aspectos distintos entre dos lenguas

en el caso del ultimo.

4.2. EL TRATAMIENTO DE LOS EJEMPLOS

En los dos diccionarios analizados, los ejemplos aparecen detrds de los equivalentes.
Describimos a continuacion las caracteristicas de la inclusion de ejemplos, atendiendo
a la cantidad, los tipos y la organizacién de los ejemplos en los dos diccionarios

bilingiies de aprendizaje analizados.

4.2.1. Cantidad de ejemplos por acepcion

Los ejemplos son un recurso ilustrativo sobre el uso contextual del lema para los
usuarios. En la ensefianza de la lengua extranjera se consideran como una fuente de
informacion para los usuarios. Aunque todavia no existe un estudio que dé una
conclusion afirmativa sobre la cantidad de ejemplos ideal para promover el aprendizaje
de la lengua extranjera (Frankenberg-Garcia, 2014, 2015), sigue siendo interesante
conocer las diferentes preferencias sobre el nimero de ejemplos que se ofrecen bajo
cada acepcion en los dos diccionarios bilingiies. Recogemos a continuacion los datos
de los ejemplos que proporcionan los dos diccionarios analizados para los 101 verbos

estudiados.
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Tabla 4.1. Numero de ejemplos por acepcion

DILE NDEC

sin ejemplo 14,67 % (66 casos) 5,15 % (65 casos)

1 ejemplo 81,78 % (368 casos) 37,80 % (477 casos)

2 ejemplos - 28,37 % (358 casos)

3 ejemplos - 10,70 % (135 casos)

Acepeién 4 ejemplos - 4,6 % (58 casos)

5 ejemplos - 1,98 % (25 casos)

6 ejemplos - 0,71 % (9 casos)

7 ejemplos - 0,32 % (4 casos)

8 ejemplos - 0,24 % (3 casos)

9 ejemplos - 0,08 % (1 caso)

sin ejemplo 3,56 % (16 casos) 1,03 % (13 casos)

1 ejemplo - 6,74 % (85 casos)
Subacepcién 2 ejemplos - 1,74 % (22 casos)

3 ejemplos - 0,24 % (3 casos)

4 ejemplos - 0,32 % (4 casos)

Total 100 (450 casos) 100 % (1.262 casos)

En general, la cantidad de ejemplos incluidos en los dos diccionarios es muy diversa.
En el DiLE hay 434 acepciones en los 101 lemas. De estas, 368 tienen ejemplos. Existen
36 acepciones y 16 subacepciones en las que no encontramos ejemplos. En el caso del
NDEC, este cuenta con una cantidad de ejemplos mucho mayor: en total, dentro de los

101 lemas hay 2.070 ejemplos en las acepciones y 154 ejemplos en las subacepciones.

Esta divergencia en la cantidad de ejemplos incluidos dentro de cada acepcion muestra
estrategias diferentes de los lexicografos de los dos diccionarios. El DiLE incluye un
ejemplo solo cuando considera que es necesario, para que la entrada del diccionario no
sea tan extensa. El NDEC, en cambio, prefiere incluir mas ejemplos para ilustrar cada
acepcion, lo cual puede ser un reflejo de la creencia de que mas inputs favorecen el

aprendizaje de lengua extranjera.

La inclusion de ejemplos bajo cada acepcion ayuda a los usuarios en cierto modo a
contextualizar el uso del lema, pero no es frecuente incluir demasiados ejemplos para
una sola acepcion. Por un lado, el 6,18 % de las acepciones y subacepciones del NDEC
no incluye ningtin ejemplo, que es relativamente mucho menor que el 16,15 % del DiLE.

En cuanto al caso de una acepcion con cuatro o mas ejemplos solo ocupa el 8,25 % en
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el NDEC. El nimero de ejemplos de cada acepcion preferido en el NDEC esté entre
uno y tres ejemplos, que corresponden al 37,8 % (un ejemplo), al 28,37 % (dos ejemplos)

y al 10,37 % (tres ejemplos), respectivamente.

Este andlisis cuantitativo nos da una vision general sobre las preferencias y diferentes
criterios del numero de ejemplos en los dos diccionarios. El DiLE apuesta por el
caracter conciso del diccionario y la prototipicidad de los ejemplos. El uso de este
diccionario debe estar acompafiado de conocimientos previos sobre el uso del lema. El
NDEC toma los ejemplos como una fuente de inputs. Para una influencia positiva en el
aprendizaje, el NDEC incluye mas ejemplos para dar a los usuarios una ilustracion del

lema en diversos contextos concretos.

4.2.2. Tipos de ejemplos

De acuerdo con la clasificacion propuesta por Model (2009) (véase tabla 4.2),
clasificamos los ejemplos segun el tipo de unidad sintactica que conforman: ejemplos
de sintagmas, ejemplos de enunciados y ejemplos de secuencias. Dentro de la
clasificacion de estos tres tipos de ejemplos, hacemos una subclasificacion de ejemplos
de acuerdo con la tradicion lexicografica en China, segiin la cual se distinguen los
ejemplos que presentan un caracter comodin de los que se presentan sin €l. Por otro
lado, en los ejemplos de enunciados se incluye un subtipo particular: los ejemplos con
puntos suspensivos, que corresponden a los ejemplos sintagmaticos de Model (2009),
pero que consideramos un subtipo de ejemplos de enunciados porque contienen una

unidad sintactica completa.

Tabla 4.2. Tipos de ejemplos en el DiLE'y el NDEC

DILE NDEC
Ejemplos de sintagma sin comodin e 5
Ejemplos de sintagma con comodin e 572
Ejemplos de enunciado sin comodin 368 1.302
Ejemplos de enunciado con comodin - 127
Ejemplos de enunciado con puntos suspensivos -—-- 9
Ejemplos de secuencias - 5
Total 368 2.020
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Segun la tabla 4.2, el tipo mas frecuente son los ejemplos de enunciados. Todos los
ejemplos del DiLE son de este tipo y alcanzan el 71,19 % en el NDEC. Gracias al
caracter contextual y la dependencia sintictica de este tipo de ejemplos, son
autosuficientes, porque no solo ilustran las posibles combinaciones sintacticas, sino

también las informaciones de morfologia, semantica o pragmatica.

El NDEC muestra una diversidad de ejemplos, como los de secuencias, aunque no
ocupan un porcentaje alto (0,24 %). El posible motivo de la inclusion de este tipo de
ejemplos puede responder al alto nivel de contextualizacion del uso del lema. En el
NDEC, generalmente, los ejemplos de secuencias aparecen en forma de didlogo,

simulando el lenguaje usado con una frecuencia alta en la vida cotidiana.

El NDEC también tiene otros cuatro tipos de ejemplos: ejemplos de sintagma sin
comodin, ejemplos de sintagma con comodin, ejemplos de enunciado con puntos
suspensivos y ejemplos de enunciado con comodin. En total, los 708 ejemplos con
comodin o con puntos suspensivos tanto de sintagma como de enunciado corresponden
al 35,05 % de todos los ejemplos de este diccionario. El uso del comodin es una
tradicion en la elaboracion del diccionario de lenguas en China, sea en los monolingiies
o en los bilingiies. El motivo primordial reside en el ahorro de espacio para poder incluir
mas ejemplos en el diccionario. Asi, el signo de la virgulilla (~) se usa para reemplazar
la forma infinitiva del lema en el ejemplo y el signo de puntos suspensivos “...”, para

omitir informaciones que parecen prescindibles.

Entre los tres tipos de ejemplos, el de sintagma es otro tipo de ejemplos incluidos en el
NDEC (28,56 %). La inclusion de los sintagmas también es una tradicion en los
diccionarios de lengua en China, que presentan como ventajas el ahorro del espacio, la

alta flexibilidad de uso, la facilidad en la lectura, etc.

4.2.3. Estudio descriptivo de los ejemplos

Aunque el estudio cuantitativo ofrece una base para tener una idea mas clara sobre
coémo tratar mejor los ejemplos en el diccionario, falta una descripciéon mas completa

sobre el tratamiento de los ejemplos en los diccionarios. Para los usuarios, es mas
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significativo tener una idea sobre la tendencia o la tipologia de los ejemplos en un
diccionario (Escriva, 2008) que solo tener un porcentaje cuantitativo. A continuacion,
pues, describimos algunos aspectos cualitativos sobre los ejemplos, tales como la
organizacion, la repeticion o la ausencia de ellos y su interaccion con otros elementos

lexicograficos dentro de la microestructura.

4.2.4. Organizacion de los ejemplos

No faltan investigaciones (Adamska-Sataciak 2013; DeCesaris 2010; Jarosova 2000;
Wiegand 2002) que estudian la organizacion de los equivalentes y las acepciones, segin
las cuales se puede resumir que se tiende a seguir criterios del sentido nuclear al
periférico, o de los usos mas frecuentes a los menos frecuentes, o0 mas bien se realiza

siguiendo la evolucién historica de los sentidos.

Normalmente, los usuarios empiezan por la lectura de las definiciones o los
equivalentes en cada acepcion hasta que encuentran el sentido mas apropiado que
buscan. En nuestra opinion, no resulta necesario controlar u orientar a los usuarios para
que lean todos los ejemplos en el diccionario, pero lo que si podemos y necesitamos
hacer es ofrecerles ejemplos con criterios claros y sistemdaticos de ordenacion, tal y

como ofrece el NDEC.

(68). compartir

tr.

2. 4% i, B (GEEFEVE) [Compartir, estar de acuerdo con alguien]
~ penas y alegrias con las masas
~la responsabilidad
Compartimos las ganancias.
Compartimos los mismos puntos de vista sobre este problema.
Respeto tu opinién, pero no la comparto.

NDEC

(69). participar

intr.

2. 3|, HZE, HF; HF [Compartir algo con otro, tener la misma idea]
~ de la herencia
~ en el regocijo
Participo de tu opinion.
Todas las regiones que bordean el Mediterraneo participan del mismo
clima.
Mi casa participa de las ventajas del campo y de las de la ciudad.

NDEC
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En las entradas (68) y (69) del NDEC, los ejemplos se ordenan de acuerdo con los tipos
de unidades sintacticas. Las acepciones de compartir y participar empiezan con
ejemplos de sintagmas, seguidos por los de enunciados. Sin embargo, esta forma de
presentacion tiene una desventaja, ya que desatiende las construcciones sintacticas. El
primer ejemplo de participar tiene una construccion de participar de y el segundo
cambia la preposicion de a en y el tercer ejemplo vuelve al uso de preposicion de. Este
desorden de ejemplos no supone ninguna dificultad para los usuarios nativos, puesto
que tienen intuicion lingiiistica de la lengua materna, pero puede provocar dudas entre
los aprendices no nativos sobre si hay diferencia entre las construcciones de participar

de y participar en.

En cuanto a la organizacién de los ejemplos, no solo se deben tener en cuenta las
construcciones gramaticales, sino también la morfologia, en concreto, la conjugacion
del lema. Los ejemplos del tipo de enunciados o secuencias son un recurso que incluye
formas verbales conjugadas en contexto, por lo que pueden ser un apoyo de informacion

gramatical para los usuarios.

(70). querer
tr.
1. 77, 8, E [Desear, querer]
Quiero salir.
Quiero que vengas.
El nifio quiere una bicicleta.
(Cuanto quiere por esta sortija?
(Quieres otro café?
Quiero ser astronauta.
2. %, B3 [Querer, amar, gustar]
Quiere a sus padres.
Quiero a Pedro por su sinceridad.
U.t.c.pral.
Se quieren como hermanos.
Hombre, si se quieren ¢por qué no han de casarse?
NDEC

Como vemos en (70), todos los ejemplos incluidos en la acepcion 1 y 2 de querer son
de presente de indicativo. Esto puede ser un factor favorable para los usuarios
sinohablantes que acaban de empezar el aprendizaje. Sin embargo, al mismo tiempo,
los ejemplos pierden su papel ilustrativo y explicativo sobre el uso auténtico y natural
de diferentes matices con diversos tiempos y modos verbales. Por ejemplo, cuando se
dice que “quiere ser astronauta” tiene un matiz diferente de decir “queria ser astronauta”

0 “quiso ser astronauta”.
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4.2.5. Redundancia de ejemplos

A priori, una gran cantidad de ejemplos puede explicar mejor y mas detalladamente el
lema en diferentes contextos, que es el objetivo que quiere lograr cada diccionario, pero
hay que tener presente que el diccionario no es un material que se lea linealmente y
hasta el final, por lo cual incluir demasiados ejemplos en la microestructura no ess
necesariamente una ventaja para mejorar el rendimiento del diccionario, sino que
incluso puede llegar a causar efectos negativos, tales como distraer de las informaciones

nucleares o ignorar las funciones de los ejemplos, etc.
4.2.5.1. Redundancia de ejemplos en la misma acepcion

En algunos casos, los diccionarios pueden incluir ejemplos con el mismo patréon

sintactico bajo la misma acepcion.

(71). dar

tr.
16. (5RLEFR/REHFTHIAEER D) 4T, 5 [(se usa con algunos sustantivos
con sentido de golpear) Golpear, tocar]

~un bofeton

~ un puntapié

~un tiro

~ de bofetadas

~de palos [...]

NDEC

La redundancia de los ejemplos en el NDEC tiene que ver con la inclusion de ejemplos
de la misma construccién sintactica. A modo de ejemplo, el uso transitivo del verbo
dar, como vemos en (71) normalmente se combina con un sustantivo y expresa el
sentido de ‘hacer sufrir un golpe o dafio’. Esta construccion gramatical y su sentido son
compatibles en espafol y en chino, por lo cual no consideramos necesarios tantos
ejemplos del mismo patron. Ademds de una redundancia de ejemplos de la misma
construccion, también faltan explicaciones para ilustrar las diferencias de cada
construccion. Por ejemplo, para el sintagma “dar puntapiés” no es aceptable decir “dar
de puntapiés” en el que se incluye una preposicion y un sustantivo en plural como los
sintagmas “dar de bofetadas” o “dar de palos”. Para los usuarios extranjeros una
enumeracion no discriminada de ejemplos no implica una contribucién al conocimiento

de los usos auténticos de un vocablo.
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Ademas de la redundancia del mismo tipo de ejemplos, en los diccionarios también se

incluyen otros ejemplos redundantes de diferentes tipos.

(72). hacer
intr.
3. (lEEHD A TAE, 7£%4; 7 [(de tiempo temporal) Trabajar como,
servir como, jugar el papel de]
~ de consejero
~ de intérprete
Hace de maestro en un colegio.
Hizo de galén en la tltima funcion.
NDEC

En la acepcion de hacer con sentido de ‘desempefiar una funcion, servir o trabajar como
algo’, los primeros dos ejemplos del sintagma, “~ de consejero” y “~ de intérprete”
comparten la construccion sintactica en forma de enunciado, es decir, coinciden en
cierto modo en la funcién del ejemplo con los siguientes dos ejemplos en forma de
oracion. La ilustracion del verbo hacer en ejemplos de enunciados es clara y suficiente
y, relativamente, los ejemplos de sintagmas resultan un poco redundantes o poco

rentables.

4.2.6. Ausencia y omision de ejemplos

Como hemos visto en la descripcion general de los numeros de ejemplos (apartado
4.2.1), tanto en el DILE como en el NDEC existen acepciones que no proporcionan

equivalentes con ejemplos.

(73). comer
verbo
1. Masticar y tragar un alimento. 1z, "z
2. Tomar la comida principal del dia "z 1E%&
3. Gastar o destruir algo poco a poco J& i, {21
La lejia comio el color de su camisa.
DiLE

En el diccionario bilingualizado DiLE, hay mas acepciones sin ejemplos de uso en
comparacion con el NDEC. Descubrimos que la mayoria de los casos de omision de
ejemplos se dan en la primera acepcion o las primeras acepciones, que son las que
reflejan los sentidos de uso mas frecuentes o nucleares. Por ejemplo, las primeras dos

acepciones son de significados que se aprenden en las primeras clases de espafiol y su

uso no resulta dificil a los aprendices sinohablantes.
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La tendencia a omitir ejemplos del DiLE confirma de nuevo que este diccionario tiene
el objetivo de servir como complemento al aprendizaje de espafiol para los usuarios que

solo tienen unos primeros conocimientos sobre lengua espafiola.

(74). obtener
verbo
1. Llegar a conseguir algo 375, 133:
Por fin ha obtenido la beca que habia solicitado.
2. Fabricar o extraer un material a partir de otro o de una determinada manera
i, R
Hay que manipular el petroleo para obtener gasolina.

Se usa también obtenerse
DILE

El mismo diccionario aplica otro criterio para la omision de ejemplos de uso. Como en
(74), cuando el uso pronominal comparte un sentido con su forma transitiva, el uso
pronominal bajo la marca “Se usa también” no tiene ningin ejemplo. Esta omision
puede ser una forma de ahorro de espacio del diccionario; sin embargo, la falta de
ejemplos implica abrir la puerta a una posible interpretacion errdnea, porque los

usuarios pueden creer que el uso transitivo y pronominal no se diferencian entre si.

(75). ayudar

pral.
1. H B [Ayudar mutuamente]

Nos ayudamos mutuamente en el trabajo.
2. f§H, FIH: [Aprovechar]

Se ayudaba de las manos para trepar.

Se ayudo de sus amistades para conseguir el puesto.
3. Ven. <O> (HEABWNA) #h78 (IL#) [<coloquial> (Usar ingresos de
otras fuentes) para complementar el salario]

NDEC

El NDEC tiene un criterio diferente del DiLE: en el NDEC se omiten los ejemplos de
las acepciones no nucleares o con menos frecuencia de uso o en los usos dialectales.
Como se muestra en (75), en la tercera acepcion de la forma pronominal del verbo
ayudar, que se marca con “Ven.[ezuela]”, solo se presenta un equivalente para presentar

el sentido del verbo, pero sin ninglin ejemplo.
Este criterio de exclusion de ejemplos no se sigue estrictamente en todos los casos con

marcas diatdpicas, diafasicas y diastraticas, puesto que también se encuentran ejemplos

en algunos de estos casos.
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(76). oir
tr.
1. Wr, WrlL: [Percibir los sonidos a través de los oidos]
Oi el canto del gallo.
Escucho con atencion, pero no oigo nada.
Oigo pasos.
He oido decir que ...
U.t.c.intr.
No oye bien.
2. WrHX: [Atender, aceptar]
Oyeme.
La empresa oira las propuestas de los sindicatos.
3. Wriji [Ofr hablar de algtin asunto]
4. WrfE, 41<>: [Entender]
Oigo lo que quieres decir.
5. [FA&, &M [Prometer]
6. () GEBE) Wr...AJH#E: [<juridico> (el juez) Escuchar las defensas]
El juez ya ha oido a los abogados de ambas partes.
NDEC

En (76), la acepcion 6 se refiere al uso en un contexto especializado juridico. Es posible
que el lexicografo lo haya incorporado debido a que se trata de un uso de alta frecuencia
en la vida cotidiana a pesar de ser técnico. En este sentido, parece interesante que en el
equivalente ya se explica tanto la combinacién de construccidon sintactica como el

significado con claridad, pero no se omite el ejemplo.

4.2.7. Ejemplos poco eficientes

En los diccionarios también existen algunos pocos casos de ejemplos que son menos

eficientes para la produccion o la comprension de la lengua extranjera.

(77). jugar
intr.
3. (EEZESERBIFEND s H); HH [(en las competiciones o concursos
tocar a alguien) Jugar]
Ahora juegas tu.
Tira el dado, que te toca ~.
NDEC

(78). oir

tr.

1. Wr, W [Percibir algin sonido a través de los oidos]
Oi el canto del gallo.
Escucho con atencion, pero no oigo nada.
0Oigo pasos.
He oido decir que ...

2. Wr B [Atender, aceptar (consejos, recomendaciones, etc.)]
Oyeme.
La empresa oira las propuestas de los sindicatos.

NDEC
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Las entradas de los verbos jugar y oir no resultan dificiles para los aprendices
sinohablantes en la semantica o en la sintaxis. En los ejemplos del verbo jugar, “Ahora
juegas tu” y oir, “Oigo pasos”, se presentan las formas irregulares de conjugacion
verbal, que ofrecen a los usuarios informacion sobre la conjugacion irregular sin acudir
al apéndice. Sin embargo, entre tantos ejemplos de oir, la conjugacion del pretérito
indefinido, por ejemplo, estd ausente, a pesar de que esta conjugacion irregular es un

punto dificil para los aprendices sinohablantes.

Por otro lado, los ejemplos de enunciados con puntos suspensivos aparecen en el NDEC
con la intencion de explicar las informaciones sintacticas a través de una construccion

parcial con el fin de facilitar a los usuarios la produccion de textos en lengua extranjera.

(79). vivir
intr.
1. ¥, AEAF [Vivir, sobrevivir, mantenerse vivo]
El vivié ochenta afios.
Mientras yo viva ...
Su abuelo todavia vive.

Juan vive gracias a la medicina.
NDEC

Como se aprecia en el ejemplo de (79) “Mientras yo viva...”, el verbo se conjuga en
presente del subjuntivo, por lo que tiene una connotacion totalmente diferente de la
estructura “mientras yo vivo” o “mientras yo vivia”. Este tipo de ejemplos tiene sus
limitaciones, porque contextualizan poco el lema. Los usuarios no pueden deducir
informaciones de como formular la oracién principal si la subordinada estd formada
con el presente de subjuntivo. Tampoco se explica bien el matiz diferente de las

subordinadas con el presente de indicativo o con el pretérito indefinido.

4.2.8. Interaccion de ejemplos con otros elementos lexicograficos

Los ejemplos ilustrativos tienen la funciéon de complementar, explicar, desarrollar las
informaciones que ofrecen los otros elementos lexicograficos de la microestructura. En

esta parte, revisamos la forma de presentar el sujeto en los ejemplos en espafiol y la

preposicion de régimen.
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4.2.8.1. El sujeto de los ejemplos

Aparte de los casos en que el sujeto en chino y en espafiol coinciden en el nivel
sintactico, también hay verbos con diferentes sujetos sintdcticos en las dos lenguas,

tales como focar, resultar o hacer falta, cuyos sujetos pueden ser objetos directos en

chino.
(80). tocar
intr.
1. 1%, ... BWME [Ser la hora de hacer algo]
A ti te toca decidir.

Tocan a pagar.
Ahora toca pagar.
NDEC

Si conocemos la gramaética del espafiol, sabemos la diferencia entre el sujeto de “Tocan
a pagar” y el sujeto de “Ahora toca pagar”. Sin embargo, esta diferencia de sujetos no
se presenta en los ejemplos ni en los equivalentes de una forma explicita y no es

suficiente para los usuarios del nivel inicial o sin aprendizaje previo sobre este aspecto.

4.2.8.2. Ejemplos y preposiciones de régimen

Los ejemplos en el diccionario también ofrecen estructuras sintdcticas a través de
enunciados completos. Entre otros elementos sintcticos, el uso de las preposiciones de

régimen es un aspecto muy dificil para los aprendices sinohablantes.

(81). contar
intr.
6. (con) #iF [Tener, disponer de]
Esta casa cuenta con dos cuartos de bafio.
XEHTAHMATAE.
NDEC

Aparte de presentar las preposiciones de régimen en los ejemplos, el NDEC ofrece otra
forma de presentarlas: introducir la acepcion con una construccion sintactica entre
paréntesis bajo las acepciones, como se muestra en la entrada (81), en que se informa

de la preposicion obligatoria de este sentido para destacar su uso a los usuarios.
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4.3. LA TRADUCCION DE LOS EJEMPLOS

En las practicas lexicograficas actuales, los diccionarios bilingiies suelen incluir una
traduccion de los ejemplos para ilustrar a los usuarios como se entiende la equivalencia
de una forma contextualizada. Sin embargo, todavia no se ha logrado una opinion
unanime sobre el rendimiento de la inclusion de la traduccion de los ejemplos en los
diccionarios, tanto en los estudios empiricos como en los tedricos (Szerszunowicz,
2018). Algunos investigadores sostienen que la inclusion de ejemplos en los
diccionarios bilingiies es beneficiosa (Al-Kasimi, 1977; Zofgen, 1991), mientras que
otros cuestionan su rendimiento y la necesidad de su inclusion (Adamska-Sataciak,

2006; Jacobsen et al. 1991).

Sin adentrarnos en un andlisis cuantitativo de las técnicas empleadas en las traducciones
de los ejemplos de los diccionarios, cosa que queda fuera del alcance de esta tesis, entre
las técnicas mas frecuentes se encuentran el préstamo, el calco, la traduccion literal, la
transposicion, la modulacidn, la equivalencia y la adaptacion (véanse Hurtado Albir,
1996; Molina Martinez, 2001 para definiciones sobre estas técnicas). En el caso de la
traduccion de los ejemplos de los verbos en los dos diccionarios bilingiies analizados,
podemos observar que hay tres técnicas que se emplean con mds frecuencia: la

traduccion literal, la transposicion y la modulacion.

4.3.1. La traduccion literal

La traduccion literal suele acompaiiar los ejemplos del tipo sintagmatico o los ejemplos
inventados, que cuentan con un significado opaco, o mas bien con una construccion
sintactica que se asimila entre dos lenguas o con una orientacion didactica de la lengua
extranjera (Adamska-Sataciak, 2006; Szerszunowicz, 2018). Segun esto, el DiLE

dispone de mas casos de esta traduccion literal.
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(82). poder
verbo
5. Tener la capacidad o la posibilidad de hacer algo H R /i, AEWE
Puedo nadar una hora sin cansarme.
AT LLRF S Uk — /N i AN RS 2R
6. Tener tiempo o facilidades para hacer alguna cosa 5 FJ fg, H 21+
Me gustaria ayudarte pero no sé si podré hacer lo que me pides.

FARABH IR, ATRAREER A B THR A BRI
DiLE

Si analizamos la traduccion de la acepcion 5 del ejemplo (82), hay una correspondencia

a nivel 1éxico entre el ejemplo en espafiol y su traduccion en chino.

(83). Puedo o} nadar unahora @ sin cansarme.
AL RS kS R M A B R,
wo keyi  chixu youyong yixiaoshi er bu gandao lei
‘puedo estar nadando una hora’

En cambio, en (83) no se da una traduccidn literal total, sino que se afiaden dos palabras
para enfatizar lo que expresa el ejemplo: por un lado, afiade un verbo #F%E (chixu,
‘continuar, seguir, mantenerse haciendo algo’) en chino entre el verbo modal 7] LA (keyi,
‘poder’) y el verbo Jif¥k (youyong, ‘nadar’). Este elemento tiene una funcién enfatica
para destacar la continuidad del acto de nadar. Por el otro, en la traduccion también se
afiade una conjuncion adversativa, 11 (er, ‘pero’), que enlaza las dos partes de la
oracion. Si bien la omision de esta conjuncidn no significa que sea una frase agramatical,

su presencia hace que las dos partes de oraciones se unan mas estrechamente en el nivel

semantico y el pragmatico.

La ventaja de la traduccion literal es, como ya hemos dicho, mostrar una
correspondencia sintactica y semantica, que ayuda a los usuarios a percibir qué sentido
tiene cada palabra en espaiiol y en chino, y como se construyen las oraciones. También
los alumnos pueden usar los ejemplos y su traduccion de forma inversa para su
produccidn en espaiiol, si se trata de un diccionario espafiol-chino. Sin embargo, esto
no implica que el ejemplo o la traduccion siempre sirva o esté disefiado para esta
finalidad, sino que lo que intentamos destacar es que existe la posibilidad de que
promueva la produccién a través de una ilustracion del nivel sintactico y semantico

entre dos lenguas.
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En muchos casos, una traduccion literal, en que se pone mas atencion en la lengua de
partida, puede que no suene natural para los hablantes de la lengua de llegada, como

ilustra la traduccion del ejemplo de la acepcion 6.

(84). 6. Tener tiempo o facilidades para hacer alguna cosa A A fE, A&/
... lo que me pides.

e ® dEKR o
ni  xiang wo  qingqiu de shi
th a mi  haber pedido/solicitado de cosa

‘la cosa que me has pedido/solicitado’

En la frase ¥R [A) 315 R 3 (ni xiang wo qingqiu de shi, ‘la cosa que me has
pedido/solicitado’), el complemento indirecto, 1] (xiang wo, ‘a mi’), ocupa la misma

posicion sintactica que en la oracion en espafiol. Sin embargo, en chino, suena mas
natural o menos redundante si posponemos el complemento indirecto para que se sitlie

detras del verbo, como: YRIG R I H (ni ginggiu wo de shi).

4.3.2. La transposicion

La transposicion pertenece a un tipo de traduccion no literal, que se emplea para ofrecer
a los usuarios una traduccion mas natural que las traducciones literales. En muchos
casos, la transposicion implica un cambio de categoria de palabras, o un cambio de
estructura gramatical o sintdctica. En los verbos que revisamos, un ejemplo muy

prototipico del empleo de la transposicion es la traduccion del verbo gustar.

(85). gustar

intr.

1. ff= XK, f#i5 % [Hacer que a alguien guste o encante]
A mi me gusta la playa.
P M o
Le gusta divertirse.
i B R ERR
Me gusta que estés contenta.
LEWE B
Me gustas mucho.
FARE AR
, Te gusto?
PRERRI S ?

NDEC
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El equivalente del verbo gustar es ffi =¥ (shi xihuan, ‘hacer a alguien que le guste
algo o hacer algo’), que estd compuesto por un marcador causativo, f# (shi, ‘hacer’), y
el verbo E-XX (xihuan, ‘gustar’). La construccion sintactica de una frase en espafiol es
“A X'le gusta Y y su correspondencia en chino serd “X xihuan Y, en que se advierte
un cambio entre el sujeto y el complemento directo. Concretamente, el sujeto de la
oracion en espafiol es Y, que, en cambio, es complemento directo de la oracion del
chino. Por eso, la transposicion es una estrategia recomendable en este caso, con lo cual

la traduccidn resulta mas natural.
4.3.3. La modulacion

En algunos casos, si no se puede hacer una traduccion directa, ni con un cambio de
construccion sintéctica, los lexicografos también pueden recurrir a la modulacion, que
se percibe como un cambio de sentido semantico de la lengua de partida o un cambio
de perspectiva de dicha lengua. La modulacion se puede emplear cuando no existe una

palabra en la lengua de llegada para expresar lo que dice la lengua de partida.

(86). hacer

tr.
10. {4845, {# 35 A [Dejar algo o a alguien que cambie]
La hicieron aviadora.
WA TR O 2 RAT B
NDEC
En (86) el verbo se usa con el significado de ‘convertir a alguien en algo o en alguien’.
Para la traduccion, se puede recurrir al equivalente hiperénimo del verbo 1 (shi,
‘hacer’). Sin embargo, el NDEC opta por ofrecer una traduccion con un sentido mas
especifico 57 (peiyang, ‘formar para que se convierta; formar para convertirse’). Este

método de modulacién ofrece una traduccion de una forma mas natural y

contextualizada.
4.4. RECAPITULACION

Este capitulo ha revisado el tratamiento de los equivalentes, los ejemplos y su

traduccion en los dos diccionarios objeto de estudio. Con el método de descripcion y
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analisis, podemos conocer los aspectos comunes en la tradicion del tratamiento de estos

elementos en los diccionarios bilingiies en China.

La mayoria de los equivalentes son de caracter traductor. El tipo explicativo esta
presente solo cuando el equivalente traductor no tiene tanta potencia ilustrativa. En los
diccionarios bilingiies suelen organizarse las acepciones siguiendo varios criterios: de
relacién semantica, de patrones sintacticos/gramaticales, o de uso, como lo que se hace
con los monolingiies; por su parte, en un diccionario bilingiie de aprendizaje, se sigue
el criterio de relacion semantica como método principal y se adopta el criterio sintactico

como complementario en algunos casos particulares.

Los ejemplos oracionales son el tipo mas presente en los diccionarios bilingiies, pero
en el NDEC, diccionario elaborado por lexicdgrafos chinos, también se conservan las
tradiciones de los diccionarios bilingiies en China y destaca la presencia de ejemplos
de caracter sintagmadtico. Por su lado, la ordenacion de los ejemplos bajo una misma
acepcion no presenta un criterio claro como la de los equivalentes y, en muchos casos,
aparecen ordenados de forma aleatoria (ademas de que no estan presentes en todas las

acepciones).

Por tultimo, la traduccién siempre desempena el papel de acompaiiar los ejemplos. En
los dos diccionarios bilingiies se emplean las varias técnicas de traduccion para facilitar
la lectura y para la equivalencia entre el ejemplo y sus traducciones en chino. La
traduccion literal tiene la ventaja de reflejar las caracteristicas Iéxicas y sintacticas. Sin
embargo, en algunos casos, las traducciones literales corren el riesgo de resultar menos
naturales que las traducciones con las otras técnicas de traducciones, tales como,

modulacion, transposicion.

118



5. PROPUESTA DE MICROESTRUCTURA DEL DICCIONARIO

En el capitulo 1T hemos realizado un analisis de los errores en las redacciones escritas
de los aprendices sinohablantes del primer afio y en el capitulo IV, una revision
panoramica sobre el tratamiento de los equivalentes, los ejemplos y sus traducciones en
los dos diccionarios bilingiies mas prototipicos y usados en China. Estos dos capitulos
han ofrecido datos respecto al tratamiento de la microestructura del diccionario desde

dos perspectivas: la de los usuarios y la del diccionario.

Empezamos este capitulo con la presentacion de los aspectos relacionados con los
elementos lexicograficos dentro de las entradas de muestra del diccionario bilingiie de
aprendizaje, con el énfasis sobre los equivalentes, los ejemplos y la traduccion de
ejemplos. En la segunda parte, llevamos a la practica lo expuesto en las entradas de los

25 verbos mas frecuentes segun el corpus constituido con los textos de los aprendices.

En el capitulo 111, hemos analizado 101 verbos para conocer el tratamiento dentro de los
dos diccionarios bilinglies desde una perspectiva general y global. En este capitulo, el
objetivo primordial es la elaboracion de las entradas para aplicar los resultados de los
andlisis anteriores y las ideas en la préctica lexicografica. La frecuencia del uso de los
verbos es diversa y, entre ellos, solo los primeros 25 verbos aparecen més de 24 veces
en todo el corpus. De este modo, y teniendo también en cuenta las limitaciones de
tiempo y espacio del presente estudio, decidimos acotar la propuesta de entradas a estos

primeros 25 verbos mas frecuentes en nuestro corpus.

5.1. ELEMENTOS LEXICOGRAFICOS DENTRO DEL DICCIONARIO

El tratamiento de los elementos lexicograficos tiene que ver con las experiencias y las
necesidades de consulta y el contexto del aprendizaje, lo cuales se han comentado en el
capitulo 111. Tomando las necesidades y el objetivo de la consulta, y de acuerdo con las
necesidades particulares de los usuarios sinohablantes, un diccionario bilingilie de

aprendizaje no solo les deberia ofrecer lo que estudian durante el proceso del
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aprendizaje en el aula de espafiol en China, sino que también les posibilitaria resolver
las dudas cuando preparan el examen del DELE. Debido a las caracteristicas del Plan
curricular del Instituto Cervantes y el Plan curricular de la ensefianza de espanol en
China, los conocimientos lingiiisticos se ensefian por niveles. Por eso, resulta mas eficaz
y util para los usuarios incluir las informaciones del mismo modo. Por ejemplo, dentro
de las acepciones del verbo tener, los sentidos de ‘juzgar, considerar’ o ‘estimar,
apreciar’ son relativamente menos frecuentes en los manuales del nivel A1-A2, por eso,

se listan en un puesto posterior que los sentidos de ‘poseer’ o ‘dominar’ del verbo.

De acuerdo con las caracteristicas particulares de los usuarios sinohablantes,
presentamos a continuacion nuestra propuesta para el diccionario bilingiie, incidiendo
en la organizacion de las acepciones, la presencia de la gramatica, la seleccion y
organizacion de ejemplos, el tratamiento de la traduccion de ejemplos y otros elementos

lexicograficos incluidos dentro de la microestructura.

5.1.1. Equivalentes y acepciones

Un lema puede corresponder a varios equivalentes de acuerdo con el contexto. Cuando
los usuarios del nivel inicial no disponen de ninguin conocimiento previo sobre coémo
leer los equivalentes, los equivalentes traductores son el tipo mas intuitivo para la
comprension y la interpretacion del lema. En nuestro diccionario, intentamos incluir en
cada acepcion equivalentes traductores para ayudar a los usuarios a establecer una
relacion directa entre el espafiol y el chino. Al mismo tiempo, en caso de que no se
encuentre un equivalente total al lema, también acudimos a la ayuda de las

informaciones explicativas.

Sobre la organizacion de los equivalentes, cabe recordar que en el DiLE'y el NDEC, los
equivalentes se presentan siguiendo las acepciones introducidas por nimeros, que no
reflejan las caracteristicas sintacticas ni semanticas de las acepciones. En cambio, otros
diccionarios, como el Diccionario de aprendizaje del espariol como lengua extranjera
(DAELE), presentan otra forma de tratamiento: jerarquizar las acepciones a partir de
agrupar bajo la misma seccion las acepciones que comparten sentidos sinonimicos o

construcciones sintacticas similares. Esta forma de presentacion establece relaciones
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entre las acepciones, en vez de listarlas sin ninguna explicacion para los usuarios, de
modo que las acepciones y subacepciones interactuan entre si. La acepcion ofrece
equivalentes hiperénimos o prototipicos de todos los equivalentes incluidos bajo esta
acepcion, y la subacepcion, los equivalentes traductores o explicativos. La acepcion
reduce el tiempo de lectura de todas las acepciones una por una, y las subacepciones

ayudaran en cierto modo a la interpretacion contextual del uso del lema.

En nuestro diccionario, aplicamos la organizacion de las acepciones del DAELE, que

se divide en acepciones y subacepciones.

5.1.2. Sintaxis

Las acepciones pueden presentarse a través del sistema jerarquizado de acepcion y
subacepcion, pero no hay que olvidar que la informacion sintactica del lema es otro
punto relevante para los usuarios sinohablantes. La explicacion de la gramatica, por una
parte, ayuda a los alumnos a descodificar un texto en lengua extranjera: por ejemplo,
en la lectura, cuando se encuentra alguna construccion sintactica, puede ayudar a los
usuarios a localizar la acepcion o el equivalente que busquen. Por otra parte, la
construccidn sintactica, si se presenta de forma explicita en el diccionario bilingiie de
aprendizaje, también puede ayudar a los usuarios en la codificacion a través de

equivalentes, ejemplos y sus explicaciones.

En nuestra propuesta, la gramatica se presenta de dos formas diferentes: implicita y
explicita. La implicita se realiza mediante los equivalentes, ejemplos e incluso las
traducciones, con el objetivo de intentar alcanzar la correspondencia total de la
transitividad o la intransitividad del verbo en espaiiol al chino, y equivaler los elementos
sintacticos tanto en las oraciones en espafiol como en las oraciones en chino. Aunque
la equivalencia total es poco real en la practica en la lexicografia bilingiie y puede
inducir a ciertos errores en el aprendizaje, tenemos que admitir que este tipo de
equivalencia puede ofrecer de forma directa y explicita las informaciones de los lemas

a los alumnos sinohablantes con pocos conocimientos lingiiisticos.
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La gramatica también se puede presentar mediante las explicaciones o informaciones
complementarias para explicitarla. Las explicaciones suelen presentarse en forma de
formulas constituidas por abreviaciones. Estas explicaciones explicitas asumen la
misma funcion que las implicitas, que puede facilitar la descodificacion y la

codificacion.

5.1.3. Ejemplos

En cuanto a los ejemplos, seleccionamos los de tipo sintagmatico y de enunciado. Los
ejemplos sintagmaticos no suelen incluirse dentro de los diccionarios monolingiies de
aprendizaje. Sin embargo, son muy frecuentes en los bilingiies, especialmente en los
bilinglies de China. Presentan mas informacion en menos espacio, a través de los
patrones sintacticos con diferentes combinaciones, lo que hace que este tipo de ejemplo
tenga potencia en el contexto de la ensefanza de lengua extranjera. Estos ejemplos
sintagmaticos pueden considerarse como bloques prefabricados que los usuarios

pueden emplear directamente para la redaccion en la lengua espafiola.

En cuanto a los ejemplos de enunciados, se conciben como un recurso lexicografico
que reflejan el uso auténtico del lema. En muchos casos, los ejemplos de enunciado
pueden ofrecer a los usuarios contextos especificos para una interpretacion mas precisa
y también tienen la ventaja de ofrecer el uso contextualizado de los tiempos verbales

en espaiol, que es una dificultad para muchos usuarios sinohablantes.

Ahora bien, los ejemplos de enunciados pueden extraerse de los diversos corpus
disponibles, tales como CREA o CORPES de la RAE, el Corpus del Espariol de Mark
Davies o el Sketch Engine, pero, en muchos casos, las palabras dentro de estos ejemplos
no son adecuadas para los usuarios del nivel inicial. En nuestro diccionario, no citamos
los ejemplos de los corpus, sino que inventamos frases que pueden mostrar las
caracteristicas 1éxicas y sintacticas. Al mismo tiempo, también recurrimos a los corpus
para confirmar el uso auténtico de estos ejemplos. Los ejemplos incluidos dentro del

diccionario procuran reflejar el uso real y actual de la lengua.
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Organizamos estos ejemplos seleccionados siguiendo criterios de construccion
sintactica y de la gradualidad del aprendizaje de los tiempos verbales: ya sean
sintagmaticos o de enunciado, se agrupan bajo la misma construccion sintactica, de
modo que este criterio, pues, repercute en la organizacion de las acepciones. Por otro
lado, los ejemplos empiezan siempre en presente, seguidos por el pretérito imperfecto
y el imperativo, de acuerdo con el avance del aprendizaje del manual de espafiol

Espariol moderno.

5.1.4. Traduccion de ejemplos

Teoricamente, una traducciéon ideal de los ejemplos puede alcanzar una
correspondencia en los niveles semantico, sintactico e incluso en el pragmatico. Sin
embargo, este tipo de traduccion puede resultar artificial o forzada para los usuarios
sinohablantes. Para evitarlo, no intentamos modificarla, sino que mantenemos la
traduccion literal con la intencion de ofrecer a los usuarios la construccion sintactica en
espafiol a través de la traduccion de estos ejemplos. Evidentemente, aunque es posible
que las traducciones resulten menos frecuentes en lengua china, pueden entenderlas sin

ninguna dificultad y ver como es el uso del lema en lengua espafiola.

5.1.5. Marcas lexicograficas

Ademas de los aspectos anteriores, la microestructura debe incluir més elementos para
que sea completa y mas fécil de leer, tales como las marcas lexicograficas. Seguimos
las marcas frecuentes en los materiales didacticos de espaiol y los diccionarios. Aparte
de las marcas de #r.(ansitivo), de intr.(ansitivo) y de pron.(ominal), también empleamos
el aux.(iliar) e impers.(onal) para explicar a los usuarios los usos particulares del lema.
Para que sean mas relevantes estas marcas, no solo las ponemos delante de las

acepciones, sino también delante de todas las subacepciones cuando las hay.
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5.2. ESQUEMA DE LA ENTRADA

Presentamos a continuacion el modelo de entrada de nuestro diccionario bilingiie de
aprendizaje, con el objetivo de que tenga una estructura mas accesible y de facil de uso

para los usuarios sinohablantes.

a) Lema

El lema del verbo siempre aparece en negrita, en la primera linea y esta separado de

otros elementos lexicograficos.

b) Conjugaciones verbales irregulares

Los lemas con conjugaciones irregulares de participio pasado aparecen en la misma

linea, siguiendo la indicacion de la irregularidad de la conjugacion verbal.

ser

conjugacion irregular — 65. participio pasado: sido

Las conjugaciones irregulares, como en otros diccionarios, estdn acompanadas de un
numero de referencia para indicar donde puede encontrarse la conjugacion verbal en el

apéndice.

¢) Acepciones

Las acepciones dentro del diccionario se agrupan en dos niveles: acepciones y
subacepciones. Las acepciones se agrupan por equivalentes generales y prototipicos, y
las subacepciones tienen su énfasis en ofrecer construcciones sintacticas y los sentidos

bajo un contexto especifico.

Todas las acepciones se presentan en negrita. Las palabras idénticas en el sentido se
Py PN . .

separan con una coma, como f¢ (neng)y &% (nenggou); mientras que los equivalentes

de caricter sinonimico se separan con punto y coma, como por ejemplo, f¢ (neng),

BEWE (nenggou) y 7 LA (keyi):
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poder

1. B8, BEf%; WILL; £ [Ser capaz de hacer algo; saber]

Las acepciones se ordenan segun diversos criterios, entre los que se prioriza la
frecuencia de uso. Por ejemplo, las acepciones 1 y 2 de ‘poder’ se usan en un contexto
mas general y con mas frecuencia que las acepciones 3 y 4, que se usan en contextos

mas concretos y con mas restricciones de uso:

poder

1. B, BE®®; ATLL; £ [Ser capaz de hacer algo; saber]

2. ATgE; thiF, ZXiGF [Tener la posibilidad de]

3. A%, A#EM [Deberia haber hecho algo (para referirse a lo contrario
de la realidad)]

4, i #id [Superar, ganar, vencer]

Las subacepciones enfatizan la presentacion de la construccidon gramatical, que es
diferente del matiz semantico de las acepciones. La subacepcion esta formada por tres

partes: marca lexicografica, construccion sintactica y equivalente explicativo.

La marca lexicografica aparece en forma de abreviatura, en cursiva y en otro color (azul

claro) y encabeza la subacepcion:

aux| (poder + inf.) FTRE&ZFZEFEE S [Expresa que se tiene cierta

capacidad]

La construccion sintactica se pone detrds de la marca y se presenta entre paréntesis. La
construccion sintactica aparece en forma concisa y si es necesario también se incluyen
explicaciones para aclarar el contexto de uso. Por ejemplo, en el uso de intransitivo del

verbo poder, detras de la formula “poder + con” hay una explicacion en chino: 75

ER)H (vongyu foudingju zhong, ‘Se usa en oraciones negativas’):

aux. |(poder + inf.) | B &FEF#EE 1 [Expresa que se tiene cierta

capacidad]
intr. |(poder+ con, ATFEEAP)| RREABZEARIRKE [(Se usa en

oraciones negativas) alguien aguanta a alguien o algo]
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Como se observa en el ejemplo anterior, los equivalentes de las subacepciones son
diferentes de los equivalentes en la acepcion, ya que son de caracter explicativo. Tienen

la funcién de explicar la construccion sintdctica a los usuarios en lengua china.

Las subacepciones se ordenan de acuerdo con los mismos criterios de las acepciones:

desde lo general hasta lo especifico, desde lo mas frecuente hasta lo menos frecuente.

poder

1. BE, BEW, WKL =

aux. (poder + inf.) FREZFXMEES [Expresa que se tiene cierta
capacidad]

aux. (poder + inf.) REFEABLEZRZMHTTHFEE [Expresa que alguien
cumple las condiciones realizar o hacer algo]

aux. (poder +inf.) FRRFEANIRBIFAIHRZE [Expresa que alguien tiene el
permiso para hacer algo]

intr. (poder + con) FRFEABEENLIEE YD @ExTEIE [Expresa que
alguien tiene la capacidad de resolver algun problema]

intr. (poder + con, AF&HERAH) RAFEABZEASFEE [(Se usa en

oraciones negativas) expresa que alguien aguanta a alguien o algo]

d) Ejemplos

Cada subacepcion esta acompafiada de ejemplos.

1. 88, BEMB; WL &
aux. (poder +inf.) "RFEANEZETEE

Puedo hacer el trabajo hasta que lo termine.

Los leones no pueden volar, solo andar.

Los tiempos verbales se ordenan de acuerdo con el avance del aprendizaje. A rasgos
generales, seguimos el orden del modo indicativo, el subjuntivo, el imperativo y el

condicional y el tiempo presente, el pasado y el futuro.
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1. BE, HEWE; WKL &

aux. (poder +inf.) FTREZEMEES [Expresa que se tiene cierta capacidad]
Puedo hacer el trabajo hasta que lo termine.
Los leones no pueden volar, solo andar.
No vi tu mensaje en aquel momento, de modo que no pude opinar sobre este
asunto.
Si no podian aumentar el tiempo, los empresarios intentaban aumentar el ritmo y

el esfuerzo de los empleados para ganar mas en el mismo tiempo.

e) Traduccion de ejemplos

Cada ejemplo aparece con una traduccion, en la que se marca el equivalente en negrita,
para ilustrar a los usuarios sinohablantes como establecer la relacion entre el espafiol y

el chino del lema.

intr. (poder + con, AFTEEAF) RREARZEASZERES
No puedo con su deseo de dejarlo todo ordenado.

RBRAT o f B A EIR SR

Evidentemente, en los ejemplos no se encuentra siempre el equivalente apropiado. En

este caso, no marcamos el equivalente en el ejemplo.

No pudo con el arabe porque es bastante complicado.

EAMKAERERT, thEFTTET

5.3. ENTRADAS DE MUESTRA

En esta parte, ponemos los criterios anteriores en practica y presentamos nuestra
propuesta de entradas siguiendo el orden de frecuencia a partir de los datos del corpus.

Las entradas se presentan segun el orden de frecuencia del corpus.
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ser

conjugacion irregular — 65

1. & [Ser]
copul.
REEABENMREFREEHMR,. 5%, [Expresa a las caracteristicas o las cualidades de
alguien o de algo]
Es muy de la generacion de mi abuela esta manera de hablar.
XML IE A N IEREZTTIX—EAFRFAH.
El jardin es muy bonito.
HERE=.
Es timida. No puede hablar frente a los desconocidos.
REZE. TEEEPAE ABEBIHIE.
La noche era sofocante.

BRSANER.

copul.
(ser+ de) TnEMERFEMIRIEE. [Expresa que algo esta confeccionado de algo]
La silla es de madera.
B RARN.
El colchén es de muelles.

REREE MY

2. 2; M=, ¥ [Ser; servir como; jugar el papel de]
copul.
FTTREANERER; RREAFZLEMAE [Expresa la profesion de alguien; expresa el
papel o el protagonismo que desempeia alguien]
Soy profesor de espafiol.
ERAVIEZI.
Es decano de la facultad.
ik SERE SN
Don Quijote era el comandante y Sancho, el acompafante.
EEEYIN, RERMEM.

3. B; ¥ATF, H8T; BT [Ser; venir de, provenir de; pertenecer a]
intr.
(ser + de + b 5) FT/RK B FE M [Expresa que viene de algun lugar]

El mejor jamoén es de Espana.
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B SFHY K BRFEF FBEST

¢De donde eres?

REMBE A ?

Maria es de Valencia.
BITREAETA.

Era de la clase alta.

B F EEMR.

La conoce todo el mundo, es del barrio.
RREBINIR M, MRIAVNXE,

copul.

(ser+ de) NBFEAEF. 2HL% [Expresa que pertenece a algin grupo o alguna asociacion]
Es de la Academia de Ciencias Sociales.
b RB TR ETAT .
Por ser de la asociacion estudiantil, tiene mas oportunidades de hacer practicas.
fEAZESH—B, EESIINNS.

copul.
(ser + de) RIRBTEMNA; RRFABWNETHEA [Expresa la propiedad de alguien; Expresa
que se es de alguien]

Esa revista es de mi primo.
XARZGERILR ST
El abanico es de mi abuela.
B R FRIRAE .

4. (BHE) RB; %4, T, %595 [ (el tiempo, la hora) es; suceder, pasar, celebrar]
copul.
(ser+ Bf[E]) RREH/L. BHE. $#5. =15 [Expresa la hora, la fecha, la estacion, etc.]
Son las ocho, ya empieza la clase.
MEBRT, REMBT .
Hoy es sabado.
SRREHATS.
Esta noche hace mucho calor. Ya es verano.
SR LHERHR. MAEBEREXT -
Es demasiado tarde para hablar de eso. Mejor nos hablamos mafiana a primera hora.
MARXLEZKGET . RFEEAXRE LE—IFEIERITE—K.
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intr.
RREEMIRHITHE L4 [Expresa lo que esta pasando]
La conferencia es a las 10.
BHEEEE 10 =
La reunién sera pasado mafana en la oficina del director.
SWERELZEBEHAEZF.
A esta hora todavia es muy pronto para salir.
XN RHTRRET .
La velada fue con motivo del aniversario de la pareja.
XGRS RAPBRENEELSHME D,
¢, Cuando fue el concierto?
BERSEMHLRHER?
Ya era de dia cuando salimos de la fiesta.
BNEARSHRHEEEXR=ZT .
¢Donde fue la guerra?

e AREFEME?

5. FT; {HE [Valer; ser]
intr.
RRBELER [Expresa el resultado de un célculo]

Tres por cuatro son doce.

=RMFF+ .
Seis y siete son ftrece.
AntEFEF+H=.

intr.

RRFEYHIMNE [Expresa el valor de algo]
Las manzanas son a 3 euros por kilo.
ERIR—AT
¢ Cuanto es el pescado?

BEL D
¢A cuanto es la carne?

XRPEMEZ D7

6. TR B [Expresa voz pasiva]
aux.

(ser + participio pasado) REH/FE A EANEMEEM [Expresa que es influido por alguien o
algo]
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El arbol fue cortado por ese hombre.
BIARBAN ZRIKEREE T

La cancion fue bien recibida.

FRER R

Fue nombrado alcalde del pueblo.
IS AEK

Han sido expulsados de la familia real.
fME=EL TR T,

tener

conjugacion irregular — 66

1. 8; &f; #8; &8 [Tener; existir; contar con, disponer de; contener]
tr.
FZTREAN EE. E¥HTFETE [Expresa la existencia de alguien, de algln asunto o de algo]
Tengo un gatito.
HE—R/VE.
Tengo la chaqueta en la mano.
HFEERINE,
Tiene los ojos negros.
bR AREE R E .
Mi padre no tiene tiempo para hacer deportes.
KEESBRTEHMIEE).
Me contaron que tenian muchos amigos en Colombia.

feI&FRER, NEFRLETFREMAK.

tr.
REEANBEENREI. EHIE [Expresa que alguien tiene los derechos de propiedad,

de uso, etc.]

Tiene una coleccién de sellos del siglo pasado.

fbH—E LML .

Este semestre tenemos esta sala de clase como punto de encuentro.
XANF X B E B AAAT E

Tenga usted el cambio.

BEEFRE.

Tengo la llave en mi casa.

HEVARLERE.
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tr.
RTREVEEREAS, NEYBFELISLHER [Expresa que en algo hay algo; expresa que
algo esta formado por algo]
¢ Cuantas unidades tiene el manual?
XEAEMBLZLONRET?
La maleta no tiene ruedas.
BMTEERBRT .
Los pulpos tienen ocho patas.
BEEaH//\ M EE.
El chalet tiene varias habitaciones.
XiERIERF LA FEIE.

tr.

(FE#) B (%K), & [Tener cierto afios; cumplir ciertos afios]
Cuando tenga dieciocho afios, podré sacarme el carnet de conducir.
HEEMR18EAST, HAUEMERT
Mi sobrino tiene cuatro afios.

BEREFHS.

2.0, —&E, 18 [Tener que; hacer falta]
aux.
(tener que = tener de + infinitivo) 3 AARHIEE [Alguien tiene que hacer algo]
Tengo que ir al hospital ahora mismo.
HBZ 2 A ERT .
No tienes que contestar a la pregunta si no te conviene.
MR FHEIIE, AIAR—ERZABA .

3. 45T, ¥; &4 [Celebrar; acontecer, ocurrir]

tr.
Mafana tengo un examen muy importante.
BAXEA—IEZNLZI.
Tenemos reuniones todos los dias esta semana.

RNMEMRNBRBFAZ.

4. B&55, B&E|; BH [Sentir; padecer]
tr.
ETREANARIREMITBEMZE BT [Expresa la sensacion que se tiene por cierta

circunstancia]
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Le tengo mucho respeto al profesor.
HREMARZ T

Si tienes calor, ¢ por qué no te quitas el abrigo?
NRIRBBIARIE, AT ATBINERIR?
Tuvo un accidente hace poco.

AARE, BT —1HFE.

Tenia fobia a los gusanos.

b EHRF

tr.
RREANBEIRIE; RREABEEMERNEMF LR [Expresa que alguien no se siente
bien; expresa que alguien padece de alguna enfermedad o tiene algun sintoma]

Tengo fiebre y he pedido permiso para ausentarme.

BRET, BHRT.

Tiene fiebre.

&R T .

aux.
(tener + adjetivo / participio pasado) EE/FREAFREALT GEFIRZ) [Algo /alguien esta en
cierto modo]

La interrupcién del desconocido la tiene muy molesta.

PEE ARFT B Lt 1R AN 13 o

Nos tiene muy preocupados la enfermedad del abuelo.

FFHHEEIRAFERE LD,

5. &51E, %H4E; P, iAX [Tomar a alguien como; comentar, creer, pensar]
tr.
(tener(se) + por / como + sustantivo / adjetivo) BEANFEM/ZH/E [Mirar a alguien como; tomar

a alguien como]
Tengo a mis alumnos como amigos.
HIBFENHEREK
Lo tenian por un héroe en la lucha contra el COVID-19.
RRIB A M EF S B A B R
Hoy tenemos el mévil como algo basico en la vida cotidiana.
MEFNRENBEEEPHERY @,

tr.

(tener(se) a alguien en / mucho / poco) EH/EEME A [Apreciar/despreciar a alguien]
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En el trabajo lo tienen en mas de lo que vale.
AELES, WZRMNEYREE T HNSH.
Deberias valorarte mas, te tienes en muy poco.
RESHESIHMES—=, FREHBEST.

6. BT [Pasar]
tr.
(tener + Bf[8]) FRREITFEELRTE] [Expresa que alguien pasa cierta época o cierto tiempo]
He tenido un dia fructifero.
HER T WA RN —X .
Hoy hemos tenido buen dia.
SRBEANIAFRIET

ir

conjugacion irregular — 55, gerundio: yendo

1.%, @, 1F, #&, £, ®iE; BEFF; £ [ir, mover de un lugar a otro, adelantar; salir,
retirarse; participar]
intr.
RREANHEWFLIAFEE) [Expresa que alguien o algo mueve hacia cierto sentido]
Voy a la biblioteca.
HEEBIE.
Vamos para el campo.
AR E.
No vayais por el camino desconocido.
RAAIERSAIRA .
Ve a decirle que ya es hora de ir.
RESIFM, MEZET -
Iré a tu casa esta mafana.
AR EIRRK
Fuimos al zoo en metro.
AT ER RN
La pelota iba hacia el portero.
RIKEATFIIR ¥ E
Es recomendable que vayamos a hablar con el profesor antes de tomar decisiones.
AR E < AT S i = A2 IR HI—H0.
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prnl.
FTTREANSLEMSE TR KR 5 [Expresa que alguien o algo se aleja de cierto lugar]
Si no me cuentas toda la verdad, me iré.
NRIENHIRKE B ELIE, HE.
Tienes que irte, ya es de noche.
RISET, BENKT
¢Me esperas un rato?, que me voy contigo.
REEZFHR—2/LIE? BFR—EEmHF.

intr.

EASMESR. £1LEF [Asistir a cierta actividad, conferencia, etc.]
No podré ir al congreso.
HAESmMAE.

prnl.
BTREMENENBERHEBEM S REE. KK [Expresa que algo, especialmente algun
liquido, sale de algun contenedor]

Se va el agua por la boca de la botella.

KNI CMHET

Se le esta yendo la sal de la bolsa, a ver si hay algun agujero.

mIEENETERER, EEETE26E.

2. i@, EmE; mE [ir hacia, dirigir a; estar frente a]
intr.
B FENER. EANT@TER{EREM. [Ir a cierto lugar por algiin camino o con algiin medio
de transporte]
El metro va al sur de la ciudad.
HERFER TR ER .
La costa va hacia el oeste.
YR P S AR
Este atajo va a la parte céntrica del pueblo.
X &/ ERiBEA F R ORI TS .
La carretera va a Valencia, ciudad que aparece tantas veces en mi suefo.
XEAKBERRAL, — ML RXEMERTRHIHT.

intr.
zS|8) FIEHE; B8] EIEK R [Extenderse en el espacio; prolongarse en el tiempo]

El verano va de junio a septiembre.
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EXE6ABOA.

El mar va desde aqui hasta un extremo invisible.
KN LEREBR TR k.

La unidad 5 va desde la pagina 30 hasta la 40.
FERRTNE=+TTFHIREE+TIER.

3. (V) AE&; #HTE (&F, #F) ;5 (KRB F (BF) [Quedar bien/mal; marchar bien/mal;
encontrarse bien/mal]
intr.
(ir + adverbio) BREE S ; BRE. SEZEFAFEARIRE [La ropa queda bien o mal a alguien]
Este color no me va bien.
XANEENEERK.
No es facil encontrar una tapa que vaya bien a este libro.
HRAPE—NTEENHEAEF .
Esta manera de vestirse no va con su caracter.
IXFRERR KAS FO AR B9 M A T HEEF -
Este lugar no va conmigo.
XA RBEAE.

intr.

(ir + adverbio) EFE#H1TS (&F. ¥F) [Marchar bien/mal]
El anciano va muy bien en la residencia de mayores.
ZANERERREF
En el ultimo trimestre el negocio de la empresa no va bien.
EANFEATRSHITEAIRF .
El televisor va mal, se enciende pero no da imagen.
BAIRT, 115, BEREBEK.
Le ira bien tomar unos dias de descanso.
EERFLEREILR.
Esta crema te ira muy bien para los granitos de la cara.

X ARG AR A SRR R IR _E R NETE R RIFAY.

4.98E, EE () , $TE (M) [ir a hacer algo, prepararse a hacer algo, plantear hacer
algo]
intr.
(ira + infinitivo) F_RRARFKAIE o F 18X [Expresa un asunto del futuro u opinion]
Voy a ver una pelicula.
BEF B,
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¢ Qué vais a hacer este fin de semana?

BRIRIITHAS 42

La reunién va a terminar sin ningun resultado.

SWRELSTRME.

Si vas a considerarme asi, no veo la necesidad de hablar mas.
NMRIFLXHEBERIE, BRRGRBLERRT .

Iba a acostarse cuando alguien llamé a la puerta.

fIESTH EIREEGTRT, XATHE AR T,

Vamos a terminar el trabajo de una vez, que ha durado demasiado tiempo.
BRI TIEMTEE, R T RKEET

5. IEFEBE(T; #%T, ZE 4 [Estar pasando o sucediendo]

intr.

(ir + gerundio) WARRFEERERERHIT; RIKESHEALE [Expresa que algo esta
pasando o sucediendo; expresa que cambio gradual del estado]

Vamos corriendo.

A E.

La situacion preocupante va mejorando.

S ANBLRYIERIEFELTFEE

Va oscureciendo con la llegada de la tormenta.
PEE =X MAIRIE, REHHEE.

Va amaneciendo.

KRR .

Iba preguntando a todos donde estaba su hijo.
B EBE M FEMRE .

Va escribiendo una novela de ciencia ficcion.

RS — AR L)/t

6. jH5%k; #h#E; FLT- [Desaparecer; gastar(se); morir(se)]
prnl.
L1, ittt [Morir(se); fallecer(se)]
Se ha ido mi mejor amigo, un gran novelista.
KRR, — RN RREH T .
Se me fue mi abuelo en el momento menos esperado.

BRI FERREET 2 MR REET .

prnl.
FEYINEAL L ; RRSIEENES [Algo desaparece; expresa que se olvida de algo]
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Las manchas se van facilmente con el lavavajillas.

PBLESHRA— R RARARAREZEET .

La palabra se me va de la cabeza, pero la tenia en la punta de la lengua.
= TANAE, 1B 2RRRARREMEIBRY.

Se me ha ido todo el recuerdo relacionado con la época.

X TFBANETEAIZIZ R E A IBET .

prnl.
JHFE; PBEIR [Desgastar]
Se va el agua como si no tuviera ningun valor.

IKFABEEER T, FERRBEANE.

poder
conjugacion irregular — 58

1. 88, #EfS, WLL; 2 [Poder; ser capaz de]
aux.
(poder + infinitivo) FTRFEABZFEHEES [Expresa que alguien tiene cierta competencia]

Este chico puede jugar a los videojuegos por horas sin descansar.
XANFZ (BEW) /LA FRPE AR .
El deportista puede levantar esa piedra de unos 70 kilogramos.
XANEERAATRUGEARER 70 A8y ak.
Los leones no pueden respirar en el agua.
WMF AKX TR

aux.
(poder + infinitivo) FRFEABELEZZHTTAMFRE [Expresa que alguien es capaz de hacer
algo]
Queria acudir en la ayuda de Juan pero no sé si podré cumplir lo que me pide.
BRITEERHBUARE, BRMEREPETRMBIERSITHNESE.

aux.
(poder + infinitivo) FTRFEARBIFAIMESE [Expresa que se hace algo con el permiso de
alguien]
No se puede entrar sin el permiso del duefio de la casa.
BREBEEANRF, BAATRUHEER.
Podéis pasar por las partes que todavia no he fregado.
RANTAT U EABLL R IT R BHERIH 75 .
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intr.
(poder + con) RINFEABRENAIEFEH R EXTEIE [Expresa que alguien es capaz de
resolver cierto problema o enfrentarse a dificultades]
Estos dias me voy de viaje. ; Puedes con los trabajos asignados?
XLERFLHE, RATATERIEIREESD?
No pudo con las tareas tan dificiles de la asignatura de gramatica.
fhSEMA T X A MERNEERIZ(EAL

Este joven empresario dice que viene de una familia grande y noble y que va a poder

con esto.

XANEFRAWR, fBRE—NEATMXEHAZRIE, TGRS

intr.
(no poder + con) FTRFEATELRZREATKE [Expresa que alguien no puede aguantar algo
0 a alguien]
No puedo con su costumbre de no ducharse durante dias.
BRBEANT LR FEERN SR,
No pudo con el arabe. Lo abandon6 después de un afio de aprendizaje sin lograr nada.
WRHREFATET . EFI—F, AH28REFRZE, WEFT.

2. WTRE; WiF, ZiF [Ser posible; tener la posibilidad]
aux.
(poder + infinitivo) F/~EBRIEEM [Expresa que tiene la posibilidad]

Su experiencia como profesor podria servirle como un punto favorable para la solicitud
del trabajo.
b2 IMEY 2 A AT REXS fth BRI TAE B #5Eh .
¢ Estas buscando al sefior Gonzalez? A esta hora, puedes encontrarlo en la oficina.
RERNFEFEHTER? XM RIRARSED QN EBE/ME.

tr. impers.
(poder (ser) que + subjuntivo) RREEFFAES A4 [Expresa que existe la posibilidad de
que pase algo]
Puede ser que se haya olvidado de la responsabilidad como gerente.
b ATBE 1 TAE AL IERVER .
Podria ser que estuvieras malinterpretado lo que habia dicho.
AIRER (RIRE T HATHIAR .
Puede que mafiana llueva mucho. Es mejor quedarnos en casa.
BARATRE TRAM. BINBEFERTFE.
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3. ARi%, ZEEf® [Deberia ser]
tr.

(EABFARRRTERE . EMR T ETHAAT. FTRRNFRT) RREANIZMREE, SHBAK
EHEE&HIE X. [(Se usa con el pretérito imperfecto, el pretértio pluscuamperfecto de subjuntivo,
el condicional, etc.) expresa que se deberia hacer algo con tono de queja o el reproche.]

Podia haberse terminado y entregado el trabajo a tiempo.
AP RU L B S AL FNFE 22 (Rl A

Hubiera podido invitarnos a visitar su chalet en el campo.
fb A ZEIFRA TS ML R X AR EE Y

4. %R ; #Bid [Superar, vencer]

tr.

RREANBE. EBEA [Expresa que supera a alguien o vence a alguien]
Aunque es menor de edad que yo, me puede cuando discutimos.
BRMELE ), BERENTR, LRI
Andrés pudo a sus amigos en muchos aspectos.

ZEJHERSZFECEER T AR,

estar

conjugacion irregular — 52

1. 8F (F#) RES; REENEBL LS [Estar en cierto modo; expresa el suceso de
cierta accion]
copul.
(estar + adjetivo / participio pasado) EALTFEMIRR; EPLTFEANIEE [Alguien esta en
cierto modo; algo esta en cierta condicion]
¢, Cémo esta usted hoy?
WESREBELE?
¢ Sabes qué le ha pasado al jefe? Hoy esta serio.
REERILBEHLFETE? SXMBRHR.
Estaba alegre de tener la oportunidad de pronunciar este discurso en una ceremonia.
BRESMEBAINSEXNERXENLELS.
La Cenicienta esta elegante con los zapatos de cristal.
IR EF R K R IHE
¢, Qué os ha pasado? Habéis estado muy callados durante todo el dia.
RMEALT? —REIRITE
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intr.
AF (FEAMIRZE) [Encontrarse haciendo algo]
Es muy dificil este libro sobre gramatica espafola. Estoy en el segundo capitulo.
XARFEMEIEENPXET, BEEREE,
Estaban a la espera de que naciera el bebé.
IEEFHFEENITE.
Ha perdido en el juego. Hoy no esta de buen humor.
i@ TEEFF, RS ERET.
En Harbin en invierno llegamos a estar a cincuenta grados bajo cero.
HEMRRE, ER[EAUEETETE.
En primavera las manzanas no estan maduras todavia. No podemos comerlas hasta
otofio.

BERERLERBEA, FNSFERXARELZE.

copul.
(estar + participio pasado) RIRENMMEEBELE, HBEBCLHSTH [Expresa la finalizacion
de alguna accion]
Gracias a mis companieros, los trabajos ya estan hechos.
ST THENEE, TEEL5%THT -
La ciudad esta inundada por la lluvia torrencial de anoche.
EIARERBIAR, WMHELWERT .
Lograbamos mucho éxito en el trabajo. El convenio estuvo firmado sin ningun
problema.
BMNETELRS TRAMWERH. SRIEZINFEZET -

2. &F [Encontrarse, ubicarse]

intr.

£, {4 F (M. S0 [Encontrarse en algun lugar; ubicarse en]
Estoy en la biblioteca.
HEEBE.
¢ Sabes doénde esta Juana? Me ha dicho que me va a esperar por aqui.
REERREMENS? IR TS EXBEFRM.
Date prisa. Estaremos en la oficina de Pedro a las nueve.
RRE. HNE I SWHEBRRILE.
¢ Has estado en Pekin? ; Conoces la famosa Ciudad Prohibida?
REIZAL RS ? (RENEAE B KD ?
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intr.

AF (FEARHEE) [Estar en algin periodo]
Estamos en otofio. Por la mafiana y por la noche hace frio, pero al mediodia hace
mucho calor.
BNEIHMR. BBRERR, MPFINRHA.
¢ Sabes a qué dia estamos? Estamos a primero de octubre, es el Dia Nacional de
China.
SREILS? SXE1081H, 2EKY.

3. IEfEf§ (%) [Encontrarse en el proceso de hacer algo]
intr.
(estar + gerundio) FEANENMEEITHIEFEHTT [Encontrarse en el proceso de hacer algo,
algo esta sucediendo]
¢No ves que esta sufriendo por la despedida?
RIZE WA IEFEE R 7 A T MESEAD ?
No te oira: esta dictando clase a los alumnos del primer curso.
BT A A, fEEL—FRNFEPR.
Ahora estoy viajando y, mientras tanto, escribiendo mi ultima novela.
HIEERIT, FER, EESSH—IRNT.
Tuvo un momento muy dificil anoche. Estaba muriéndose cuando llegé al hospital.
FEXRE: L SAEERME. HibBEE, BEESERT.

4. \E; # (¥ %) [Ejercer de algo; hacer algo]
intr.

(estar de + BRMl) FTREAMEBEEANIN [Expresa que alguien ejerce alguna profesion]
Durante las vacaciones de verano, estuvo de traductor en una empresa de negocios
internacionales.

HEZERRR, T —REFRR S AREF.

Gracias a estar de ayudante del profesor, tenia la oportunidad de conocer mas sobre
la lengua espafiola.

5 THMZITEIE (WEH) , BBNSEMTHRAE.

5. §i&; &5 [Quedar bien/mal]

intr.
Me gusta el color de este traje, pero me esta chico.
XEXRRWEEKRENR. BZ, RFERNT.
El abrigo le esta bien para el frio del invierno.
XY AREZRRNERFERIE.

142



hacer

conjugacion irregular — 54, participio pasado: hecho

1. £, BE; %, SlE, Bl RBYH; WNE; Wk BE; 21T &4 (B8
[Producir, fabricar; producir, causar, provocar; ejercer; trabajar como; ganar; arreglar;
cocinar; hacer ruido]
tr.
477, #l3i& [Producir, fabricar]

La provincia de Fujian se dedica a hacer zapatos.

BEAR I THIE.

¢ Quién ha hecho esto?

EEM T XHER?

tr.
(hacer + sustantivo) =4, &R, 51& (EMOERNHEZENER) [Producir, provocar,
causar (cierto efecto emocional o cierto resultado)]
Las palabrotas tuyas me hacen mucho dafio.
RIGHVABLE B IE, IFFIER TR AMHE
Esta maquina hace mucho ruido.
XA FEER KRR
La unioén hace la fuerza.
GiEST S PRl
Los soldados intentan no hacer humo al cocinar en el bosque para evitar ser

descubiertos por los enemigos.
TEMNSREMIKEHIRNAEERE, LGEHBALT.

tr.

(hacer + sustantivo) i (ZiREFIXERHEANENIE) [Realizar cierto acto o comportamiento]
Es muy maleducado hacer burla de alguien por su acento de habla.
EARAREOEMERRAZIEERBEHFMN.

No confio mucho en lo que cuentan las primeras noticias, por eso no hago juicios
precipitados sobre esto.

BHAZFAEERVN/LNERNAR. T, BFTSEIXTHELFIE

No hay nada en la nevera, tengo que hacer la compra por la noche después de salir
del trabajo.

KEEHAERBT . HGEGRLETIRE, EXSFRA.

Hagan todas las preguntas que quieran. Todas las preguntas son bienvenidas.

EAraT A PEEREIE . WD),
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Cuando sales del edificio, nos haces sefias, ¢ vale?

SIRMBHHEE L RES, REFKRMNRE, ATLAE?

No hagas mas tonterias, ya eres un adulto.

RAEZRMBET, REIBERT

A diferencia de otras parejas, ese chico hace un jersey a su novia.
ARITFEMEIER, XNBREMNLZRERT—MHEEL.

Es un periodista con afios de experiencia, que ha hecho varios reportajes sobre las
guerras de Iraq.

RN EBEESFRUMICE, SR TREFXTRAURRFHRE.

tr.

(hacer + bien / mal) #1% (4F=&IF) [Hacer algo bien/mal]
No haces bien, puesto que es un secreto entre nosotros, no deberias contarselo.
RENEEREBT . BAXRENZBME, (RAMIZEFMEE.
No lo hice bien en el trabajo.

RETIELMISAKET.

tr. e intr.
(lert) MWE GREUD ITE; 8 (ENAE) ; H1E [Servir de; jugar el papel de]
Ser profesor significa hacer un trabajo lleno de desafios.
2 InEmE NBE— I FEm Pk a) TIE.
Hace de maestro en una escuela desde hace ya muchos afos.
WELE—MFREY TRZFHNHEID.
Va a hacer de Elsa en la funcion de la guarderia.

s FE 401 Ll B 2R PR 3R

tr.

(R s, BIBETS,; EEGELIEZY [Arreglar, limpiar; arreglar bien cierto asunto]
Han llegado los invitados. Yo hago las camas.
EANMIERE T, &E R BERKHE.
Creo que no te queda mucho tiempo para salir, pero todavia no has hecho la maleta.

HRRBBEREITRAZAT, BREFIAELREVIRITE.

tr.
NE (EMiEDN, LIBHEESN , #4%, %3 [Ejercer (cierta actividad, especialmente las
actividades fisicas), practicar]

Todos los dias hago ejercicios tres horas.

BRESMWM=/)EHRE.
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Antes estaba débil y enfermizo. Ahora hace pesas todos los dias y se ha vuelto fuerte.
ZHETRSS S m. (BERMIABREELINE, thhTBIER®RIT,

Para ser un gran pianista, no solo basta con tener talento para la musica, sino que
también hay que hacer dedos en el piano todos los dias.

ATHRA—BFERANER, TMUXFZESFLEXR, MALFTFESXETETF

=

tr.

(hacer dinero) Bk ($%) ; # ($%) [Ganar (dinero)]
Maria hizo mucho dinero después de trabajar meses seguidos sin descansar.
BFTEEETENLNAMARE G, BT REH.
Los colonizadores hicieron mucho dinero en las colonias.

JEREMNERM A T KM,

tr.

=1E, =1 [Cocinar]
¢ Puedes hacer un poco de carne? Habia pasado dias sin comer nada.
RATLA R S ? BF/LRTAERBIZT

tr.

%44 (M=) [Hacer (ruidos)]
La gallina hace clo clo.
ESSENES el
La vaca hace mu.

B RHIEIEE,

2. Histt (Z49) [Expeler los excrementos o la orina]
tr. prnl.
R, hibk; HAEHE, RER [Cagar; orinar]
Papa, quiero hacer pis ahora.
B8, RUEBEIME.
En los primeros dias de nacimiento, el bebé no ha hecho ninguna caca.
HELEMRIILR, EE—REBEREZBRL

3. (&F#8) #...% [Cumplir ciertos afios]

tr.
En julio hace dieciocho afios, lo cual significa que ya es adulto.
tERARH 185 T. TMEREMRTREANT .
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4. &, ik [Hacer; dejar]
tr. pml.
F (EAN) BE, & GR¥) FLE..; ik (E¥) TS [Hacer que alguien/algo tenga un

determinado aspecto]
El pelo blanco y las arrugas en la cara te hacen mas viejo de lo que eres.

B& fBg ERAR S EIR B E XL SIiREZ .

Este estilo te hace bastante gordo.

XMXEILLRE LEERFIEER.

Una pintura de color claro en las paredes hara mas luminosa la habitacion.
REZE LRX MR EELE B ERRR.

Esta causa se le hizo increible.
XHMIBRLL TS HILES.

Le pidi6 al chef que les hiciera platos ricos con mariscos.
AR (B B E R R ERIES

Aquel asunto nos hizo aun mas amigos.
BHEBEERINNEEERET

Nada me haria mas feliz.

BT ARELEREMRE.

tr.
fF (RN #HEE, if (EAN) BEE, 21F (FEAN) #FEE [Provocar que alguien haga algo;
permitir a alguien hacer algo]

Nadie puede hacernos débiles.

HEH AN RERE T 12855

Nos hicieron salir del salén por hablar en voz alta.

ERAXFERE, EERINEFTET.

Perdonen. No es mi intencién hacerles esperar.

MAEE, WENFFHIERNAE.

El incendio nos hizo huir apresuradamente.

KRB

intr. prnl.

F318F, E&ERT [Acostumbrarse a, adaptarse a]
Sigo sin hacerme al nuevo programa del estudio.
HXFNRIETRIITEN AT .

No me hago al turno nocturno.
HIE BRI

Se necesita mas tiempo para hacerse al nuevo trabajo.
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f FEE ZATESREN T TE.

4. {£%, B [Pretender; fingir]
tr., pml.
No te hagas mas el loco. Ya todos sabemos que estas fingiendo.

RABRKEZIRT, HMNMERIR.
Cada vez que le pediamos hacer algo se hacia el tonto.
BXBANBMMENRME, hERIR.
No te hagas el valiente. Cada uno tiene su punto débil.

FAEREFH. BT AHEECHHER.

5. %FF, &it [Sumar]

tr.
Cinco y tres hacen ocho.
570 3FF 8.

6. (—EXBdE]) ZHi; #F (£A) ZEHj [Expresa un cierto tiempo previo]
impers.
(—REAZ=AREY) RRELITEN—EAE; (—ERFED) 28] [(Generalmente, se
usa en la tercera persona singular) Expresa que han pasado unos dias]
Hace anos que no veo a un hombre con tanta paciencia.
BAERSFRANBZXATCHAT .
Te estamos esperando hace horas.
BINEXBEFRFTILNNETT .
Se fue de casa hace unas trece horas. De momento no hemos sabido de él.
+=ANNEFRT, EAFRT . BEMAERN—SXTHREEERSE.
¢, Conoces muy bien la fabrica? ¢ Trabajaste alli hace mucho?
RN IR TR ? (RITRAZATRAETETIS?
Hacia mucho que no podia ir al cine.
TFARBEBREMRT .
Mafiana hara un afio que empezamos el aprendizaje del espafiol.
BAX, RINFIARTERFHF—FT .

7. RS (RRMT) [Expresa el estado del tiempo]
impers.

(BEFERAE=AMEH) RTXSIEN [(Generalmente se usa en la tercera persona singular)
Expresa el estado del tiempo]

En verano hace bastante calor en Shanghai.
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EBEXRIEEA.

Supongo que hoy hace mal tiempo. Parece que va a llover pronto.
HRBESRKRENF. MFRRAEFIETRET .

Ponte este abrigo. Hace mucho viento en el campo.
REFEXHRK. £ TEIRAHIX.

Hace una primavera maravillosa.

ERRYE.

¢ Qué tiempo hace en Barcelona?

BESZPHRSELH?

Hoy esta nublado. Hace menos calor que la semana pasada.
SRREZ . RBLAER.

Lo unico que deseo es que mafiana haga un buen dia.
H—HEHHMERARSERIFXRS.

querer

conjugacion irregular — 61

1. &, BEZ, BEX [Amar; gustar a alguien]
tr., pml.
Quiere muchisimo a sus abuelos.
fbIEEZ MAIRNE .
Todos queremos a los que son sinceros. Quiero a Pedro por su sinceridad.
BENABEABERERNA. RERMESHEEABIIKER.
Los habitantes del pueblo y los soldados viven juntos y se quieren como si fueran

hermanos.
HRAMLTE{EE—&E. t{IEFSEELE.
Quiero mucho a mi patria.

HAFEZERAEE.

2. 184§, BE, HB, 18, E [Tener voluntad de hacer algo; desear hacer algo; esperar
algo]
tr.

Quiere un nuevo juguete como regalo de cumpleanos.

i E— T EME BEL4T.

Parece que, generalmente, todos los nifios quieren una bicicleta.

FEE BN ZFRE—RBITE.

¢ Quieres una taza de café? ; Prefieres solo o con leche?

{RIQSR—FROIAERD ? (RIS ZELEMNMET 2 Ry ?
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¢ Qué queréis ser en el futuro, nifios?
ZFA, RINERREBB2TE?
Quiero que nos ayudes a terminar el trabajo.

BARBIRRERBNIAIEARTIE.

3. T¥, EE; EX [Tener un plan; tener una intencién; desear]

tr.

No entiendo qué quieres lograr con esta actitud en el estudio.

BAMERXMFESINSERELE 4.

(;Oid queréis jugar una partida de baloncesto con nosotros?
, PRINBERIA T —1H KL TS ?

Es posible que no quiera acompanarnos en la visita.

B gl A BREEE RIS .

4. FE, 3K [Necesitar; hacer falta; ser necesario]

tr.

La ceremonia quiere un traje negro.
—ENREFEEBRINER.

Semejante triunfo quiere unas copas.
BRI LKHBEFITF LA

Terminar este trabajo quiere mucha paciencia.

FERX N TAFRRARE KA L

estudiar

1. ¥, %3] [Aprender]

tr., intr.

¢ Qué carrera estudias en la universidad?
REXFEEFEIHTAZW?

Este fin de semana no saldré, tengo que estudiar todo lo que he aprendido durante este

trimestre.

BREAREALE, RERIXNFHARFINERA,

Si quieres alcanzar la meta establecida, tendras que dedicarte mas tiempo a estudiar.
INRRIBIL RN E R BFRAIE, REMBAE ZHIREZIFEI P AT,

2. §f3 [Investigar]

tr.

Estan estudiando qué medidas van a tomar para evitar esta situacion.

149



il (i 1 EEAEWFBRZE SR BN A 4 18 e Sl 55X MBS o

3. J1%& [Observar]

tr.
He estudiado todo el dia atentamente su aspecto.
H—EBXB LW B AIINER.
Estudiaba lo sucedido para encontrar alguna pista del ladrén.
R L ENEE, BB —LNMELER.

gustar

1. () B, (#) EZ [Algo agrada a alguien; algo hace a alguien feliz]
intr.
() EXX, (fF) =2 [Algo agrada a alguien; algo hace a alguien feliz]
En las vacaciones de verano, a mi me gusta mucho ir a la playa a tomar el sol.
AZEBE@E, HIFEBEREEHEIAM.
Me gusta verte contenta.
HEREBIRSM.
Me gustas mucho. ; Te gusto?
HRBERN. (RERILE?
Le gusta correr dentro del bosque.
B ERRAE RS R P [E)
A mi hijo le gusta que lo acaricies.
)L FERIRITIEA .
Mi jefe gusta poco de comedias.
EH LR KERER

prnl.
HZE; HEZ [Amarse mutuamente]

Se gustan mucho desde la primera mirada.
XAAE—XNERBET

haber

1. 5EhANEESEER, HWRSERREIES [Se usa con el participio de pasado para formar
un aspecto perferctivo]
aux.

(haber + participio pasado)
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He terminado el trabajo que me han asignado

IR T HE AR IE,

Cuando vienen los estudiantes ya ha llegado el profesor.
HEE(RIEHR, ZIHEZRE|T.

Creo que habéis pensado en cémo solucionarlo.
ERERNELES ARG E.

Hace semanas, habia venido a trabajar con nosotros.
JUARI, thRBEMBEN—EITIETL.

Generalmente, a esa hora ya habran llegado a casa.
BERLT, ERTSEIINZBRERT .

2. Kb, HA, B, 87T [Tener que; hacer falta; no tener otra opcion]
aux.
(de + infinitivo) &, @AJR [Hacer falta; tener que]
Hemos de realizar la entrevista a tiempo.
HANBFCL T TR -
Suspendi el examen. He de estudiar mas.
HERERT . BBZZF.
Tengo una cita a las 8 de la noche. He de salir antes de las 7.
B EN\SEEMR, BBESFTHITT
Habréis de arreglarlo todo sin la ayuda de otros.

RINBECERBEMARYT, LBFHRENESF.

aux. impers.
(que + infinitivo) 1%, @A% [Tener que]

Para ser médico, hay que estudiar cinco afos de grado.
EZWEE, MiZFIRFHAERR.
Hay que comer para vivir, pero no se debe vivir para comer.
TEESAIZIR, BRI EFEERATIZIR.
De momento, no estamos en condiciones de cambiar de aula. Hay que acostumbrarse
a esta sala pequena.
ME, FNELEFGERET. RINSEENAEXNMNEE.
Se me ha olvidado guardar el archivo en la memoria. Habra que hacerlo de nuevo.
HoiclB X HEFH URT. SEEMH—E.

3. k4%; B, 7fE; 31T, &4 [Acontecer; existir; celebrar]
impers.
k4% (EMER) , X% [Pasar (alguna situacion); pasar algo]
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¢ Sabes? Ha habido un accidente en la calle.
REENS? H ERE T —EEH.

Tranquilo, chico. Hay muchos que piensan igual que tu.

AL, BF. AREAMER—HENIEE.

Cuando estaba en casa, habia dos sefiores que preguntaban por Juan.
LT ERKABTR, BRALEERITIHR.

A causa del mal tiempo, hubo un apagén en toda la ciudad.

HRTXRSTEF, ERETRERFS.

Desde el comienzo, he sabido que habia muchos problemas en el proyecto.
MN——F85, HrtmEm B &% TR,

Sea como sea, lo vamos a hacer de esta manera y no hay mas que comentar.
TEEAH, RNBXEN, RAEEZHETILNT

impers.
A, 7Z7t [Existir]
En el aula hay muchas sillas y mesas.
EREERTLZRE.
Hay mas votos en su contra que en su favor en la seleccion del presidente.
HEEXHFE, RESHRTE.

impers.

Z1T, &% [Celebrar; acontecer; pasar]
Hoy hay una conferencia sobre la literatura de Espafia en el patio de la universidad.
SRERZFNEEEBRET X T AT XFNRIL.
Hubo varios conciertos en beneficio de los que viven en la pobreza.
CEDTREGBFFLBPATRETHER.

4, (XERiE])) Z AT [Expresa un cierto tiempo antes]
impers.
Tres afios ha que nos trasladamos a esta ciudad.
WX MATBER=FT .
El acontecimiento sucedio afios ha.

EHREENFZA
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esperar

1. H5E; 8, IE, HAHE [Felicitar; esperar]

tr.

Espero que tengais suerte.

HBREFIE.

Lo unico que espero es que mafiana haga buen tiempo.
HE—RBHMRARRSLT -

Espero vernos pronto.

HAEBRMNRIRILE

Esperamos mucho de ti.

AR FFRAKE

2. \ABSEE, REEIGLRE; ML, Tk, 718 [Creer que va a suceder algo;

predecir]

tr., pml.

Las cosas han sucedido como esperabamos.
HREMBN B ELET

No esperaban que les pasara tal cosa.
TR ERBPENFEFELEELINS L.
Nunca habria esperado eso de ella.

I ARBIIXAE,

3. &#F [No actuar hasta que suceda algo]

tr.

%1%, 7£E [No actuar hasta que suceda algo]

intr.

Es maleducado hacer a otros esperar.

IR AEFRFRRBEANITA.

Estoy esperando al profesor para hacerle una pregunta sobre la gramatica.
HESFEZID, EftteiEERR.

Todos los presentes estan esperando la llegada de los actores de la pelicula.
B A EFFHFEBEZ T RANEIR.

Si no puedo llegar a las cuatro en punto, no me esperes mas.
INRBEAREBEMNSER, RAAIERFET.
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(esperar a) %% [No actuar hasta que suceda algo]
Esperamos a la noche para decirselo.
HATFHFEG SR,
Espera a que le atienda.
SR A R .
Esperaré al dia sin IVA.
HFR B AR HIER.
El chofer espero a que estuviéramos todos para seguir el viaje.
AHFRNARKEIFT A UL L3

intr.

&4, BELSERE [Algo va a acontecerse o pasar]
Menuda pelea te espera.
R ARETR SR EFER.
Nos esperan dias calurosos y humedos.
NHASCERHEFERT .
Deseo que os espere un brillante futuro.

HAUB SRR AR SREEFRHFIRAT.

4. % [Estar embarazada]

tr.
La madre esta esperando un nifio para junio.
EHEERZ TR
Espera un hijo para el verano de este afio.
i ERZ T ESFERE AL

leer

1.3, &; %, &F; =iE; BHE; 7 [Hacer una lectura; relatar algun material en voz
alta; reconocer lo escrito por la vista]
tr., intr., prnl.
iE, &; @i, & [Pronunciar en voz alta; hacer una lectura]
Me gusta mucho leer.
BREREB.
Leer nos hace mas inteligentes.
7)IE I AT E NERRR
¢ Habéis leido este texto antes de clase?
fRITIR AT X R3S ?
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¢ Has leido “El principito”? Dicen que es un libro excelente y clasico.
FRERE (NEF) B? BRXE2—ALHENREPE.

Mi madre tiene la costumbre de leer un rato antes de dormir.
HEFEHERE—< /L8 JiR.

En el espectaculo, leyé un poema maravilloso.

EFREP, MEERT —EHEREK.

AUn no me da tiempo para leer el informe.

Bz B EEX MRS

tr., intr.
S

TiE; & [Hacer la defensa de la tesis o de un trabajo]

Como ahora ya termina su tesis, la leera el mes que viene.

EADAEMEZTR T AL, THABEEL.

2. i, HiE; BA; 83, FH [Interpretar, entender; percibir, recibir]
tr.
i%1#, FH!E [Entender, comprender]
Aprende el espafiol hace semanas, lo lee pero no habla.
A JLERIF S APFE, thRSHE, B,
El bebé ya sabe leer la hora a los dos afios.
BAYNEEERSH, ELBGHET=T.
Es talentoso. Sabe leer lo que piensa la gente.
fRAXRE. FEANENASE.
¢ Me podrias explicar como leer el plano del campus?
'R BE 2 TR I [ < T RS

s

, B; IR, fiRiE, @R [Percibir, entender, interpretar, recibir]
En sus ojos se lee que esta triste.
B AVERES, FTARH ARG
En tu cara leo que eres alegre.
MIREORS LB/ LR, (REFEREM.
iDios mio! Parece que lees la mente.
KU PAFIREERM AN BLE.
Los adivinos leen las rayas de la mano y te cuentan el futuro.
& MESEFHE, HIFRRE,
Me escribid una carta de agradecimiento pero yo lei una burla.
AR ST —HRIRE, ERBRAIZ—HEENEH.
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ver

Lei la tristeza en sus ojos.

M Ate AR #H R E A R BYRB %

conjugacion irregular — 69

1.8R, F3; NL, #E, &F; Fi5, 2@, WE, £@E [Percibir algo por la vista;

observar, revisar; visitar, entrevistar, encontrarse]

tr., intr., prnl.

% [Percibir algo por la vista]

Voy a encender la luz. Es que casi no veo nada en la habitacion oscura.

BEETITH . EXAENEFEERRILABELE.

Ahora necesitas un buen descanso. No quiero verte con ese cansancio.

MERFEFHFRE—T, BTIERRXAER.

Desde el balcon se ve a la gente que pasea por la calle.
MBRE, FTLARBE LB HAIL.

Lo vio estresado por el trabajo que tiene.
HRRME A TEMER.

Nifios, cerrad los ojos, asi no veréis donde me escondo.

%A, BERNIALAREE, AATARBIEREAEWE.

tr., pml.

7,

tr.

£E,

£, WE, £ [Visitar, entrevistar, encontrarse]

El domingo pasado fui a ver a mis padres que viven en el campo.
EAMER, BERBTEEL THRE.

Tengo que verme mafana con un cliente.
BARFEMMER—NEF.

Me veo con él a menudo en el ascensor.

KRR E B .

¢A qué hora nos veremos?

HAL=IRE?

¥#&; W [Revisar, inspeccionar, examinar]
Esta viendo un archivo de suma importancia.

ft IEAE AR EZA M

Pasado manana tendré que ir al hospital para que me vea el médico.

BEX, ZEEERIELSHERE T,
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2. %I, |5t; 1EME, BPH [Descubrir, percibir; entender, comprender]
tr.
REEANZTEE, WEMAI (%) [Expresa que alguien descubre algo tras unareflexion
u observacion]
He visto que él esta distraido.
HERMOTESH.
Ya veo lo que quieres.
HOE'/H T RIVEE.
¢ Viste lo que ocurrié anoche?
REBAERLE T H2M5?

3. B&, EE; o4 HEE; MY, AA, FIE; T [Pensar, reflexionar; analizar;
dudar; comentar, creer]
tr.
B, ZE,; Oh; FEE [Pensar, reflexionar; analizar; dudar]
Me gusta ver todos los productos en el mercado antes de comprar.
EWIET, RERAERTHHEH LEAANEM.
Veo que la lluvia no va a parar hasta el final de julio.
HMREE—E T2 AR

tr.

FEHI, 334 WA, BRE [Juzgar, comentar; creer, decidir]
No todo el mundo ve mal esta noticia.
A ANSRBXNERTH.
No veo facil llevar a cabo el trabajo.
HB TR MESZAES
Siendo profesor, vemos sus éxitos como nuestros.
ERZIm, BAMEMRITMAMMERMNB S AR .
Yo no lo veia como tu habias dicho.

HANRRIEAT

tr., pml.

¥, 35 [Predecir, creer]
Me veo que no viene nadie hoy.
HBOSR—PMABARRKE,
Estoy viendo que ganara nuestro equipo.

BREINES .
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Ya veo que al final no podremos hacer nada si no trabajamos juntos.
B EERINTNRA—ETER, R AEMA K.

4. 2K, X [intentar]

intr., prnl.

=ik

Voy a ver de hacer lo que me piden.
BHERBHBEIMNERBZNEE.

Veré de conseguir una entrada al concierto de Michael Jackson.
BRRARRFE — KA RARRERBES NG T

5 B8 (E&) ; &F... &% [Encontrarse en alguin lugar o cierto modo]
intr. prnl.
B (FE4) ; &F.. K7 [Encontrarse en algun lugar o cierto modo]

Me veo en un dilema.

KB HRFAMERIER .

Nos vemos metidos en un buen lio.

HNSFRFE.

Se ha visto con ansiedad por no prepararse bien para el examen.

twERRAEEFER, BRARERE.

levantar

1. 38, 25, 7, 18; &IK; 1#n; #AE [Hacer que algo suba hacia arriba; despertarse;

aumentar; estimular]

tr.

15ie,

i, e, 1Fie, IRiE [Hacer algo que suba hacia arriba]

Esta calle esta en construccién. El viento levanta mucho polvo.
XEREARES. NGERZL

Que levante la mano quien tenga alguna duda.

INRIER EIAIELETF .

La unica opcién que tenia era levantar los ojos para contener las lagrimas.
fbME—BE A7t S ICARAS AR, SFE1ERRIE.

¢Hay alguien que me pueda ayudarme? El paquete es tan pesado que no puedo
levantarlo del suelo por mi mismo.

BRBAREBER—T? GFEMAE, FEHERB—NAREN D EHEEE.
Levanto las cejas en sefial de sorpresa.

iR T EE LN IRT.

158



Las hojas se levantaron con el viento fuerte.
2 R

prnl.
(EBEEfE) #&£FK, &£8; FARFE) T [(Después de despertarse) ponerse en posicion
vertical; (después des curarse) bajar de la cama]
Los fines de semana suelen levantarse tarde.
BRBEEGE.
Todos los dias nos levantamos a las siete.
HTE R a &k,
Se levanto de la silla y sali6 de la oficina.
b NHEF LU, AEEFTHAE.

tr.

138 (FE) [aumentar (el volumen de la voz)]
Levantar la voz no significa que tengas razon.
IZRESE A EREEE.

Saludo a la profesora levantando un poco la voz.
KT — 2 T8

No levantes la voz, que es muy maleducado.
RAKPEREME, XIEE AL

tr.

HER; Bk, F=5, F5 [Inspirar; promover, estimular]
Hay que levantarle la pasion.

Rz E b 1S .
Tus palabras me levantan el animo.

RENER LU S .

2. ¥ki2, =i, I [Poner algo en posicion vertical]

tr., pml.

RIBIMATE B2 IR [Poner algo en posicion vertical]
Hace falta tener mucho cuidado al levantar a los heridos del accidente.
HEEY PG RMEEIER D,
Cuando entra el cientifico, todo el mundo se levanta a recibirlo.
LB RIZRFRET, A AZESIDE.
La torre de la iglesia se levanta sobre los tejados de las casas.
HENHNERITERENZ L.

Paco, levanta el libro que se ha caido.
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R E R AR TR
Levantaron una estatua a Cristébal Coldn en el centro de la plaza.

tEr HhRAFRBEFE—ERME.

3. kie; #iEE; #KEE, WHF; B [Separar algo del otro; subir algo con respecto aotro;

hacer algo separar del otro]

tr.
i ; HEE; #RE, #KFF[Separar algo del otro]
Tienen que levantar la tela vieja para poner la nueva sobre el aparato.
fib 1Kk 25 LIRS fde EHTRY.
Levanté la lona de la silla para cambiarla por otra.
HIRRE T LAEMIMA, BT —RMH.
tr., pml.
BE, BT; Fh%, {F8FF [Hacer algo separar del otro; hacer algo caer del otro]

La piel se ha levantado.

FZ R ek .

Hay que arreglar las pinturas de la pared que se han levantado.
BB R LR AN GF o

4, #&%E, 0#; 87y, B3I [Construir, fundar; formar, establecer]

tr.
#EiE,

tr.

&7,

&3 [Construir, crear]
En el nuevo distrito han levantado centenas de edificios de mas de setenta pisos.
EHX, ELEET LEHEdt+ESNEE.

$IJ3Z [Fundar, formar, establecer]

Entre los mejores amigos levantaron un negocio.
RIFHLNIREFB—R AT

Los mexicanos habian levantado una ciudad en el centro del lago.
ST AEAP ORI T — M

5. #{$4, R&PX [Retirar, quitar]

tr.

kS 5

#KF%; T [Recoger; destruir, deformar; trasladarse, moverse]
Levantamos las tiendas al amanecer y nos preparamos para el viaje.
BEREMBGEKE, #E&LBREL.
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Estan levantando ya las casetas para la Feria de Abril.
fib IE ZE3RBRTY B T RO ZE
El ejército levanté el campamento a la madrugada.

HMNRRIRERTE.

6. /=4, 5| [Causar, producir, provocar]

tr., pml.

sli2, 4 (EMEm. FREF) [Causar, provocar (cierta consecuencia, influencia, etc.)]
Las palabras impropias del presidente levantaron una fuerte polémica.
BHEMAHZIRSIEEIAFINL.
Sus continuos ingresos y retiros de efectivo levantaban sospechas.
b3 —iE = FISMEIRITS IR IR EE

llamar

1. (KFE) M, ®; GEEsNE. 125, FHBF) B [Gritar, captar la atencién con voz;
mostrar sefiales a través de gestos, signos, etc]
tr.

Me llama en voz alta.

b X FE B -

Llamaron a los nifios por la megafonia.

A S 2 BREZ .

Lo llamaste por senas pero no te vio.

REfbRE, MEBEERRR.

EEI

Bk, BU; IFRF; A [Convocar, citar, pedir a alguien que acuda a cierto lugar]

Jjn

Llama al gerente para preguntar el precio del ordenador.

it WEESEE =T ks 8

Lo llamaron para resolver el accidente de trafico.
BABHELIEZBE.

Me han llamado para dirigir una empresa.

EREEE—RAF.

Por favor, llama al dependiente para que me dé este par de zapatos.
BIRMEL SR, BETXWET

tr., intr.
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A ;B A ;R (8 [Tocar a la puerta; tocar el timbre]
¢ Suena algo? Parece que alguien esta llamando a la puerta.
RITRHLABEETE? FEHEAEMIT.
Me han llamado muchas veces, pero no quiero hablar con ellos.
1M THRZR, (BRNBRMERE.
Si llaman a la puerta, ve a abrir t.
MERAEANE, REFI.
Anoche llamé cuando pasé por tu casa, pero no me contestaste.
RERFK LSRRI, BIRZNT.

tr., intr.
FTHIE [Telefonear; hacer llamadas]

No lo llamo ahora. Es muy posible que no esté a estas horas en casa.
HIMESBLEEITRIE. EARBAEXNEHEMEAES.

2. I4; #zH; &7 A [Denominarse; dar el nombre]
tr.
HEN A EW4 & [Dar el nombre a alguien o algo]
Aun no sabemos como llamar a nuestro bebé recién nacido.
HANVDEREHFENEEMHAR.
Muchos americanos llaman a Cristébal Colon colonizador.
REZMARTFRMAERE.
En casa le llaman Juanito.
ARE, MibhRZR.
A Antonio todos lo llaman Toni.
B ANHMZFREEAER.

prnl.
%= [Denominarse]
¢, Como te llamas?
R+ 2 B2
¢, Sabes como se llama el restaurante donde comimos hace dias?
RENEIHA I HIAR B TEM A0 ?

tr.

. IEEA, B...50K, ... F/1E [Tomar a alguien como; denominar a alguien como]
Por lo que he hecho, me llama extrafio.
EAZMEHERE, mYIEEA.
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3.3, & (¥ A) B [Atraer a alguien; hacer agradable a alguien]

tr.

W31, $83]; =3k, fF48Z [Atraer a alguien, hacer a alguien que le guste]
Africa llamaba a los amantes de la naturaleza.
EMWSIEEREZTFEN.

El estudio no llamaba mucho a la investigadora.
MRARERSIARZANEES.

No me llama la musica rock, prefiero la clasica.
ERENEEAERIIN, HEERELSR,

Me llama ir a Shanghai esta maravillosa primavera.

ERXNEWMNERKLBELE.
comer

1. 02, tRE; EFR; (£F) IZ5E [Ingerir alimentos; almorzar; acabar toda la comida]
intr., tr.
Rz, # & [Ingerir, consumir algo]
Comemos algo antes de partir.
BAHARIIZ 2R .
¢ Solo quieres comer un yogur?
R RIBRZ—NER YIS ?
No comas con tanta prisa.
RARZAB AR
Los nifios comian un bocadillo cuando tenian hambre.
ZANER T HFRHRIZ T =il
Se pasa el dia comiendo y comiendo.
b —EERERZIZ

intr., tr.

"2 44R [almorzar]
Solemos comer a las dos.
HANTETE 2 SRR
¢ Qué hay de comer hoy?

FREMLRZH?

2. H$E; RM; (5 1B [Gastar, hacer desvanecer]
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tr., pml.

jH¥R, jE*E [Gastar, consumir]
Este coche come mucha gasolina.
XAPFIRERSE.
Cuando estuve en paro, me comi todos los ahorros.
HRWHFHRIERAEEHRAT .
Los abogados se han comido la mayor parte de los gastos de la empresa.
IR T AP —KEBTEE.

tr., pml.
[, {RiH [Gastar, desgastar]
El 6xido se come el hierro.
SRS EMEL .
Los insectos se han comido todas las plantas.

RTRMT FrAEEY.

prnl.
&R & [Hacer que un color se desvanezcal
La luz se come el color de las pinturas.
St EEFRE,
La luz se esta comiendo el color de las pinturas.
St EFRIRRE.
El detergente se comi6 el color oscuro de su abrigo.

ERRIBINER R ERET .

3. &8 [Suspender; omitir]
prnl.
Aqui te has comido una linea.
X ERERgE T 1T,
No entendimos su texto porque se comié unas palabras clave.

E it hg T —LXHIF, RINTVRBEBARMIIXE.

4, 3 EE; (#MSF, [EMENE; {EZPE [Torturar; hacer sentir mal; hacer sentirse débil]

tr., pml.
En verano me suelen comer los mosquitos y me dejan picaduras por todo el cuerpo.

BEX, WFBESNKRERZIAT, LB ESHIE.
Se la comen los celos por los logros de sus compafieros.

BRI EMRIF RS HT EE it
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Apenas puedo respirar, me come el nerviosismo.

KB, EHIRTEEITFIRT

sentir

1. B35, BAZF [Percibir algo a través de las sensaciones]

tr.

(sentir + sustantivo) FRRIBITEEMEE|, B [Expresa que se percibe algo a través de las

sensaciones]

prnl.

Siento la lluvia en la cara.

HEERRBIMITE G .

Siento los pasos en el pasillo.

T b E R ERORIE A .

Siento frio, cierra la ventana por favor.
HBREERL, BREEFPXL.

Cuando sientas hambre, salimos a comer.
REZBRBNET, BATRMEERZIR.

Al soplar un viento fuerte, sintié mareo en el barco.
HEE—BANZE, BEMR BRI,
Cuando se marcharon los alumnos, la profesora sintié una profunda tristeza.
HEA(TEFR, ZIPRRBIERRALG.

Se tapo bien con la manta porque sentia frio.
EABRSL, wAEMTE S EER.

[>H

(sentirse + adjetivo / adverbio) B%%|, %13 [Expresa que percibir la sensacién a través de las

sensaciones]

tr.

He cenado demasiado y no me siento bien.
BBRBEIZEXZ T, NERGIETR.

Aparte de tener fiebre, me siento un poco débil
BRTBERLRR, BBEESES.

Se sentia solo cuando estaba triste.
HibtrLRIRHE, AR,

Hace una semana empez06 a sentirse mal.

M—ERIE, A= EFR-
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tr.
iRk

SSAY )

<%, k< [Percibir, recibir]

Siente el espiritu de la pintura.

T B R R R

No siente la maravilla del paisaje natural.

LT MRS

Desde aquella discusion siento la distancia entre nosotros.
BMAARRRZ 5, SR T RN EREES.

5 [Predecir, percibir, recibir]

Siento que este asunto no va a terminar bien.

BRI ETSBHFER.

Los animales sienten los cambios naturales, tales como el terremoto.
YIEETRA B AL, tban, HE.

Siento que la clase del proximo semestre va a ser mas dificil que esta.
HER T M FHNIRIESEX N FHEE.

2. i&f#; #EtE; L [Lamentar, sentir dolor pena]

tr.

Sentimos que hayas tenido que volver por nuestra culpa.
ERFENNE, EEETEFAEZE, XiLHNTESRED.
Siento mucho por haberle hecho esperar tanto.

R EAFT .

Senti no encontrarte en la reunién.

AMER IR B AW EMRIR.

Le dijo que sentia mucho lo ocurrido en el naufragio.

ik, NTFEEMEDLENEHRIEEK.

3. LA, AA [Pensar, creer]
tr., pml.

Aunque no te guste oir lo que voy a decir, te cuento lo que siento.
BRTLERBEFENRIENERE, BERTEEREREFROEE.

No tengo nada que ver con esto. Por lo menos, lo siento ajeno a mi.

EMEXX. EL, FANRIMFZTE.

Me siento muy agradecido por contar con los apoyos de mis queridos compareros y
amigos.

REMBFREZHIE R AR R BN R B[R
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tomar

1. #, &, BY; #L[Coger, agarrar; aceptar, recibir: comer]
tr.
M, Z [Coger, agarrar]
Toma tu dinero, ahora no lo necesito mas.
EERNE, BNERFET.
Los del pueblo toman agua de una fuente.
MERMHEBK.
Tome las llaves de su habitacion.
TH R BRI EARE .
El chico tomé a la chica la mano.

SEEE L ZHF

FEZ, 3L 4TE; WE; JABY [Aceptar, recibir, llevarse; agarrar, coger; medir; utilizar]
Puedes tomar todo lo que tengo.
RATARERB AR
El médico le toma el pulso y lo ausculta.
EE LSk, HatIm2.
La policia toma todos los datos de los delincuentes.
LW T EHRIEHESR.
Tenia fiebre y me tomaron la temperatura.

HBEREL, HIE%RRTIEER.

2. #8)\; #z; 18; ZH [Ingerir; comer; beber; disfrutar]
tr.
Recuerda tomar las pastillas antes de dormir.
RICISERTRTIEAIZ T
Si tienes sed, toma un poco de agua.
MRRASOEE, BaKIE,

3. Bl (i#) ; B%...7E [Elegir; seguir cierto camino]
tr., intr.

Toma la primera calle a la izquierda y, después, sigue todo recto.
ELONE—FKE, RE—EHE.

Tomo una direccién equivocada.
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HEB TR G E L.

4, 5%, ¥5%, FH [Ocupar; conquistar]

tr.

Los arabes tomaron la ciudad de Granada después de varias batallas.
FRAZENEZ RIS IRE, B& T ERIPIER.

La policia habia tomado los puntos clave de transporte.
ERRETEENRES.

5.1 (KB ; & (R) ; KE; Bix; R, 8%; L, #B%F; I5; WA [Estar (bajo

el sol); respirar; descansar; estar de vacaciones; hacer (fotos); usar cierto medio de

transporte; prestar atencion]

tr.

Los turistas vienen a la playa para tomar el sol.

R ISR E DR P o

Necesito un descanso de unos diez minutos. Voy a tomar el aire.
EKEZEREN o ZH. ZREEOS.

He pasado semanas de trabajo duro. Estoy pensando en tomar unas vacaciones.
HREHTHFILANSRIE, REEZEK/LRER.

Se prohibe tomar fotos en el museo.

EHMIER RIS

Si caminas sola por la noche en las calles, toma mas precauciones.
NRRM R EST EERAE, EXERLSE.

Témese su tiempo para reflexionar lo que ha hecho.

EBREREE TRITMINEE.

Tomamos primero el barco, y después, un autobus antes de llegar a nuestro destino.
ARAERMET, FATESLLH, BLARE.

Tomé el nombre de su abuelo.

B AR R BB F R E

6. RIE; XE; BITRE, AR, EBEE; Mt (RXE) [Decidir; adoptar; emplear;

hacer deciciones]

tr., pml.

Deberiamos tomar una decision en una hora.

HAT A — N AR E

Me he tomado el derecho de visitar a nuestro hijo sin avisar a nadie.
HREANERERNZ T, MARBREATA.

Es dificil tomar la decision antes de conocer a todos los candidatos.
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FEINRFTBIIEF Z Bt R E R RYER — 4 E15.

7. 1A A [Creer, pensar]

tr., pml.

4, IER; IAK [Tratar; creer; pensar]
Podemos tomar el lado tragico al leer una obra literaria.
BN AR — SR ZEmAT, REAEWA—EB5T
Parece que no es un chico responsable. El siempre se lo toma todo a broma.
NFHTR—IERERNA. 2B —TIHMEILK.
Las empresas privadas no se habian tomado nada bien el anuncio del Gobierno.
FRERWH N BEFBATH LS.

tr.

($81Rh) AA; Z1E; FH1E [Creer o pensar equivocadamente]
Don Quijote tomaba los molinos por gigantes.
EEWEBRELSRTE A,

Intenta que no te tomen por tonto.
RENLMNEB/RIBE T

Tomo6 como una gran ofensa lo que le dijiste.
BRI A IERAE—FEE.

Te tomé por tu gemelo.

IR EERBHT .

creer

1. #8215, {5F [Tener confianza; confiar]

tr., intr., prnl.
Creo todo lo que tu dices.
HARMSFB RULRYIE .
Te creo una buena persona.
HEERENEFA.
No creen en la viabilidad del proyecto.
A HEME I B AT AT .
No creo en ti.
HAMEER.
Ya eres mayor para creer en cuentos infantiles.
FRIMECEELKRT, MEAPL/LEHE.

Si no me crees, vete a comprobarlo.
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MRRABERLENE, RERIET.
Aunque les habia dicho que no era yo el culpable, no me creyeron.

RERGMAIR THRHAFSEBNHMEANR T, ARREARERK.

2. KL, \A [Pensar, opinar]
tr., pml.

¢ Crees que estoy loco?

TREAR IR T 52

¢ Crees que estoy equivocado?

RERRIE TIS?

Creemos necesario resolver este problema.
HARBLERRIX O]

Creo que mainana hara un buen dia.
HRBIPARREAE,

Te creia en Pekin.

HILAR R R=IE .

Creia ser capaz de llevar a cabo el trabajo.
HRE/EBTAXNIIE.

Creimos que iba a morirse por perder tanta sangre.

BNBH/MEEAKMKS, REET .

3. {5%, {510 [Tener cierta creencia religiosa]

intr.
Es ateo, no cree en Dios.
b2 FTMiLE, FILEAE LS.
Creen en el poder de la economia.
(s =3 1 B s

parecer

1.3AA, 8 [Pensar, opinar, creer]

copul.
L, ¥, WIEE, FH#EK [Ser probable, ser posible]

Este nifio parece un poco triste.

Este traje me parece demasiado grande para ti.
HBEXSRRIRFRK.

Los jovenes han ido a trabajar en la ciudad. La casa del campo parece vacia.
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FRAEZHENTTT, REWEFUERZEMN.
¢ Estas bien? Pareces preocupado.

fRIZEFND? {REFRRIB L.

Parece otra cuando se pone esta falda elegante.
L EFEX FMIENB TR, FBEKES—TA
Me parece raro que no haya empezado la clase todavia.
HMAELREAE LR, BB,

¢ Te parece bien vernos a estas horas?
TREEFFHATIX A 2 I TE 7T LARS, 2

Es de algodén aunque no lo parezca.

XEIRE, 2RBEERNE.

Parecia enfadado pero no era culpa tuya.
HIREST, BEXHAZRIE.

El discurso largo nos ha parecido un aburrimiento.

KA SFRULRNESTHT .

intr., impers.
f#5218; A% [Opinar, pensar, creer]
Como anoche llovié mucho parece que el agua del rio sube mucho.
ERRERE ETMT, TR LERT AL,
Le parece que tiene la posibilidad de ser admitido por la universidad.
L HEFF B AT RERETE I AR AN
Me parece bien que te quedes por aqui.
HIARIREEBEXEREF.
Parece que va a haber una tormenta.
Parecia que era un accidente grave.
FBRRE T ENSE
Nos ha parecido mal que no le dieras nada.
BINBRBIR LML LT .

2. 1% [Ser similar o semejante]
prnl.
El italiano y el espafiol se parecen mucho tanto en la pronunciacion como en la escritura.
BARMEMAMTEELASTIPE LBR.
Este nifio se parece mucho a su padre.
BN EFEEMMBE.
No se parecen nada a pesar de ser hermanas.
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decir

1. Bt,
tr.

prnl.

BT, EEIKE—mHBA R,

$iE, #iE, i#; BS BIE [Expresar, hablar; hablar a si mismo]

ik, M, B, % [Expresar(se), contar, llamar]

La directora dice que la fiesta se traslada a la préxima semana.
ARANRRIUEIEITE T .

El dice que no esta asustado, pero yo creo que si.

il BIRVERBHINE, BERERGHWITET .

Dime lo que sucedié anoche. Es que me fui temprano porque no me encontraba bien.
HEIREERLZENEHIFRE. BEREASHEAETR, REREET.
¢ Qué te dijo la directora exactamente?

FINEIRAGRET 47

Acaba de irse, pero no ha dicho adonde.

RIRIE T, BRHEEME.

Me ha dicho que vendras manana.

&R IRIAR R

Dice que lo esperemos.

i A3t

B=B8ig; (48, 32 [Hablar con si mismo; pensar, reflexionar]

tr.

Tengo tanto suefio que ya no sé lo que me digo.

HEGHIHERTRLS A

Tras muchas horas de trabajo se dijo que aunque estuviera cansado le hacia falta seguir
trabajando.

THETRAUGE, 8 REFGLERT, BEXRREREFS.

Viendo aquellos hechos heroicos, me dije que el mundo no esta tan mal.
BFRPLRERTHAE, TORE, XHFTRELXIR,

FTiR (M=), WL, %iL; 1AM [Expresar (opiniones), comentar, hacer comentarios; creer]

La mayoria de los encuestados dice o mismo.
REHZIHEEBRA—E,
El tiene la voluntad de hacer la operacién ahora mismo, pero los médicos dicen que hay

que esperar.
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T HIMERMFAR, BEREE(TARTEESFF.

A ti te parecera bien, pero yo digo que estas equivocado.
R—ERBILERLE, BHRAMRET .

¢ Sabes lo que dicen de ti?

REEATEABILIRIS?

Dicen de ella que es una buena persona y no se esperaban lo que hizo.
ARGENFHEID, REBERSMAHENEIE.

Podriamos partir mafiana a primera hora, ¢ qué dices?

HMATURXE—ERHLE %, RINRBELH?

tr.
FERY E A B9 [Llamar a alguien por su nombre, dar a alguien o algo una denominacion]
¢, Como le decis aqui a la vaca?
RN B E LRI A7
¢,Como se dice esto?
X2,

2. i%8f; #5F [Indicar, sefalar]

tr.

87~, B7~; AA, 3RAA [Indicar, sefalar; mostrar, demostrar]
No le preguntes cémo esta: su cara lo dice todo.
RARiEMbEEAR, KR ERAT—1.
Este sigho me dice que nos estan persiguiendo.
XMESERMA: BAEEEBEEHR.
La forma de vestir puede decir la forma de ser y la profesiéon de una persona.
— M ABIRE T AR IX DN A B AR LR AR AV ERML .
El tiempo lo dira todo y sabras quién tiene razon.
R <RIA—Y), RESmEERERE.

tr.
5i&; fr~A [Expresar algo a través de ciertos medios]
En el letrero dice que es un animal salvaje.
FREZXNER LEBHNARRE.
La noticia dice que han descubierto un nuevo sitio de hallazgo arqueoldgico en
Hangzhou.
FrE P RBIESUN A T — MRy E izt .
La etiqueta de la ropa dice: “Algodén 100 %”.
R E L BEE B2 AHER.
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preparar

1. )#% [Disponer de o contar con ciertas condiciones para algo]
tr.
/% [Disponer de o contar con las condiciones o competencias]
Los alumnos estan preparando la selectividad.
FENEEEERFIANFER.
Preparo una suculenta cena para los invitados.
e AR T ERRAIIR IR -
Con motivo de su cumpleafios, le preparamos una sorpresa.

EfE B, HBEEE—HEETRNILY.

prnl.
HEZTH; EABCERGFMHMESE [Estar listo; tener alguien ya cierta competencia para hacer
algo]

Se prepara para el nuevo trabajo.

A IR T Tk,

Se estaba preparando para salir cuando yo llegué.

HENARE I EEREL X

Tenemos una mala noticia. Preparate para recibirla.

BINBMAHER, REHMFEREITES R BEES.

tr.
=z, %3, % [Formar, ensefiar, dar clase a]
La escuela prepara a futuros pilotos.
XN FRIEFRAER KITHR
Nuestro trabajo consiste en preparar a los perros para ayudar a los ciegos.

BTN TIERNGIEEIE A .

1

saber

1. B%{8, 184, TH#& [Enterarse, conocer, tener conciencia de]
tr., intr.
Sabemos que tu familia ya te esta esperando.
HANBERHRAEFIR.
Nadie sabe lo que le paso.

BB NBE NS,
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¢ Sabes que se ha retirado?

TRAERELESTTE?

Hace tres meses que no sé nada de él.

=R RE/EMEERT .

Supe que habias venido desde lejos.
EEAREENTART .

No supo qué hacer ni como contestarte.

A MIEE M, BAFERAEER.

Me dijo que sabia una solucion facil para este problema.

35 b LB AR R X AN E]EREY 8 5 75 5K

tr.
&, 1BB%, ¥518 [Tener la capacidad de, ser capaz de]

Mi prima sabe mucho de matematicas, ella te puede ayudar en la preparaciéon del
examen.

BB FF SR, A M RESEER.

No sé de musica pero me encanta este concierto.

HAEE R, BERFEENXIFEER.

2. §£f%, < [Poder, dominar]

tr.
El bebé ya sabe comer con palillos.
FEEUEAEFIZIRT
Todavia no sabe montar en bicicleta.
AL RETEITE.
¢ Sabra mantener un secreto?

R RTFRE?

3. A...kKiE [Tener el sabor de]

intr.
Emm... Es un poco extrafio. Este caramelo sabe a aji.
B, XBSEFE. XMERSHRERE.
Esta bebida sabe a café.
IX TR ERR o
venir
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1. §|iE, FE#F, R, 33%; 3k, %3 [Acercar, aproximar, venir]

intr., prnl.

Mi perro viene corriendo cuando lo llamo.

HEWERRHE, ROBRHMBERT .

Esta Navidad vendran mis amigos a pasarla con nosotros.
XANEFRHERAOAENSREZA—ED.

Viene una ola de frio polar que afectara a toda Espafia.
—RERBREENAEYS

Dice que viene a las tres.

fib i = k.

Ven aqui ahora mismo.

RIFEREIX K

Estan esperando que vengan los chicos a subir las maletas a las habitaciones.
EESFFERFITFEZ LEE.

Por el mal tiempo, el tren vino con mucho retraso.

ERAXRSAREF, KEGRRRZEKT .

¢ Todavia no ha venido nadie? Les habia dicho que deberian llegar a las siete en punto.
WRBARL? Figfb(li T SEELSHEREL.

Se han venido de Shanghai a vernos.

AN e ERERA.

2. S (FHHFLHF) ; 51E [Quedar bien/mal; ser conveniente]

intr.

Me viene grande esta falda.

RXEBRTREFEKRT .

Me viene bien este sombrero.

XTNMEFFE EREE-

Le viene mal ir a tu casa hoy.

HRMAFEE Rz %

¢ Te vendria muy mal que nos viéramos hoy por la tarde?
REFENSXTFLEATAL?

3. B5; #8ik [Sentir; recordar]

intr.

Le viene mucho suefio.

M RBIAEEE T .

De vez en cuando me viene un extrafio mareo y quiero vomitar.
HEMS BB —#EFENkE, AEEM.
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Me vinieron ganas de descansar.

BERKRE.

4.3kH, HH, JEH [Ser originariode; provenir de]
intr.
Este articulo viene de la pagina web de El Pais.
XEXEZRET (ExRMK) MR L.
El apellido Rodriguez viene de Rodrigo.
“Rodriguez”iX /Nt 23k BT Rodrigo #J.
Sancho viene de familia campesina.
SZERB—IREXE.
Venimos de todas las partes del pais.
HiERBEE &M’
Su mala costumbre viene de la influencia familiar.

B S SR AT RERNFM.

5. (BMI§) &4 ; B3k [Suceder pronto, pasar en seguida; aproximarse]
intr.

El mes que viene es julio.

TMAEER.

Tras la primavera viene el verano.

HEER.

Se fue la luz por el viento fuerte y no vino en toda la noche.

ARSI TIFR, —EGERBRE.

Tras la noche vendra la salida del sol.

EAVIEEEESS b =k

6. HIN, %3k, W [Aparecer, publicar, aceptar]
intr.
Este fendmeno no viene en la gramatica.
XS AWREIEEER.
No vienen los nutrientes en la etiqueta del producto.
iR B BERE R
Su foto vino en la primera pagina de la libreta.
B BN M RIS — Tl b
En el periddico de la semana pasada viene un reportaje muy interesante.
FRBREK LB —BREEBNRE.
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7. IEFE#T; B4 (HZiff) [Estar pasando; insistir en (decir o hacer)]
intr.
(venir + gerundio) FTREANEIERFLE [Expresa la continuidad de cierto acto]

No poder comer puntualmente ya viene siendo habitual en él.
T RETSERTIZ R 3 fth SRt 2 IR B{EIR -
Vienes quejandote de todo lo que tienes.
R—EX AR AR,
Vengo estudiando este problema hace un afio pero hasta ahora no he encontrado la
solucion.

—ERk, F—EHEMRZXNERE. BEEFNAEREIBRIIBRE.

8.£8F [Por fin]
intr.
(venir a + infinitivo)
(EFRAREMIEL, RARFNIWEN) LF, %R [(Expresa el sentido del verbo cuando
forma una construccion con el infinitivo) por fin, al final]
La visita por la ciudad viene a durar unas cuatro horas.
SR ERN SR N
La distancia entre Shanghai y Pekin viene a ser de 1,318 km.
Bt RZEREBEANZR 1318 A E,
Después de una grave enfermedad, vino a morir.

BERRAZE, thREEHET.

9.WA; (EEBEAD) i, 1EH [Tener, disponer de; (en las oraciones negativas) decir,
mencionar]
intr.
(venir + con)
Los productos electrénicos vienen, generalmente, con el libro de instrucciones.
R mBERERHAS.
iNo me vengas con palabrotas!
{RBIBRFL B AT 1E !
Espero que no nos vengan con mas problemas, porque esta harto.
TEFRBREZHRO T, BAMIECSEZHT.
No te vengas con excusas.
RAFRIED

hablar
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1. i1, & [Expresar algo por el acto de pronunciar]

intr.

intr.

El nifio no sabe hablar a los tres meses.
ZFHE=Z DA RE A SHHE.

Estudia espafiol seis meses y ya puede hablarlo.
b TR BHAMIZE, et AEYIZHEHE .

No hablaba porque lo habian operado de la garganta.
b REBEIE, [E A MEATEMRE T FAR.

Ensend a hablar a un periquito.

il 2 — H UGS .

[...33#1& [Dirigir palabras hacia alguien, decir algo a alguien]

intr.

El jefe hablé a los componentes de su equipo.

PAAC LR AN ABA 23 T 1

Quiero hablarte sobre la obra de Gabriel Garcia Marquez.
HIRRRYE— B AR F/R - AL - B /R R E f .

Después de repartir la herencia de su padre, no habla a su hermano.
BN EFEE~E, R ANEREMILEHE.

(EdHAMFR) K&, FRE [(Con ciertos medios) expresar, manifestar]

intr.

=,

Estos nifios hablan con un tono muy suave.
XLEZFHAERRENNEARIEER.
Las cifras hablan.

HFARSH R

&1 [Dar discursos; pronunciar palabras]

Mafiana hablara en la reuniéon de todos los presidentes del mundo.

FAR S ST AMS AN S LR TR

2.3, #iE [Conversar, dialogar]

intr., prnl.
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Pasamos una tarde feliz hablando.

HANZRE LT T —MRIRE T

Tenemos que hablar para aclarar las cosas.
A B R EFEF.

Estuve hablando con tu padre durante horas.
LATH IR FR T /LA T

Nos hablamos por teléfono cada dos dias.
B SR—XEEEEIE.

3. i%i2, & [Comentar, opinar]

intr.
Todos los comentarios literarios hablan bien de la obra.
B FIFREE X MEmR.
No es bueno hablar de alguien a sus espaldas.
EEREBOLH AHABRIFHIET.
La reunién hablaba del origen de la crisis econémica.
KSWHHR T 2 F A RENR.
En la proxima clase el profesor hablara de las figuras de la historia de la literatura
hispanica.
THREZINFRBE AT XZHE LR A,

4. £ (F#) iFS, H...ilBS#HE [Decir en cierta lengua, dominar cierta lengua]
tr.
Ella sabe hablar varias lenguas, tales como inglés, italiano y castellano.
MRRIELLHIES, . 3E. BEAFNEMATIE.

5.4. RECAPITULACION

En este capitulo, llegamos a la parte mas importante y al objetivo del presente estudio:
proponer una serie de entradas en las que se aplican los resultados del andlisis de errores
y del andlisis de la microestructura lexicografica. Las entradas de los 25 verbos
seleccionados muestran varias caracteristicas que no tienen los diccionarios bilingiies

espafiol-chino disponibles.

En primer lugar, adoptamos el sistema de acepcion y subacepcion para ofrecer a los
usuarios tanto la conveniencia del uso como la explicacion contextual de los
equivalentes. Las acepciones ofrecen equivalentes mas generales y prototipicos en
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lengua china para que los estudiantes puedan localizar con rapidez el sentido que
quieren consultar, y las subacepciones incluyen los equivalentes traductores que
explican en detalle qué equivalentes pueden tener bajo cierta construccidon o cierto
contexto. La intencidon de la inclusiéon de cuanta mds informacién posible en los
equivalentes en las subacepciones estd en resolver el problema de que los estudiantes
sinohablantes, sin formacion previa lingiiistica, toman las palabras en chino con el

mismo caracter como sindénimos totales.

En segundo lugar, los ejemplos de cada acepcidon estdn en consonancia con el Plan
curricular del Instituto Cervantes y con el Plan curricular de la ensefianza de espafiol
como lengua extranjera en China. Todos los ejemplos son del tipo de enunciados para
crear un contexto de uso. Los ejemplos emplean el vocabulario y los tiempos verbales
del nivel de los aprendices, es decir, del nivel inicial; en concreto, el presente del
indicativo, el pretérito indefinido y el pretérito imperfecto del indicativo, el imperativo
y el uso negativo del imperativo, el presente del subjuntivo y el futuro imperfecto del

indicativo.

En tercer lugar, hay que mencionar el uso de varios métodos para destacar las
informaciones mas relevantes. En cuanto a las letras, por ejemplo, la clase de palabra
(transitivo, intransitivo o pronominal) y las construcciones sintacticas se marcan con
color azul y rojo respectivamente. También marcamos los lemas y sus equivalentes en

negrita para destacar la correspondencia entre si.

Las entradas de muestras incorporan las informaciones apropiadas al nivel lingiiistico
de los aprendices del nivel inicial y destacan las mas relevantes para ellos,
especialmente, los que suelen ser errores en el aprendizaje. Las entradas también se
presentan aspectos diferentes de la microestructura en los diccionarios bilingiies
actuales, por ejemplos, la division de acepcion y subacepcion, la combinacion de

equivalentes traductores y explicativos, etc.
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6. CONCLUSIONES

Cerramos todo el trabajo con este ultimo capitulo de conclusiones. Este capitulo expone
en primer lugar las conclusiones generales, destaca las aportaciones de la tesis y, por

ultimo, presenta reflexiones sobre las posibles futuras lineas de investigacion.

6.1. CONCLUSIONES GENERALES

Nuestro trabajo nace de la experiencia y la curiosidad personales por los diccionarios
bilingiies, por lo que hemos propuesto en § 1.3 las preguntas de investigacion y los
objetivos correspondientes. En primer lugar, volvemos a las respuestas de las preguntas

de investigacion.

(1). (Qué informaciones (léxica, sintdctica, semantica y pragmatica) ofrecen los
diccionarios bilingiies a los aprendices sinohablantes principiantes a través de los
equivalentes, los ejemplos y sus traducciones? ;Son adecuadas a su nivel y competencia?

(S1no es asi, por qué?

Los diccionarios bilingiies espafiol-chino no se diferencian de otros diccionarios bilingties
e incluyen las informaciones léxicas, sintacticas, semdnticas y pragmaticas en la
microestructura. Sin embargo, se dan diferencias en cuanto a la inclusion de los elementos
lexicograficos: asi, por un lado, el NDEC tiene el objetivo de abarcar el méximo de
informacion posible dentro de un espacio limitado, y siempre acompana con ejemplos las
acepciones de uso frecuente; por el otro, el DiLE opta por omitir los ejemplos bajo las
acepciones de uso frecuente para reducir la extension de las entradas, al considerar que

se trata de sentidos conocidos o deducibles por parte de los usuarios.

El andlisis llevado a cabo ha apuntado que las entradas verbales de los diccionarios
bilingiies espafol-chino presentan puntos defectuosos o mejorables para que el usuario
pueda interpretar la informacion mas facilmente, como por ejemplo la distincion poco

explicita de los equivalentes sinonimicos, que resulta harto compleja si no se
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contextualiza de modo explicito o se marca en qué registro es adecuado. Asimismo,
también resulta un desafio distinguir las diferentes construcciones sintacticas de un

mismo caracter en chino que pueden corresponder a diferentes verbos en espafiol.

(2). (El disefio y la organizacion de la informacion de la microestructura tienen que
atenderse de un modo especifico en un diccionario bilingiie espafiol-chino, para cubrir de
mejor manera las necesidades de los aprendices sinohablantes, teniendo en cuenta la

tradicion lexicografica china?

En cuanto al tratamiento de los elementos lexicograficos, los dos diccionarios bilingiies
analizados incluyen pocos disefios especificos orientados a los aprendices sinohablantes
que se diferencien de diccionarios bilingiies de otras lenguas extranjeras. Asi, destaca que
en el NDEC se incluyen ejemplos de sintagmas porque esto supone un ahorro de espacio
que permite incorporar mas ejemplos. Por otro lado, los diccionarios priorizan la
organizacion de acepciones segin las construcciones sinticticas, no el del campo
semantico: este criterio permite destacar la similitud sintdctica entre las acepciones, lo
cual reduce la dificultad de la busqueda y coincide con el método gramatica-estructural

de ensefanza de lengua extranjera en China.

Con las respuestas anteriores, retomamos la pregunta general que plantedbamos al
principio: ¢los diccionarios bilingiies actuales pueden resolver las dudas lingiiisticas de
los aprendices con los equivalentes, los ejemplos y sus traducciones del diccionario
bilinglie? A través del analisis cuantitativo y cualitativo de los tres elementos llevado a
cabo, podemos afirmar que los diccionarios bilingiies actuales no pueden resolver las
dudas lingiiisticas que surgen a los aprendices, e incluso, en algunos casos, pueden
provocar confusiones o malinterpretaciones, como al proporcionar equivalentes
sinonimicos sin marcas ni explicaciones para explicitar las diferencias entre ellos, la
variacion de ejemplos incluidos bajo cada acepcion, los diversos criterios de organizacion

de las acepciones, etc.

Por lo que respecta a las preguntas de investigacién, hemos propuesto pautas para la
elaboracion de las entradas lexicograficas de verbos (aplicadas en el capitulo V) para
acercarnos a las conclusiones de los objetivos del estudio. Asi, el objetivo de elaborar un

nuevo diccionario disefiado para la ensefianza de espafiol para un grupo determinado de
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extranjeros, en nuestro caso, para los sinohablantes de nivel inicial, pone el énfasis en la
particularidad del usuario de un diccionario. Sostenemos que, entre los usuarios, aunque
llamados generalmente “extranjeros”, hay diferencias entre si. Las diferencias estdn en
varios aspectos, entre ellos el contexto de aprendizaje. Los aprendices sinohablantes que
aprenden espafiol en China lo hacen en un sistema educativo diferente de otros estudiantes
provenientes de otros paises, con una tradicion que prioriza el aprendizaje mediante el
método estructural-gramatical, aunque, al mismo tiempo, prestan atencion a la formacion
de la competencia comunicativa. Asimismo, la particularidad de los aprendices
sinohablantes no se limita a las diferencias en la vertiente educativa, sino también en la

lingiiistica, que se refleja en los errores cometidos en las redacciones escritas.

En cuanto al objetivo de mejorar los diccionarios actuales y presentar criterios para el
tratamiento de la microestructura para estimular el aprendizaje de espafiol, que se centra
en la forma de presentacion de la microestructura lexicografica para facilitar la consulta
y reducir las dificultades en el aprendizaje de espafiol por parte de los sinohablantes, se
ha elaborado sobre una muestra de 25 verbos, donde se han tenido en cuenta dos
perspectivas: la del usuario, incluyendo lo que necesita para el aprendizaje, y la del
diccionario, analizando las ventajas y desventajas del tratamiento de la microestructura

de los diccionarios bilingties.

6.1.1. Particularidades de los aprendices sinohablantes

Desde la perspectiva de la ensefianza de lengua extranjera, la particularidad de los

usuarios sinohablantes se concreta en los siguientes aspectos:

1) Los aprendices sinohablantes que aprenden espaifiol en China lo hacen bajo el sistema
educativo chino, con planes curriculares enfocados fundamentalmente en la formacion de
gramatica y el uso correcto del 1éxico. La atencidn especial a los ejercicios estructurales-
gramaticales favorece al aprendizaje de espafiol para los chinos. Al mismo tiempo, la
ultima edicion del manual de ensefianza utilizado, Espariol moderno, incorpora la
competencia comunicativa sin rebajar la importancia de la gramatica y el uso del 1éxico.

Este caracter integral de la ensefianza de espafiol en China influye en los habitos de los
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aprendices sinohablantes, que se acostumbran al aprendizaje con abundantes ejercicios

gramaticales y aprenden los usos del Iéxico bajo contexto.

Al final del segundo y del cuarto afio de curso, los aprendices sinohablantes asisten al
Examen de Espafiol como Especialidad (EEE), organizado por el Ministerio de Educacion
de China. Este examen incluye tareas gramaticales tales como rellenar espacios con
articulos o preposiciones adecuados, conjugacion verbal de acuerdo con el contexto,
seleccion de léxico, comprension lectora, traduccion entre dos lenguas, dictado y
comprension auditiva. El examen también presta especial atencion en la gramatica y el

léxico.

2) Los errores del corpus constituido ad hoc a partir de redacciones escritas por aprendices
pueden clasificarse en ortofonologicos, morfoloégicos, sintacticos, semanticos y no
identificables. Entre ellos, los errores sintacticos presentan la mayor dificultad para los
aprendices sinohablantes, pues alcanzan el 50,2 % de todos los errores. Los morfoldgicos
(21,5 %) y los semanticos (14,7 %) también son dos tipos de errores frecuentes segtin los

datos de nuestro corpus.

En el nivel sintactico y morfologico, la seleccion del tiempo verbal apropiado de acuerdo
con el contexto o la eleccion de la forma de conjugacion verbal es el mayor problema
para los aprendices sinohablantes principiantes. La falta de la flexion verbal en lengua
china puede ser un factor que conduce a este error. Por otra parte, los participantes
cometen errores en la seleccion de los verbos copulativos ser y estar, en la distincion
entre diferentes formas de verbos no personales (infinitivo, gerundio y participio pasado),
en el uso (in)transitivo y su forma pronominal y en la concordancia de persona y numero
verbal con los sujetos. Estos errores pueden atribuirse a la falta de cambio morfologico
de los verbos en chino, por lo que les resulta dificil hacer una correspondencia de un verbo

en chino con varias formas verbales en espafiol.

En cuanto a los errores semanticos, se pueden atribuir a dos motivos: por un lado, a los
errores debidos a la mala interpretacion de los equivalentes chinos de los lemas espafoles
y, por otro, a la sinonimia en chino. El primer motivo puede ser un error comun a todos
los aprendices principiantes por la falta de conocimientos lingliisticos suficientes tanto de

la lengua china como de la extranjera. Los aprendices sinohablantes perciben las
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informaciones solo por los caracteres idénticos sin indagar las diferencias de matices de
los lemas verbales en espaiiol. El segundo motivo de errores, la no distincion entre verbos
sinonimicos por influencia del chino es un factor que se debe tomar en cuenta al momento
de presentar los equivalentes en chino, puesto que la equivalencia no es absoluta, sino
que un verbo en chino puede compartir el mismo sentido con un solo caracter o con dos.
Los aprendices cometen errores cuando no analizan con precision la diferencia entre ellos,

aunque dominen la diferencia de matices de los equivalentes en espafiol.

Los errores de nuestro corpus ofrecen dos puntos que henos tomado en cuenta para el
tratamiento de la microestructura:

(1) Para establecer la equivalencia entre espafiol y chino, el diccionario puede incluir la
forma conjugada de los verbos, por ejemplo, a través de ejemplos de tipo de enunciado.
Los aprendices pueden discriminar mejor el uso de los verbos conjugados bajo contexto.
(2) La distincion semantica no debe limitarse a la lengua espaiola, sino también a los
equivalentes en chino. Una explicacion y un equivalente con mas rasgos distintivos en la

lengua china favorecera el uso y la interpretacion de las informaciones lexicograficas.

6.1.2. Particularidades de los diccionarios bilingiies en China

Partiendo de los diccionarios bilingiies espafiol-chino analizados, se confirma que siguen

la costumbre o la tradicion de la mayoria de los diccionarios publicados en China.

(1) Generalmente, los equivalentes de los diccionarios bilingiies espafiol-chino se ordenan
segun la forma transitiva, intransitiva y pronominal. Bajo la misma acepcion, se pueden
encontrar el uso transitivo y el pronominal del lema si comparten el mismo sentido. En
todos los casos, se presentan con marcas como U.zc.prnl. o U.t.c.tr., que son marcas que
se limitan a ilustrar la diferencia morfosintactica. Sin embargo, no basta para ofrecer la
distincion entre, por ejemplo, diferentes usos de se. Por este motivo, es recomendable
incluir mas explicaciones explicitas o separar las acepciones del uso transitivo de las del

pronominal, aunque compartan el mismo sentido.

El tipo de equivalente preferible en los diccionarios bilingiies es el traductor o el

explicativo. Los equivalentes traductores son de tipo 1éxico, como los lemas, y pueden
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insertarse en un enunciado. Los explicativos aparecen en los casos en que no existe un
equivalente traductor en chino, que explicita la explicacion y es mas facil de interpretar,
cosa que es mas rentable para los aprendices sinohablantes en el uso y en la interpretacion.
Las explicaciones pueden presentarse a través del equivalente explicativo o de

informaciones independientes entre paréntesis.

Los equivalentes de los diccionarios bilinglies se organizan segun varios criterios: el
semantico, el sintactico o el de uso, y no es extrafio encontrar en un mismo diccionario
que se mezclen diferentes criterios, con el peligro de romper las relaciones entre
acepciones. En cambio, cuando se sigue el criterio semdntico, las acepciones que
comparten la misma raiz semantica aparecen juntas. En definitiva, la organizacion de un
solo nivel no basta para presentar las relaciones entre acepciones, por lo que planteamos

una jerarquizacion de dos niveles.

(2) Los diccionarios bilingiies de China presentan tradiciones de elaboracion de
diccionarios con algunos aspectos particulares, entre los cuales destaca el ejemplo de tipo
sintagmatico. Por la influencia de la tradicion de ensefianza, algunos sintagmas se ensefian
como chunks prefabricados y los aprendices los memorizan en el aula. Estos ejemplos
dentro del diccionario sirven del mismo modo. Aparte del método de aprendizaje, los
ejemplos de sintagmas ocupan menos espacio que los ejemplos de enunciado en el

diccionario, especialmente en uno en papel.

En los diccionarios bilingiies, la mayoria de las acepciones estd acompafiada con uno o
dos ejemplos. Sin embargo, en los dos diccionarios analizados, se observa una variacion
notable en cuanto al nimero de ejemplos incluidos. En algunos casos, existen muchas
acepciones sin ejemplos y, al mismo tiempo, acepciones con hasta 12 ejemplos. Esta
arbitrariedad en el nimero de ejemplos es un punto que mejora nuestra propuesta, que
ofrece los ejemplos ordenados seglin los patrones sintdcticos, con diferentes tipos de

ejemplos.

Por ultimo, también incorpora traducciones de ejemplos, basicamente de traducciones
literales, si bien también se acude a los métodos de transposicion y de modulacion cuando
no se encuentra ninguna traduccion correcta o natural. En cualquier caso, destacamos en

negrita los equivalentes en las traducciones.
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6.2. PROPUESTA DE ENTRADAS

Con los resultados obtenidos de las dos perspectivas anteriores, la del usuario y la del
diccionario, en el capitulo vV proponemos nueve criterios para mejorar la microestructura

que presentan actualmente los diccionarios bilingiies:

(1) Los lemas aparecen en la primera linea de la entrada, separada del resto de las

informaciones.

(2) Los equivalentes se dividen en acepciones y subacepciones. En las acepciones se
ofrecen equivalentes traductores para presentar a los usuarios informaciones concisas. En
las subacepciones aparecen los equivalentes explicativos acompanados con explicaciones
gramaticales o sintacticas entre paréntesis. Aprovechamos el caracter conciso de la
traduccion para ayudar a los usuarios a localizar la acepcion y el caracter explicativo de

los ejemplos para precisar y aclarar el uso del equivalente.

(3) La organizacion de las acepciones se basa en dos criterios principales: el de frecuencia
de uso y el sintactico. En las acepciones se usa el criterio de frecuencia de uso, desde lo
mas comun y general hasta lo mas especifico. En las subacepciones las acepciones con la

misma construccion sintdctica se agrupan.
(4) Las marcas gramaticales no estan en las acepciones sino en las subacepciones (cuando
las hay). Delante de cada subacepcion, se ilustra la forma verbal con otro color para

destacar su uso.

(5) Las construcciones sintdcticas aparecen detras de las marcas. Las construcciones

sintacticas son formulas entre paréntesis.

(6) Bajo cada subacepcion se ofrecen, por lo menos, dos ejemplos para ilustrar el uso del

lema.

189



(7) Los tiempos verbales de los ejemplos del lema se listan de acuerdo con el avance del
aprendizaje de los usuarios sinohablantes, empezando por el presente de indicativo,

seguido del imperativo, pretérito indefinido e imperfecto, subjuntivo, etc.

(8) Se privilegian las traducciones literales de los ejemplos para que los usuarios puedan
hacer la correspondencia entre espafiol y chino. En los casos en que no existe una
traduccion literal o la traduccion literal resulta poco natural, acudimos a otros métodos de

traduccion.

(9) En la mayoria de los ejemplos marcamos equivalentes en negrita para destacar la

equivalencia entre el lema en el ejemplo y su equivalente en la traduccion.

Aunque algunos criterios no son innovadores, son criterios que siguen la tradicion de la
lexicografia bilingiie en China y que tienen el objetivo de reducir posibles errores en el

aprendizaje.

6.3. APORTACIONES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Con este trabajo, intentamos hacer contribuciones al aprendizaje de espafol como lengua
extranjera para los chinos y a la lexicografia bilingiie. Resumimos las aportaciones y las

limitaciones desde estos dos aspectos.

6.3.1. Aportaciones

Seglin nuestro parecer, la tesis que se presenta tiene tres aportaciones fundamentales:
conocer a través de un corpus cuales son los errores reales de los aprendices sinohablantes,
analizar los principales escollos de los diccionarios bilingiies espafiol - chino, y proponer
criterios para salvarlos, junto con una muestra de 25 entradas verbales donde se aplican

estos criterios.

Por un lado, hemos conocido los errores frecuentes de los aprendices sinohablantes que
aprenden espaiol en China en el nivel inicial a partir de una encuesta repartida por todo

el territorio chino, para compilar un corpus de expresiones escritas a lo largo de un curso
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académico. El corpus de errores ha sido anotado y clasificado de modo que ha permitido

conocer mas lo que dominan y lo que todavia les resulta dificil.

Por el otro, hemos revisado los equivalentes, ejemplos y sus traducciones como objeto de
estudio de modo sistematico y general en dos diccionarios bilinglies de aprendizaje. Se
han descrito los tipos, la organizacion y la ordenacion de equivalentes y de ejemplos y
los métodos de traduccion de los ejemplos, y se han puesto de manifiesto los puntos

mejorables de acuerdo con las necesidades particulares de los aprendices sinohablantes.

Finalmente, hemos propuesto criterios para mejorar la microestructura del diccionario
bilingilie y facilitar, asi, tanto la consulta como el aprendizaje. Estos criterios se han
demostrado y aplicado a 25 entradas de verbos de muestra, los mas usados en el corpus

compilado.

6.3.2. Limitaciones

El presente trabajo presenta también ciertos puntos mejorables o pendientes de

perfeccionar:

(1) El andlisis de errores tiene puntos mejorables tanto en el proceso de la recopilacion de
datos como en el anélisis de datos. Debido a limitaciones de tiempo y de distancia, no se
pudo garantizar la participacion total de todos los encuestados durante todo el proceso ni
se sabe con certeza si los participantes consultaron algin diccionario o alguna herramienta
de apoyo (por ejemplo, traductores automaticos en linea). Por eso, los textos recopilados
no se distribuyen de forma igual, y los datos de las tltimas tareas de redaccion son mucho
menores que las primeras, si bien el nimero de palabras de las ultimas tareas es

proporcionalmente mayor por participante.

Aunque no existe una clasificacion perfecta de errores, presentamos una clasificacion
partiendo de las caracteristicas de los verbos, que no puede aplicarse directamente al
analisis de otros tipos de errores. Ademas, la anotacion se ha llevado a cabo manualmente,

por lo que cabe la posibilidad de algiin error humano en algtn caso.
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(2) En cuanto al anélisis del tratamiento de la microestructura de los diccionarios, nos
limitamos al estudio de dos diccionarios de aprendizaje y a tres elementos lexicograficos.
En el mercado chino, aunque solo existe un diccionario denominado como “diccionario
de aprendizaje”, muchos aprendices consultan otros diccionarios generales como recursos
de aprendizaje. El andlisis de la microestructura de otros diccionarios, por ejemplo, los

generales, también ofrecerd mas datos para mejorar nuestro diccionario de aprendizaje.

Dentro de un diccionario hay varios elementos que interactian entre si. En el presente
trabajo estudiamos con detalle los tres elementos mas consultados o comunes en los
diccionarios bilingiies, y no hemos podido ocuparnos de otros elementos de la
microestructura, tales como las marcas lexicograficas, la seleccion de lemas, el disefio de

la tipografia, etc., que pueden influir también en cierto modo en el uso del diccionario.

(3) En tercer lugar, la rentabilidad y la utilidad de las entradas propuestas. De acuerdo
con los resultados del analisis, proponemos nuestro criterio para la elaboracion de la
microestructura. Sin embargo, su consulta e interpretacion pueden variar por diversos
factores. Todavia hace falta confirmar o averiguar la utilidad de estas entradas propuestas

con estudios empiricos.

(4) Otra posible limitacion es sobre el formato del diccionario. En el presente trabajo, solo
comentamos los dos diccionarios en papel porque, en si mismos, ya son muy voluminosos,
ademds de que existen otros problemas ajenos al aspecto lingiiistico en el caso de los
diccionarios electronicos. Sin embargo, no podemos ignorar los avances tecnoldgicos y
sus aplicaciones en el &mbito lexicografico. En el presente trabajo, las entradas propuestas
en el capitulo v, no solo se ven como microestructuras para diccionarios en papel, sino
también como una fuente de informacion que pueda contribuir al aprendizaje de espafiol
para los sinohablantes principiantes. La limitacion del presente trabajo es digitalizarlas.
La elaboracion de un diccionario digital o electrénico no consiste en copiar las
informaciones de uno en papel, sino que debe aplicar métodos especificos. Por eso, con
las informaciones que tenemos en el presente trabajo deberiamos reflexionar sobre la

elaboracion de un diccionario digital de aprendizaje.

192



6.4. PERSPECTIVAS DE INVESTIGACION FUTURA

Los resultados de esta tesis doctoral abren la puerta a investigaciones futuras Las

resumimos en dos aspectos: el del corpus de aprendices y el de lexicografia.

En cuanto al corpus de aprendices, por el puesto vital del corpus en las investigaciones
lingiiisticas, tenemos en mente seguir perfeccionando su construccion y ampliarlo. En el
ambito de la ensefanza del espafiol como lengua extranjera, disponemos del Corpus de
Aprendices de Espaiiol (CAES) del Instituto de Cervantes pero dentro de ¢l hay pocos
datos de aprendices sinohablantes registrados. Especialmente, este corpus no distingue a
los aprendices que aprenden espaiiol dentro o fuera de China, lo cual creemos que es de
gran importancia en los resultados del corpus, especialmente los del contexto de
aprendizaje, puesto que bajo diferentes contextos de aprendizaje las competencias

obtenidas y los errores pueden ser diferentes.

Como en el presente trabajo solo nos enfocamos en los verbos, el criterio de clasificacion
de los errores no puede aplicarse directamente a otras clases de palabras. En el futuro,
también podemos ampliar la clasificacion para el analisis de diferentes clases de palabras.
Por otro lado, los errores han sido anotados de manera manual, lo que es aplicable solo
para un corpus de un volumen reducido. Si consideramos un corpus de volumen mucho
mayor, sin embargo, este método va a ser menos rentable y se requerira en la medida de

lo posible una anotacion semiautomatica.

En el aspecto lexicografico, podemos aprovechar los resultados del analisis del corpus de
aprendices para ofrecer a los usuarios sinohablantes un mejor diccionario. Por ejemplo,
en la microestructura, los errores comunes y frecuentes podrian aparecer en una pestafa
complementaria para explicarlos mas explicitamente o para comparar los usos erréneos

con los correctos.

Evidentemente, la digitalizacion del diccionario es un tema interesante y fructifero en el
ambito lexicografico. El empleo de las nuevas tecnologias para la digitalizacion del
diccionario tiene el objetivo de ayudar al aprendizaje y disminuir la dificultad en la

consulta e interpretacion de las informaciones del diccionario. Coémo presentamos las
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informaciones del diccionario en papel, trasladado a una pantalla, de ordenador o de movil,
serd un tema que hay que explorar y probar en diversas opciones de presentacion. Por
ultimo, también planteamos llevar a cabo pruebas de usuarios para comparar los

resultados de diferentes aspectos del uso de diccionario en papel y del digital.
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